
 

 
 

Educación, memoria colectiva y 
desplazamiento forzado: percepciones en el 
Colegio INEM “Santiago Pérez” de Bogotá 

(2013-2015)  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Nelson Ríos Olarte 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

Universidad Nacional de Colombia 

Facultad de Ciencias Humanas 

Bogotá, Colombia 

2015 





 

 

Educación, memoria colectiva y 
desplazamiento forzado: percepciones en el 
colegio INEM “Santiago Pérez” de Bogotá 

(2013-2015) 

 
 
 

Nelson Ríos Olarte 
 

 
 

Tesis de investigación presentada como requisito parcial para optar al título de: 

Magister en Educación 

 

 

 

 

Director  

Ph.D. Jeffer Chaparro Mendivelso 
 

 

 

 

Línea de Investigación: 

Ciencias Sociales y Educación 

 

 

 

Universidad Nacional de Colombia 

Facultad de Ciencias Humanas 

Bogotá, Colombia 

2015





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Buenos días, memoria terca, buenos días, hueso acostado. 

Buenos días, aire sin mano, (Pensar en hacer burbujas con el corazón ahogándose) 

JAIME SABINES 

 

A mi madre luchadora incansable, mi padre y 

hermanas a quienes debo todo lo que soy. 

A Johanna, Matías y Luciana mis nuevos 

compañeros de vida. 

 

 

 





 

Agradecimientos 

 

Mis agradecimientos profundos a todas y cada una de las personas que participaron de 

esta investigación, gracias por abrir su corazón y su vida, por regalarme sus recuerdos y 

confiar en mí, por pensar y sentir que la educación es importante y que es necesario 

trabajar en ella.  

 

A Hasbleidy Guevara y demás compañeros docentes por su apoyo y ayuda incondicional. 

 

A mi asesor de tesis Jeffer Chaparro Mendivelso, quien sobrepuso su profesionalismo 

ante los problemas y la desmotivación, compartiendo conmigo su tiempo y 

conocimientos.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 





 

Resumen 

El drama del desplazamiento agobia a miles de colombianos desde hace más de 

cincuenta años. Cualquier palabra que se pueda escribir al respecto es un pálido reflejo 

de la auténtica tragedia silenciosa que viven miles de estudiantes en nuestro país. Este 

documento es una contribución para llamar la atención sobre la importancia de fortalecer 

el papel de cada uno de los actores educativos y la transformación que se debe dar en la 

escuela. La investigación se centró en explorar las percepciones y realidades vividas en 

relación al desplazamiento forzado en el Colegio INEM “Santiago Pérez” de Bogotá, en el 

periodo comprendido entre los años 2013 a 2015. Se realizó en primera instancia un 

análisis del contexto político y normativo a partir de las leyes y acuerdos nacionales e 

internacionales con base en documentos de Consultoría para los Derechos Humanos y el 

Desplazamiento (CODHES) y la Ley de Víctimas y Restitución de Tierras, además,  se 

hizo un acercamiento al proceso de inclusión a través del enfoque diferencial. La otra 

parte incluye entrevistas con estudiantes y sus padres en situación de desplazamiento, 

así como la visión de sus docentes frente al proceso educativo. El propósito final es 

ofrecer sugerencias para mejorar las prácticas pedagógicas en este grupo poblacional 

fortaleciendo la memoria colectiva. 
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Abstract 

The drama of displacement afflicts thousands of Colombians over fifty years ago. Any 

words you can write about it’s a pale reflection of the real silent of the tragedy that 

thousands of students have to experience in our country. This document is a contribution 

to pay attention on the importance to improve the education’s actor’s skills and the 

transformation that the school must need to do. The investigation was focused on the 

perceptions explored experiences and the real life of the forced migration at INEM 

Santiago Pérez School in Bogotá, in the period between 2013 and 2015. First of all, it was 

made an analysis about the political context and its rules, based on the laws and the 

national agreements, according to the consulting documents for Human Rights, 

migration(CODHES), land restitution and the victim’s laws, it generated an approach to 

the process of inclusion through a differential focus. A complementary part includes 

students and parent’s interviews who are in a situation of migration and their teachers 

point of view about of the educational process. The final objective is offering management 

for bettering pedagogical practices for this community improving their awareness.  

 

 

Keywords: Forced displacement, migration, forced migration, restoration of rights, 

differential focus and collective memory. 
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Presentación 

El desplazamiento forzado constituye uno de los mayores costos sociales y humanitarios 

que ha asumido el país por todos los años de violencia y conflicto armado. Este problema 

ha afectado y permeado diferentes ámbitos de la estructura nacional, el Estado, la 

sociedad, la economía y la educación. De tal manera que anima el análisis de las 

percepciones y prácticas pedagógicas en la escuela, además de la teoría y normatividad 

relacionadas. 

 

La presente investigación está compuesta por cinco capítulos, que desarrollan teórica, 

legal y metodológicamente la relación existente entre la educación y el fenómeno del 

desplazamiento forzado en Colombia, desde la visión de estudiantes, sus padres y 

docentes del Colegio INEM Santiago Pérez de Bogotá: En el primer capítulo se 

encuentra  la introducción y elementos de la estructura de la investigación como lo son, el 

planteamiento del problema, los objetivos, la justificación y el diseño metodológico. En el 

segundo capítulo, se escriben y relacionan los aspectos normativos del desplazamiento 

forzado en relación con el aspecto educativo en Colombia. En el tercer capítulo se hace 

una caracterización de los efectos del desplazamiento forzado en los procesos 

educativos colombianos. En el cuarto capítulo se reconoce la memoria colectiva de los 

estudiantes en situación de desplazamiento, en el quinto capítulo se hace referencia a la 

memoria colectiva de diferentes actores educativos en el colegio INEM “Santiago Pérez” 

frente al desplazamiento forzado. Finalmente, se encuentran en esta investigación las 

discusiones, resultados, conclusiones y recomendaciones surgidas en la investigación.  

 

Se utilizó como elemento central  las percepciones de los diferentes actores educativos y 

el proceso inclusión desde el enfoque diferencial. Los capítulos reúnen algunos 

elementos de la bibliografía del fenómeno de la violencia en Colombia, del conflicto 

armado y del desplazamiento forzado, como uno de sus mayores costos humanos. Con 
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el objeto de sistematizar las experiencias y la memoria colectiva de estudiantes, docentes 

y padres de familia, se realizaron observaciones, entrevistas y grupo focal en torno a tres 

grupos de preguntas guía: la primera es la reconstrucción del pasado, recreando los 

hechos ocurridos y las huellas significativas de los procesos de violencia, la segunda es 

la situación actual y presente, donde se identifican los contextos y problemáticas 

vigentes, sus percepciones desde lo vivido luego del proceso de desplazamiento, 

acomodación y reubicación y en tercer lugar, la visión del futuro, donde se identifican las 

proyecciones, anhelos y esperanzas del porvenir, de lo incierto, de lo que se espera de 

los procesos educativos y sociales.  
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1. Introducción 

El desplazamiento forzado y el conflicto armado afectan y modifican las prácticas 

educativas cotidianas, los sentimientos, lógicas e imaginarios de las personas que los 

han vivido de manera más cercana y directa. Estas prácticas generan diálogos 

espontáneos que favorecen encontrar soluciones a condiciones adversas, tanto en el 

colegio como en otros espacios y producen una memoria colectiva del conflicto armado 

que son la mayor parte de las nociones que se tienen del periodo de violencia1 en 

Colombia, ya sea de la guerra partidista, de los grupos alzados en armas o generados 

por el narcotráfico. Esta violencia ha evolucionado a diferentes niveles y contextos, 

muchas personas a nuestro alrededor hablan de esta y, aunque algunos no la hayamos 

vivido personalmente, logra permear nuestra realidad. Este tipo de memorias no son 

cuantificables, solamente se pueden analizar de manera subjetiva, pues se relacionan 

directamente con las vivencias de las personas y con su forma de percibirlas. 

 

Estudiar la influencia del desplazamiento con ayuda de la percepción e imaginarios de las 

personas, permite entenderlo más a fondo y concretar caminos para promover el respeto 

por la vida y la paz, desarrollar pensamiento democrático, plural, de justicia, tolerancia y 

libertad, de igual manera formar ciudadanos activos, que sean participativos y críticos, 

con capacidad de examinarse, reconocer sus reacciones, sus actos y expresar sus ideas 

de manera argumentada y respetuosa. Los niños y niñas afectados por el conflicto 

armado merecen y necesitan tener un trato acorde con sus afectaciones, esto requiere 

colaboración e iniciativas que generen procesos de adaptabilidad institucional, que 

propendan por la protección de niños y niñas en estas condiciones.  

                                                
 

1
La violencia como término denotativo de la conmoción social y política que sacudió al país durante el siglo XX que encierra 

representaciones de diferentes grupos armados y procesos sociales.  
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El gobierno nacional evidencia su preocupación y responde a estas problemáticas con la 

creación de la Dirección de Poblaciones y Proyectos Intersectoriales, de esta forma 

intenta asegurar que las poblaciones rurales, las etnias, los iletrados, los niños con 

necesidades especiales y capacidades excepcionales, los desplazados y los 

desmovilizados del conflicto armado, tengan su propio espacio de creación y desarrollo a 

través de las políticas educativas. 

 

La tarea y principal interés del orientador escolar es propiciar en el colegio ambientes 

favorables para el aprendizaje y libre desarrollo de los estudiantes, sin ningún tipo de 

discriminación para garantizar que se respeten los derechos fundamentales. También 

identificar sus diferencias, hacer los espacios menos hostiles, flexibilizar el currículo 

según las características de las víctimas, además de generar estrategias para la inclusión 

de todos los estudiantes y la construcción de sus proyectos de vida. 
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1.1 Planteamiento del problema 

Colombia es un país que ha atravesado conflictos armados durante toda su historia 

republicana. La guerra supera la organización gubernamental atravesando fronteras, los 

actores del conflicto buscan no solo la incorporación al Estado, sino también una 

dominación de tipo económico-militar a nivel nacional. Esto hace que analizar las 

repercusiones del conflicto armado y de la Violencia como fenómenos sociales y como 

aparato ideológico por excelencia no sea sencillo.  

 

Debido al desplazamiento forzado, muchas personas han tenido que dejar, no solo sus 

lugares de origen, sus tierras y pertenencias, sino que también se han visto obligadas a 

abandonar su identidad, llegando a lugares que no corresponden con sus hábitos de vida 

y costumbres, medios de subsistencia, familias, recuerdos y sobre todo su dignidad, en 

palabras de Restrepo (2012), estas son las problemáticas más profundas y los mayores 

costos sociales que paga una sociedad por la generación de la violencia. Sin embargo 

esta situación no ha sido tratada de manera integral por los medios de comunicación, ni 

por organizaciones gubernamentales o no gubernamentales y, tampoco por la escuela. 

Aunque, justamente, la educación es el medio para hacer que los sistemas económicos y 

sociales dominantes se perpetúen o, por el contrario, el mecanismo que puede generar 

cambio o revolución, no de tipo armada sino desde el interior de las personas; esta 

transformación se reflejaría en las relaciones interpersonales y, por ende, en todos los 

sistemas y estructuras de la organización social. 

 

La inclusión en la educación formal es una de las principales situaciones que deben 

afrontan los desplazados y desplazadas por el conflicto armado. La escuela suele 

desconocer sus experiencias e historias de vida, su condición de sobreviviente, por ello la 

escuela y la sociedad debe “reconocer las necesidades y tipos de víctimas; identidad 

género, orientación sexual, pertenencia étnica y cultural, condición de discapacidad y 

ciclo vital” (Plan de Desarrollo Distrital 2012-2016, p. 54). Además de desarrollar las 
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capacidades y libertades de la ciudadanía sin ningún tipo de segregación, buscando tres 

elementos fundamentales: reconocimiento, restablecimiento y reparación de los derechos 

para toda la ciudadanía, a través de programas que permitan reducir las condiciones 

estructurales de segregación y discriminación, así como generar estrategias que 

contribuyan a la no repetición de los mismos. 

 

No ha sido posible conocer estas historias de vida en la escuela para darles un manejo 

respetuoso y pertinente, para generar acciones efectivas, para mejorar la convivencia en 

la institución educativa y desarrollar, en todos los estudiantes, habilidades para la vida 

como lo son la empatía, el pensamiento crítico y la inteligencia emocional, además de 

contribuir a la reparación colectiva y a la recuperación de su memoria histórica a través 

de  la reconstrucción del tejido social y la búsqueda de la verdad como factores de 

reconciliación y construcción de paz. Por último, los estudiantes y la comunidad 

educativa no se conciben a sí mismos como agentes y protagonistas de cambio, desde 

sus vivencias y relaciones entre pares, dado que esperan que las soluciones vengan 

desde afuera. 

1.2 Preguntas de investigación 

 ¿Cuáles son las condiciones y características de los estudiantes en situación de 

desplazamiento del colegio INEM? 

 ¿Qué influencia tiene el conflicto armado y el desplazamiento forzado en el 

proceso educativo actual de los estudiantes del colegio INEM Santiago Pérez? 

 ¿Qué aspectos específicos y comunes tienen las percepciones y la memoria 

colectiva de estudiantes, sus padres y los docentes del colegio INEM Santiago 

Pérez frente al del desplazamiento forzado y el proceso educativo? 

 ¿Qué relación se encuentra entre la memoria colectiva del desplazamiento 

forzado y los procesos educativos actuales de las personas en esta situación? 

 ¿Cuál es la influencia de la violencia y el desplazamiento forzado en la legislación 

de políticas educativas por parte del gobierno nacional? 
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1.3 Objetivos 

1.3.1 Objetivo general 

Identificar y analizar las percepciones asociadas al desplazamiento forzado en relación 

con los procesos educativos en el colegio INEM “Santiago Pérez”, desde el 

reconocimiento de la memoria colectiva de estudiantes en situación de desplazamiento, 

sus padres y los docentes, a la luz de las políticas educativas emanadas por el gobierno 

nacional. 

1.3.2 Objetivos específicos 

 Caracterizar a los estudiantes en situación de desplazamiento del colegio INEM 

Santiago Pérez.  

 Recopilar y analizar elementos de la memoria colectiva frente al desplazamiento 

forzado en los estudiantes, docentes y padres de familia del colegio INEM 

Santiago Pérez. 

 Analizar la influencia del conflicto armado y en especial del desplazamiento 

forzado en el proceso escolar de los estudiantes del colegio INEM.  

 Analizar las políticas educativas relacionadas con el desplazamiento forzado en 

Colombia. 

 Reconocer el contexto del conflicto armado en Colombia y su relación con el 

proceso educativo.  

1.4 Justificación 

Estudiar los hechos de violencia y el desplazamiento forzado como consecuencia del 

conflicto armado es de vital importancia debido a que se deben reconocer estas 

realidades para poder actuar sobre ellas, modificarlas o, por lo menos, mitigar sus 

efectos. Así como la forma en que afectan y modifican las prácticas educativas 

cotidianas, también conocer los sentimientos, lógicas e imaginarios de las personas que 

los han vivido de manera más cercana y directa. En otras palabras, se hace necesario 

reconocer la memoria colectiva de las personas que componen la escuela frente a estos 

fenómenos para entenderlos y que sean sus actores los que encuentren soluciones 

efectivas a sus condiciones adversas.    
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Es importante identificar la influencia que ha tenido la violencia y el desplazamiento 

forzado sobre aspectos como el económico o el poder, puesto que afecta todas las 

dimensiones de la vida del ser humano. Aspectos que inciden en la forma como 

pensamos la educación, que modifican las prácticas y relaciones cotidianas y que están 

ligadas a la búsqueda de educación competitiva comercialmente frente a las potencias en 

el mundo. 

 

No cabe duda de la necesidad de estudiar, desde un enfoque cualitativo con los 

diferentes recursos posibles, las relaciones de la violencia con el proceso educativo y 

buscar soluciones que mejoren la calidad de vida e inclusión en la educación de las 

personas y los niños en edad escolar en situación de desplazamiento. Por otra parte, 

estudiar la influencia del conflicto armado, el desplazamiento y la percepción e 

imaginarios de las personas, nos permitirá entenderlas más a fondo y concretar caminos 

para promover el respeto por la vida y la paz, desarrollar pensamiento democrático, 

plural, de justicia, tolerancia y libertad, formar ciudadanos activos, que sean participativos 

y críticos, además con capacidad de examinarse, reconocer sus reacciones, sus actos y 

expresar sus ideas de manera firme y respetuosa. Los niños y niñas afectados por el 

conflicto armado, merecen y necesitan tener un trato acorde con sus afectaciones, por lo 

que se requieren colaboración e iniciativas gubernamentales para que las instituciones 

educativas generen procesos de adaptabilidad institucional, que propendan por la 

protección de niños y niñas en estas condiciones.  

 

Desde el Plan de Desarrollo Distrital (2012), también se ha evidenciado la importancia de 

fortalecer este tema, en este se tiene como factor fundamental desarrollar las 

capacidades y libertades de la ciudadanía sin ningún tipo de segregación, además del 

reconocimiento, restablecimiento y reparación de los derechos para toda la ciudadanía a 

través de programas que permitan reducir las condiciones estructurales de segregación y 

discriminación, y generar estrategias que contribuyan a identificar o contrarrestar factores 

que desencadenan o favorecen situaciones de violación de los derechos humanos 

imposibilitando su ejercicio pleno.  

 

Se relaciona directamente la estrategia y misión del proyecto de investigación con la 

tarea del orientador escolar, cuyo principal interés es propiciar en el colegio ambientes 
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favorables para el aprendizaje y libre desarrollo de los estudiantes, sin ningún tipo de 

discriminación y garantizando que se respeten los derechos fundamentales. En el colegio 

INEM Santiago Pérez se encuentra una población de víctimas del desplazamiento 

forzado, proveniente de diferentes partes del país, que debe adaptarse a las condiciones 

y exigencias de la vida en la ciudad. La misión del orientador escolar es identificar sus 

diferencias y hacer los espacios menos hostiles, flexibilizar el currículo según las 

características de las víctimas, además de generar estrategias para la inclusión de estos 

estudiantes y la construcción de sus proyectos de vida. 

 

El PEI del colegio “Humanismo,  ciencia y tecnología en la formación del ciudadano del 

siglo XXI” señala dos principios fundamentales relacionados con la integración de 

estudiantes y familias desplazadas: primero, respeto a la diferencia, según el cual los 

miembros de la comunidad educativa se regirán bajo los principios éticos, de respeto 

frente a las situaciones y posiciones personales, que en materia de solución de conflictos 

promuevan los órganos de participación de la comunidad y segundo, flexibilidad, al 

ofrecer un programa de educación formal a través de un currículo flexible, abierto y 

pertinente con el fin de atender necesidades sociales, culturales y productivas diversas 

de cada estudiante.   

1.5 Diseño metodológico 

La presente investigación se enmarca dentro del paradigma de investigación cualitativa, 

con el objeto de proporcionar importancia a la interacción social y en este caso a las 

relaciones que se dan entre los diferentes actores de la comunidad educativa y los 

estudiantes en condición de deslazamiento forzado. Con este tipo de investigación, se 

pretende profundizar en la dimensión humana, en las experiencias, vivencias y forma de 

percibir su realidad. En palabras de McMillan y Schumacher (2005), la investigación 

cualitativa aporta explicaciones para ampliar nuestro conocimiento de los fenómenos y 

promueve oportunidades para adoptar decisiones informadas para la interacción social. 

Además, se recogió información a partir de datos obtenidos en la observación directa 

realizada a la población, la cual consiste “en descripciones detalladas de situaciones, 

eventos, personas, interacciones y comportamientos observados” (Bonilla 1993, citado 

por Iafrancesco, 1998, p. 147).  
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En una investigación de Moser y Mcllwaine (2000) se afirma que la información de tipo 

perceptivo se puede utilizar en forma válida para definir las políticas o estrategias 

relacionadas con la reducción de la violencia, o para influir en ellas, incluso se concede 

un grado de legitimidad a este método en el seno de los organismos internacionales.  

Una de las características principales de las investigaciones cualitativas es la importancia 

que se le brinda a las percepciones, ideas, imaginarios que las personas tienen sobre su 

realidad. Por esta razón, es pertinente permitirle al sujeto el acercamiento a su historia, a 

sus características y a su particularidad. La investigación cualitativa “se basa en una 

filosofía constructivista que asume la realidad como una experiencia heterogénea, 

interactiva y socialmente compartida, interpretada por los individuos” (McMillan, y 

Schumacher, 2005, p. 401). 

 

Este estudio se realizó bajo el enfoque conocido como “estudio de caso” definido como 

“una investigación que mediante el procesos cualitativo; se analiza profundamente una 

unidad integral para responder al planteamiento del problema, probar hipótesis y 

desarrollar teoría” (Hernández, Fernández y Baptista, 2010, p. 163). Tomado como una 

aproximación investigativa en la cual unas instancias de unos fenómenos son estudiadas 

en profundidad. Para McMillan y Schumacher (2005), el investigador interpreta 

fenómenos según los valores que la gente le facilita y cobra importancia en la 

elaboración de la teoría, el desarrollo de las normas, el progreso de la práctica educativa, 

la explicación de temas sociales y el estímulo de conducta.  

 

En esta investigación se identificó a los estudiantes en situación de desplazamiento del 

colegio INEM como el caso a estudiar, teniendo en cuenta todas las situaciones que se 

dan a su interior como una unidad “el estudio de caso no está definido por un método 

específico, sino por su objeto de análisis” (Hernández, Fernández y Baptista, 2010, p. 

164). En términos concretos, en el colegio se identificó y caracterizó un grupo de 

estudiantes por su situación de desplazamiento que constituye un sistema propio e 

independiente, de esta manera podemos denominarlo un caso de estudio: “el análisis de 

los datos se centra en un fenómeno, seleccionado por el investigador para entender 

independientemente del número de escenarios o de participantes en el estudio” 

(McMillan, y Schumacher, 2005, p. 403).     
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Por otro lado, se utilizó el “diseño fenomenológico” con el propósito de conocer las 

experiencias individuales de los estudiantes en situación de desplazamiento y de los 

docentes que se encargan de su formación, se generaron espacios para la recopilación 

de información, encuentro con los imaginarios, anécdotas, situaciones y se contrastó con 

las políticas educativas, que tienen relación directa con el proceso educativo actual. De 

esta manera se confrontó la información, para tener una visión lo más global posible pero 

que a su vez integre todos sus protagonistas.    

1.5.1 Instrumentos 

Para la recopilación de la información, se empleó la observación directa, que permitió 

conocer la comunidad desde dentro, sus interacciones y el fenómeno social del 

desplazamiento forzado desde la perspectiva de los docentes y padres de familia, donde 

se incluyen sentimientos, creencias, ideas y conductas: “la observación es la técnica del 

investigador que le permite observar directamente y tomar notas sin interacciones” 

(McMillan, y Schumacher, 2005, p. 450). Por otra parte, se realizaron entrevistas, que 

son preguntas con respuestas abiertas, para obtener datos sobre los significados del 

participante, conocer cómo conciben el mundo y cómo explican o dan sentido a los 

acontecimientos importantes de su vida. Para este caso específico, se recogió el 

testimonio de los estudiantes en situación de desplazamiento forzado y de los docentes 

del colegio sobre su experiencia frente a esta problemática, además de las relaciones 

políticas de apoyo y de las iniciativas de resistencia que se gestan en la escuela. Con el 

fin de conocer la experiencia de los padres de familia, se realizó una encuesta inicial 

como forma de introducción a trabajo de grupo focal y discusión, cada participante tuvo la 

oportunidad de participar según su experiencia luego de una sensibilización con un 

fragmento de la película “Pequeñas voces”.   

 

Estos instrumentos se aplicaron de manera guiada con temas y preguntas concertadas a 

docentes, estudiantes y padres de familia interesados y dispuestos a dar testimonio o 

compartir sus vivencias sobre el desplazamiento forzado, para reconstruir los 

acontecimientos de los que fueron víctimas, directas o indirectas, testigos o actores. Se 

practicaron las denominadas entrevistas fenomenológicas que, según James McMillan 

(2005), son un tipo específico de entrevistas en profundidad, utilizadas para estudiar el 

significado o la esencia de una experiencia vivida por unos participantes seleccionados. 
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La información obtenida a través de los instrumentos aplicados se sistematizó 

registrando las opiniones y respuestas de los participantes, analizando en cada caso las 

realidades en su contexto en particular y en el proceso educativo en general. Para ello se 

realizó una triangulación de información teniendo en cuenta la siguiente estructura: por 

una parte, los referentes teóricos y legales; por otra, los instrumentos (la observación 

directa, las entrevistas y el grupo focal) y por último se contrastó frente a tres ejes de 

análisis a saber: la reconstrucción del pasado, la visión actual o presente y la visión del 

futuro.  

 

Para la discusión de resultados y manejo de la información se empleó el análisis 

inductivo basado en conocer los aspectos específicos a través de las historias de vida, 

las anécdotas y los recuerdos del desplazamiento en estudiantes, padres y los docentes, 

para tener una visión global de la situación de vulnerabilidad objeto de esta investigación, 

este análisis trae consigo varias fases cíclicas recurriendo una y otra vez a los datos,  

para obtener diferentes niveles de análisis realizados con ayuda del estilo interpretativo 

subjetivo. Este estilo se basa en la relevancia que se le da a la manera ingeniosa de 

interpretar los datos desde la visión de cada investigador, obviamente sin descuidar el 

conocimiento sobre el tema y su competencia intelectual, “la principal herramienta 

intelectual es la comparación. La técnica de comparar y contrastar se usa en 

prácticamente en todas las áreas intelectuales durante el análisis: identificar los 

segmentos de datos, dar nombre al tema, categorías y clasificarlos” (McMillan, y 

Schumacher, 2005, p. 482) 

1.5.2 Población del estudio 

Con el objeto de conocer la población objeto de estudio, se realizó la caracterización de 

los estudiantes en situación de desplazamiento del colegio INEM Santiago Pérez, para el 

año 2014 se consultó en la base de datos que tiene la Secretaria de Educación. En esta 

se puede consultar los datos generales de los estudiantes como sus nombres en de sus 

padres, dirección, teléfono, entre otros (ver tabla 1); pero además, se indaga sobre el 

aspecto relacionado con el enfoque diferencial en tres preguntas que son: deficiencia, 

talento y comunidad, las cuales se encuentran relacionadas con condiciones específicas 

de los estudiantes, fundamentales en la educación inclusiva e integradora.  
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Tabla 1. Fuente: Secretaria de Educación de Bogotá, estudiantes matriculados en el 
Colegio INEM Santiago Pérez. Bogotá. Febrero de 2014.    

 

DATOS SOLICITADOS A LOS ESTUDIANTES  

Institución: 

COLEGIO INEM SANTIAGO PEREZ (IED)      

UPZ: 42 – VENECIA      

Jornada: MAÑANA      

Id. Tipo 

Identificación 
Número 

Identifica 
Primer 

Apellido 
Segundo 

Apellido 
Primer 

Nombre 
Segundo 

Nombre Grado Institución Dane 

Jornada Localidad 

Institución 
Dirección 

Institución 
Teléfono 1 

Institución 
Teléfono 2 

Institución Grupo Sede Estado Estrato Género 

Fecha 
Nacimiento EPS Alumno IPS 

Alumno 
ARS 

Alumno Deficiencia Nivel 
Sisben 

Teléfono 

Residencia 

Alumno 

Dirección 

Completa 

Alumno 
Barrio Localidad 

Alumno 

Grupo 

Sanguíneo Factor RH Nombre 

Acudiente 

Teléfono 
Residencia 

Acudiente 

Teléfono 
Oficina 

Acudiente 

EPS 

Acudien 
IPS 

Acudiente 
ARS 

Acudiente 
Nombre 

Padre ID Padre 

Tel Padre Nombre 

Madre ID Madre Tel Madre Talento UPZ 

Alumno 
Edad 

Alumno 
Consecutivo 

Alumno 
Fecha 

Estado Comunidad 

 

La matrícula de los estudiantes en el sistema educativo público distrital requiere 

actualizar de manera anual la condición del estudiante, información que se registra en el 

tópico denominado comunidad, donde se determinan características tales como: si se 

encuentra bajo la protección del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), si es 

hijo dependiente de madre cabeza de familia o si es estudiante en situación de 

desplazamiento, condición objeto de esta investigación. A partir de esta información se 

identificó que en el año 2014 se matricularon 83 niños que decían estar en situación de 

desplazamiento (ver distribución por ciclos y niveles escolares en la tabla 2).  

 

Los datos numéricos presentados ayudan a ilustrar las dimensiones de la problemática, 

pero también tienen el propósito de facilitar el análisis para entender como estas 

situaciones modifican y flexibilizan el currículo, ya que pueden generar estrategias y 

proyectos que faciliten la permanencia de estos estudiantes, así como la calidad en el 

proceso educativo. De tal manera, se evidencian estudiantes en situación de 

desplazamiento en todos los niveles educativos y de la misma manera de todas las 

edades. Cabe mencionar que un estudiante presenta diagnóstico de retardo mental leve 

originando otra característica por la cual pertenece al programa de inclusión educativa 

desde el aspecto cognitivo. 
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Tabla 2. Fuente: Realizada a partir de información tomada de Secretaria de Educación de 

Bogotá, estudiantes matriculados en el Colegio INEM Santiago Pérez. Bogotá. Febrero de 2014  

CARACTERÍSTICAS DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACIÓN DE DESPLAZAMIENTO 

Estudiantes en situación de desplazamiento 

Febrero de 2014 colegio INEM Santiago Pérez 
Ciclo Grado Estrato Género Deficiencia Edades 

Uno 11 
Cero 4 Cero 3 M 7 

Ninguna 6-13 años Primero 4 Uno 5 F 4 
Segundo 3 Dos 3   

Ciclo Grado Estrato Género Deficiencia Edades 

Dos 13 
Tercero 3 Cero 0 M 8 Un estudiante 

con retardo 

mental leve 
7-16 años Cuarto 6 Uno 7 F 5 

Quinto 4 Dos 6   
Ciclo Grado Estrato Género Deficiencia Edades 

Tres 25 
Sexto 15 Cero 5 M 13 

Ninguna 11-15 

años 
Séptimo 10 Uno 4 F 12 

  Dos 16   
Ciclo Grado Estrato Género Deficiencia Edades 

Cuatro 17 
Octavo 4 Cero 0 M 12 

Ninguna 13-17 

años 
Noveno 13 Uno 11 F 5 

  Dos 6   
Ciclo Grado Estrato Género Deficiencia Edades 

Cinco 17 
Decimo 9 Cero 1 M 8 

Ninguna 15-18 

años 
Once 8 Uno 7 F 9 

  Dos 9   
 

Con el objeto de realizar el análisis de las diferentes características de los estudiantes en 

situación de desplazamiento se presenta a continuación la tabla 3, donde se muestran 

los estudiantes en situación de desplazamiento de acuerdo con su lugar de ubicación 

geográfica en Bogotá dividida por estratos socioeconómicos, además se adiciona la 

información de género y de nivel de escolaridad.  

 

Tabla 3. Fuente: elaboración propia, basado en hoja de matrícula Secretaria de 
Educación, Colegio INEM Santiago Pérez. 
 

ESTUDIANTES EN SITUACIÓN DE DESPLAZAMIENTO Y ESTRATO 

SOCIOECONÓMICO 

Estudiantes en situación de desplazamiento según matrícula. 

Febrero de 2014 colegio INEM Santiago Pérez 
Total estudiantes en 

situación de 

desplazamiento  
83 

Localidad  Estrato  
Ciudad Bolívar  49 Mártires 1 Cero 9 
Tunjuelito 14 San Cristóbal 1 Uno 33 

Primaria  24 Rafael Uribe 6 Suba 1 Dos  41 
Bachillerato 59 Bosa 5 Kennedy 1   
Género  Usme 5     
Masculino 47       
Femenino 36       
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En el colegio INEM Santiago Pérez la cantidad de estudiantes en situación de 

desplazamiento no supera el 3% del total de la población del colegio, porcentaje bajo 

teniendo en cuenta la ubicación geográfica del colegio al sur de la ciudad, además que 

los niveles de recepción de desplazados en Bogotá duplica está cantidad según el boletín 

número 82 de CODHES.  

 

En los archivos e información de matrícula de Secretaria de Educación se encuentra que: 

Los niveles iniciales tienen la menor cantidad de estudiantes en situación de 

desplazamiento, en preescolar solamente el 5%, en primaria el 24% y en bachillerato el 

71%; se observa que a medida que los niveles aumentan también aumenta la cantidad 

de estudiantes en situación de desplazamiento, se puede evidenciar la relación 

directamente proporcional entre estas categorías. En el género femenino encontramos el 

58% de los estudiantes y en el masculino el 42%, solamente existen 8 puntos de 

diferencia, de esta manera se evidencia que no tiene relación directa el desplazamiento 

con el género de los estudiantes. Se podría pensar que la cantidad de hombres 

desplazados es mayor debido a los reclutamientos forzados o mayores presiones, pero 

con este análisis se descarta esta situación, ya que no se encuentra una relación directa. 

 

La totalidad de estudiantes en situación de desplazamiento se encuentran en estratos 

socioeconómicos 0 a 3, lo que ilustra la difícil situación económica que presentan: 11% 

de ellos están ubicados en barrios de invasión o sin estratificación, no cuentan con los 

servicios públicos necesarios, las formas de acceso son difíciles y se encuentran con 

medios y contextos hostiles, relacionados con violencia y abandono por parte del Estado.  

La información presentada anteriormente se encuentra en la base de datos de la 

Secretaria de Educación y, aunque los padres de familia la hayan brindado de buena fe, 

no es coherente con la realidad de los estudiantes del colegio. Al realizar la entrevista 

inicial para estudiantes en situación de desplazamiento, encontramos que varios de ellos 

no conocen esta situación y afirman vivir en Bogotá desde los primeros años de vida, de 

tal manera que puede ser que no han sido víctimas directas del desplazamiento, en este 

caso fueron sus padres los desplazados o que prefieren mantener esta información en 

confidencialidad por motivos personales o de seguridad. 
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1.5.3 Ejes de análisis 

Se presenta a continuación los ejes de análisis empleados para estructurar las 

entrevistas dirigidas a los estudiantes en situación de desplazamiento del colegio INEM 

Santiago Pérez: 

 

Tabla 4. Fuente: Elaboración propia.  

EJES DE ANÁLISIS PARA ENTREVISTA 

Ejes de análisis encuesta a estudiantes en situación de desplazamiento 

EJES ELEMENTOS DE ANÁLISIS  
Relación con el conflicto 

armado y el desplazamiento 
Identificación como víctima  
Reconocimiento conceptual del conflicto armado y desplazamiento 

Reconstrucción del pasado  Aspecto emocional 
Pérdidas derivadas del conflicto armado o por el desplazamiento  
Aspecto social, relaciones interpersonales  
Proceso educativo o de aprendizaje  
Cambios en las últimas décadas, ligados al conflicto armado y el 

desplazamiento 
Situación actual, presente  Aspecto emocional  

Proceso educativo o de aprendizaje  
Relaciones sociales, relación entre pares 
Aspecto laboral  

Visión del futuro Proyección  
Análisis del proceso de los diálogos de paz   
Proceso educativo o de aprendizaje, proyección y propuestas  
Relaciones sociales  
Sugerencias y preguntas  

1.5.4 Limitaciones de la investigación  

 La principal limitación de la investigación se encontró en la delimitación de la 

población de estudiantes en situación de desplazamiento en el Colegio INEM 

Santiago Pérez, puesto que, aunque se encuentran en las bases de datos de la 

Secretaria de Educación según la matricula, al realizar la encuesta inicial o de 

caracterización se evidencia que varios de ellos no han sido desplazados por el 

conflicto. Escriben esta información buscando beneficios económicos o preferencias, 

en otros casos, los desplazados fueron sus padres o abuelos y estos no han 

comentado los hechos ocurridos, de tal manera que los estudiantes desconocen la 

condición, situaciones relacionadas con el desplazamiento y los procesos de 

acomodación al lugar receptor ocurrió con anterioridad.  
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 La segunda limitación fue la dificultad al recabar información acerca de los recuerdos 

de los estudiantes y de sus padres, debido a que se relaciona con hechos de dolor y 

sufrimiento, en especial, las situaciones relacionadas con la pérdida de personas 

especiales. Por tal motivo, las entrevistas se realizaron siguiendo un procedimiento 

en el cual se tuvo en cuenta un momento de ambientación, donde se procuró la 

cercanía y la confianza con el entrevistado, un momento de preguntas y recreación 

de la realidad y, por último, un momento de cierre para volver al estado normal.  

 

 La tercera limitación es la fidelidad y veracidad de los datos, por tratarse de 

información tomada de las percepciones proporcionando un componente subjetivo 

muy importante. Por tal razón, se realizaron diferentes entrevistas y se tuvo en cuenta 

la visión de estudiantes sus padres y los docentes del colegio para contrastar y 

brindar la mayor objetividad posible.      
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2. El conflicto armado, contexto normativo 
del desplazamiento forzado en Colombia y su 
difusa relación con la educación 

Al hablar de violencia en Colombia es inevitable pensar en la cantidad de asesinatos, 

secuestros e injusticias que se informan diariamente en los noticieros, además del tiempo 

y energía gastada en los diferentes intentos de conseguir la paz. Sin embargo, más allá 

de lo que sabemos por los medios de comunicación, es necesario reconocer el proceso 

histórico, la génesis misma de los actores de este conflicto que nos involucra con o sin 

nuestra aceptación. 

 

En el presente capítulo se evidencian los esfuerzos realizados en algunos estudios de 

diferentes regiones del país por conocer las características del conflicto armado, así 

como las consecuencias de diferentes índoles generadas por el desplazamiento forzado; 

también se encuentra un acercamiento a los procesos de violencia gestados en Colombia 

por más de sesenta años, las guerras bipartidistas, la incursión de las guerrillas como 

fuentes de financiación, en fin la contextualización del conflicto, desde el aspecto teórico 

e histórico. 

 

En la estructura política, económica y educativa de Colombia se ve reflejada la incidencia 

que ha tenido la violencia en sus diferentes niveles y momentos, la legislación responde 

a esta problemática aunque se fundamente en políticas y concepciones internacionales, 

sobre todo desde la segunda mitad del siglo XX, por tal motivo se hace una revisión de 

esta y su relación con el proceso educativo.   
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2.1 Algunos antecedentes del conflicto armado, el 
desplazamiento forzado y la educación en Colombia 

Sobre el tema de la violencia y su relación con la educación, se han estudiado diferentes 

experiencias y vivencias en comunidades afectadas, una de ellas es la desarrollada por 

Salinas (2009), donde exploró las prácticas y dinámicas de la política local, en La 

Estrella, Antioquia, durante el periodo de la Violencia. Centró su interés en conocer mejor 

este municipio, después de un primer acercamiento a su memoria y cultura a través de la 

participación en procesos sociales e investigativos con la Corporación Ancón, en 

segundo lugar, toma en consideración un problema que hasta ahora no ha sido estudiado 

en esta localidad, su historia política y violenta entre los años 1946-1953. En este se 

puede observar la forma en que se analiza el proceso político e histórico en un lugar 

determinado y con una población afectada.  

 

Dentro del análisis de los trabajos relacionados con la formación de ciudadanos, se 

encuentra el trabajo de Romero (1999), quien ilustra cómo la educación en valores 

fomenta la buena y armónica convivencia, dejando atrás problemáticas como la violencia 

o las desigualdades sociales, se generalizan las prácticas de convivencia y ciudadanía 

en relación a la paz. Por otro lado, Moreno y Cruz (2005) realizaron un análisis de los 

elementos de la democracia en relación con el proceso educativo como medio para 

solucionar diferencias en la escuela e incluso en la comunidad. También destacan 

elementos relevantes al pensar en la manera de incluir a los estudiantes en situación de 

desplazamiento en el ámbito académico regular, teniendo en cuenta su dinámica social. 

 

Por otra parte, Hoyos (2011) hace un acercamiento a la producción narrativa de las 

poblaciones desmovilizadas y de las características de grupos armados ilegales 

(guerrillas y paramilitares) durante los años 2008 y 2009, en el marco de una política de 

la alcaldía de Bogotá, para prevenir el reclutamiento por parte de esos grupos y no 

estigmatizar a la población desmovilizada. Se interesó en las interacciones entre 

excombatientes, y funcionarios del gobierno distrital, en las que sus narrativas fueron 

producidas, reguladas, interpeladas e interiorizadas. Comparte el interés con Iván Durán 

(2011) en determinar el impacto de la violencia, asociada al conflicto armado sobre el 

crecimiento económico municipal en el período de 1988-2008, diferenciando el impacto 
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de cada grupo en conflicto. Así, se tiene en cuenta tanto la violencia perpetrada por los 

grupos guerrilleros (FARC y ELN) como la violencia generada por los paramilitares.  

 

En otro contexto, Sierra (2011) analizó la presencia paramilitar en el municipio de Tarazá 

en el Bajo Cauca Antioqueño, entre los años 1997 y 2010: el desarrollo de trabajos 

regionales sobre el fenómeno del paramilitarismo en Colombia permite encontrar claves 

explicativas sobre la incidencia de este en las esferas locales, sociales, políticas y 

económicas, también establece que la dinámica paramilitar en la región, se consolidó tras 

una fuerte disputa con las FARC y el ELN, logrando establecer a partir de 1997, un orden 

social que se caracteriza por la regulación violenta de las relaciones sociales y la 

influencia economía del narcotráfico, que termina por vincular a varias capas de la 

población a través de incentivos perversos, estableciendo normas sociales y un tipo 

particular de sociedad.  

 

Otro de los antecedentes en el orden nacional, es el proyecto Generación de un modelo 

de atención a población desplazada en proceso de estabilización y población receptora 

en Bogotá, que hizo parte del convenio de cooperación entre la Secretaría de Gobierno 

Distrital y la Unión Europea, en alianza con la fundación Antonio Restrepo de Barco, la 

Fundación Compartir y la Corporación Nuevo Arco Iris, durante los años 2007 y 2008. 

Esta iniciativa tenía como fin diseñar un modelo de atención a la población desplazada y 

receptora del distrito capital. En este proyecto se afirma que desde el año 2006, se viene 

construyendo un modelo de gestión de carácter público y privado, para la atención 

integral de la población desplazada en proceso de estabilización que tiene el fin de 

establecer estrategias conjuntas para la solución de problemáticas sociales y proponer 

prácticas que mejoren la construcción de ciudadanos en derechos. Para ello, participó la 

comunidad desplazada y receptora con sus formas de organización, el gobierno distrital y 

las organizaciones no gubernamentales a nivel local. En este proceso se utilizaron 

herramientas virtuales como apoyo a las actividades de formación a docentes en 

metodologías con enfoque diferencial, con el fin de atender a estudiantes en situación de 

desplazamiento, en fase de estabilización y de esta manera contribuir a la garantía de 

derechos.  

 

La corporación Opción Legal viene desarrollando diferentes estudios sobre tema de 

conflicto armado, desplazamiento forzado y su relación con el proceso educativo. Esta 
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tiene su sede en Bogotá, pero recoge las vivencias de colegios de diferentes lugares del 

país donde se sufre la violencia con mayor intensidad y de manera directa. Uno de sus 

aportes es el programa Procesos escolares para la inclusión y la protección de la niñez 

desplazada, sistematizado por González (2011) con el apoyo de los docentes de 

diferentes colegios y la Secretaria de Educación de Bogotá, entre los años 2008 y 2011, 

González adelantó una labor pedagógica para abordar esta problemática, sus efectos en 

los niños y las niñas, las familias y la propia escuela. Se pretendió con ello generar 

interlocución entre las diferentes instancias gubernamentales, los docentes, las 

comunidades en situación de desplazamiento y la comunidad civil; para contribuir a la 

reconstrucción de nuevas formas de convivencia y por encima de todo incluir y proteger a 

los estudiantes en situación de desplazamiento.   

 

La ruta pedagógica construida en el marco de este programa incluye cuatro estrategias 

fundamentales: la garantía de derechos, la resiliencia, la resolución pacífica de conflictos 

y la práctica pedagógica. Además de la comunicación con los docentes, en el proyecto se 

realizaron diagnósticos, en los que se destacó los procesos de lectura y escritura, lo que 

hace necesario la formación de docentes con alto grado de observación y empatía con 

los estudiantes, dejar el plano académico o de lineamientos para pasar a un plano 

personal y de reconocimiento de las diferencias de cada uno de los estudiantes. Para la 

realización de esta ruta se emplearon instrumentos como: diarios de campo, el 

diagnóstico, la formulación de problemas, la creación de proyectos, la recolección de 

registros y la elaboración de enunciados. Todo ello con el interés de reconocer el saber 

producido en las relaciones y los lazos sociales. Ya no se trata que el niño o la niña 

aprendan unos contenidos, sino de generar formas de participación que permitan 

diferentes ópticas y sentidos.  

2.2 Elementos históricos del conflicto armado en 
Colombia: la educación como elemento subvalorado  

La violencia en Colombia es un tema recurrente en la historiografía nacional, desde la 

generación de los partidos políticos: Conservador y Liberal, En siglo XIX, y las disputas 

generadas por las ansias de poder, periodo en el cual se evidenció un clima de debilidad 

del Estado, que fue incapaz de regularizar los procesos políticos y democráticos. A partir 

de esta competencia por ubicar un partido político u otro en el poder, se conforman 
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grupos armados denominados bandoleros, considerados como “expresiones de una 

protesta social, tal vez de una lucha ideológicamente muy primitiva, pero no de protesta 

revolucionaria” (Sánchez y Peñaranda, 2009, p. 35), un imaginario a ejemplo de tipo 

“Robín Hood" que ponía resistencia a la violencia que se generaba desde los partidos 

políticos por obtener el poder de gobernar y distribuir las tierras a su conveniencia.  

 

Este tipo de bandoleros se caracterizan de tres maneras; el primero, comunidades de 

delincuentes profesionales, “pícaros” que están en contra de los procesos sociales y 

culturales existentes; en segundo lugar, personas ubicadas en una posición de prestigio 

en su lugar de origen y que roban en otros lugares para mantener su estatus económico 

y, en tercer lugar, los denominados “bandoleros” que toman las armas y se ponen al 

servicio de personas influyentes y con poder económico. Este es solo un ejemplo de 

cómo se gestan grupos que toman las armas, como forma de protesta frente a las 

injusticias de tipo social y otros que las usan en busca de beneficios personales en una 

sociedad desorganizada. 

 

Por otra parte, Colombia “Pese a ser una de las democracias más estables de América 

del Sur y de mostrar un progreso permanente en sus indicadores sociales y económicos 

en décadas recientes, ostenta una de las tasas de homicidios más elevadas del mundo” 

(Moser y Mcllwaine, 2000, p. 3). En este aspecto es necesario incluir que el escenario 

Colombiano del momento se prestaba para que se dieran procesos de violencia y 

conflicto, debido al desorden e ilegitimidad del Gobierno: no hay que olvidar que incluso 

en la época denominada de violencia, entre los años 1948 y 1953, Colombia vivió 

grandes episodios de desplazamiento forzados que llevaron a la colonización y fundación 

de municipios y ciudades que conformaron una estructura de país fracturado y sin 

sentido de pertenencia o nacionalismo.  

 

Durante el siglo XX, a nivel mundial se dan procesos de violencia que hacen parte de los 

grandes cambios de la sociedad, por ejemplo se intensificaron el diseño y la 

comercialización de armas y de estrategias militares; en la investigación de Moser y 

Mcllwaine (2000) se explica cómo acontecimientos externos como las guerras mundiales 

o el fin de la Guerra Fría, disminuyeron las fuentes de financiación de la guerrilla, 

llevándolas a explorar y utilizar otras formas de obtener recursos como los secuestros, 

extorsiones y el narcotráfico. Por otro lado, la revolución rusa y la guerra fría abren un 
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abanico de ideologías revolucionarias y políticas que rápidamente permean América 

Latina dando lugar a la revolución cubana y a las revoluciones en el centro del 

continente, así como también a la formación de grupos insurgentes en América del sur. 

“El prolongado conflicto armado colombiano es probablemente el más recalcitrante de 

América del Sur, dada la compleja interacción entre guerrilla, narcotráfico, paramilitares y 

ejército” (Moser y Mcllwaine, 2000, p. 9). 

 

En este momento histórico es necesario mencionar un periodo en el cual se realizaron 

acuerdos en  búsqueda  mejores relaciones para hacer que el país fuera gobernable con 

lo cual las fuerzas armadas y a los poderes políticos recuperaran su legitimidad, tal es el 

caso del Frente Nacional, donde se hace un acuerdo de paz entre los dos partidos 

políticos, esta repartición de poder y de gobernabilidad del país “fue freno para el cambio 

social necesario y raíz de la corrupción estatal que hasta hoy vuela impune por todos los 

niveles del estado. Además coartó la plena expresión de la democracia de los partidos” 

(Fals, 2008, p. 252), a partir de este proceso se intensificó la guerra política con 

decisiones de los presidentes de turno, con la democracia amarrada de manos, con 

ataques y bombardeos a los campesinos con lo cual se sella el nacimiento de las FARC y 

otros grupos al margen de la ley.  

 

En los años setenta, el tema central del debate intelectual y político en América Latina es 

la revolución: se muestra el sistema capitalista con pobre avance en sus sistemas 

económicos y sociales, por lo que parece que las soluciones más cercanas son la 

revolución o un sistema totalitario a manera de fascismo. Según Sánchez y Peñaranda 

(2009, p. 36) “América Latina se hallaba en una zona de tempestades, dado que la 

situación general tenía ya carácter pre-revolucionario” y se manejaba en el ambiente un 

clima de ilegitimidad por parte del Estado y las oligarquías políticas, lo que originó grupos 

subrepticios de resistencia.  

 

Todas estas agrupaciones fueron evolucionando, no solo en sus ideologías, sino también 

en su poder económico y militar, hasta convertirse y declararse en grupos guerrilleros o 

paramilitares con pensamiento revolucionario. Para Sánchez y Peñaranda (2009) el costo 

oculto de esta transformación es la creación de dominios territoriales armados, donde el 

Estado no puede actuar sino como cómplice de sistemas de justicia privados. Por tales 
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motivos y con la evolución de este sistema social, surgen grupos armados de carácter 

privado a órdenes de grandes propietarios, cuya misión es proteger las haciendas y, en 

otras ocasiones, ser escuadrones de la muerte para responder a la violencia con más 

violencia. “Las organizaciones violentas más extremistas, los paramilitares o pájaros y los 

grupos guerrilleros o gatos, eran las que ejercían el más alto grado de influencia en las 

comunidades” (Moser y Mcllwaine, 2000, p. 99). 

 

En la década de los ochenta, el Gobierno se esforzó por generar acuerdos de paz y 

brindar beneficios políticos para los grupos alzados en armas “la desmovilización del M-

19, del EPL, el PRT y del Quintín Lame sellan una etapa de liquidación de luchas 

armadas y preparan al gobierno para negociar con la Coordinadora Guerrillera Simón 

Bolívar, que reúne al ELN y las FARC” (Sánchez y Peñaranda, 2009, p. 165). Algunas  

negociaciones no dieron resultados positivos, pero que en la actualidad, 2015, se 

intentan nuevamente una nueva negociación entre el Gobierno y la guerrilla de las FARC 

con la colaboración de Cuba, otros países de América Latina y el mundo; para este 

propósito “se tiene en cuenta que, las estrategias para afrontar la violencia se pueden 

agrupar en cuatro tipos: prevención, confrontación, conciliación y otras estrategias” 

(Moser y Mcllwaine, 2000, p. 105), las cuales se evidencian en los diálogos de paz en la 

Habana, así como también la restitución y reparación a las víctimas. 

 

A este escenario se le agrega un elemento de crucial importancia: el narcotráfico que 

financia la guerra y que genera procesos violentos en diferentes niveles, además que, 

desencadena problemáticas como: violencia contra el Gobierno e ilegitimidad de las 

Fuerzas Armadas del Estado, fortalecimiento de grupos armados ilegales, caos en el 

sistema económico, dificultad en las relaciones con los países fronterizos, militarización 

de personas del común en regiones como Antioquia, Valle del Cauca, entre otros. En fin, 

una cantidad de problemas arraigados al poder económico que debilitó con facilidad la 

estructura social del país, la educación y la formación en valores.  

 

La violencia del narcotráfico según Sánchez y peñaranda (2009) tiene un poder superior 

e interactúa con los poderes del gobierno y de la política aunque en ocasiones actúe en 

contra de ellos. Una de las consecuencias de la violencia es la participación de los niños 

en el conflicto armado como víctimas o victimarios, sin embargo, “las iniciativas 

gubernamentales resultan todavía insuficientes para abordar el problema, no solo en la 
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atención sino a nivel de la participación de los niños, niñas y jóvenes en el conflicto 

armado” (Ruíz, 2002), por esta razón no se garantiza la protección de los menores.  

En el año 2001 cambia la visión del menor de edad combatiente, pues se entiende que ya 
no puede ser tratado como victimario sino como una víctima más, ya sea de manera 
directa o porque las condiciones sociales lo llevaron a este, las FARC se pronunciaron 
sobre este punto mostrando como en su reglamento no se contempla la vinculación de 
menores de 15 años, (Ruíz, 2002, p. 21).  
 

En algunos de los casos se encuentra que el reclutamiento o la participación de los 

menores en el conflicto se dan de manera voluntaria pues es la mejor alternativa de 

supervivencia que se les presenta. 

 

Los niños y niñas que han sido involucrados en este proceso de una u otra manera 

“están expuestos a la muerte, la amenaza, el desplazamiento, la desaparición, el 

enrolamiento a grupos armados y la venganza entre otros” (Ruíz, 2002, p. 22). En 

palabras de Moser y Mcllwaine (2000) “Este altísimo grado de violencia refleja la 

caldeada guerra civil de más de cincuenta años, los niveles crecientes de conflicto 

armado, la delincuencia urbana y rural y la presencia de carteles del narcotráfico” (p. 7). 

Situaciones que inciden en el desarrollo y formación de los niños que estudian pues 

fueron “abocados a experiencias traumáticas y modos de vida que determinan su 

desarrollo bio-psicosocial y que condicionan su forma de relación y proyección hacia el 

futuro” (Ruíz, 2002, p. 22), en las zonas de mayor conflicto, el lenguaje, los juegos, la 

forma de relación de los jóvenes y la manera de reconocer el mundo están ligadas a los 

símbolos de la guerra. 

 

En este recorrido encontramos entonces que  

…ha habido periodos desiguales en los que el belicismo florece, seguido de otros 
caracterizados por búsquedas afanosas de paz. Se dirá que ello puede ser lo usual en 
toda sociedad humana, pero que para el caso de Colombia es único en el contexto 
Latinoamericano, y ello no deja de ser motivo de preocupación” (Fals, 2008, p. 251). 

 

En Colombia no se han presentado guerras contra los países fronterizos, demás se 

mantienen buenas relaciones con los países no solo de América sino del mundo. No 

obstante de manera interna nos acostumbramos al conflicto armado y a comparar el país 

con los más violentos del mundo que deben sus niveles de violencia a enfrentamientos 

internacionales por motivaciones económicas y de poder.  
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Entonces solo queda la esperanza que ya sea el momento de la reconstrucción del país 

en todos sus aspectos. “Reconstruir la confianza en la policía y el sistema judicial. La 

grave falta de confianza en la capacidad del gobierno por brindar una protección policial y 

judicial adecuada, fomenta el desarrollo de sistemas alternos de justicia informal y 

"limpieza social", y aumenta el grado de temor e inseguridad” (Moser y Mcllwaine, 2000, 

p. 129). 

2.3 Contexto político normativo del desplazamiento 
forzado en Colombia y su relación con los procesos 
educativos 

La preocupación de distintas organizaciones internacionales se comenzó a visualizar con 

mayor potencia en Colombia desde la intervención de la Organización de Naciones 

Unidas a través del “convenio entre el gobierno de la República de Colombia y la 

Universidad para la Paz, cuyo objetivo fue la creación de un centro mundial de 

investigación y capacitación para la solución de conflictos” suscrito en Colombia el 30 de 

julio de 1986, en esta se utiliza la organización y se destinan recursos para mejorar la 

convivencia y trabajar en la resolución de conflictos. Dicho ejercicio se dictaminó en la 

Ley 438 de 1998, con la que se aprueba el convenio y respectivamente la construcción 

del “Centro Mundial de Investigación y Capacitación para la Solución de conflictos de la 

Universidad para la Paz de las Naciones Unidas”, en la que el propósito fundamental se 

relaciona con el decidido propósito de brindar a la humanidad una institución 

internacional de enseñanza superior para la paz, con el objetivo de promover el espíritu 

de comprensión, tolerancia pacífica entre los seres humanos. Con tal fin, el Centro 

contribuirá a la ingente tarea universal de educar para la paz por medio de la enseñanza, 

la investigación, los estudios pos-universitarios y la divulgación de conocimientos 

fundamentales para el desarrollo integral del ser humano y de las sociedades, mediante 

el estudio interdisciplinario de todas las cuestiones vinculadas con la paz. 

 

En el mismo año y en cumplimiento de la Ley 387 de 1997 que define el concepto de 

“persona desplazada”, la reconoce legalmente como víctima y especifica sus derechos 

“Los desplazados entonces comienzan a ser considerados sujetos sociales y de derecho 

con mayor presencia en la cotidianidad nacional, ocupan pueblos y ciudades en forma 

precaria, y son tenidos en cuenta en los estudios de las migraciones” (PNDU, Programa 
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de las naciones unidas para el desarrollo, 2011, p. 29). Con base en ello, el Estado 

desarrolló dos herramientas jurídicas para atender el fenómeno del desplazamiento: el 

Acuerdo 02 de 1998 por el cual se dictan normas para la atención integral de los 

desplazados por la violencia y el Decreto 624 de 1998 por el cual se reglamenta el 

funcionamiento del Consejo Distrital para la Atención a la Población Desplazada. De esta 

manera, se evidencia un interés relevante no solo desde las organizaciones 

internacionales sino también desde el ámbito nacional con la regulación de los derechos 

de las víctimas del conflicto armado. 

 

Con dicha intervención comienza un proceso de unificación de esfuerzos para erradicar 

la violencia y la falta de conciencia ciudadana desde las aulas colombianas, proceso en 

el cual siguió insistiendo la UNESCO, donde se redactó la “Declaración Mundial sobre 

Educación Para Todos; buscando la Satisfacción de las Necesidades Básicas de 

Aprendizaje”  en Jomtien, 1990.   

 

En el contexto internacional de los derechos de la población desplazada, los principios 

rectores sobre desplazamiento interno se refieren en varios apartes a la no 

discriminación y aplicación diferencial de la asistencia y protección. Por su parte, en el 

contexto colombiano, la Ley 387 de 1997 plantea en su artículo decimo “brindar atención 

especial a las mujeres, niños, preferencialmente a las viudas, mujeres cabeza de familia 

y huérfanos”. Por otro lado, con relación a la consolidación y estabilización económica, se 

establece en el artículo 17 de la misma ley”, el acceso directo de la población desplazada 

a la oferta social del gobierno, en particular a los programas relacionados con atención 

social en salud, educación y vivienda urbana y rural, la niñez, la mujer y las personas de 

la tercera edad”. 

 

Una política diferencial de protección y atención a la población desplazada debe ante 

todo: promover la no discriminación en el ejercicio de los derechos, la inclusión social y el 

acceso equitativo a los recursos y los servicios del Estado, reconocer las vulnerabilidades 

y necesidades de cada grupo, particularmente de las mujeres, de las niñas y niños, y de 

las minorías étnicas y así mismo, actuar sobre ellas 
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La UNICEF (2000) se concentra en un marco de acción regional llamado “Educación 

para Todos en las Américas” desde donde se priorizó la obligación de trabajar por la 

disminución de la violencia según los compromisos del marco de acción regional en su 

numeral 6, que dice “La educación debe proporcionar habilidades y competencias para 

vivir y desarrollar una cultura del derecho, el ejercicio de la ciudadanía y la vida 

democrática, la paz y la no discriminación; la formación en valores cívicos y éticos”.  En 

ese marco Colombia no sólo queda legitimada la educación para la paz como una 

necesidad, sino que también, se concibe como una obligación urgente, que será puesta 

en el lente de entidades internacionales con el fin de garantizar el cumplimiento, la 

eficacia y la eficiencia de la misma en particular en la población con un mayor grado de 

vulnerabilidad. 

 

Como es evidente la problemática de la violencia social fue punto neurálgico de discusión 

y trabajo para todos los países y estados del globo, en los años noventa y comienzo del 

siglo actual: una muestra de ello fue la formulación del Programa de Promoción de la 

Reforma Educativa en América Latina y el Caribe (PREAL, 2006) que hace referencia a 

una red de trabajo con población latina, bajo el auspicio del Banco Interamericano de 

Desarrollo, BID, que se trazó como objetivo principal fortalecer y evaluar seis programas 

de prevención de la violencia basados en escuelas de tres países latinoamericanos, con 

el fin de formular recomendaciones, que permitan integrar las iniciativas de prevención de 

la violencia en la política en educación primaria”.  

 

Resultado de estos procesos internacionales y especialmente de las diferentes gestiones 

de la Organización de Naciones Unidas para América Latina en las dos últimas décadas 

del siglo XX, fue la intervención para la modificación total y creación de una nueva 

Constitución Política para Colombia en el año 1991, proceso también generado por la 

necesidad de políticas modernas que respondieran a los procesos sociales, económicos 

y de violencia que vivía el país para ese momento, punto de partida de interés de 

investigación.  

 

La Constitución trajo a Colombia una nueva perspectiva del sentido de los derechos 

humanos y, con ello, la inclusión y participación en situaciones habituales o especiales 

del colombiano común. Situación que en educación es muy importante y se evidencia en 

el artículo 67: “La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene 
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una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, 

y a los demás bienes y valores de la cultura”. Donde se responsabiliza a absolutamente 

todos los colombiano, además que tiene como fin último disminuir las brechas entre las 

personas que tienen mayor poder adquisitivo y acceso a la cultura y las que no. 

 

Se resalta también la influencia de grupos violentos que buscaban un espacio en la 

escena política del país. Un ejemplo claro de esto son las diferentes propuestas que 

realizó frente a la educación y a la constitución política la Alianza Democrática M–19, esa 

es la más fiel referencia para poder afirmar que los grupos insurgentes en Colombia han 

tenido voz y voto en las estructuras que conforman el sistema político y educativo. María 

Teresa Garcés Lloreda, representante de la Alianza Democrática, propuso que en la 

constitución política de 1991 se legislará frente a educación dado que: “El Estado 

garantiza a todos los habitantes del territorio nacional el acceso a la educación, a la 

ciencia, a la cultura y a la tecnología. La enseñanza primaria será obligatoria y totalmente 

gratuita en las escuelas del Estado. La enseñanza secundaria será igualmente gratuita 

en los centros educativos del Estado” 

 

Precisamente después de la formulación de un paradigma constitucional se produce la 

Ley General de Educación para Colombia en el año de 1994, proceso simultáneo en casi 

toda América Latina y del cual parte la historia del sistema educativo actual. La transición 

no dejó de lado la preocupación por lo que estaba viviendo el país desde hace ya una 

década completa, desorden y falta de estado al establecer las normas. En esta ley se 

pueden destacar los fines de la educación y la enseñanza formal obligatoria, en el 

Artículo cinco, Fines de la educación; de conformidad con el artículo 67 de la 

Constitución Política, que reza, que la educación se desarrollará atendiendo a los fines 

de la educación. Este producto determinó que la educación debía tomar una dirección 

específica y ser entendida como el motor del cambio social que tanto requería el país 

para dicha época. 

 

Cuando se piensa en el sistema educativo y las inclinaciones en las decisiones 

nacionales o internacionales de corte político, es importante mencionar la 

responsabilidad moral, social y familiar frente al menor, en lo que en primera instancia 

fundamenta la Ley 1098 de 2006 y al respecto dice: se entiende por protección integral 
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de los niños y niñas, así como el reconocimiento como sujetos de derechos, la garantía y 

cumplimiento de los mismos, la prevención de su amenaza o vulneración y la seguridad 

de su restablecimiento inmediato en desarrollo del principio del interés superior. Se 

entiende por el imperativo que obliga a todas las personas a garantizar la satisfacción 

integral y simultánea de todos sus Derechos Humanos, que son universales, prevalentes 

e interdependientes. 

 

Por otro lado, en el ámbito educativo se destaca el decreto 1860 de 1994, el cual 

reglamenta aspectos pedagógicos para el currículo, la evaluación y la organización del 

sistema general de la educación formal derivados de la ley 115 de 1994, y que en su 

artículo tercero enumera las obligaciones de la familia frente al menor: donde por 

mandato constitucional impone a los padres el deber de sostenerlos, educarlos y en 

cumplimiento de las obligaciones asignadas a la familia en el artículo séptimo, por la 

omisión o desatención al respecto se sancionará según lo dispuesto por la ley. Además, 

dice que “el servicio de educación básica es para todos los residentes en el país sin 

discriminación alguna, recibirán como mínimo un año de educación preescolar y nueve 

años de educación básica que se podrán cursar directamente en establecimientos 

educativos de carácter estatal, privado, comunitario, cooperativo solidario o sin ánimo de 

lucro”. Por ello, es fácil determinar que la influencia de la educación en el conflicto 

armado puede entenderse como motor del cambio social, si la misma sociedad reconoce 

su importancia y el estado garantiza el cumplimiento de las leyes que se han establecido 

para tal efecto. 

 

En los planes de gobierno de Bogotá se identifica una relación estrecha entre la 

educación y la convivencia. Uno de los ejemplos a mencionar es el legado del concepto 

de Cultura Ciudadana, generado durante la alcaldía de Antanas Mockus, en el que se 

clarificaba, según Sáenz (2005) como el reconocimiento de los deberes y derechos de 

los ciudadanos a partir de generar sentido de pertenencia, sin la necesidad de utilizar el 

poder o la autoridad coercitiva. Su propósito fue desencadenar y coordinar acciones 

públicas y privadas que incidan directamente sobre la manera como los ciudadanos 

perciben, reconocen, usan los entornos sociales, urbanos y cómo se relacionan entre 

ellos, generando la inclusión de los desplazados por la violencia y demás grupos sociales 

vulnerados. Por otra parte, se evidencia en el estado dificultades para la atención de la 

población víctima del conflicto “entre 1995 y 2004 se dio un reconocimiento de la 
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problemática y una incipiente formulación de normas y políticas para atenderla. 

Paralelamente, la situación humanitaria de las víctimas se agrava y la oferta de atención 

es bastante limitada” (Alpargatero, 2011, p.37). 

 

Por esta razón es importante mencionar las gestiones que se han realizado legalmente 

en el reconocimiento de los derechos, que tienen las personas víctimas del 

desplazamiento forzado por parte de grupos alzados en armas: para ello es importante 

mencionar la 1448 de 2011, Ley de víctimas y restitución de tierras, en la que se dictan 

medidas de atención, asistencia y reparación integral a las víctimas del conflicto armado 

interno y se reglamentan otras disposiciones, se conceptualiza además el término víctima 

en el artículo tercero: 

…aquellas personas que individual o colectivamente hayan sufrido un daño por hechos 
ocurridos a partir del primero de enero de 1985, como consecuencia de infracciones al 
Derecho Internacional Humanitario o de violaciones graves y manifiestas a las normas 
internacionales de Derechos Humanos, ocurridas con ocasión del conflicto armado 
interno, (p. 9).  
 

También son víctimas el cónyuge, compañero o compañera permanente, parejas del 

mismo sexo y familiar en primer grado de consanguinidad, primero civil de la víctima 

directa, cuando a esta se le hubiere dado muerte o estuviere desaparecida. A falta de 

estas, lo serán los que se encuentren en el segundo grado de consanguinidad 

ascendente.  

 

Las personas que respondan a estas problemáticas o descripciones son objeto de 

reparación y restitución de derechos de la siguiente manera: Las víctimas pueden 

acceder a las medidas de la Ley siempre y cuando estén inscritas en el Registro Único. 

Para ser incorporadas en este, deberán presentar una solicitud acudiendo a los Centros 

Regionales de Atención y Reparación o a las oficinas regionales de la Procuraduría, 

Defensoría o Personerías Municipales, donde deberán rendir una declaración que dé 

cuenta de los hechos victimizantes. Si los tuvieren, las personas deberán entregar los 

documentos que soporten dichos hechos. 

 

Las personas que accedan al registro único tienen derecho a: recibir medidas especiales 

y preferentes de asistencia en materia de salud y educación, así como el acceso a un 

subsidio para cubrir los gastos funerarios de las personas que mueran como 

consecuencia del conflicto. De otra parte, las víctimas incluidas en el Registro también 
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tendrán derecho, a algunas o a todas las medidas de reparaciones contempladas en la 

Ley. Estas reparaciones están relacionadas con la restitución de tierras, la indemnización 

administrativa, la rehabilitación, la satisfacción, y por último, las garantías de no 

repetición (Capítulo x. Garantías de No Repetición presentes en el artículo 14). Se 

establece una batería de medidas que buscan evitar que las violaciones de los derechos 

humanos vuelvan a ocurrir, por ejemplo, la implementación de programas de educación 

en derechos humanos, la derogatoria de las leyes o normas que permitan o faciliten la 

violación de derechos humanos, programas de reconciliación social e individual, la 

participación del sector privado en generación de proyectos productivos, entre otras.  

 

En la ley 1448 de 2011, se aclara que las víctimas del despojo y las que hubieren 

abandonado sus predios forzadamente, tendrán acceso a medidas especiales de 

restitución de tierras, siempre y cuando dicho despojo o abandono hubiera ocurrido con 

posterioridad al primero de enero de 1991. La restitución se realizará mediante un 

proceso judicial expedito, en donde la carga probatoria estará en cabeza del presunto 

despojador. Como otro apartado de la ley de víctimas se encuentra la medida de 

protección para las personas que hagan parte de estos procesos como los son las 

víctimas, testigos y funcionarios, en especial la protección en todos los ámbitos de los 

niños y niñas. Para lo anterior, la autoridad competente deberá realizar una valoración 

del riesgo para cada caso particular, evaluación que será consignada en un estudio 

técnico de nivel de riesgo, que gozará de carácter reservado y confidencial. 

Adicionalmente, la Ley comprende la implementación de medidas de prevención y 

protección colectiva para reducir los riesgos para las víctimas en el proceso de 

reparación y la formulación de estrategias de seguridad pública en los municipios en 

donde se adelanten procesos de restitución de tierras. Como último punto de resaltar se 

tiene en cuenta el nivel y los órganos de participación que tienen estas personas (título 

VIII Participación de las víctimas), por lo que se debe garantizar la disposición de los 

medios e instrumentos necesarios para la elección de sus representantes en las 

instancias de decisión y seguimiento previstas en esta ley, el acceso a la información, el 

diseño de espacios de participación adecuados para las víctimas en los diferentes 

niveles. 

  

Por parte del Estado. Se emiten diferentes leyes y programas a favor de la atención a las 

personas en situación de desplazamiento:  
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El Consejo Nacional de Política Económica y Social aprueba “el Programa Nacional de 
Atención Integral a la Población Desplazada por la Violencia, y con este creó el Consejo 
Nacional de Atención Integral a la Población Desplazada (CNAIPD), instancia de 
coordinación del programa. COMPES el cual crea el Sistema Nacional de Atención 
Integral a la Población Desplazada (SNAIPD) y puso en funcionamiento el CNAIPD, que 
en dos años no había sesionado. Además, creó el fondo nacional para la financiación de 
los programas (Alpargatero, 2011, p. 30). 

 

La aplicación de la ley de 1448 de 2011 (Ley de víctimas y restitución de tierras), 

presenta diferentes factores que dificultan su aplicación, uno de ellos hace referencia a la 

realización de dicha restitución en medio del conflicto armado que se ha reconfigurado 

por múltiples conflictos sociales, razón por la cual pueden causar re-victimización en la 

población: personas que se les restituyan tierras sin la posibilidad de garantizar su 

permanencia en estas, debido a la disputa por parte de intereses asociados a la tenencia, 

explotación y usufructo de la tierra, obviamente sin el goce efectivo de sus derechos. 

 

Otra situación relacionada con la legislación a favor de la garantía de los derechos es la 

publicación emanada en julio de 2014 en el boletín 83 de CODHES, en el que informa 

que las dinámicas de despojo no han sido homogéneas y, por lo tanto, no se puede 

suponer que todos los casos corresponden al desplazamiento intencionado por causas 

militares, políticas y/o económicas: Muchas de las migraciones se dieron de manera 

voluntaria y su regreso se ha dado de la misma manera, todas las situaciones tienen 

características únicas, por lo cual hacer una restitución homogénea o generalizada, 

ocasiona diferentes problemáticas. No obstante, para todas las personas o poblaciones 

que han retornado a sus lugares de origen, la restitución no ha sido posible y se 

mantiene a las comunidades en incertidumbre al respecto de las relaciones de dominio 

sobre los predios “El territorio no es homogéneo y suponerlo así solo genera la 

vulneración a campesinos sin tierra que son ocupantes de predios reclamados y que 

actualmente se deben enfrentar a la maquinaria jurídica de la Unidad de Restitución de 

Tierras” (CODHES, 2014, p. 2). El campesino se ve abocado al desplazamiento y 

posteriormente a una lucha burocrática para conseguir su reivindicación y reconocimiento 

como sujeto social.  

 

Una de las principales dificultades identificadas según CODHES en su boletín 83 de 

2014,  es que más allá de los desafíos que supone la restitución de tierras en un 
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escenario de conflicto vigente, las personas que fueron desplazadas hace bastante 

tiempo ya no son los y las mismas para el caso de los escenarios rurales, además,  ellos 

y ellas ya no tienen la fuerza para trabajar el campo, sus hijos que crecieron en las 

ciudades ya no son campesinos y no quieren serlo, y el territorio tampoco es el mismo. 

Por tal razón, al retornar a los escenarios de los cuales fueron expulsados se encuentran 

en un contexto que ya no sienten propio y que no llena sus expectativas, con lo que en 

algunas ocasiones se puede dar la venta masiva de los lugares restituidos e incluso 

darlos a un bajo precio a las mismas personas que los despojaron, esto con el fin de 

seguir sus vidas en los lugares que los recibieron durante el desplazamiento o en 

territorios que les garanticen su tranquilidad y una nueva oportunidad de vivir.    

 

En el mismo sentido, se encuentra dificultad en la identificación de las víctimas, pues hay 

lugares o comunidades que han sido sobre diagnosticadas por diferentes organizaciones, 

se registran sus detalles y problemáticas; pero también otras donde no se han 

presentado ninguno de los funcionarios quedando en el anonimato, sin que escuchen o 

reconozcan su situación. Es necesario reconocer que la institucionalidad creada por la 

Ley 1448 de 2011 es relativamente nueva, por lo tanto, su capacidad está limitada a su 

experiencia. Sus avances están relacionados con la legislación anterior, pero otros, se 

vieron desestimados, incluso lo referente al Programa de Protección y restitución de 

tierras, comenzando de cero, cometiendo los mismos errores ya superados por las 

instituciones que desaparecieron y heredando aquellos que permanecían.  

 

Según el Boletín 83 de CODHES (2014, p. 8) “Los ataques a la población vinculada de 

alguna manera al proceso de restitución de tierras y derechos territoriales, se han 

presentado en 15 departamentos de país, en donde 23 de los casos fueron cometidos en 

zonas rurales”. Esto señala a otra problemática de la ejecución de la ley de restitución de 

tierras: las personas siguen siendo víctimas de los grupos alzados en armas a pesar de 

hacer parte del proceso de restablecimiento de derechos. 

 

La seguridad en un escenario de conflicto armado reconfigurado y con antecedentes de 

más de 60 años es un imaginario relativo, que  no se resuelve con la militarización de los 

territorios y cuyos riesgos no pueden limitarse a condiciones categóricas de “hay o no 

hay” condiciones de seguridad, porque cada territorio se convierte en un escenario 

interdependiente que obedece a múltiples dinámicas. 
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Por último, a manera de conclusión se entiende entonces que la seguridad en un 

escenario de conflicto armado es un imaginario relativo, cada territorio es un caso 

independiente, esta situación no se resuelve con la militarización de los territorios y los 

riesgos, no pueden limitarse a condiciones categóricas de encontrar o no, condiciones de 

seguridad; cada territorio es un escenario interdependiente que obedece a múltiples 

dinámicas. Los ataques contra múltiples actores que participan en los procesos de 

restitución de tierras continúan, aunque en diferentes escenarios de la actualidad 

nacional ya se esté hablando de posconflicto en un escenario de conflicto; por tal razón 

es necesario fortalecer los mecanismos de respuesta para la mitigación de los riesgos y 

no simplemente suponer que ya han sido superados. 





 

 
 

3. Efectos del desplazamiento forzado en los 
procesos educativos colombianos 

La educación es un aspecto de poca importancia para las familias en situación de 

desplazamiento, debido a que las condiciones mínimas necesarias o fundamentales no 

se pueden garantizar y la nueva condición de desplazados las obliga a cambiar sus 

prioridades. La vivienda, salud y la alimentación son las nuevas necesidades básicas que 

deben ser satisfechas y que están relacionadas con la subsistencia misma, no pasar 

hambre y tener techo donde protegerse de la noche.  

 

El conflicto armado y el desplazamiento forzado pueden generar sobreprotección por 

parte de los padres, inhibición en el juego, la no escolarización y pérdida de otros 

espacios y recursos comunitarios. Esto sucede debido a que los nuevos lugares de 

ubicación y vivienda por lo general presentan condiciones de extrema pobreza, 

informalidad en los servicios públicos y poca presencia de la policía, situación 

relacionada con ambientes de riesgo para los niños y jóvenes.       

 

En este capítulo se encuentra la caracterización y teorización del desplazamiento forzado 

en Colombia, según documentos CODHES, ACNUR y se relaciona con los procesos 

educativos, además se contextualiza con los procesos legales que garantizan la 

educación como derecho fundamental según la Constitución política y la sentencia T 025 

de 2004, pero que no se evidencian de esta manera en la cotidianidad, pues las familias 

responden a otras realidades y necesidades prioritarias. 

3.1 Caracterización del desplazamiento forzado en 
Colombia: realidad vivida y sufrida 

El desplazamiento forzado es legalmente reconocido en Colombia desde 1997 cuando se 

expide la ley 387 donde establece que: “es desplazada toda aquella persona que ha sido 
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forzada a migrar dentro del territorio nacional, abandonando su localidad de residencia o 

actividades habituales porque su vida corre peligro o está amenazada”. Este reconoce, a 

su vez, un principio rector de los desplazamientos internos, promulgado por el Comité 

Internacional de la Cruz Roja (CICR, 1998): 

Se entiende por desplazados internos a las personas o grupos de personas que se han 
visto forzadas u obligadas a escapar o huir de su hogar o de su lugar de residencia 
habitual, como resultado o para evitar los efectos de un conflicto armado, por situaciones 
de violencia generalizada, por violaciones de los derechos humanos o por catástrofes 
naturales o provocados por el ser humano, y que no han cruzado una frontera estatal 
intencionalmente reconocida. 

 

Es indudable que el desplazamiento forzado está en el habla y en la vida cotidiana, existe 

en Colombia desde tiempo atrás, como realidad vivida y sufrida, pero oculta por 

diferentes intereses; en parte, porque esta es una tragedia humanitaria difícil de medir y 

somete a quienes lo sufren a condiciones extremas de pauperización, miseria y 

sufrimiento. También se le denomina como migración forzada, entendida como “un 

movimiento de corta distancia que incrementa las condiciones de pobreza de los 

afectados. Se da con mayor intensidad en los territorios estratégicos, en los poseedores 

de grandes riquezas naturales o en los que tienen una importancia geopolítica notable” 

(Ruiz, 2011, p. 142), ya sean los territorios centrales donde se dinamizan la mayor 

cantidad de negocios o en rutas comerciales de gran atractivo para la acumulación de 

capital.   

 

Este se ha acentuado luego de la consolidación del modelo neoliberal, que incrementa 

los procesos de modernización y aumenta los costos sociales, a manera de ejemplo “la 

producción agrícola se inserta al mercado y a sus requerimientos, quedando esta 

posibilidad limitada a quienes acceden a los grandes capitales que suponen esta 

adecuación” (Bello, 2004, p. 20). De esta manera se entiende que los pequeños 

campesinos no tendrán la oportunidad de competencia frente a la importación de 

productos a bajo precio comercializado por multinacionales, por consiguiente, no solo 

encontramos desplazados internos por motivos de conflicto armado sino que el factor 

económico y de poderes juegan un papel fundamental.  

 

Los campesinos y las poblaciones rurales remotas y con poca visibilidad por parte del 

estado, resultan ser por lo general los afectados directos de los procesos de exclusión y 

desarraigo: “El conflicto armado afecta primordialmente a quienes participaban en el 



Efectos del desplazamiento forzado en los procesos educativos colombianos 37 

 

conflicto político y a poblaciones marginales de las zonas rurales remotas” (Moser y 

Mcllwaine, 2000, p. 7). Los cambios en infraestructura, de vías de comunicación y 

comercio, que conlleva la industrialización y modernización del país, responden a las 

dinámicas del mercado global y, en la mayoría de los casos, atraviesa o perjudica 

territorios indígenas o étnicos, razón por la cual atropellan los derechos de sus 

habitantes: “una vez el capital que se ha establecido en una zona con algún potencial de 

riqueza, empieza el proceso y apropiación, con la subsiguiente expulsión de la población 

allí sentada o la eliminación de cualquier obstáculo humano o legal” (Bello, 2004, p.20). 

Situaciones por demás importantes como elementos constitutivos del desplazamiento de 

comunidades vulnerables, que según Romero (2008) afectan en mayor medida y de 

manera desproporcionada a las comunidades más vulnerables como lo son: las 

comunidades afrodescendientes y los grupos étnicos, generando sobrepoblación en las 

cabeceras municipales y grandes ciudades, ya que ofrecen algunas oportunidades 

laborales, entendiendo entonces que el factor económico y de desarrollo, también es 

causa del desplazamiento de comunidades, así como la falta de empleo o de 

oportunidades en el área rural.  

 

Según Moser y Mcllwaine (2000) “El desempleo ha constituido un factor crucial que 

contribuye a muchos tipos de violencia, y que se encuentra estrechamente relacionado 

con el desplazamiento en gran escala de personas que huyen de la violencia política en 

las zonas rurales” (p. 63). La criminalidad y la violencia afectaban sobre todo a los 

habitantes de los barrios de bajos ingresos, barrios con poca presencia del estado y por 

lo general a las afueras de las grandes ciudades. Algunas causas del desplazamiento 

forzado son: el tema de los cultivos ilícitos y el fortalecimiento de los narcotraficantes, con 

poder total de la región y población donde se realizan dichos cultivos, así como el 

sometimiento a estas actividades de producción y comercialización, que se dan con el 

uso de la fuerza, las armas y el terror.  

 

De acuerdo con los boletines CODHES, el número de personas, familias, comunidades y 

sectores sociales que han sido forzadas a abandonar su lugar habitual de residencia o de 

trabajo crecía exponencialmente en la década de los noventa. “Mientras que en 1994 se 

estimó un promedio de 586 mil personas en situación de desplazamiento, entre 1985 y 

septiembre de 2005 el acumulado alcanza la cifra de 3 millones 662 mil 842 personas” 

CODHES (2006, p. 3). Otro estimado es que:  



38 Educación, memoria colectiva y desplazamiento forzado 

 
 

…en el transcurso de los últimos trece años, Colombia se ha situado entre los dos 
primeros países con mayor número de población en situación de desplazamiento, con 3,6 
millones de personas a 31 de diciembre de 2010, que involucran a cerca de 836.000 
familias, las que se han visto obligadas a huir de sus hogares y abandonar sus tierras, 
según las cifras oficiales (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo-PNUD, 
2011, p. 19) 

 

De tal manera se evidencia un significativo aumento de la cantidad de personas en 

situación de desplazamiento, sin embargo, ello no se refleja en las preocupaciones y 

prioridades del Estado que continúa haciendo poca inversión en este tema. De tal 

manera se encuentra “sujetos, familias y comunidades de diversas razas y etnias 

enfrentadas de un momento a otro con la ruptura de sus lazos y de las coordenadas 

simbólicas que constituyen sus referentes de lugar y de pertenencia” (Restrepo, 2012, p. 

5). Por otro lado, según la Unidad de Atención Integral a la población desplazada, en 

promedio, Bogotá recibe entre el 7 y 8% del total de las personas desarraigadas en todo 

el país, encontrando entonces gran diversidad cultural en la ciudad así como una brecha 

muy grande en el estrato socioeconómico pues cada día se abre más la brecha entre 

ricos y pobres.  

 

Ahora bien, este desplazamiento a la capital del país genera otras problemáticas por la 

ubicación de las personas y las situaciones de riesgo que enfrentan. No obstante, una 

vez la Unidad de Atención Integral a la Población Desplazada (UAID) realiza la entrevista 

social cuando la población ingresa a la red de servicios, registra la localización de las 

familias al llegar a Bogotá. De acuerdo con estos datos, son las localidades de Ciudad 

Bolívar, Kennedy, Bosa y Usme las que más reciben población desplazada, situación 

reveladora de la crisis si se tiene en cuenta que estas zonas presentan altos porcentajes 

de población en condiciones de pobreza y de miseria. Por otra parte, se debe anotar que 

el 1,2% se ubica fuera de Bogotá y un 5,3% prefiere no dar información sobre su 

ubicación, lo que genera desconocimiento de la verdadera ubicación de las familias 

desplazadas y, sobretodo, de los números reales de esta migración hacia Bogotá.  

 

Aunque no hay una clasificación exacta de estas comunidades y cada día es más 

heterogénea, se puede decir que son campesinos, indígenas, comunidades afro 

descendientes, quienes históricamente no han sido beneficiadas con el modelo 

económico acumulador; además, no son visibles desde el aspecto político o 
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gubernamental “las víctimas del conflicto armado son en muchos de los casos 

comunidades ignoradas por el estado y la sociedad, que han logrado sobrevivir con sus 

propios recursos, medios y estrategias” (Bello, 2004, p. 22). Esta situación provoca 

problemáticas relacionadas con la pobreza absoluta, aumento del desempleo, altos 

índices de violencia que es discutido en el trabajo de Moser y Mcllwaine (2009) “Con la 

situación actual de crisis económica que padece Colombia, se ha incrementado el 

desempleo, algo que los miembros de las comunidades estudiadas percibieron como una 

de las causas primordiales de la violencia y la inseguridad” (p. 63). 

 

Al cambiar su forma de vida, las familias en situación de desplazamiento también 

modifican su forma de conseguir el sustento, El 95,5% de la población desempeñaba 

labores agropecuarias o similares en su lugar de origen, lo que sumado al bajo grado de 

escolaridad hace muy difícil insertarse en el mercado laboral de la ciudad, sin embargo,  

al no conocer otras artes u oficios la vinculación laboral resulta bastante difícil, pues se 

encuentran, descontextualizados respecto a sus labores conocidas; además, según 

datos de boletines CODHES, el 54% de la población habitaba una vivienda propia antes 

del desplazamiento y para el año 2003 sólo el 0,8% tiene un lugar de habitación propio 

en Bogotá. En otros términos, “el desplazamiento forzado es uno de los factores, y a su 

vez uno de los resultados, de la profunda expulsión social, la inequidad y la injusticia que 

caracteriza nuestro país” (Bello, 2004, p. 23), situación que no es ajena a los jóvenes, 

que se ven abocados a buscar soluciones inmediatistas para subsistir, dejando a un lado 

la posibilidad de formación o educación, “Los jóvenes se encuentran en el punto de cruce 

entre la violencia, la exclusión social y la creación de instituciones sociales perversas, Si 

las intervenciones para reducir la violencia han de ser sostenibles en un plazo más largo” 

(Moser y Mcllwaine, 2000, p. 111). 

 

La afluencia de desplazados afecta la situación de empleo de la población local que 

culpa a los recién llegados de presionarlos en el campo del mercado laboral, de esta 

manera, el desplazado se enfrenta a: los desarraigos, la nueva cultura y realidad a la cual 

se enfrenta, también a la necesidad imperante de conseguir el sustento personal y 

familiar que va desde las necesidades primordiales de alimentación, vivienda, salud y 

educación, así como a la resistencia de las personas de los lugares a donde llega, pues 

en algunos casos es catalogado como foráneo, como la persona que viene a tomar los 

empleos y comodidades de la gente del lugar, por tal razón, la recepción no siempre es la 
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mejor y entra en su nuevo contexto luchando por lo que ya tenía en su lugar de origen. 

Según la recopilación del Foro de la población desplazada en Bogotá y Soacha se 

discute que: “en esta situación, más importante que el estudio de los niños es encontrar 

un lugar a salvo de riesgos y amenazas contra sus vidas, así como realizar una nueva 

actividad económica que les permita sobrevivir” (ACNUR, 2003, p. 51). Por lo general, 

estas actividades están relacionadas con el conocido “rebusque” relacionado con ventas 

ambulantes, trabajos independientes o informales, domésticos, los cuales en muchos de 

los casos involucran a niños, niñas y jóvenes, quienes cambian la escuela por trabajos 

mal remunerados pero necesarios.  

 

Un punto para tratar también en relación con las personas en situación de 

desplazamiento en las grandes ciudades, en especial en la capital, es el rotulo de víctima 

que sucede en todos los niveles. Uno de ellos es el dado por de los medios de 

comunicación, basado en el carácter noticioso y no de profundidad de las realidades, así, 

se enfocan en mostrar las fechas y momentos en los cuales se dan los grandes 

desplazamientos, pero olvidan todo lo que pasa posteriormente a las personas, como 

salen de sus casas y se convierten en desarraigados en las cabeceras municipales o en 

las grandes ciudades del país. En el foro sobre la población desplazada en Bogotá se 

discute si existen otras dimensiones del desplazamiento, además del drama humano, 

que tiene importantes consecuencias de tipo económico, social y político que a menudo 

tienden a estar fuera del interés mediático. Sin embargo, se puede entender que “Las 

migraciones han sido una estrategia que han utilizado todos los grupos sociales en su 

búsqueda permanente e inacabada de mejores condiciones materiales y espirituales de 

vida” (Ruíz, 2011, p. 144). No obstante, para el caso de los desplazados por la violencia 

no aplica pues no mejoran sus condiciones, todo lo contrario, se dificulta y restringe su 

calidad de vida, pero por lo menos se protege la vida como único bien de estas familias. 

 

Según Martha Bello (2004), para distinguir el mapa de desplazamiento en Colombia se 

debe observar lugares que revierten valor estratégico, entre los cuales enumera: el canal 

seco, Atlántico, Pacífico, las interconexiones con el ferrocarril Medellín-Buenaventura, 

carreteras del Pacífico a Medellín y Pereira, carretera Urabá-Maracaibo, la hidroeléctrica 

de Ituango en el Nudo de Paramillo, entre otras. También son zonas de desarraigos 

lugares que son ruta de tránsito de armas, de droga o paso de ejército.  

 



Efectos del desplazamiento forzado en los procesos educativos colombianos 41 

 

Los desplazamientos forzados ocurren en primer lugar en zonas rurales, donde las 

personas migran a las cabeceras municipales generando crecimientos precipitados y 

posteriormente, se dirigen a las grandes ciudades donde los hacen invisibles y la 

situación de anonimato es mayor.  Esta no es la única forma de desplazamiento forzado, 

también existen otras en donde la comunidad se repliega hacia la selva o las cabeceras 

municipales esperando que el hostigamiento cese, evidenciando la importancia del 

territorio y de identidad, mostrando su firme intención de lucha. “La forma de acoger y 

darle un lugar a ese sufrimiento puede ser determinante para aquel que deberá, a partir 

de lo vivido, reconstruir sus lazos sociales, reinventar una forma de vivir con esta 

experiencia” (Restrepo, 2012, p. 7). También las personas o comunidades que viven en 

zonas fronterizas deben hacer movimientos sociales hacia dentro de los países y muchas 

veces cruzar las fronteras para sentirse a salvo del conflicto que los acorrala.  

 

Según Nubia Ruiz (2011), este fenómeno no está ligado a algunas condiciones o clases 

sociales, los grupos de migrantes fueron heterogéneos en cuanto a su condición 

económica; se desplazaron campesinos ricos, medios y pobres. El desplazamiento 

forzado también es entendido como una medida tomada para la seguridad y protección 

ante una amenaza inmediata contra la integridad de la persona, a familia o la comunidad, 

esto conlleva a la protección de la vida y búsqueda de la seguridad, pero también se 

vulneran los derechos de las personas a tener y mantener su lugar de origen o el libre 

desplazamiento por la geografía Colombiana, a no estar bajo tensiones y amenazas, en 

pocas palabras se trasgrede su dignidad. 

3.2 Desplazamiento forzado y la educación como 
derecho fundamental en Colombia  

El desplazamiento forzado en Colombia ha sido estudiado de manera extensa y 

analizado desde diferentes aspectos, casusas o consecuencias, entre las que podemos 

encontrar la vulneración de los derechos fundamentales. Es de vital importancia abordar 

el tema de la educación como derecho fundamental citado en la constitución política en 

su artículo 67 donde dice que: “La educación es un derecho de la persona y un servicio 

público que tiene una función social”; sin embargo, en algunos contextos se ve relegado 

a otros derechos fundamentales que responden directamente a la supervivencia y que 

son nombrados en la sentencia T 025 de 2004 que cita:  
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En la formulación de los diferentes autos se han considerado diferentes derechos, por 
ejemplo: derecho a la vivienda, a la integridad personal; a la alimentación; a la prevención 
del desplazamiento; al retorno; a la subsistencia mínima; a la reunificación familiar; a la 
seguridad personal; a la participación; a la generación de ingresos; a la verdad, justicia, 
reparación.  

 

Aparte de ser un derecho fundamental, la educación es la herramienta más efectiva para 

mejorar la calidad de vida, la riqueza cultural y favorecer la movilidad social, razón por la 

cual no se le puede ignorar o restar importancia. Con relación a las consecuencias del 

desplazamiento sobre los menores, es preciso tener presente que: “según la 

investigación de la Conferencia Episcopal 282.000 desplazados eran menores de 19 

años; y según la investigación desarrollada por la Arquidiócesis de Bogotá y CODHES el 

85% de los menores desplazados no reciben servicio educativo” (Hernandez, 2006, p. 5). 

Determinando de esta manera la dificultad del sistema educativo nacional para el acopio 

y recepción de las víctimas del conflicto armado.  

 

Las personas en situación de desplazamiento se ven forzadas a dejar sus tierras, esta 

pérdida responde al aspecto físico de ubicación geográfica, pero con ella también sufren 

desarraigos emocionales, culturales y económicos que no pueden ser restituidos. En 

cuanto a los principales logros en el goce efectivo de derechos de la población 

desplazada y teniendo en cuenta los subsistemas de derechos sociales, como educación 

y salud, Bogotá es un verdadero ejemplo para la nación, puesto que la población 

desplazada “desde el momento mismo de la declaración, tiene acceso a la red 

hospitalaria pública… de igual manera la población se inserta efectivamente en el 

sistema educativo distrital” (Alpargatero, 2011, p. 48). Situación que no se da de la 

misma manera en las diferentes regiones del país, lo que origina mayor acopio de 

víctimas del conflicto en la capital, pero a la vez propicia respaldo y garantía del derecho 

a la salud y a la educación.  

 

Según Hernández Delgado (2006), el desplazamiento forzado genera sentimientos de 

vulnerabilidad, impotencia, desconfianza, culpa, vergüenza, resentimiento, pérdida de la 

identidad personal y del sentimiento de pertenencia, aislamiento y falta de confianza en sí 

mismo para recuperar su proyecto de vida, negación de los derechos fundamentales 

económicos y sociales, discriminación y estigmatización, miseria y pauperización. Frente 

a las emociones se apela a las convicciones: para Romero (2008) hay una compleja 

articulación entre lenguajes, que se dan a partir de las situaciones vividas y de lo que se 
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espera lograr, lenguajes emancipatorios y no emancipatorios, que pueden erigirse en la 

dinámica de las comunidades o en procesos asociativos. Por esta razón presenta varios 

momentos difíciles, entre ellos está la nueva ubicación o acomodación al lugar al que se 

llega.  

 

En su mayoría, las familias de sectores rurales afrontan varios momentos difíciles entre 

los que se encuentra la acomodación en el lugar al que se llega, la dificultad de 

garantizar la educación para sus miembros, ya que sus ingresos económicos no lo 

permiten o simplemente no le prestan la atención requerida, desconociendo lo citado 

también en el artículo 67 de la constitución política que afirma “El Estado, la sociedad y la 

familia son responsables de la educación, que será obligatoria entre los cinco y los 

quince años de edad y que comprenderá como mínimo, un año de preescolar y nueve de 

educación básica”. Los niños, niñas y adolescentes se ven expuestos al trabajo y a la 

explotación como forma de subsistencia y de apoyo para sus familias. El mismo artículo 

de la constitución política contempla que la educación debe ser gratuita y permitir el 

acceso a todas las personas sin ningún tipo de discriminación, además que el estado 

debe ejercer inspección y vigilancia para que se cumpla su gratuidad y sea de calidad, la 

sentencia T 025 de 2004 ordena que: 

Las autoridades están obligadas -por los medios que estimen conducentes – a corregir las 
visibles desigualdades sociales, a facilitar la inclusión y participación de sectores débiles, 
marginados y vulnerables de la población en la vida económica y social de la nación, y a 
estimular un mejoramiento progresivo de las condiciones materiales de existencia de los 
sectores más deprimidos de la sociedad. 

 

Con esta sentencia se confirma que, no solo se debe garantizar el acceso y la gratuidad 

a la educación sino también,  formular acciones y estudios que faciliten la inclusión de las 

víctimas al sistema educativo, responsabilidad delegada a la escuela desde las acciones 

internas y al estado en la formulación y ejecución de políticas públicas que propendan 

por estos derechos, “el Estado como garante de derechos, este tiene la obligación de 

velar por la niñez, y así reconocer sus derechos fundamentales, entre ellos a la identidad 

y a la seguridad, y asociados a ellos, los derechos a la educación” (Restrepo, 2012, 

p.18).  

 

La sentencia también establece que se debe estimular un mejoramiento progresivo de las 

condiciones materiales de los desplazados, que se traduce en mejorar la calidad de vida; 

también debe abstenerse de adelantar o ejecutar políticas, programas y medidas 
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ostensiblemente regresivos en materia de derechos económicos, sociales y culturales, 

que conduzcan a incrementar la situación de injusticia, de exclusión o de marginación 

que se pretende corregir, sin que ello impida avanzar gradual y progresivamente hacia el 

pleno goce de tales derechos, por consiguiente los docentes también están llamados a 

facilitar el ingreso e inclusión de los niños, niñas y adolescentes, desde las aulas de 

clase, las prácticas pedagógicas y los proyectos trasversales, sin generar re-

victimización,  lo que, según palabras de María Helena Restrepo (2012), sería la visión 

uniforme de la víctima y de su padecimiento, sometidos a una normatividad que los 

nombra, los controla y los anula. De igual manera se evidencia según González (2011) 

que las realidades de las personas en situación de desplazamiento en los lugares de 

recepción son muy precarias y esto conlleva a la utilización masiva de recursos 

individuales, pero que a la larga generan una proyección masiva y un sentido de imagen 

compartida. 

 

Hay que tener en cuenta las diferentes condiciones que tienen los estudiantes en 

situación de desplazamiento al ingresar al colegio, reconocer su diferencia, su dolor y 

desarraigo. Según María Restrepo (2012) existe un trauma que queda inscrito de forma 

inconsciente en las personas que han sido víctimas del desplazamiento forzado, es una 

huella, y retorna intempestivamente, sin que el sujeto pueda contenerla ni reprimirla. Esta 

situación genera en el estudiante dificultades en las relaciones interpersonales, que en 

muchos casos son manejados en las aulas escolares por los docentes, quienes emplean 

formas de solución de conflictos asertivas. Las dificultades en las relaciones 

interpersonales también influyen en el bajo rendimiento académico, en la desmotivación 

hacia los procesos escolares, los cuales se relacionan en algunos casos con las 

dificultades y problemáticas dadas en sus hogares. Por ejemplo: cuando una persona es 

testigo de una masacre, le toma un tiempo restablecer su vida y cotidianidad, dar un 

lugar a lo simbólico que permita entender los efectos de esta vivencia, lo cual no es 

equivalente a aceptarla o revivirla. 

 

La problemática de falta de motivación por el proceso escolar aumenta, ya que el trauma 

(concepto mencionado anteriormente) que tienen los estudiantes en situación de 

desplazamiento se vincula directamente con la falta de justicia y de regulación social de 

los conflictos, así como por los procesos económicos relacionados con el consumo y del 

poder adquisitivo que, para esta población, es mínimo, en comparación con algunos de 
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sus compañeros de grupo que tienen mejores condiciones económicas, mayor 

estabilidad, por consiguiente, mejores elementos para el estudio acordes a la moda y al 

mercado. Toda “esta situación llevó a las víctimas a un estado entrópico evidenciado en 

la persistencia de la insatisfacción de sus aspiraciones y necesidades, a pesar de recibir, 

hoy en día, una mejor atención por parte del Estado” (Alpargatero, 2011, p.26). 

 

El acompañamiento en los procesos académicos cobra vital importancia, tanto que para 

la Ley Nacional la Familia es el primer garante de los derechos de los niños, niñas y 

adolescentes. Sobre este aspecto se denotan profundas diferencias en los procesos 

escolares entre los estudiantes que cuentan con personas que les apoyan su proceso 

académicos en casa y los que no: “Esta dependencia de la familia, en el mundo 

occidental, implica la vulnerabilidad de la infancia y la niñez, puesto que no se puede 

existir como infante o como niño sin la mediación, la protección o el cuidado de un adulto 

o un tutor” (Restrepo, 2012, p. 20). 

 

La escuela es otro de los garantes del proceso educativo de todos los niños, niñas y 

adolescentes, en cualquier tipo de condición, por ello La Alcaldía Mayor y La Secretaría 

de Educación de Bogotá en el año 2014 publican la Cartilla “Directorio de rutas para la 

atención integral de las situaciones críticas que afectan las Instituciones Educativas 

Distritales”, en la que señala o emite la ruta de atención para Victimas y afectados por el 

conflicto armado residentes en Bogotá, partiendo del reconocimiento de víctima que, de 

acuerdo a la Ley 1448 de 2011: 

Se consideran víctimas a todas las personas que, a partir del 1° de enero de 1985, han 
sufrido un daño como consecuencia de infracciones al derecho internacional humanitario 
o violaciones graves y manifiestas a las normas internacionales de derechos humanos 
ocurridas con ocasión del conflicto armado interno. Asimismo, se consideran víctimas: el 
cónyuge, compañera o compañero permanente, pareja del mismo sexo y familiar en 
primer grado de consanguinidad, primero civil de la víctima directa que se le hubiere dado 
muerte o estuviere desaparecida; o las que se encuentren en segundo grado de 
consanguinidad ascendente cuando aquellas no se encuentren. 

  

En el directorio de rutas mencionado anteriormente, se identifican cuatro pasos para el 

manejo adecuado de estudiantes víctimas del conflicto armado y el desplazamiento 

forzado: el primer paso es la entrevista con el niño, niña o adolescente y familia en esta 

situación, en este dialogo se pretende identificar las condiciones en que se encuentran 

las personas, además de asesorar sobre la política pública del estado y la necesidad 

imperante de restablecer sus derechos. En segundo lugar, verificar que la familia esté 
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inscrita en el Registro Único de Victimas (RUV), ya que este permite su acceso a los 

planes y programas adoptados por el Sistema Nacional de Atención y Reparación 

Integral a las Víctimas. En tercer lugar, remitir a la Subdirección local para que ésta haga 

la correspondiente vinculación con Secretaría de Integración Social y Centro Dignificar 

más cercano, en estos se orienta a los desplazados y desplazadas por la violencia sobre 

las entidades que tienen la responsabilidad de restablecer sus derechos. Por último, 

hacer seguimiento a los estudiantes, monitoreando sus condiciones físicas y 

emocionales,  para ello es importante apoyarse en las instituciones o servicios que 

presta el estado, entre ellas el Centro zonal del ICBF más cercano al lugar de residencia 

o de institución educativa, Centros Dignificar, Casa de Memoria  y Lúdica (en articulación 

con los Centros Dignificar) Dirección Local para la Integración Social, Línea Distrital de 

Emergencias 123, Fiscalía General de la Nación, Personería Distrital, Estrategia RIO y 

Secretaría de Educación del Distrito. De esta manera, por parte del sistema educativo y 

del Estado se ofrece el acompañamiento, control, seguimiento y restablecimiento de 

derechos para las víctimas del desplazamiento forzado; en este proceso es importante la 

participación activa de todos los miembros de la comunidad educativa: directivo docente, 

docente, orientador y comunidad cercana, cada uno desde su nivel de relación y de 

responsabilidad social.    

 

Es evidente que el colegio no solo tiene la función enseñar o promocionar el aprendizaje 

de diferentes áreas del conocimiento, sino explorar la situación de las personas de 

manera integral “ya no se trata de que el niño o niña aprenda unos contenidos, sino de 

generar formas de participación que permitan diferentes ópticas y contenidos” 

(González, 2011, p. 23) por consiguiente, es necesario replantear los diferentes 

documentos rectores e instancias de participación de las instituciones educativas como 

los son: el PEI, el gobierno escolar, los proyectos trasversales y el currículo en sí mismo, 

para generar mecanismos de inclusión o integración donde se encuentre la percepción y 

políticas publicas frente a la diferencia, la diversidad y la flexibilidad.  

 

Para Sandoval y Sánchez (2011, p. 21) “la escuela es un micro-cosmos social en el cual 

se concretan múltiples, complejas e intensas interacciones y relaciones entre las 

personas que constituyen la comunidad educativa”, estas pueden ser normalizadas o, por 

el contrario, gestadas desde la informalidad como lo son las relaciones de pares o entre 

amigos, que aunque no tengan normas claras de juego, tienen un papel vital en el 
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desarrollo normal del proceso escolar y de la persona. Por esta razón, es necesario 

entender la importancia de la escuela como moldeador de la convivencia, dar relevancia 

a los procesos que se viven en esta de manera interna, como lo son los conflictos y sus 

diferentes formas de afrontar de acuerdo a como las partes pretenden concretar sus 

intereses, por ello se puede afirmar que “el conflicto es connatural a la vida social y a las 

relaciones entre las personas” (Sandoval y Sánchez, 2011, p. 22). 

 

Para ampliar e ilustrar en mayor medida la idea de la escuela, el Estado y las 

instituciones sociales como garantes del proceso educativo, la fundación Opción Legal 

presenta una propuesta educativa en el año 2011 con la publicación de la 

sistematización del programa “Procesos escolares para la inclusión y la protección de la 

niñez desplazada en Bogotá”, realizada en el periodo 2008 a 2011, la cual describe y 

cuestiona la experiencia de los maestros y la gestión educativa que garantice la atención 

integral a los niños y niñas desplazados por la violencia, estableciendo tres principios 

filosóficos: la inclusión, la protección y la garantía de derechos.  

 

En esta ruta de atención se establecen cuatro estrategias para su funcionamiento: la 

garantía de derechos, la resiliencia, la resolución pacífica de conflictos y la práctica 

pedagógica. Por otra parte, en el desarrollo de esta experiencia se tuvo en cuenta cuatro 

aspectos relacionados con los docentes: en primer lugar, la experiencia autobiográfica, 

que es el grado de afectación del conflicto sobre su profesión; en segundo lugar, el 

ambiente escolar, que tiene que ver con los cambios logrados dentro o fuera del aula; en 

tercer lugar, la relación maestro–estudiante,  teniendo en cuenta la forma como se dan 

las relaciones habitualmente, las posibilidades de discernimiento y el dialogo. Por último, 

las herramientas metodológicas, referidas a los medios o mediadores que se introducen 

en el propio aprendizaje y por ende permiten estudiar las mediaciones en el proceso de 

aprendizaje.  

 

En esta sistematización se emplea la resiliencia para ampliar la mirada frente a los 

factores internos de estudiantes en situación de desplazamiento, identificando en ellos 

“poca autoestima, falta de atención, problemas de aprendizaje, temor, tristeza, 

inseguridad, frustración, inestabilidad, poca motricidad fina y gruesa, falta de motivación 

por aprender, mayor agresividad en las relaciones con sus compañeros” (González, 

2011, p. 31); además de factores externos ya mencionados anteriormente como lo son: 
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problemas y desintegración familiar, dificultades económicas, historias traumáticas y en 

algunos casos, se observa una influencia muy arraigada de las culturas de las cuales 

provienen ellos y sus progenitores.            

 

Otra experiencia de trabajo con estudiantes víctimas del conflicto armado es la: “Guía de 

Talleres para la sensibilización en educación para la paz y tratamiento de conflictos” 

(UNAD, 2000, p. 29). En esta se presenta un ejercicio práctico para reconocer los 

elementos necesarios a tener en cuenta en la educación para la paz “avanzar por los 

caminos de la semejanza, que busca enfatizar más en los aspectos comunes que todos 

y todas tenemos, sin negar las diferencias, incluyendo en esta propuesta el entorno” 

(UNAD, 2000, p. 29), se propone el juego y el arte como estrategias pedagógicas que 

permiten entender que pensar en la semejanza es pensar en el reconocimiento del otro.   

 

En relación con las anteriores propuestas de inclusión o integración de estudiantes en 

situación de desplazamiento se comprende el esfuerzo realizado por diferentes 

fundaciones, corporaciones y también por parte del estado, donde se pretende incorporar 

no solo a las aulas de clase y a los contextos educativos a estos niños niñas y 

adolescentes, sino también prepararlos para la vida en sociedad, superar el trauma 

dejado por la expulsión y el dolor, para Sandoval y Sánchez (2011) se habla de que los 

estudiantes sepan ser ciudadanos, que manejen de manera asertiva las relaciones con 

los demás, que superen las situaciones de conflicto sin la necesidad de la violencia .De 

igual manera, la corporación Opción Legal publica los “Pactos de Aula: Una estrategia 

pedagógica para la convivencia pacífica y el desarrollo de competencias ciudadanas”, 

esta iniciativa se divide en dos partes centrales, la primera, formar a los docentes sobre 

la creación de los pactos de aula y la segunda, determinar la misma tarea por parte de 

los estudiantes.  

 

En esta publicación se asume “el pacto de aula como una estrategia pedagógica que 

agencia procesos formativos para la convivencia pacífica y las competencias ciudadanas” 

(Sandoval y Sánchez, 2011, p. 11), además, se pretende que las relaciones de autoridad 

entre estudiante, docente o directivo docente se desnaturalicen y pierdan su verticalidad, 

entonces se darán relaciones de dialogo y construcción, de manera más familiar de 

confianza y cercanía, sin perder la camaradería y por supuesto, las relaciones de 

respeto. Los docentes y estudiantes tienen la tarea de elaborar un diagnóstico que dé 
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cuenta de lo que ocurre al interior del aula de clase para poder definir las reglas de juego 

que orientan y facilitan la convivencia por medio de la verbalización, todo ello con el fin 

de alcanzar los objetivos comunes y el bienestar colectivo. 

 

De ahí que la inclusión de los estudiantes víctimas del conflicto armado en las aulas 

regulares no se garantiza con pactar las reglas de juego. Para Sandoval y Sánchez 

(2011), lo crucialmente importante es reflexionar sobre el sentido y las implicaciones de 

hacer parte de una sociedad democrática y participativa. Como resultado de ello se tiene 

la formación de estudiantes autónomos que discuten sobre las normas de 

comportamiento, que priorizan el pensamiento colectivo sobre el individual frente a los 

derechos adquiridos por ser parte de una sociedad. De tal manera según Tovar (2009) 

pueden reconocerse dos posibilidades de acompañamiento psicosocial: una, apoyar en 

la reconstrucción de la persona desde su aspecto emocional, fortalecerlo desde dentro y 

la otra, abrir espacios en los cuales se pueda reconfigurar sus relaciones con los demás. 

Teniendo en cuenta estos aspectos, se resalta la necesidad de generar estrategias de 

inclusión en todos los ámbitos y con diferentes métodos. 

 

La resiliencia es un concepto relativamente nuevo y ha sido utilizado en diferentes 

escenarios sobre todo en el relacionado con el campo educativo y social, en este caso se 

emplea como una estrategia para facilitar la inclusión de las personas víctimas de la 

violencia al proceso educativo y a la vida en comunidad. Esta “ha sido definida como la 

habilidad para surgir de la adversidad, adaptarse, recuperarse y acceder a una vida 

significativa y productiva” (Bonilla y Soler, 2011, p. 11). Los estudiantes que han sufrido o 

vivido de manera directa los estragos del conflicto y después de ver sus vidas destruidas, 

de sufrir pérdidas emocionales, pueden tener la capacidad de surgir de la adversidad y 

tomar lo negativo para reconstruirse, buscando lo positivo en ellos. En la propuesta de la 

Corporación Opción Legal de 2011, se plantea que según la psicología “la resiliencia ha 

sido definida como la capacidad de los sujetos para recuperarse o sobreponerse a 

tragedias o periodos de dolor emocional e incluso salir fortalecido” (p. 11), este proceso 

depende entonces de las relaciones entre el sujeto, la realidad, los grupos sociales y el 

medio que lo rodea.  

 

También es importante pensar en el aula de clase como el lugar de socialización en el 

que se puede propiciar el desarrollo de competencias cognitivas, ciudadanas, artísticas e 
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integrales; además, mejorar las relaciones interpersonales, fortalecer los lazos de 

amistad y superar en comunidad las problemáticas que se presenten, de forma que se 

favorezca la resiliencia para los niñas, niñas y adolescentes que han sido víctimas del 

desplazamiento forzado. Según Restrepo (2012) La reparación y reconstrucción de las 

vidas y contextos de los estudiantes en situación de desplazamiento es otro tema de vital 

importancia y más, la función que tiene la escuela, la familia y la sociedad en esta tarea, 

la reparación pasa por el reconocimiento en lo social, en la memoria colectiva, que es 

sustento de la cultura y de la colectividad, pero cada persona o victima debe afrontarlo de 

manera individual fortaleciendo en primer lugar su estructura y luego abriéndose a los 

demás.  

 

Para recopilar lo dicho hasta ahora, se puede decir que las poblaciones en situación de 

desplazamiento inicialmente satisfacen las necesidades primordiales o de supervivencia 

y posteriormente las relacionadas con la adquisición de vivienda y la posibilidad de 

estudio para los niños, niñas y jóvenes. Se le resta importancia a los procesos educativos 

debido a escasez en los recursos económicos, para el caso de Bogotá se cuenta con 

cupos y cobertura en los colegios distritales para atender a la población desplazada pero 

ellos tienen otras prioridades como la alimentación, la vivienda y la salud.  

 

Los colegios o instituciones educativas de carácter público o privado tienen la tarea de 

identificar las diferencias y establecer mecanismos para la inclusión o integración de las 

víctimas del conflicto con el objeto de reconocer sus potencialidades, garantizar sus 

derechos y abordar sus necesidades y problemáticas. Por ser una de las ciudades que 

más acoge personas en situación de desplazamiento, los colegios en Bogotá deben 

garantizar mecanismos que faciliten su integración e inclusión, los orientadores 

escolares son los agentes llamados a liderar estos procesos, promoviendo que se 

visibilicen con el propósito de reconstruir su historia personal y propender por el goce 

pleno de sus derechos sin causar re-victimización.  

 

Se habla de dos momentos que vive el estudiante en el proceso de reconstrucción de 

vida y en los cuales la escuela debe ser un agente activo: en primer lugar, hay que 

generar acciones en el ámbito social para que el contexto y el ambiente escolar sea 

incluyente, de respeto por las diferencias y las necesidades de los estudiantes basado en 

el enfoque diferencial y en segundo lugar, propiciar espacios de dialogo y 



Efectos del desplazamiento forzado en los procesos educativos colombianos 51 

 

acompañamiento de manera individual, que se basen en la empatía, buscando como se 

menciona anteriormente, desarrollar habilidades sociales y de resiliencia. Estas funciones 

de la educación exigen la sensibilidad por parte de los educadores para que ellos en sus 

acciones cotidianas permitan relacionarse con las emociones y vivencias de sus 

estudiantes y de esta manera apoyen asertivamente y presten atención diferencial.   

 

Pero no solamente se puede hablar de la restitución desde el ámbito educativo y 

emocional de los estudiantes y personas desplazadas por la violencia, hay que tener en 

cuenta el factor económico y de propiedad que les fue arrebatado “La crisis humanitaria 

derivada de este conflicto tiene, por tanto, como uno de sus principales retos, una vez 

sea superada la atención inicial a las víctimas, resolver la inequidad de la estructura de la 

tenencia de la tierra en el ámbito rural” (PNDU, Programa de las naciones unidas para el 

desarrollo, 2011, p. 29); con ello, se aborda el tema de la restitución de derechos en el 

ámbito emocional y económico, sin asegurar que las huellas de la violencia hayan sido 

superadas en su totalidad.   

3.3 Ruta de atención integral para los estudiantes 
desplazados y redes de apoyo 

Debido a que los estudiantes en situación de desplazamiento han vivido condiciones 

económicas y sociales difíciles, necesitan apoyo especial y estrategias con enfoque 

diferencial para su efectiva inclusión en la escuela; por esta razón se hizo necesario 

definir rutas de atención integral para los estudiantes en situación de desplazamiento, 

que tengan en cuenta no solo la protección inicial de los estudiantes sino también las 

condiciones de riesgo a las que se ven expuestos.  

 

Parte la activación del conducto regular, basado en la atención inicial desde pares, 

docentes y orientadores, es el momento del acercamiento a la problemática, la primera 

atención que se le brinda al niño, niña o adolescente es hecha de manera general para 

los estudiantes y en todos los colegios. Posteriormente, en caso de ser necesario, se 

remite o informa a instancias de participación como los son comités de convivencia, 

consejos académicos y directivos.  
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En su orden de aplicación se encuentra en primer lugar “la fuente” que será la persona 

que identifica al niño en situación de desplazamiento, determinando si hay factores de 

riesgo asociados, tales como: abuso, violencia sexual y familiar, derechos inobservados, 

amenazados o vulnerados, prevención y consumo de sustancias psicoactivas e ideación 

suicida. En este caso “la fuente” puede ser un docente familiar o compañero que conoce 

la situación del estudiante por su cercanía y remiten a orientación escolar en el colegio. 

El orientador escolar plantea el abordaje de la situación desde cuatro componentes: el 

primero de prevención se realiza con la detección anticipada de situaciones relacionadas 

que puedan alterar las relaciones armónicas en el contexto escolar y el desarrollo integral 

del estudiante, además de promover el valor de la diversidad y el manejo adecuado de 

conflictos.  

 

El segundo relacionado con la Formación, estrategias orientadas al aprendizaje de 

capacidades ciudadanas: identidad, dignidad, derechos y deberes. En tercer lugar, la 

atención psicosocial que consiste en facilitar e impulsar cambios favorables para las 

condiciones de convivencia dentro de la institución, orientar a los estudiantes y sus 

familias cuando hay una dificultad particular. En cuarto lugar, generar el 

acompañamiento, relacionado con las acciones encaminadas a asegurar la efectividad 

de los procesos, seguimiento, orientación, apoyo interinstitucional, seguimiento y apoyo 

de la red de apoyo familiar, así como garantizar la participación en las actividades de 

formación y prevención. Procedimientos claros y sencillos que están articulados con las 

propuestas dirigidas por la Alcaldía Mayor y la Secretaria de Educación Distrital, frente a 

la atención de los estudiantes en situación de vulnerabilidad. También es necesario 

incluir cuatro momentos necesarios para brindar el apoyo psicosocial a los estudiantes ya 

identificados o en riesgo: acogida, definición de situación, planteamiento de estrategias y 

plan de acción.   

En la ruta de atención se encuentra la información necesaria para actuar y remitir a los 

estudiantes como los son los referentes, números de teléfono, direcciones de lugares de 

atención e instituciones gubernamentales que prestan apoyo según situaciones de riesgo 

asociadas, se presenta la información de esta manera para qua la remisión y atención la 

pueda hacer cualquier persona que la conozca.    
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Gráfica 1. Fuente: (Elaboración propia) 
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Tabla 5. Fuente: elaboración propia  

 
RUTAS DE ATENCIÓN EXTERNAS PARA MANEJO DE SITUACIONES DE RIESGO 

RELACIONADAS CON ESTUDIANTES EN SITUACIÓN DE DESPLAZAMIENTO 

SITUACIO
N DE 

RIESGO 
PRIMERA ACCIÓN 

REMISIÓN A REDES DE 
APOYO EXTERNOS 

REMISIONES A ENTES 
GUBERNAMENTALES 

REMISIÓN FINAL 

Ideación 
suicida 

Sistema de (alerta RIO
2
)  

activación a través de la 
página  

Remisión  en caso de 
ser necesario a EPS: 
psicología,  psiquiatría o 
medicina 

Línea 123 (llamar en 
casos de amenaza, 
intento o suicidio 
consumado) 

SISVECOS  (sistema 
de vigilancia 
epidemiológica de la 
conducta suicida) 
Eva Amaya Linares.  

Consumo 
de SPA 

Sistema de (alerta RIO)   
Activación a través de la 
página 
https://alertasrio.educaci
onbogota.edu. 
Co/alertas-war/inicio.jsf 

Hospital de Tunjuelito 
(territorios saludables)  
Salud mental (Amanda 
Piñeros)  teléfono 
3124750788 

Fundaciones y 
centros de 
rehabilitación   
(convenio con ICBF

3
)  

dirección: diagonal 47 
sur No. 49-04  

Remisión  en caso de 
ser necesario a EPS:  
Psicología,   
psiquiatría o 
medicina 

Agresión 
física 

Sistema de (alerta RIO)   
Activación a través de la 
página  

Línea 123 (línea de 
emergencias) estación 
de policía  

URI  (unidad de 
reacción inmediata)  
Cl 54 Sur 16 03 

Fiscalía general de la 
nación secretaría de 
salud 

Abuso, 
violencia 
sexual y 
violencia 
familiar 

Sistema de (alerta RIO)   
Activación a través de la 
página 
https://alertasrio.educaci
onbogota.edu. 
Co/alertas-war/inicio.jsf 

Canalización hospital 
(territorios saludables)   
Salud mental (Amanda 
Piñeros)  teléfono 
3124750788 

SIVIM   (sistema de 
vigilancia 
epidemiológica de la 
violencia 
intrafamiliar, maltrato 
infantil y abuso.  

Juez de familia, juez 
civil municipal  
Comisaría de familia, 
ICBF, defensoría del 
pueblo 

Reconoci
miento de 
la 
situación 
de 
desplaza
miento 

Tiene derecho a ser 
registrado como 
desplazado, solo o con su 
núcleo familiar. 

Conserva todos sus 
derechos 
fundamentales, es 
sujeto de especial 
protección por el 
Estado. Tiene derecho a 
acceder a un cupo en 
un establecimiento 
educativo 

Tiene derecho a 
recibir ayuda 
humanitaria. 
Alimentos esenciales 
y agua potable  
Tiene derecho a 
retornar en 
condiciones de 
seguridad a su lugar 
de origen 

Tiene derecho a que 
se le entregue el 
documento que lo 
acredita en una 
entidad promotora 
de salud, a fin de 
garantizar su acceso 
efectivo a los 
servicios de atención 
en salud.  

 

                                                
 

2
RIO, Respuesta Integral de Orientación Escolar: Estrategia de la Alcaldía Mayor de Bogotá y la Secretaria de 

Educación, para la atención a los estudiantes en situaciones de crisis o en caso de vulneración de derechos 
en el marco de la educación para la ciudadanía y la convivencia.   
3
ICBF. Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.  



 

 
 

4. Memoria colectiva de los estudiantes en 
situación de desplazamiento en el colegio 
INEM Santiago Pérez 

Este capítulo tiene la finalidad de presentar el análisis de la percepción de los estudiantes 

en situación de desplazamiento, con base en las entrevistas realizadas y teniendo en 

cuenta las categorías de análisis estructurales de la investigación de la siguiente manera: 

en primer lugar su identificación como víctima, se encuentra que los estudiantes 

entrevistados se reconocen como víctimas del conflicto armado, reconocen el 

desplazamiento como fenómeno social, saben que se dio por diferentes situaciones 

económicas y de poder, que están fuera de sus posibilidades de solución, pero que 

deben enfrentarlas. En segundo lugar, la reconstrucción del pasado, se tomó elementos 

de los recuerdos de los estudiantes para conocer emociones generadas por los episodios 

de violencia y desplazamiento, además de encontrar situaciones generadoras de 

traumas. En tercer lugar, se indagó sobre su condición actual. Después de reconocer su 

pasado, antecedentes, de hacer una reconstrucción de su relación con el conflicto 

armado y las vivencias que tienen del desplazamiento, es necesario saber cómo se 

encuentran en la actualidad, como se pueden apoyar desde el aspecto afectivo y escolar. 

En cuarto lugar, se recogen las expectativas de los estudiantes hacia su futuro, sus 

esperanzas y anhelos, se identifica lo que esperan de sus relaciones interpersonales y 

sobretodo su visión frente a los procesos educativos que esperan de ellos y que 

proyección hacen de su futuro.  
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4.1 Percepción y relación de los estudiantes del colegio 
INEM Santiago Pérez con el conflicto armado y el 
desplazamiento 

Los estudiantes se identifican plenamente como víctimas del desplazamiento forzado y, 

por con siguiente, del conflicto armado. Reconocen el desarraigo y los problemas 

enfrentados por la posesión de territorios de los cuales fueron despojados. Un estudiante 

responde: “sí, me considero desplazado, porque me tocó abandonar mi tierra, porque nos 

iban a matar”, al afirmar esto, demuestra que hay poderes superiores a los que tenían 

sus familias, además que la manera de despojarlos de sus tierras o lugares de origen se 

basan en la violencia y la represión. Por otra parte se evidencia una influencia inminente 

en las amenazas, de lo incierto, del miedo: “sí, soy víctima del conflicto, porque dijeron 

que se iba a poner feo donde vivamos, nos tocó salir del territorio”, esta familia se 

cuestionaba sobre la veracidad de las amenazas, decidir abandonar las tierras y todo lo 

querido o por el contario poner resistencia. 

 

El reconocimiento como víctima está atada a recuerdos como: “Sí, me considero víctima 

del conflicto, puesto que tuvimos que ver muertes de personas, amenazas y más cosas”, 

situaciones que no se borrarán fácilmente de los estudiantes, que cambian sus formas de 

relación de acuerdo a lo vivido y que está relacionado con situaciones de dolor. También 

se identifica la dificultad de recuperar las cosas materiales: “Sí, soy desplazado, nos 

desterraron de donde vivíamos, mis padres sufrieron para conseguir lo que teníamos allá, 

no hemos podido recuperar nada de la vida como la teníamos”. Esta respuesta refleja los 

sentimientos de impotencia, al no poder regresar a su vida pasada que era, por lo menos 

como la recuerdan, mucho más armónica y feliz, además le atribuyen consecuencias 

negativas de su vida a los acontecimientos pasados relacionados con el conflicto 

armado. 

 

En otro aporte, se evidencia responsabilidad compartida entre los grupos alzados en 

armas y los familiares de los estudiantes entrevistados: “Sí, me considero víctima, pues 

mi mamá se casó con un soldado, los guerrilleros no permitían esto y nos echaron del 

territorio”. Hay una responsabilidad compartida entre las decisiones que toma la madre 

del estudiante y la situación de desplazamiento vivida, el entrevistado afirma que de no 
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haber sucedido este hecho, aún estarían en su lugar de origen, con mayor estabilidad y 

beneficios, generando mayor culpabilidad en su mamá.  

 

También se encuentran casos en los que los estudiantes se consideran víctimas desde 

las vivencias familiares y que los involucra “Sí, somos víctimas, porque mi mamá fue 

desplazada del Putumayo.” Otra respuesta fue “Sacaron del Tolima a mi mamá”, 

situaciones para analizar y no de manera aislada, pues en el momento que la 

ascendencia de los estudiantes ha vivido las consecuencias del conflicto, se convierten 

en trasmisoras de esta información y de las situaciones de dolor que acarrea.      

 

Se puede afirmar que los estudiantes no tienen manejo conceptual definido sobre que es 

el conflicto armado, lo describen desde sus vivencias “son los soldados contra los 

guerrilleros” o cuando denominan “los guerrilleros” no distinguen diferentes grupos 

armados (paramilitares, guerrilleros, delincuencia común, organizaciones campesinas, 

entre otras), solo definen dos bandos enfrentándose unos a otros, los militares en la 

visión de los estudiantes tienen la misma imagen que los grupos alzados en armas, pues 

no sienten respaldo de ellos y no diferencian la legalidad de la ilegalidad.  

 

La segunda categoría a analizar es su nivel de reconocimiento como víctimas: los 

estudiantes entrevistados entienden el conflicto desde los daños que generan a la 

población: “personas que matan y cogen la tierra de otros” o desde los daños sufridos en 

primera persona; “amenazan a familiares para tener más territorio” entienden el conflicto 

desde intereses económicos, no ha profundidad, desde los comentarios familiares que 

han oído en la cotidianidad. Desde la visión de otros estudiantes se complejiza el 

concepto: “Dos personas o grupos que se pelean armados por plata, poder y tierra” 

reconocen que los intereses son diversos, se encuentran en la mitad del conflicto pero no 

hacen parte de él: “Por culpa de la guerra sufrimos los campesinos”.  

 

Ahora bien, se encuentra esta posición de los estudiantes frente a el conflicto armado, 

pero cuando se les pregunta ¿quiénes son las víctimas? Responden: “mi familia”, 

visiones básicas, simples, pero que, responden directamente a sus vivencias: “somos 

nosotros, porque nos sacaron” de tal manera no responden con una definición conceptual 

estructurada, lo hacen desde su vida y experiencias. También se encuentran respuestas 
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un poco más estructuradas: “las víctimas son personas que tienen que irse de su 

territorio”; “personas que secuestran para que sus familias les paguen para dejarlos libres 

e irse de su territorio”. Estas definiciones encierran el concepto de víctima del conflicto, 

pero manejan conceptos específicos como: secuestrados, desplazados y personas 

extorsionadas, encontrando similitud con las respuestas utilizadas anteriormente. 

 

Los estudiantes responden desde lo que han vivido, no desde las concepciones que 

tienen los libros o los términos que utiliza la legislación. Entonces, esta conceptualización 

de víctima, nace de los recuerdos y vivencias de los estudiantes y de lo que les 

comentan sus familias, es una construcción verbal y evidencia como es afectada la 

población como también la influencia de los medios de comunicación que informan 

sucesos lejanos y que los estudiantes los asimilan como propios.    

4.2 Reconstrucción del pasado y la educación como 
escenario de reconciliación 

Para este numeral se mantendrá la misma estructura de análisis, basada en registrar las 

opiniones y respuestas de los estudiantes analizando sus realidades en contexto con el 

proceso educativo. Para indagar el aspecto emocional de los estudiantes en situación de 

desplazamiento fue necesario preguntar sobre el tipo de situaciones vividas en relación 

con el conflicto armado. En este punto es necesario acudir a las historias de vida, a lo 

difícil de volver a los recuerdos que, en la mayoría de los casos, generan dolor; además, 

reconocer esos momentos para acercarnos a su situación emocional. Haciendo una 

reconstrucción del pasado y de su historia de vida, uno de los estudiantes relata; “una 

noche me visaron (ver), la guerrilla llegó a la casa a llevarse a mi hermano, pero él, una 

noche antes se había venido a Bogotá, después a mi padrastro lo cogieron y lo metieron 

en la cárcel”, en este segmento de historia de vida, el niño relata dos situaciones 

independientes pero entrelazadas por las condiciones específicas de tensión. Se 

identifica también la visión de igualdad o similitud entre las fuerzas armadas legales e 

ilegales, donde las personas que están en medio del conflicto son acorraladas por los 

dos bandos, solamente que en uno son secuestrados y en el otro son detenidos; cambian 

los términos pero no las víctimas. 

 



Memoria colectiva de los estudiantes en situación de desplazamiento en el 
Colegio INEM Santiago Pérez 

59 

 

Frente a la misma pregunta, otro estudiante dice “la muerte de personas y 

enfrentamientos”, algunos de los estudiantes han visto o presenciado la muerte de 

personas de sus pueblos, en manos de las guerrillas, esto conlleva a reconocer la 

autoridad, poder e injusticia de estos agentes armados. Otras situaciones que se 

evidencian en las respuestas de los estudiantes son: “relaciones con amenazas, 

extorsiones, desplazamiento y la violencia en su forma organizada”. Por otras parte, es 

posible identificar en las respuestas de los estudiantes, la idea de que las armas dan 

poder y hasta prestigio: “Nos hacían reuniones en el centro del pueblo y hacían 

amenazas a la gente y pedían vacunas”, con estas respuestas también se evidencian 

lugares de Colombia donde la presencia de la fuerza pública es nula, donde los grupos al 

margen de la ley tiene todo el poder, las imágenes y ejemplos a seguir para los niños, 

son de violencia, de prestigio a través de elementos negativos, de atropellos e injusticias.  

 

Otra pregunta que se realizó para reconocer el aspecto emocional de los estudiantes 

está relacionada con sus huellas significativas o emocionales con relación a la violencia y 

al desplazamiento. En primer momento, esta pregunta genera duda en los estudiantes, 

entonces se le pide a cada uno, contar si hay algo de lo que se acuerde con mayor 

claridad y que haga parte de sus emociones, una de las repuestas fue: “siento tristeza, 

perdimos una finca, teníamos ganado… tenía todo, ya no puedo montar a caballo… ya 

no puedo volver”; “a mi familia le dio mucha tristeza perder las cosas que teníamos”. A 

partir de estas respuestas se puede decir que hay duelo por los elementos materiales, 

aunque no se evidencie en todas las respuestas. Está polarizada la necesidad de volver 

a sus lugares de origen o sentir que las cosas allí están mejor, desde los recuerdos que 

tienen, sobre todo con relación a los animales y a los espacios abiertos, otras respuestas, 

que confirman esta situación son: “recuerdo una tortuga que tenía y me da tristeza”; “me 

gustaría ir al campo, allá se tienen otras cosas, como la comida de los árboles y más”. 

 

El desplazamiento forzado tiene otra consecuencia que se hace visible en las entrevistas 

a los estudiantes: el desarraigo y la desubicación laboral. Uno de los estudiantes 

comenta “A mí me gustaba estar allá porque estaba mi familia, vivía en casa propia, pero 

a mi papa le tocó buscar otro trabajo en Bogotá”, otro estudiante dice: “Tristeza porque 

yo tenía casa propia y ahora nos toca pagar arriendo”. Los estudiantes se ven obligados 

a llegar a un lugar ajeno, con dificultad y el malestar al tener que realizar otro tipo de 
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tareas a las cuales no están acostumbrado y llegar a lugares difíciles en Bogotá, 

encontrándose con las problemáticas propias de la capital y estando mucho tiempo solos 

en la casa, hospedaje, pieza… debido a las ocupaciones de sus padres.  

 

Con base en sus respuestas, se comprobó que las consecuencias del desplazamiento y 

sus emociones, están relacionadas con pérdidas materiales, afectivas y demás, algunas 

con relación de pérdidas de animales, de desarraigo. Sin embargo, hay percepciones 

más impactantes: “vimos la muerte de personas que eran conocidas, pensar que están 

muertos y a pesar de todo nos toca recuperarnos de todos esos hechos”; “Cuando en el 

pueblo tuvimos una incursión de la guerrilla y mataron quemadas a unas personas 

amarradas en el centro del pueblo y nosotros nos escondimos en la casa”. Al realizar las 

entrevistas a estos estudiantes, se evidencia el dolor en sus ojos por las muertes que 

presenciaron, diferente a los demás estudiantes que perdieron sus cosas materiales, 

pero no tuvieron que ver muertes o pérdidas de personas queridas. 

 

Otro factor importante para analizar es la forma de las muertes que según los estudiantes 

se daban amarradas en el centro del pueblo, quemados. Los grupos guerrilleros podrían 

usar este tipo de castigos para generar miedo en los pobladores y de esta manera 

mantener el poder que genera la represión. En general, se puede decir que el 

sentimiento de los estudiantes entrevistados es de tristeza por las pérdidas ocasionadas 

por el conflicto en los lugares donde vivían y por no poder acceder nuevamente a su vida 

armónica anterior.   

 

Para identificar y desarrollar la categoría Pérdidas derivadas del conflicto armado o por el 

desplazamiento, se preguntó a los estudiantes desplazados ¿Qué pérdidas personales, 

familiares y comunitarias ocasionó el conflicto armado? A partir de la cual, ellos proponen  

nuevos interrogantes, tales como: ¿deben ser de la familia? o ¿vecinos? Se les aclara 

entonces que pueden ser personas cercanas que sientan como perdidas personales, que 

recuerden por momentos de tristeza y que hacían parte de su vida. Uno de ellos 

responde se “murieron vecinos pero familiares no”, al responder de esta forma se 

evidencia que se ha familiarizado con la muerte de personas conocidas, que para otros 

estudiantes serían muy difíciles de asimilar, no las ven cercanas pues no afectaban 

directamente su conjunto familiar o sus redes de apoyo “Las pérdidas no fueron 

familiares, ni conocidos”.  
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En otro caso un estudiante contesta: “Perdimos algunos conocidos porque fueron 

asesinados a causa de los problemas que habían”, este estudiante relaciona entonces, 

problemas ya habituales en el lugar donde vivía, reconoce la muerte de personas 

conocidas dentro de los duelos de las pérdidas cercanas, por consiguiente no se habituó 

totalmente a las muertes, para él, aún no es normal que se presenten estos hechos. 

 

Hay estudiantes que perdieron personas de sus familias, para los cuales realizar los 

duelos es más complicado, pues no encuentran razones que justifiquen estos hechos: 

“sufrí la pérdida de mi abuelito, pues lo querían robar y quitarle sus cosas pero al final lo 

mataron”; “perdí mi primo y mi abuelita”. Duelos que no se han elaborado en su totalidad, 

además decesos que generaban temor en las personas, desconfianza y rencor.  

Aproximadamente, la mitad de los estudiantes entrevistados, dicen no haber sufrido 

ninguna pérdida familiar cercana o de personas conocidas, relacionan solamente las 

pérdidas materiales, el despojo de los bienes familiares, el desarraigo de las tierras y de 

sus conocidos  

 

Para conocer las relaciones interpersonales que se dan entre los estudiantes 

desplazados y los regulares, se les realizaron dos preguntas, la primera relacionada con 

la afectación de su relación o convivencia con las demás personas. Esta información 

tiene el objeto de conocer de qué manera se dan las relaciones interpersonales, 

encontrar tensiones y dinámicas de las mismas. Dos repuestas fueron: “Me afectó pues 

cuando llegué a Bogotá aprendí cosas malas” y otra “A mi mamá le afectó pues le tocó 

duro en Bogotá”, en estas respuestas encontramos dificultades en las relaciones, no por 

sentir discriminación sino, por el cambio cultural y obviamente de ubicación geográfica.  

 

Los estudiantes que son objeto de desplazamiento forzado tienen otra dificultad: en la 

mayoría de los casos, estas familias se alojan en la periferia de la ciudad, donde se 

encuentran con mayor cantidad de situaciones de riesgo y de violencia por delincuencia 

juvenil (pandillas) y consumo de sustancias psicoactivas (SPA), en palabras de los 

estudiantes, aprender cosas malas al no tener acompañamiento constante de los padres 

por sus ocupaciones.  
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La falta de dinero y las condiciones difíciles en que viven los desplazados generan 

situaciones de riesgo, además de la necesidad de encontrar nuevas formas de 

conseguirlo de manera fácil, rápida y poder ayudar a sus familias que obviamente lo 

necesitan. Un estudiante afectado dice: “Pues yo a causa del conflicto no podía salir de la 

casa, ya me daba miedo que apareciera la guerrilla”, esta situación afecta las relaciones 

interpersonales del estudiante, ya que está temeroso por su seguridad, por lo que trae  

consigo también desconfianza en las relaciones entre pares, no socializa de la misma 

manera que los demás.  

 

Una respuesta que nos afirma las dificultades en las relaciones de confianza es: “Pues a 

raíz de lo que he vivido tengo pocos amigos, hablo poco, aunque tengo buenas 

relaciones con los demás”, el estudiante comenta que sus relaciones son buenas pero 

hay cosas que no le permiten relacionarse como él quisiera, las relaciones de amistad de 

los estudiantes desplazados se dan en menor cantidad, pero se deposita un alto grado 

de confianza y de lealtad. 

 

Frente a las relaciones interpersonales se debe tener en cuenta que los estudiantes 

desplazados sufrieron el desarraigo, perdieron también sus relaciones sociales en todos 

los niveles y obviamente la amistad no escapa de este. En otras palabras, al salir de su 

lugar de origen abandonan tierras, pero también abandonan sus amigos y seres 

queridos. Uno de los estudiantes dice “Pues el llegar a Bogotá fue difícil, pues toco dejar 

atrás todas las amistades”, su anhelo es volver a encontrar esos amigos de infancia, los 

conocidos y personas del campo o de poblaciones pequeñas que son mucho más 

sencillos y más cálidos, a diferencia de los conocidos en las grandes ciudades o en los 

lugares de recepción de desplazados donde son más parcos.  

 

En las entrevistas, dos estudiantes dicen: “No afecta mi convivencia con las demás 

personas, no hablo de eso con mis compañeros… no me gusta hablar de eso”, puesto 

que, según sus razones, consideran que no es necesario hablar de ese tema con los 

compañeros, simplemente lo omiten, aunque cabe aclarar que no lo hacen por temor o 

porque genere rechazo, sino porque no está dentro de los temas de conversación, 

además porque al recordar los sucesos de la vida y los momentos de conflicto también 

renacen los recuerdos dolorosos.  
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La mitad de los estudiantes responde que el conflicto armado y el desplazamiento 

forzado, no afectaron la relación, ni la convivencia con las demás personas, ellos tienen 

pensamiento positivo frente a como las personas los perciben y los reciben al llegar a 

Bogotá.  

 

La segunda pregunta realizada para analizar la categoría del aspecto social y las 

relaciones interpersonales de los desplazados, es si su situación les ha ocasiona rechazo 

y, de ser así, de qué manera. Esta pregunta se realiza con la idea de identificar si los 

estudiantes sienten rechazo por parte de sus compañeros o por parte de docentes, 

directivos, vecinos o conocidos, debido a su situación.  

 

En la totalidad de sus respuestas, se encuentra que no sienten rechazo o discriminación. 

Incluso, uno siente el apoyo de las personas que conocen su situación: “No se ha 

generado rechazo, por el contrario compañeros o conocidos que se enteran de la 

situación, buscan la manera de colaborarnos”. Este estudiante se siente acogido por su 

nueva comunidad y también agradece por las muestras de apoyo que se derivan de 

ellos, aunque sean pequeñas o solamente emocionales. El resto de los estudiantes 

afirman que no han sentido rechazo, ya que suponen nadie lo sabe: “no le he contado a 

mis compañeros”. Esto les genera seguridad, aunque no sienten que al enterarse 

generen este tipo de reacciones.  

 

Frente al proceso educativo o de aprendizaje es importante reconocer qué incidencia 

tuvo haber sufrido directamente el conflicto armado o ser desplazado de la violencia en el 

proceso educativo y académico en los estudiantes del colegio. Este se hace con base en 

la pregunta: ¿Cómo afectó su proceso de aprendizaje o educativo? Los estudiantes 

responden de manera diversa, la tercera parte de los entrevistados afirma que no ha 

afectado su proceso académico, se nota responsabilidad e interés de ser promovidos al 

año siguiente, además de destacarse en los grupos a los cuales pertenecen. Sienten que 

han tenido las posibilidades necesarias para estar en igualdad de condiciones que sus 

compañeros, se responsabilizan de sus procesos académicos y de convivencia, además 

sus padres le han dado relevancia al proceso académico o escolar promocionándolo 

como medio de movilidad social y como instrumento generador de prestigio.  
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Hay una respuesta que también es repetitiva: “Sacarnos del colegio por causa de las 

amenazas, varios traslados por esta razón”; otro estudiante dice “sí, me afectó, pues he 

estado en diferentes lugares y sin estudio”. El cambio de colegio, la falta de estabilidad, 

la deserción o el ausentismo escolar, es un común denominador en los estudiantes que 

están en situación de desplazamiento, todo el tiempo que es necesario para la 

organización de la familia en el nuevo lugar de vivienda, resta importancia al proceso 

educativo. Varios de los estudiantes entrevistados afirman que cambiaron varias veces 

de colegio, motivo por el cual no aprobaron años académicos o que simplemente por 

motivos de espacio y/o económicos no tuvieron la oportunidad de estudiar por lo menos 

durante un tiempo.  

 

Tres de los estudiantes entrevistados tienen apoyo de programas específicos del colegio, 

debido a necesidades educativas especiales, es decir,  presentan trastornos específicos 

de aprendizaje, por tal motivo, tienen acompañamiento de docentes especializadas y los 

docentes de las diferentes áreas reconocen sus limitaciones, de esta forma se flexibiliza 

el currículo y los sistemas de evaluación. Un estudiante responde “no afecta mi proceso 

educativo, claro que tengo apoyo por dificultades en el lenguaje”. También están los 

estudiantes que afirman que el desplazamiento si les ha dificultado el proceso académico 

de manera directa: “Sí afecta mi proceso académico, tengo promedio bajo, además me 

distraigo fácilmente”; los estudiantes aún tienen recuerdos muy profundos, momentos 

que generan distracciones, ansiedad y temores, además estos estudiantes presentan 

rendimiento académico bajo, no se responsabilizan totalmente de sus proceso escolar, 

esperan colaboración de los docentes y ponen poco de su parte para la solución de sus 

problemas.      

4.3 Situación actual y la educación como motor de la 
movilidad social 

El desplazamiento forzado genera cambios en las personas que pueden ser evidentes o 

imperceptibles, por ello se le preguntó a los estudiantes que cambios generó en ellos, 

también quiénes son después de vivir esta problemática. Ante estas preguntas se sienten 

desconcertados, piensan de inmediato que son los mismos, pero, al explicarles el 

contexto de la pregunta, precisan más tiempo para responder: tres de ellos dicen que no 

les afectó y no han presentado cambios en sus vidas, son los mismos después de vivir el 
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conflicto, estas respuestas se encontraron en estudiantes de 9 y 10 años que ya vivieron 

el desplazamiento hace unos años, por tal razón no tienen tantos recuerdos de dolor, 

además por tener poca edad sus padres se encargaron de protegerlos de muchos 

sucesos de dolor y cosas que se vivían en el momento.  

 

La mitad de los estudiantes responden que el conflicto y el desplazamiento ha cambiado 

solamente su situación económica, piensan que el aspecto familiar y emocional es el 

mismo, afirman que el campo tiene mejores condiciones de vida que la ciudad y este es 

el cambio o situación que extrañan de su lugar de origen, que se relaciona por ser el 

lugar donde tienen lazos afectivos fuertes en la mayoría de casos, pero la situación 

económica es difícil. 

 

Los estudiantes restantes dicen que sí presentan cambios, que ellos son diferentes 

después de vivir el conflicto y el desplazamiento, también lo relacionan con el aspecto de 

seguridad y de las relaciones interpersonales, un estudiante dice: “Sí cambié harto, ya 

que el conflicto no nos permitía estar sin miedo, siempre tocaba estar prevenido, en 

cambio, en Bogotá es una cosa muy diferente”. En esta respuesta se encuentra que el 

cambio fue positivo, pues muestra la ciudad de recepción como un lugar seguro y que 

favorece retomar su vida con confianza.  

 

En los demás casos se ve el cambio de manera negativa como: “después del problema 

no soy el mismo, ahora soy más callado”. de esta manera se evidencian también 

cambios en los estudiantes, en su forma de ser, en lo que son en su interior; no se 

plantean cambios en la familia o en las relaciones interpersonales, sino cambios 

personales importantes, en su forma de ver y afrontar la vida y las situaciones cotidianas. 

 

El conflicto armado ha incidido de manera negativa en el proceso académico y escolar de 

los estudiantes, directa o indirectamente. Se observó también que, a nivel histórico, uno 

de los problemas que se presentaba en el proceso educativo fue la deserción y la no 

aprobación de los años escolares. Por lo que posteriormente se buscaba identificar como 

se sienten los estudiantes en la actualidad frente a su proceso escolar, si se les 

presentan dificultades o se sienten en igualdad de condiciones frente a los demás 

estudiantes. Para ello se les preguntó si el conflicto afecta su proceso educativo o de 
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aprendizaje, nueve de los estudiantes desplazados dicen que no los afecta, afirman tener 

buenos promedios académicos y que están en las mismas condiciones que sus 

compañeros, ya han dejado atrás el problema del desplazamiento y se centran con 

facilidad en sus estudios, no le dan mayor relevancia al pasado y se esfuerzan por 

mejorar su proceso académico como vehículo para ayudar a sus familia que lo necesitan.  

 

El resto de los estudiantes piensan que las vivencias y las situaciones de conflicto sí 

afectan su proceso académico en la actualidad y responden: “Mi proceso académico es 

bueno aunque a veces me distraigo”; “sí afecta mi proceso escolar, a partir de todos 

estos conflictos me siento muy distraído”. Estos estudiantes reconocen que hay secuelas 

de las situaciones afrontadas, aunque se van sanando poco a poco, uno de ellos también 

dice: “no intento pensar en eso, si pienso en eso me distraigo”; tienen maneras de 

manejar estos recuerdos para que no influyan en su proceso escolar, claro que es difícil y 

se diferencia esta capacidad según la edad de los estudiantes. Los que vivieron estos 

sucesos con mayor edad los recuerdan mucho más claros y por tal razón les cuesta más 

trabajo manejarlos adecuadamente, hasta poder mantener la concentración en las clases 

y poder tener relaciones asertivas con sus compañeros.  

 

Otra pregunta que se realizó para conocer esta categoría fue si considera que la 

educación actual responde adecuadamente a las necesidades y situación que viven los 

desplazados. Los estudiantes comentan que la educación sí responde adecuadamente a 

las necesidades que tienen como personas naturales y como estudiantes en situación de 

desplazamiento. Se evidencia conformidad por lo que reciben en la escuela, en sus 

comentarios se nota que los docentes se preocupan por ellos y por enseñar en las 

diferentes áreas del conocimiento. Además dicen que falta mejor actitud por parte de los 

estudiantes para atender a las clases, en este punto rescatan también, que se les ofrece 

comida (desayuno y almuerzo), que es una gran ayuda para ellos por la situación 

económica que viven, los estudiantes entrevistados son agradecidos con lo reciben en la 

escuela y no critican los aspectos negativos y que en comparación otros estudiantes si 

identifican inmediatamente.  

 

Los estudiantes de grado décimo y once entrevistados evidenciaron su preocupación por 

la vida laboral, pues aunque dicen que la educación sí responde a sus necesidades, 

también piden que el colegio mejore la oferta que tiene de educación diversificada o de 
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ofertas laborales. Los estudiantes esperan poder ocupar cargos o tener empleos bien 

remunerados desde profesiones de poca preparación y confían en la educación para el 

trabajo como una forma de movilidad social.  

 

Después de visualizar los diferentes aspectos de los estudiantes, es necesario llegar a 

sus relaciones entre pares, sus entramados sociales, para ello realizamos dos preguntas: 

la primera, ¿En este momento siente discriminación por parte de sus compañeros, 

docentes o familiares por el hecho de ser víctima del conflicto armado, de ser así como 

ocurre? Frente a esta pregunta, todos los estudiantes afirman no sentir ningún tipo de 

discriminación por parte de sus compañeros, ni por parte de otras personas ya sean 

familiares, docentes o demás.  

 

Esto se presenta por dos situaciones: o bien  los estudiantes cuentan su situación con la 

mayor normalidad, sin prestarle atención o relevancia,  o bien, simplemente, evitan el 

tema y de esta manera. Al preguntarles por algún tipo de discriminación, dicen que sus 

compañeros no tienen conocimiento de su situación. También dicen que por el contrario, 

lo que han encontrado es la ayuda y colaboración de las personas. Estas respuestas se 

relacionan con las que hacían en la reconstrucción del pasado, donde dicen que 

anteriormente tampoco han sentido discriminación sino que por el contrario han 

encontrado el apoyo y la ayuda de las demás personas.     

 

La segunda pregunta que se realizó en este aspecto está relacionada con los beneficio 

que han recibido por parte del Estado por ser estudiante en situación de desplazamiento. 

Esta pregunta tiene la intención de reconocer la presencia del Estado en la solución o 

disminución de la problemática del desplazado, además, reconocer o comunicar que el 

desplazado se siente abandonado por la comunidad en general y siente que no tiene 

importancia en las entramadas o estructuras sociales.  

 

Los estudiantes responden que reciben diferentes ayudas económicas, uno de ellos 

afirma: “sí, recibimos una casa en el barrio Juan Pablo, subsidio por estar en el programa 

familias en acción”, otro estudiante comenta “El Gobierno nos da plata para comprar 

comida”, en estas respuestas evidenciamos que el Estado está llegando a las personas 

desplazadas desde diferentes medios o programas. Hay también recursos que llegan a 
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los estudiantes desplazados por medio de programas que no son creados 

exclusivamente para ellos, como el caso del programa “familias en acción” que son 

ayudas y subsidios para estudiantes de bajos recursos económicos, pero que al ser 

estudiantes desplazados reciben con mayor facilidad.  

 

Otro subsidio que les dan con facilidad por ser estudiantes en condición de 

desplazamiento es, el subsidio de transporte, dado a los estudiantes que viven a cierta 

distancia del colegio, este recurso se recibe en dinero en efectivo y muchas veces se 

emplea en gastos de la casa. También reciben ayudas en mercados o comida en 

comedores comunitarios “He estado en familias en acción, subsidio de transporte pero no 

directamente por ser desplazado”, sin embargo, estas no se brindan por el hecho de ser 

desplazados como forma de restitución de derechos sino que son programas dirigidos a 

toda la población que tiene escasos recursos económicos. 

4.4 El futuro para los estudiantes en situación de 
desplazamiento sin esperanza de regreso a sus 
lugares de origen  

Para identificar la visión de futuro de los estudiantes en situación de desplazamiento, se 

les preguntó sobre sus esperanzas para el futuro. Ante esta pregunta los estudiantes 

responden: “que no maten más personas y se acabe la guerra”, esta es la solicitud 

general de los entrevistados, piden que se acabe la guerra, los que solicitan esto, 

también mencionan los secuestros, amenazas, dicen: “que no maten más gente y no 

destruyan los pueblos”, también “Que haya menos conflicto así como menos secuestros 

y amenazas”. Los estudiantes reconocen un mejor futuro sin estas problemáticas y sus 

comentarios evidencias que tienen una percepción positiva de los procesos que buscan 

la paz y que se viven en la actualidad.  

 

Otro estudiante dice: “Que cambie la forma como roban y tratan a la gente del campo, 

que no les quiten lo que con tanto esfuerzo han conseguido” los estudiantes reconocen 

su historia y no quieren que más personas la vivan, piensan en los campesinos que 

siguen viviendo este tipo de situaciones. Hay además unas repuestas con mucha 

esperanza, además llenas de positivismo: “Que el presidente Santos termine su proyecto 

de la paz, que la gente no haga más droga, ni que las armas se usen para el mal” y esta 
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otra respuesta de uno de los estudiantes “que se acabe la guerra y mi abuela recupere 

su finca”, estos estudiantes tienen buenas expectativas hacia el futuro. En general, los 

estudiantes son positivos al pensar en el futuro, ellos ven muchas oportunidades, 

afirman: “Que se acabe el conflicto armado y le den algo a los desplazados” de acuerdo a 

las políticas del estado los estudiantes también piden que se acabe el conflicto y que se 

reparen a las víctimas, que esa sea la forma de hacer justicia y reparación a las personas 

que viven el conflicto y el desplazamiento forzado de forma directa.   

 

Otra pregunta que se realizó para conocer acerca de su proyección fue, Cómo se ven en 

diez años. Esta pregunta afloró en los estudiantes sus sueños, la oportunidad de pensar 

en el futuro de manera alegre y optimista, unas de las respuestas fue: “quisiera ser 

futbolista de punta (delantero), estar con mi familia, tener un carro y tener novia”, otro 

estudiante responde “En diez años tendré 23 y quiero ser un futbolista, ayudar a mi 

familia, me gustaría comprarle una casa a mi madre y ayudar a mi padrastro, pues él me 

ayuda en todo”. En estas respuestas se reflejan muchas de las expectativas que tienen 

los estudiantes. 

 

Hay una proyección hacia el futbol, común en los estudiantes, ellos quieren tener dinero 

haciendo lo que les gusta; sin embargo, no está bien trabajado su proyecto de vida, pues 

no realizan ninguna acción para que las cosas se materialicen, un estudiante responde: 

“jugando futbol en Nacional y Colombia, tener un yate, un avión y una moto”. Estos 

estudiantes hablan sobre sueños pero que tienen poco respaldo frente a lo que hacen 

para conseguirlo, otro aspecto común en la entrevista es el deseo de los estudiantes de 

ayudar económicamente a su grupo familiar en respuesta a las cosas que hacen por ellos 

diariamente y por qué no, de los sacrificios que ellos ven por parte de sus familias, para 

que se encuentren en las mejores condiciones.  

 

Un estudiante dice “graduarme y estudiar diseño gráfico y ser profesor de artes”. Por otro 

lado uno de sus compañeros responde “Graduarme de aquí, estudiar medicina en la 

universidad y tener un trabajo bueno”. Estos estudiantes no dejan de soñar, son 

optimistas de su futuro, aunque están más centrados, tienen objetivos procedimentales y 

lógicos en el tiempo, además están haciendo las cosas necesarias para que estos 

sueños se puedan dar, un entrevistado dice: “Pues quiero ser un ingeniero electrónico ya 
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que mi proyecto de vida esta desempeñado en ayudar a mi familia dándoles lo que 

merecen por el esfuerzo que hicieron. Tener una pareja y tener un futuro trazado entre 

ella y yo”. Este estudiante tiene metas claras y sobre todo procedimentales que les 

ayudarán mucho para poder alcanzarlas, además piensan en personas que pueden 

facilitarles la consecución de lo que quiere. 

 

Un estudiante más dice “En diez años me gustaría ser abogado y ayudar a mi familia, me 

gustaría ser soltero y me gustaría tener una casa y un carro y poder ayudar las personas 

como abogado” este estudiante tiene metas claras, procedimientos para conseguirlos, 

pero además, involucra más gente, dice que como abogado puede ayudar a las demás 

personas, salió de plano personal o familiar para abarcar el plano social y de 

colaboración. Busca la manera en qué puede ser productivo y servil para los demás. 

 

Un estudiante responde “En diez años me gustaría estar en la Policía Nacional, tener 

esposa, tener hijos y ayudarle a mis padres en lo que pueda”, al igual que los demás 

plantea la posibilidad de ayudar a su familia en el aspecto económico y de estabilidad, 

pero agrega un elemento que no se había mencionado en ninguna respuesta anterior, a 

este le gustaría pertenecer a la fuerza pública, mostrando que aunque es víctima del 

conflicto, aún cree en las instituciones y en el poder del Estado, es más quiere hacer 

parte de él. 

 

Sobre la categoría Análisis del proceso de los diálogos de paz, un estudiante en el punto 

anterior había comentado “Que el presidente Santos termine su proyecto de la paz, que 

la gente no haga más droga, ni que las armas se usen para el mal” y en este punto 

comenta “Que ojalá se cumpla porque sería algo bueno para Colombia”, es el único 

estudiante que en primer lugar opina y lo hace de manera positiva frente a este proceso, 

se reconoce que ha visto información puede ser de los medios de comunicación y 

plantea su punto de vista.  

 

Otro estudiante opina: “Que no sirve para nada, mientras ellos están allá, acá ponen 

carros bomba, cilindros, bombas en los CAI, petardos y no hay paz”, este estudiante es 

negativo frente a los procesos o diálogos de paz y plantea que las victimas siguen 

presentándose, aunque los diálogos se estén dando, se nota incredulidad. Esto se da 

porque el estudiante ya ha escuchado la misma información con anterioridad y la paz no 
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se ha dado, este estudiante conoce más el proceso desde lo vivido, lo histórico, que 

desde lo que se comenta en la actualidad y lo que informan los medios de comunicación 

sobre los diálogos en Cuba. El resto de los estudiantes dice no saber nada acerca del 

proceso de paz, estos se han mantenido al margen, lo que puede evidenciar que no les 

interesan las noticias o mantenerse informados.   

 

Para conocer las propuestas de los estudiantes se les preguntó qué considera se debe 

hacer en el ámbito educativo que favorezca o responda positivamente a las personas 

víctimas del conflicto armado o en situación de desplazamiento, la mayoría de los 

estudiantes plantea como estrategia, abrir más cupos en los colegios para los 

estudiantes desplazados, esta es su idea en general, uno de ellos complementa diciendo 

que estos cupos se deben extender también a las universidades, a la educación superior 

en general, ya sea técnica, tecnológica o profesional, donde hayan becas o sean 

universidades públicas las que oferten este tipo de oportunidades.  

 

Otros  piden que se generen más campañas para el apoyo y reparación de las víctimas 

del desplazamiento forzado: “Me gustaría que a otros desplazados les dieran ayudas 

para la salud y que les dieran bonos para la comida”, este estudiante piensa en los 

demás desplazados, pero se sale del contexto educativo, nuevamente dándole mayor 

importancia al aspecto de salud y alimentación, esto puede estar relacionado con que su 

familia tenga las necesidades básicas menos satisfechas que los demás, otro estudiante 

responde “Que se dé un refuerzo en el colegio y ayudar  a los demás desplazados como 

dándoles comida pues algunos desplazados tienen que robar para comer”.  

 

Con el objeto de tener oportunidades de mejora frente a las relaciones que se dan entre 

los estudiantes desplazados y los demás, se les preguntó a los entrevistados cómo se 

puede mejorar la dinámica de convivencia de las personas desplazadas. Entre las 

respuestas encontramos: “Programas de inclusión por medio de la presidencia de la 

república o desde el colegio” en esta respuesta podemos identificar que ellos reconocen 

diferentes ámbitos desde donde se puede trabajar la inclusión e integración de 

estudiantes en situación de desplazamiento. Se plantean estrategias multi-escalares 

(nacionales, distritales, locales e institucionales) desde donde se pueden dar la 

restitución de derechos y la reparación para las víctimas. 
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Otra de las respuestas fue: “Que hayan campañas educativas de respeto y tolerancia”, 

este tipo de campañas atañen a los colegios, desde ámbitos pequeños se pueden 

trabajar estos valores, no solo para los estudiantes en situación de desplazamiento, sino 

para el manejo asertivo de las diferencias. En esto se basa el enfoque diferencial, no re-

victimizar a los desplazados sino respetar sus derechos, al igual que los de las demás 

personas. Un estudiante sugiere: “Igualdad de condiciones y respeto hacia otros 

desplazados”  

 

Uno de los estudiantes contesta desde su forma de pensar “cada uno debe tratar de 

encajar” y, en general, es lo que han hecho los estudiantes desde el momento del 

desplazamiento, él lo piensa desde sus vivencias y responsabilizándose de su proceso 

personal, pero todas las personas deben hacer lo posible por respetar el espacio de los 

demás y más que eso reconocer la y aceptar las diferencias.      

 

Al final de la entrevista, se les dio el espacio a los estudiantes por si querían preguntar 

algo en relación con el tema. En su gran mayoría, respondieron que no tenían preguntas 

sobre el tema, sin embargo, dos de ellos inquirieron, en primer lugar: qué pasaría si las 

personas vuelven al lugar de donde fueron víctimas, si pierden o recuperaran los 

beneficios, y segunda: cómo me podría favorecer la realización de esta entrevista. Las 

dos preguntas son relevantes para reconocer lo que piensan, en la primera se evidencia 

el anhelo de volver a su lugar de origen, de no seguir perdiendo después del momento 

del desplazamiento. La segunda pregunta está más relacionada con la actividad 

inmediata, qué puedo obtener al brindar la información. Esta pregunta evidencia que, al 

brindar la información o al sentirse cuestionados, ellos esperan una retribución de tipo 

económica, por consiguiente se deduce que han  recibido beneficios  o por lo menos 

tratos especiales.  



 

 
 

5. Memoria colectiva de los docentes y los 
padres de familia frente al desplazamiento 
forzado en el colegio INEM Santiago Pérez 

Las percepciones de los estudiantes en situación de desplazamientos es de vital 

importancia para analizar los procesos educativos y de inclusión, que se dan en la 

cotidianidad en el colegio INEM Santiago Pérez, pero hay otros actores que cobran 

importancia y son protagonistas de estos procesos, estos son: Los docentes, directivos 

docentes y padres de familia, de tal manera que se recogió su opinión y percepciones 

para tener una visión más clara de la problemática. A ellos se les cuestiona sobre sus 

experiencias vividas con los estudiantes en situación de desplazamiento, además sus 

percepciones sobre los procesos educativos relacionados con este tema, así como sus 

propuestas de inclusión.  

 

Los docentes entrevistados llevan varios años en el colegio, de tal manera que conocen 

sus procesos, los estudiantes y sobretodo el contexto en el que se desenvuelven. Por 

otra parte, se indaga también a los padres de familia victimas del desplazamiento forzado 

por medio de un documento inicial y posteriormente con una discusión en un grupo focal. 

En este capítulo se encuentra el análisis de la percepción de algunos docentes del 

colegio INEM Santiago Pérez, su historia y postura frente a los procesos de violencia y 

desplazamiento; además de la manera cómo los afrontan, sus esperanzas y visión del 

futuro frente a los nuevos retos que se les presentan en el camino de la formación de los 

estudiantes. También se conoció la percepción de los padres de los estudiantes en 

situación de desplazamiento por medio de discusión en grupo focal, identificando sus 

miedos, historias, forma de afrontar actualmente la condición en la que se encuentran y 

su visión de futuro y la esperanza o proyección de vida teniendo como base los procesos 

escolares de los niños y jóvenes.    
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5.1 Percepción y papel de los docentes frente al 
desplazamiento forzado en el colegio INEM Santiago 
Pérez 

En este segmento, se analiza las respuestas de la entrevista realizada a un grupo de 

docentes del colegio, reuniendo sus vivencias y percepciones frente al conflicto teniendo 

en cuenta las siguientes categorías de análisis: conceptualización del conflicto, 

reconocimiento del conflicto, situación actual y visión del futuro. Esto reconociendo que 

en el ámbito educativo es de crucial importancia reconocer la percepción de los docentes 

y directivos docentes frente al proceso de inclusión e integración de los estudiantes en 

situación de desplazamiento, así como su conocimiento frente al conflicto armado.  

 

La entrevista a docentes inicia con el cuestionamiento frente a lo qué entiende por 

conflicto armado y por víctima del mismo: los docentes entrevistados tienen conocimiento 

acerca del conflicto armado, este no es enciclopédico sino adquirido con su relación con 

el mismo, la evolución que han observado, su información por noticieros y diferentes 

medios de comunicación.  Los docentes coinciden en describir la problemática como los 

conflictos por intereses que se dan entre diferentes grupos: “El conflicto armado es la 

confrontación entre diferentes grupos por intereses económicos, territoriales o de poder”, 

en esta frase se destaca que los docentes no mencionan los ideales socialistas que han 

sido la bandera de algunos grupos guerrilleros, entendiendo de esta manera que el 

discurso no tiene credibilidad en ellos. Por otro lado, reconocen una historia en el 

proceso desde la violencia política hasta la incursión del narcotráfico “en Colombia se 

han dado desde los conflictos políticos, armamentistas o de relacionados con el 

narcotráfico, ha sido toda una historia de sucesos violentos continuos durante el siglo.  

 

Como víctimas identifican a las personas que sufren las consecuencias del conflicto 

armado, que son permeadas pero no hacen parte de éste, son: “las personas que están 

aisladas o que sin querer les prestaron ayuda a cualquiera de ellos y quedaron en la 

mitad del conflicto, los que no tienen nada que ver, o los que son desterrados”,  no se 

posee una definición clara o que esté acorde a los documentos CODHES pero es el 

conocimiento que se tiene desde las historias de vida o testimonios que relatan las 

personas víctimas. 
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Hay que rescatar que los docentes conocen que existen diferentes clases de víctimas 

encontrando que la violencia del conflicto armado y las consecuencias del mismo afectan 

el país y, por qué no decirlo, hasta a los países vecinos. Como parte de dichas 

consecuencias se indagó a los docentes sobre qué tan cierta es la urbanización del 

conflicto y cuáles son sus efectos. Sobre esta pregunta afirman que el fenómeno de la 

urbanización del conflicto se da a pesar de existir esfuerzos por parte del gobierno 

nacional y distrital por evitarlo y que se observa en mayor medida en unos lugares de la 

periferia. “Este conflicto de hecho se ha urbanizado, se presenta de diferentes maneras 

en la zona rural y urbana, siendo mucho más explícito en las zonas marginales y la 

periferia, lo cual no quiere decir que en las otras zonas o estratos de la ciudad no se 

presenten, se viven de otra manera”, entendemos la periferia como los barrios o sectores 

que quedan a los extremos de la ciudad, son barrios subnormales, que no han sido 

formalizados, motivo por el cual, en algunos casos, sus habitantes no cuentan con 

servicios públicos, de salud, educación, entre otros. Por otro lado, así como hacen falta 

servicios básicos, también hay ausencia del Estado, sobre todo en el tema de seguridad, 

la policía no llega a estos lugares, de tal manera que en algunos sectores los grupos al 

margen de la ley tienen el dominio y las personas deben someterse a sus formas de 

organización. 

 

El desplazamiento y la desmovilización también son elementos que influyen en la 

urbanización del conflicto, los docentes encuentran que estos fenómenos son lo que se 

evidencian con más frecuencia en los colegios y en las comunidades siendo Bogotá el 

mayor receptor de personas desplazadas del país. Por último, se enfatiza que el conflicto 

armado se vive en mayor medida en las zonas rurales y en los sitios apartados del país 

donde la presencia del estado es menor.  

5.1.1 La reconstrucción del pasado aceptado y naturalizado 

La historia y el pasado hacen parte de la vida de los individuos de cualquier grupo social, 

en el caso de los docentes y para el estudio e investigación de esta tesis se tuvo en 

cuenta las respuestas a cuestionamiento relacionados con las huellas significativas de 

sus memorias relacionadas con la violencia. 
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Las huellas significativas de los docentes se relacionan con situaciones de conocimiento 

del conflicto, estar continuamente relacionado con las noticias que genera este, el temor 

de no poder proteger a las personas queridas debido a la cantidad de atentados que 

ocurrían a diario “lo que se presentó en la década de los ochenta, un asunto muy 

concreto: la explosión del carro bomba en el edificio del DAS que lo sentimos muy cerca 

y todo el drama que se vivió alrededor de eso, lo que paso con la explosión del avión de 

Avianca que cayó cerca a Soacha, pues en ese avión, debería ir un familiar.” “Un 

hermano ha vivido la presión de los grupos armados pues vive en el llano y hace dos 

años los grupos paramilitares querían reclutar a su hijo”. Los relatos de los padres y los 

abuelos que comentan las situaciones de violencia vividas desde los años cuarenta, 

relacionada con los partidos políticos que generaron grandes cambios en las familias y  

en sus ubicaciones geográficas: “Todo tiene que ver con el conflicto armado de los años 

40, se dieron enfrentamientos por poder, por parte de los integrantes de los partidos 

políticos, esto género que mi abuelo tuviera que salir de sus tierras o su lugar de origen, 

generando muchas dificultades pues en ese momento las familias se constituían por 

muchos hijos, el presenció muchas de las cosas relacionadas con violencia que luego 

nos trasmitió de manera oral”. Las historias de los estudiantes que generan sentimientos 

y emociones en los docentes, familias que necesitan ayuda y la posición impotente de los 

maestros frente a estas: “esas huellas significativas están relacionadas con los niños, 

estos que quedan con rastros de tristeza, estudiantes que al crecer son los que levantan 

las armas para tomar la justicia por sus manos”; para los docentes encuestados, este 

conjunto de huellas significativas frente al conflicto armado, aunque no se han vivido 

directamente afectan y transforman sus vidas personales y laborales.   

 

Al cuestionar a los docentes acerca de las pérdidas personales, familiares y comunitarias 

que han ocasionado el conflicto armando, los entrevistados manifiestan que no han 

tenido pérdidas familiares a causa de éste: “No tengo relación parental con víctimas 

directas del conflicto, reconozco la pérdida de líderes comunitarios que trabajaban por el 

bienestar de todos, fueron asesinados sin razón justificada”; además,  reconocen el 

conflicto como una situación cercana, identifican perdidas comunitarias y sociales, líderes 

en los que se deposita la confianza y que al faltar se llevan consigo las esperanzas de 

cambiar la realidad que se vive y que estas pérdidas se dan, ya sea por grupos 

guerrilleros o por grupos de delincuencia común. 
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Los sentires de los docentes con respecto a la problemática es expresa desde dos 

ámbitos: el primero desde el educativo, desde su labor como docentes expresan 

desesperanza e impotencia frente a la formación y la falta de valores: “Como docente 

estamos construyendo y educando jóvenes, cuando los vemos sumergidos en estas 

problemáticas dificulta la situación y la tarea educadora”, esta situación en particular se 

refiere a estudiantes desplazados, niños, niñas y jóvenes que están inmersos en 

problemas de violencia o tal vez de abandono o negligencia por parte de los padres. 

 

Otra postura se refleja cuando un docente afirma: “Me siento y me he sentido indefenso y 

triste pues no se evidencia la presencia del Estado, no hay políticas de Estado para el 

manejo de estas situaciones, en un caso local en el colegio tampoco hay procedimientos 

claros para manejar este tipo de situaciones”. Los docentes se sienten solos, no tienen o 

no existen procedimientos claros y concretos para la atención de los estudiantes 

desplazados o que por diferentes fenómenos han sido víctimas del conflicto armado, si 

conocen los procedimientos sienten que estos no son suficientes o que no ayudan 

realmente.  

 

El segundo ámbito reconocido por los docentes es el personal,  expresan el temor que 

sienten al educar a sus hijos en condiciones de inseguridad: “Yo he afrontado esta 

situación con temor, claro pues, si bien el temor que se tiene uno se encarga de 

esconderlo, pero difícil manejar o esconder el temor de papá o de mamá y este le quita a 

uno la posibilidad o la tranquilidad para poder educar a los hijos”. También mencionan la 

falta de valores en la sociedad, la dificultad de ser personas en la sociedad del dinero 

fácil y además indican que los medios de comunicación no ayudan en esta tarea pues 

venden figuras falsas de héroes que han hecho daño a la sociedad. La apreciación 

relacionada con los cambios claves en el desarrollo del conflicto armado desde el 

comienzo de la década de los noventa hasta hoy y en contradicción con el punto anterior 

en este apartado los docentes reconocen un esfuerzo por actuar en contra de los grupos 

armados, además un esfuerzo por atender a las víctimas del conflicto “El gobierno ha 

implementado estrategias para mejorar y disminuir las repercusiones de la guerra, se 

nota más resistencia de las personas al margen de la ley”, se identifica la lucha del 

Estado por retomar el poder y garantizar la seguridad de las personas.  
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En el ámbito educativo se evidencian otros cambios “principalmente que la educación se 

ha dado a la tarea de trabajar por la paz, las víctimas no se quedan en el campo sino que 

llegan a las aulas, hay políticas que quieren mover la educación, una pedagogía por la 

paz”, los docentes comentan que son producto de una educación para y desde la guerra, 

en la que se les enseñó a reconocer el conflicto, pero no como actuar frente a él, o como 

desde su posición pueden tomar parte de la solución: “ya no se mira desde la barrera, se 

crean iniciativas grupos de personas inconformes se organizan para responder de 

manera activa al conflicto”. Entre las percepciones que tienen los docentes frente a los 

actores y víctimas del conflicto armado en Colombia, mantienen una postura desde la 

barrera, comentan que los protagonistas son los políticos, los guerrilleros, los militares y 

demás grupos que se relacionan con el conflicto, se identifican como víctimas porque: 

“los actores del conflicto son un grupo de una izquierda contaminada de poder político, 

con una derecha que mantiene el orden social y el poder político”. Esos son los actores, 

aunque hay más como el narcotráfico, “yo me siento víctima porque he sentido la 

discriminación frente a los países del exterior”, en este caso, se relaciona el ser víctima  

por la dificultad para salir del país o por el hecho de tener mala imagen en el exterior.      

 

Así mismo, los docentes relatan los sucesos ocurridos de manera histórica como una 

forma de identificar las víctimas, por ejemplo,  se identifica a los campesinos cuando se 

enlistan en los grupos alzados en armas o las personas que cultivan de manera ilícita, 

personas que tomaron este camino pues no había otros. Se concluye entonces que los 

considerados protagonistas o verdugos también son víctimas.   

 

El tema educativo hace parte de las prioridades como formadores en diferentes sectores, 

sin embargo, problemas como la violencia, el conflicto y el desplazamiento afectan de 

diferentes formas las prácticas pedagógicas y el normal funcionamiento de los colegios: 

“Este conflicto armado afectó claramente las prácticas pedagógicas en los colegios 

donde he trabajado, porque tenemos adultos docentes o no docentes con temor, 

naturalizándolo o tratando de naturalizarlo y tenemos muchachos con actitud de desafío 

frente a ese temor, eso genera y modifica las formas de relación”, esta postura evidencia 

cómo se identifica a las víctimas desde las personas del común y cómo este fenómeno 

tiene que afectar las prácticas pedagógicas desde sus raíces, desde la modificación de 

las relaciones entre los sujetos. 
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Las relaciones cambian porque cambia la estructura de la persona si nace en un país 

donde su espacio y sobre todo su gobernabilidad no están legitimados y la situación del 

temor modifica la cotidianidad no sólo educativa sino social, económica y cultura. “afecta 

de manera directa, muchos de ellos se tienen que cambiar continuamente de colegio, 

pues sus padres están siendo perseguidos, se trasladan continuamente sin darle 

continuidad a los procesos educativos”, se nota entonces la relación directa del proceso 

educativo con el fenómeno de violencia, conflicto y desplazamiento.  

 

Los docentes también identifican situaciones en los estudiantes relacionados con la 

cotidianidad de los fenómenos educativos: estudiantes agresivos, dificultades en la 

convivencia y la ciudadanía: “si incide en las prácticas pedagógicas y en la cotidianidad 

de la escuela y se ve reflejado en algunos estudiantes en su forma de solucionar los 

problemas, siguen las mismas lógicas y dinámicas de amenazas y utilización de la 

violencia”. Frente a este panorama los docentes son negativos con respecto a los 

cambios que se pueden dar con el transcurso del tiempo: “En la escuela se dificulta en 

gran medida proponer, plantear y diseñar proyectos de vida asertivos, es muy complejo, 

teniendo en cuenta el momento histórico del joven entendiéndose como la época del no 

futuro”, visión de desesperanza que se está generalizando entre los docentes y 

directivos. 

5.1.2 La educación actual en la lógica del conflicto según 
percepción de los docentes   

Los cuestionamientos referentes al conflicto también deben enmarcarse en la situación 

actual de los docentes, por eso se les indagó sobre los cambios que el conflicto armado y 

el desplazamiento generaron en ellos, quiénes son después de vivirlos. Frente a esta 

pregunta los docentes tienen una posición unánime en cuanto afirman no tener relación 

directa con el conflicto, ni con el desplazamiento, pero que eso no quiere decir que no los 

haya modificado, o que no esté cambiando continuamente su percepción y forma de 

afrontar sus prácticas pedagógicas: “El conflicto armado no lo he sufrido directamente, he 

visto las situaciones del cotidiano, espero trabajar más por los estudiantes”; en esta 

respuesta se evidencia una necesidad imperante de aportar soluciones desde su alcance 

y, en contraposición a lo que se veía en el punto anterior, se rescata  la esperanza de los 

docentes por generar espacios de restauración, de apoyo y cambio de acuerdo con las 
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necesidades sentidas y vividas por los estudiantes. Así los docentes no se sientan 

víctimas directas, comentan que son producto de una sociedad en guerra y, por ende, ha 

desencadenado cambios en ellos: “Pues sinceramente yo creo que soy una de las 

personas que nací, he vivido y creo que moriré en una sociedad en conflicto, entonces 

todo lo que soy está vinculado con procesos de violencia” pero eso no quiere decir que 

esta situación se deba mantener, pues se evidencia una gran voluntad de cambio, de 

querer seguir en un camino hacia la paz y sobre todo de realizar una reconstrucción de 

procesos de agresión que les son ajenos pero que afectan su realidad. 

 

No obstante, hacen alusión a una situación de tristeza, de desazón, de entender este 

proceso y estos esfuerzos como tiempo perdido, además de no querer generar cambios 

pues “no se tiene presencia del Estado”. Me cambio en el sentido y las ganas de generar 

cambios, hacen que uno simplemente se aleje de las problemáticas” con esto se muestra 

también la postura de la indiferencia que se torna, en algunos casos, dolorosa.     

 

Los docentes afrontan el conflicto desde diferentes ámbitos en su vida: el primero, es el 

aspecto personal donde se comenta que se pretende afrontar el conflicto desde la 

posibilidad de información sobre éste, que los medios de información pueden estar 

polarizados así que la información que llega a través de las noticias no es verídica o está 

manipulada, generando entonces la necesidad de reconocer la realidad en otros 

espacios y crear una posición crítica. Además, los docentes entrevistados reconocen la 

situación política desde los acontecimientos cercanos, desde las historias que se 

conocen de viva voz, de los estudiantes y de la comunidad cercana que también ha sido 

víctima de los grupos guerrilleros y, en algunos casos, de los grupos armados legales 

como el ejército o la policía, reduciendo la confianza frente a los grupos que tienen la 

labor de proteger la soberanía.   

 

Otro ámbito que mencionan los docentes es el familiar, donde se enfrenta el 

conflicto desde una postura de protección y cuidado: “Yo afronto el conflicto armado 

desde al ámbito personal como papá, trato de trasmitir y mantener la calma en mi 

familia, trato de mostrar a mis hijas las posibilidades más que las dif icultades, me 

esfuerzo porque tengan claridad acerca de quienes están en el conflicto y porque lo 

hacen, también que conozcan lo bajo, el sinsentido del conflicto en sí, en atención a 

que se encuentran dos o más grupos que se identifican en sus prácticas, aunque 
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parezca que tienen pensamientos disimiles, pero las prácticas son las mismas”; una 

integración entre tener conocimiento, proteger a los seres queridos, mantener la 

calma, aunque en estos aportes no se encuentren posiciones activas y generadoras 

de cambio.  

 

Sobre la pregunta de cómo se afronta el conflicto y el fenómeno del desplazamiento 

desde la escuela, se comenta “Hablándole a los niños de la tolerancia, del cuidado, 

frente a ellos mismo y sus compañeros, hacer lógicas de comunidad”;  también 

favoreciendo espacios integradores donde se permita a los estudiantes desplazados 

aprendizajes que no estén relacionados con violencia u hostigamiento, hacer que la 

labor docente tome fuerza y en un sentido más amplio que la reproducción de 

información que se convierte en un espacio completo de formación: “en el plano 

laboral, me interesa mucho y he estado trabajando en el tema de la violencia 

escolar y a esa violencia escolar entre líneas y ha cambiado la forma de ver el 

asunto por parte mía, entendiendo también que el discurso de la violencia ha sido 

una forma de llegar al poder”. Los discursos que se trabajan en la escuela son parte 

de la formación, se puede empoderar a los estudiantes para que ellos sean 

protagonistas de su proceso de formación y, por qué no, de emancipación.  

 

Por otra parte, al interrogar a los docentes con respecto a la responsabilidad de la 

educación actual ante las necesidades y situaciones que viven los estudiantes 

desplazados, se encuentra unanimidad en las respuestas de los entrevistados ya 

que afirman que: “la educación actual no responde adecuadamente, se tiene que 

hacer un proceso mucho más profundo en el área emocional, estos niños necesitan 

un apoyo más cercano a entender como ha sido su proceso, entenderlos como 

situaciones individuales y no como un problema global”, los estudiantes 

desplazados se masifican y se maneja esta situación desde la generalidad, no se 

tienen los mecanismos necesarios para identificar las individualidades y trabajar 

sobre ellas. 

 

La educación responde a la lógica del desplazamiento cuando se victimiza, señala y 

empobrece al estudiante en situación de desplazamiento o desmovilización: “la 

escuela y la educación no responde a los estudiantes víctimas del conflicto, mejor 
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responde a la lógica del conflicto armado y de la guerra, hasta la educación en 

general responde a la lógica del conflicto armado,  también los adultos ayudamos y 

reforzamos que sea más frecuente el lugar de la víctima”; en la escuela se acentúa 

el discurso de la víctima, pero no se generan otras estrategias diferentes a la 

identificación, al asistencialismo y a subestimar a los estudiantes, “estamos 

intentando, desde acciones aisladas, es necesario profundizar en el tema hacer la 

guerra en el corazón, con los estudiantes y padres para construir comunidad y 

sociedad”. Los docentes reconocen acciones que se deben realizar pero éstas se 

quedan en propuestas escritas, en reflexiones que no generan soluciones ni apoyo 

efectivo a cada uno de los individuos que hacen parte de la problemática.  

5.1.3 Visión de futuro: me gustan los procesos de paz 

Las declaraciones de los docentes con relación a las esperanzas para el futuro, 

presentan una  postura unánime, en las que afirman que la esperanza está centrada 

en los procesos de paz: “Que se firme el acuerdo de paz y que se siga trabajando 

en el tema para favorecer los procesos de la posguerra”, sin embargo, se identifica 

cierta desesperanza, pues se tiene un historial de fracaso frente al tema de 

negociaciones, además se percibe la solución como lejana.   

 

Los docentes opinan que la culminación de la guerra es difícil, porque obedece a 

intereses de los grandes productores de la misma y de los que trabajan para ella, 

dado que no están preparados a para afrontar un mundo laboral diferente, de esta 

manera la preocupación no es solamente dirimir posturas políticas sino económicas 

“Si el fenómeno fuera que yo no estoy de acuerdo con usted, puede llegar el 

momento en que se den consensos y, a mi modo de ver, ya se habría conseguido la 

paz, pero están de base los intereses de algunos en la guerra como negocio”.  

 

Según los docentes, el proceso de paz va por buen camino, en el que se tiene que 

seguir trabajando y la educación debe tomar papel protagónico: “Creo que falta 

profundizar más, no es un tema que vamos a solucionar de un momento a otro, o en 

cuatro años, falta ser más consiente en que la paz comienza cuando sea un país 

más justo”, se encuentra en estas respuestas que los docentes entienden que el 

conflicto armado es complejo y por ende el proceso para la paz tiene dificultades 
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para su diseño y aplicación “Frente al tema de los procesos de paz debo decir que a 

mí personalmente me gustan, porque no necesariamente son procesos que estén 

destinados a acabar con la guerra, me gustan los procesos de paz porque se 

convierten en oportunidades para que nosotros como pueblo aprendamos a pelear” . 

Los procesos de paz dan herramientas para comprender el conflicto, para que, 

desde las aulas de clase, se discuta el tema, se propongan alternativas, se 

reconozcan los puntos de vista y que los estudiantes sean protagonistas 

intelectuales y, en algunos casos, de resistencia: “las personas debemos poder 

sentarnos a encontrar el modo de solucionar los conflictos, aunque sepamos que 

nos van a jugar sucio, pero que busquemos el camino hacia mantener de buena 

manera las diferencias”. 

 

El conocimiento de los docentes frente a los puntos de discusión acerca del proceso 

de paz es básico, están informados de los más importantes o  de los que se dan a 

conocer en los medios de comunicación: “Participé en una mesa de discusión en 

Corferias hablando sobre acuerdos de no agresión, la recuperación del campo, 

mejorar la industrialización; no más tratados de libre comercio que afectan a los 

pequeños productores”, los docentes se reconocen como víctimas indirectas y se 

ponen en el lugar de las personas que han sido afectadas de manera directa, 

señalan la restitución y reparación como procesos lentos y que necesitan de una 

gran inversión, además se evidencia preocupación frente al tema de la impunidad 

pues dicen que no será posible pagar el dolor y el sufrimiento de los desplazados y 

las demás víctimas del conflicto: “Conozco muy pocos y me parece mentira lo de la 

restitución de tierras, hay un manejo inadecuado de la información”, además, en los 

diálogos de paz se nota una segunda intención de los líderes guerrilleros de llegar a 

ocupar puestos o cargos en el gobierno o en la política y que después de ser 

tratados como delincuentes o terroristas ahora puedan ocupar altos cargos y hacer 

parte de los “padres de la patria”. 

 

Las diferencias están mediadas por intereses políticos y económicos las cuales 

hacen que los sujetos del sector urbano se sientan ajenos al conflicto, mientras que 

la población rural vive las pérdidas y consecuencias del conflicto armado de manera 

directa: “Frente a los puntos de discusión del proceso de paz desarrollado en Cuba 
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conozco o me interesa en mayor medida, el asunto rural, que creo que es uno de 

los más fuertes, el enfrentamiento se da en gran parte por el asunto de las 

diferencias entre lo rural y lo urbano”. En este punto vuelve a relucir la 

desesperanza y las pocas posibilidades de encontrar las soluciones a más de 

cincuenta años de violencia: “Yo creo que en una mesa de negociaciones no se van 

a solucionar los problemas, pero por lo menos. Ellos plantean como acción principal 

el trabajo en la escuela concientizando a los padres de familia y a los estudiantes de 

lo equivoco de buscar soluciones por medio de la violencia, capacitar a todas 

personas relacionadas con el proceso educativo en solución de problema por medio 

de la concertación y el dialogo: “uno trata de concientizar a los padres, a los 

estudiantes, tratar de mostrar que hay un mundo diferente al que de pronto han 

vivido, inculcarles valores”. Otra postura es buscar soluciones fuera de la escuela: 

“Se pueden generar grupos de ONG, aunque ellos, se han visto afectados por las 

políticas nacionales, haciendo trabajo con la uñas pues no hay recursos”.  

 

“Hay un punto a tratar desde el ámbito educativo, yo creo que es cambiar la visión 

acerca de qué debe hacer el ámbito educativo para que el conflicto no afecte a los 

estudiantes; sino qué se debe hacer para que los afecte, de hecho, nos afecta a 

todos, el cuento es como nosotros hacemos que esa afectación genere madurez en 

las personas para mantener nuestros conflictos”, la dinámica está equivocada, se 

deben utilizar los elementos que redundan de la violencia y de las negociaciones 

para que sean elementos pedagógicos, entender y afectarse por el conflicto para 

encontrar soluciones en la escuela “en el colegio se presenta violencia en formas 

más simples, con el grupo de niñas me acerco a esta situación, pues tenemos niñas 

que son maduras para manejar los conflictos, saben usar retaliaciones e imponerse, 

conocen unos códigos, saben desafiar en el momento de necesitarlo, pero además 

de ello, reconocen cuando terminarlas y tan pronto una domina a la otra se termina 

la pelea”. Este tipo de ejemplos sirven para ver como en la escuela se puede 

trabajar desde el conflicto en el momento de dominación para terminarlo, el cual en 

algunos casos se puede dar sin necesidad de llegar a la violencia: con razones para 

dominar al otro, con imposiciones al considerarlo necesario y con argumentos de 

hecho para claudicar. 
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En lo que respecta a las acciones que los docentes, consideran que se deben hacer 

en el ámbito educativo para que favorezca o responda positivamente a las víctimas 

del conflicto armado o en situación de desplazamiento, se hacen señalamientos 

como: “Primero que todo debería haber programas de aceleración porque los 

estudiantes pierden mucho tiempo y nadie se preocupa por ver cómo están, pues 

estos estudiantes van de un lado a otro y pierden tiempo en sus procesos de 

formación”; esta es una de las mayores preocupaciones frente al tema de los 

estudiantes en situación de desplazamiento, pues se encuentran en “extra-edad”, 

por lo que presentan dificultades, ya que su desarrollo cronológico no corresponde 

al de sus compañeros, son muy grandes y sus intereses han cambiado, no se 

adaptan a los grupos y compañeros que les asignan; situaciones que acarrean en la 

mayoría de los casos problemas de convivencia y desinterés por sus procesos 

académicos.  

 

Los docentes proponen estrategias como: “que absolutamente todos los cursos y el 

colegio trabaje en torno a una pedagogía por la paz” y “un trabajo de toda la 

comunidad educativa y que todos estemos apoyando esto, mesas de trabajo donde 

discutamos la ciudadanía y convivencia desde el colegio para luego llegar a 

escenarios mayores” las cuales adquieren valor por el compromiso y la esperanza 

que generan. Un problema que se ha presentado con los estudiantes en posible 

abandono y en situación de desplazamiento es el asistencialismo, dicen que lo 

importante no es dar el pescado sino enseñar a pescar: “Frente al tema específico 

de los estudiantes en situación de desplazamiento, hoy por hoy, considero que el 

problema es la victimización, acaso ¿qué favor le hacemos al desplazado si lo 

hacemos ver cómo víctima? cuando sabemos que él se sabe defender, en otros 

círculos se ven como sobrevivientes, ellos tienen las herramientas necesarias hay 

que enseñarles a empoderarse de sus derechos no del asistencialismo”. Por otra 

parte,  los docentes proponen ver a estos estudiantes como sobrevivientes con 

diferentes saberes, no imposibilitados, personas que no dependen de los regalos, 

que pueden exigir derechos con dignidad, sujetos que pueden tener herramientas 

de formación que respondan a las necesidades a nivel personal y colectivo en un 

contexto de transformación continua. 
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Es necesario modificar la relación de los estudiantes con la escuela, modificar 

relaciones de reconciliación con los estudiantes en situación de desplazamiento: 

“Otra alternativa de trabajo desde el ámbito educativo es la reconstrucción de las 

relaciones de confianza y de autoridad, básicamente por ahí, no sólo con 

estudiantes en situación de desplazamiento sino con todas las personas”; hacer 

perder relevancia a las relaciones contractuales, entender que se pueden hacer 

cosas por el otro sin esperar nada a cambio, respetar las relaciones de poder o 

autoridad; desde el que ejerce la autoridad siendo imparcial, buscando el bien 

común, no el personal, hasta el dominante que no consensa las decisiones para que 

de esta manera la persona sometida acepte que es una forma de organización y de 

liderazgo que las relaciones sean constructivas y funcionales. 

 

Realizar propuestas frente a las prácticas educativas e inclusión de los estudiantes 

víctimas del conflicto armado hizo parte de la reflexión final que se trabajó con los 

docentes que participaron en la entrevista, resaltan como importantes las iniciativas 

que ha tenido el distrito para que la escuela sea un espacio integrador y libre de 

hostigamiento y acoso: “Yo creo que las políticas de inclusión que se han tenido 

hasta el momento, no solo de necesidades educativas especiales, sino desde de los 

diferentes problemáticas son buenas, debemos seguir trabajando en ellas”. Uno de 

los docentes aporta una práctica muy puntual y es aquella en la “Que se generen 

mesas de trabajo liderado por directivos de los colegios, con personas del sector 

productivo, participación de los docentes y estudiantes donde se propongan y 

discutan las diferentes formas de relaciones asertivas que no utilicen la violencia y 

aprendamos a dialogar sobre nuestros problemas”, se observa en estas propuestas 

que los docentes quieren encontrar soluciones al interior de la escuela con 

participación de las redes de apoyo, en ellas no mencionan las actuaciones y 

soluciones frente a los actores responsables del conflicto, así como tampoco 

esperan soluciones del Estado.  

 

Finalmente, una de las proposiciones a las que hace referencia un docente es que 

“Hay que generar relaciones de comunidad, que ya teníamos, porque existen, se 

pueden construir y generar, sin embargo, estamos muy metidos en la lógica del 

contrato, los niños necesitan un referente de autoridad más que de temor y los 

docentes estamos llamados a ello”, fomentar un espacio educativo autónomo, 
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democrático, incluyente e igualitario no solamente con relación a los saberes sino al 

trabajo personal y social asumiendo los retos de la vida a pesar de los obstáculos y 

las situaciones de conflicto vividas por los estudiantes.  

5.2 Percepción de los padres de familia en situación de 
desplazamiento 

Es importante conocer la percepción de los padres de familia, en especial, de los 

que se encuentran en situación de desplazamiento, con respecto a la influencia de 

esta situación en el proceso escolar de sus hijos. Para ello se diseñó un instrumento 

a manera de encuesta, donde se recogió información inicial con el objeto de contar 

con los insumos necesarios para posteriormente realizar una discusión a manera de 

grupo focal. Se reunieron 20 padres de familia de los estudiantes identificados con 

anterioridad en situación de desplazamiento, cada uno diligenció el documento 

denominado “Grupo focal con padres de familia” con el objeto de tener los 

elementos claros en el momento de la discusión. 

 

Para propiciar la discusión, en el grupo focal se presentó un segmento del 

documental animado “Pequeñas voces”, que evidencian historias reales 

relacionadas con las familias colombianas y los procesos de violencia. Se comenzó 

la actividad motivando la participación de los padres de familia sobre los aspectos 

llamativos del segmento del audiovisual presentado, se destacó la postura de 

protección en los presentes, donde resaltaron que en esos momentos de violencia 

se olvidaban de su bienestar para pensar en la seguridad de sus hijos, también se 

destaca el despojó de los bienes económicos, las perdidas sentimentales culturales 

y de subsistencia.  

 

La discusión del grupo focal se centró en las tres categorías de análisis pilares de la 

investigación: reconstrucción del pasado y conceptualización, situación presente y 

visión del futuro: a continuación se presentan los hallazgos, desde los análisis de 

los padres de familia destacando sus vivencias y experiencias personales frente a la 

violencia. 
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5.2.1 Reconstrucción del pasado: el miedo como consejero y 
guía 

Para reconocer la percepción del pasado sobre el conflicto armado, se preguntó a 

los padres en situación de desplazamiento sobre lo que entienden por 

desplazamiento forzado y víctima del mismo. Con base en sus respuestas, en 

general, se puede afirmar que reconocen cual es la situación del desplazamiento, 

no desde una definición enciclopédica o noticiosa, sino desde sus vivencias 

mismas: “es una persona o familia que debe abandonar sus tierras y hogar de forma 

obligatoria hacia otros lugares por motivo de los conflictos armados”. En 

intervenciones como esta se evidencia el dolor ocasionado por abandonar sus 

tierras, situación que genera separación sentimental y dificultades: “personas que 

se tienen que ir prácticamente huyendo de sus hogares”,  también dentro del grupo 

focal se destacaron varios aportes con relación al temor sentido, en el momento de 

incertidumbre sobre su futuro, familias que se encontraron de un momento a otro 

entre el temor de sentir su vida amenazada, de buscar nuevos horizontes que 

obviamente son desconocidos, sin apoyo y sin recursos económicos. También 

reconocen y acusan puntualmente a la guerrilla (FARC) y a los grupos paramilitares 

(ELN) de ser estos los causantes de los desplazamientos forzados masivos y de tipo 

individual.  

 

Los padres de familia afirman que el desplazamiento forzado y la violencia afectaron 

de manera directa la convivencia armónica en sus hogares, pues generan heridas y 

traumas después de vivir estas situaciones, según sus percepciones cambia la 

forma de tratar a sus hijos y lo más importante cambia el contexto rural por el 

urbano, los padres afirman que el contexto y las situaciones que se dan en la ciudad 

son muy diferentes a las que se viven en el campo, desconocen muchos de los 

riesgos con que se van a encontrar sus hijos quedando expuestos a una gran 

cantidad de problemas que presentan las ciudades en todos sus estratos 

socioeconómicos sobre todo en los menos favorecidos.  

 

En los comentarios realizados sobre los recuerdos o huellas significativas en 

relación al conflicto armado, se relacionan con traumas, situaciones inolvidables que 

aún con el paso del tiempo perturban la tranquilidad de quienes lo vivieron. Otros 

comentarios frente a este tema están relacionados con situaciones de rechazo y 
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discriminación por parte de las personas de la ciudad: “huellas imborrables; el 

hambre, el frio, y mucha discriminación, lo ven a uno como un ser raro y ayudas 

muy pocas”; sentirse como personas diferentes a las demás por la falta de recursos, 

dinero o bienes materiales, sentir que las demás personas no reconocen sus 

dificultades y no encuentran apoyo, también sienten la diferencia de sus lugares de 

origen donde hacían parte activa de la economía, la cultura y la vida misma.  

 

En sus recuerdos también afloraron, huellas de dolor relacionadas con pérdidas 

familiares y emocionales: “en mi caso específico fue que perdí a un hermano y nos 

quemaron la casa”, situación entendida por los padres de familia presentes que 

comentaron anécdotas similares, en la discusión se reiteraba que estas pérdidas 

son las más difíciles de superar, huellas imposibles de sanar o reconciliar.  

5.2.2 En el presente hay que combatir la violencia con dialogo 
y amor 

En este numeral se reunió la percepción sobre la situación actual o presente que 

tienen en sus familias, con su trabajo y, sobre todo, con el proceso escolar de los 

niños y niñas. Se les preguntó sobre cómo afrontan en conflicto armado y el 

desplazamiento en la actualidad, dentro de los aportes más significativos se 

encuentra que: en primer lugar, en estas personas aún se evidencia miedo a los 

retos con los que se enfrentan diariamente, labores y riesgos propios de la ciudad, 

entre las opiniones se puede resaltar que los padres afirman que hacían lo posible 

por no revivir el pasado, ni los momentos difíciles, afirman que el objetivo es 

rehacer la vida desde el momento de la llegada a la ciudad, tomándolo como un 

nuevo comienzo.  

 

Laboralmente, los padres de familia dicen que lo afrontan cumpliendo sus labores 

de manera responsable, con la mejor actitud y buscando un mejor mañana “es muy 

triste volver al pasado, pero ya aprendí a vivir con el pasado y a nivel laboral ser 

muy entusiasta y demostrarle a aquellos los que nos discriminaron que somos 

capaces de cumplir con lo que nos asignen con responsabilidad”; de esta manera, 

se evidencia actitud positiva sobre la situación actual y presente de los padres 

desplazados, no quieren volver atrás, solo piensan en el presente y en el futuro al 
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lado de sus familias y en ellas combatir la violencia y las secuelas de la misma por 

medio del dialogo y el amor: “lo afronto en mi familia por medio del dialogo y 

buscando concientizar a las personas sobre su forma de actuar y el daño que 

causan a la humanidad”; se refleja que algunos de ellos acuden al dialogo con sus 

hijos como la forma de estar unidos a ellos y generar lazos de amor fuertes que 

sean vehículo de formación y educación. 

 

Los padres de familia en situación de desplazamiento indican que la consecuencia 

más notoria en la afectación del proceso escolar de los niños ocasionada por la 

violencia, es el retraso que sufren en el nivel educativo debido al cambio de 

ubicación geográfica, que genera también cambio de institución escolar, en estos 

casos, deben abandonar sus estudios de forma arbitraria, además de tiempos no 

escolarizados durante los procesos de estabilización en los lugares de recepción. 

 

Por otra parte, se encuentra también el trauma generado por los procesos violentos 

y el desplazamiento en los niños, distracciones, agresividad, desmotivación 

derivadas de estos. Los niños no saben cómo afrontar los problemas que viven a 

diario en sus hogares o lugares de recepción, están distraídos pues tienen 

problemas más cercanos, inmediatos e importantes que los propuestos en las 

clases cotidianas.  

 

Un miedo latente en los padres de familia, pero no hallado en la percepción de los 

estudiantes, es la posibilidad de discriminación y rechazo por parte de sus pares en 

los salones de clases o dentro de los colegios, los padres evidencian este temor al 

no poder estar en el ambiente educativo y proteger sus hijos; sin embargo, los niños 

no sienten discriminación por el contrario afirmaban sentir apoyo por parte de sus 

compañeros.  

5.2.3 La educación como esperanza de vehículo de movilidad 
social  

En la visión de futuro de los padres se destaca la preocupación por brindar mejores 

condiciones a sus hijos, posibilidades lejanas para ellos como la consecución una 

casa o un lugar estable y propio de vivienda, poder disfrutar nuevamente de un 

lugar seguro donde los niños puedan estar tranquilos y los sientan como propio. 
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Otra prioridad para ellos es la posibilidad de brindar posibilidades educativas, el 

estudio también es un eje fundamental, no solo para los niños y niñas, sino para 

algunos padres también, como mecanismo para obtener mejores oportunidades 

laborales y de movilidad social. En el caso de los niños, los padres reconocen el 

estudio como un mecanismo para salir de la pobreza  y la desigualdad por lo tanto 

le da relevancia y hacen esfuerzos para garantizarles este derecho.  

 

Entre otros, la esperanza de los padres hacia el futuro es mejorar las condiciones 

laborales, además, que se encuentre el camino a la paz para no tener que vivir 

nuevamente estas situaciones o que otras personas las vivan: “mis esperanzas son 

iguales a las que todos tenemos y es que algún día todo este conflicto entre 

gobiernos y grupos armados termine y se respeten los derechos humanos”. Por 

último, se les pregunta a los padres de los niños en situación de desplazamiento 

qué pueden hacer para que el desplazamiento forzado y el confl icto armado no 

afecte el proceso formativo y educativo de los niños, al responder esta pregunta 

entran en la solución inicial y es permanecer en la ciudad, por el momento no 

regresar a sus lugares de origen o a los lugares expulsores; también a tener 

fortaleza para que los niños y niñas los vean a ellos como ejemplos de tenacidad y 

cumplan de la misma forma con las responsabilidades que tienen,  además de 

mantener la familia unida, dialogar escuchar las vivencias de sus hijos y compartir 

las suyas en todo momento: “siempre tiene que dedicarse uno a trabajar y a 

compartir con ellos para que no le hagan daño a los familiares, al igual para uno no 

perder las bases construidas pues sería muy duro”, no se evidencian otras salidas al 

conflicto armado, más que huir.  

 

Los padres de los estudiantes en situación de desplazamiento afrontan situaciones 

muy difíciles, debido a las condiciones económicas que obligan a estar mucho 

tiempo fuera de la casa; sin embargo, quisieran estar más tiempo con sus hijos y 

poder educarlos de manera efectiva y con cariño. Además, afirman querer estar 

pendientes del proceso académico y acudir al colegio las veces que sean 

requeridos y hasta acercarse en momentos casuales para observar su 

comportamiento. 
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6. Discusión de resultados 

El interés por reconocer la influencia del desplazamiento forzado en los procesos 

educativos, en particular en el colegio INEM condujo a recopilar y analizar la memoria 

colectiva de quienes están inmersos en el proceso, su mirada, sentimientos y opiniones. 

Inquietud que, desde el ámbito de la orientación escolar, requirió consultar fuentes 

teóricas, referentes legales, realizar observaciones directas y entrevistas a docentes,  

estudiantes y sus padres en situación de desplazamiento perteneciente al Colegio INEM 

Santiago Pérez. Para analizar la información se empleó una triangulación de elementos 

de la siguiente manera: por una parte, los referentes teóricos y legales; por otra parte los 

instrumentos y técnicas empleadas para recopilar información como lo son: la 

observación directa, las entrevistas y el grupo focal. Todo esto frente a tres ejes de 

análisis que son, para este caso, la reconstrucción del pasado, la visión actual o presente 

y la visión del futuro, se describe el proceso en la siguiente gráfica.  

 

Gráfico 2- Fuente: Elaboración propia 

 

TRIANGULACION DE LOS RESULTADOS  
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Desde el ámbito teórico, se encuentra gran diversidad de referentes relacionada con el 

desplazamiento forzado, se evidencia interés en el tema por parte de académicos y de 

personas que han analizado la situación desde vivencias y prácticas reales en diferentes 

comunidades y poblaciones de Colombia. Frente al ámbito educativo y en relación con la 

influencia del desplazamiento forzado en el proceso educativo no es tan extensa la 

bibliografía y se encuentra interés investigativo en especial por parte de Organizaciones 

No Gubernamentales o fundaciones en convenio con el gobierno nacional o, en algunos 

casos, regionales.  

 

Se evidencia que en el habla y en la percepción de las personas que constituyen la 

comunidad educativa, existe una realidad vivida y sufrida pero, soterrada y oculta por 

diferentes intereses que pueden ser económicos y de poder, considerándose como una 

problemática humanitaria difícil de medir, de entender y de solucionar, pues somete a 

quienes lo sufren a condiciones complejas de pauperización, miseria y dolor. Por 

consiguiente, factores como el desarrollo y el progreso que se dan en el país, son 

positivos para el general de la población, aunque también han cobrado gran precio al 

factor humano y social, ocasionando desempleo, desplazamiento y falta de 

oportunidades para los pobladores de las cabeceras municipales y grandes ciudades 

receptoras de las mismas, además generando un área rural sin trabajadores poco 

pobladas y subutilizadas.   

 

La criminalidad y la violencia han tenido en el fenómeno del desplazamiento forzado una 

gran oportunidad, así como recursos, pues afectan sobre todo a los habitantes de los 

barrios de bajos ingresos con poca presencia del Estado, las personas en situación de 

desplazamiento se ubican, por lo general, en las afueras de las grandes ciudades, debido 

a sus bajos costos de vida e informalidad de las viviendas, situación reveladora de la 

crisis teniendo en cuenta que estas zonas presentan altos porcentajes de población en 

condiciones de pobreza y miseria. 

 

Se puede decir que las poblaciones desplazadas por la violencia son campesinos, 

indígenas, comunidades afro-descendientes, invisibles para el Estado y sin 

oportunidades de estudiar, lo que es, para la mayoría de personas de bajos recursos, la 

forma más efectiva de conseguir la movilidad social y mejorar la calidad de vida. Por 

consiguiente, la educación reviste gran importancia, se convierte en un elemento 
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inalcanzable que, al no encontrar las condiciones mínimas necesarias o fundamentales, 

no se pueden garantizar y la nueva condición de desplazados obliga a las familias a 

cambiar sus prioridades educativas por laborales. 

 

Para obtener una visión clara del fenómeno de desplazamiento forzado y su efecto sobre 

el proceso educativo se tuvo en cuenta la percepción de estudiantes y sus padres en 

situación de desplazamiento, además de los docentes del colegio INEM y se presentan 

los resultados según cinco ejes de análisis (ver tabla 8) que se desarrollan a 

continuación.  

 

Tabla 6. Fuente: Elaboración propia 

 

EJES DE DISCUSIÓN  

EJE DE DISCUSIÓN POBLACIÓN CONCEPTUALIZACIÓN 

Territorio Estudiante y 
padres  

Conceptos de territorio de propiedad 
Desarraigos  
Cambios habitacionales y riesgos  

Traumas  Estudiantes y 
padres  

Cambios generados en las personas  
Apoyo psicosocial  
Relaciones personales a partir del miedo 

Medios de 
comunicación  

Estudiantes y 
docentes  

Visión del conflicto a través de los medios de 
comunicación  
Indiferencia por normalización del conflicto 
Tergiversación de la información  

Proceso escolar  Estudiantes y 
docentes  

Proceso académico  
Tiempo de proceso académico  

Convivencia  Estudiantes y 
docentes  

Clima escolar  
Ciudadanía 
Maltrato entre pares y relaciones de violencia   

 

6.1 Relación entre el territorio los arraigos y la escuela  

Los territorios son lugares geográficos con características específicas de tipo físico o 

geográfico, pero más allá de estos conceptos, son lugares que propician relaciones 

humanas que conllevan emociones y sentimientos. Los estudiantes en situación de 

desplazamiento reconocen esta situación desde sus vivencias, ya que debido al conflicto 

armado abandonaron sus lugares de origen generando rupturas de tipo emocional, 

además, no es posible superar la pérdida relacionada con los arraigos que para ellos 

generaban tranquilidad y que les brindaban comodidad y sustento.  
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El sentido de pertenecía para estos estudiantes quedó en sus lugares de origen, sin 

embargo, aunque el conflicto haya dificultado sus procesos de socialización debido al 

desarraigo, según sus testimonios no afecta su proceso actual de socialización, estos 

estudiantes tienen amigos y buenas relaciones entre pares, no mencionan con frecuencia 

el tema y por consiguiente no se sienten rechazados. 

 

Se encontró también que las emociones de los estudiantes han sido afectadas por las 

pérdidas materiales, afectivas y de territorio. En general, el sentimiento de los estudiantes 

entrevistados es de tristeza por las pérdidas ocasionadas en los lugares origen por 

accionar del conflicto y por la imposibilidad de retomar su vida armónica anterior. Además 

reconocen las implicaciones económicas consecuencia del mismo, (discutidas más a 

fondo en el marco teórico) situaciones de pobreza y de falta de oportunidades que hacen 

del estudio una alternativa poco atractiva en este momento. 

 

En el ámbito académico y en relación con el territorio, se encontró que los estudiantes, 

no tienen una postura unánime frente a la afectación en este aspecto, por consiguiente, 

no se puede afirmar que el desplazamiento forzado como generador de desarraigos 

conlleve directamente a resultados académicos bajos; sin embargo, por otro lado se le 

atribuye que los procesos académicos se retrasen debido a la inestabilidad de ubicación 

geográfica, los traslados de residencia y la situación económica difícil. También es 

preciso mencionar que los cambios de territorio generan riesgos sociales como 

reclutamiento a pandillas, adicciones y violencia debido a que los lugares de recepción 

son por lo general centros de pobreza y miseria.  

 

Al analizar la incidencia del desplazamiento forzado en los procesos educativos a la luz 

del territorio, se evidenció que el desplazamiento forzado afectó directamente a los 

estudiantes, ya que los lugares de recepción como Bogotá no asumieron totalmente el 

reto de brindarle a estos niños y adolescentes, alternativas dignas de vida, de bases 

sólidas y estables o de generación de proyectos e iniciativas, que identifiquen 

potencialidades y posibilidades de una reparación integral, con el objeto de tener una 

capital incluyente e integradora siendo la mayor ciudad receptora del país. 

 

Las consecuencias del desplazamiento forzado en Colombia como territorio se 

evidencian de manera permanente y desde diferentes ámbitos. Uno de los más cercanos 
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a todas las personas es la generalización de la imagen de país violento o delincuencial. 

La población colombiana es víctima de una imagen de territorio inseguro, que produce 

desconfianza en el resto del mundo y genera obstáculos para utilizarlo como escenario 

social, cultural o turístico, debido a problemáticas relacionadas con secuestros, 

extorsiones, amenazas, desalojos, reclutamientos, masacres y atentados, informados 

diariamente por noticieros y, en general, la prensa.   

 

Es importante reconocer que existe otra incidencia que afecta el proceso educativo en 

relación con el territorio y hace referencia a los jóvenes que han vivido y sufrido el 

desplazamiento forzado, que se ven abocados a cambiar la escuela por trabajos mal 

remunerados pero necesarios para poder subsistir y ayudar económicamente a sus 

familias, pero sin solucionar la problemática en su totalidad. Por otra parte, luego del 

desplazamiento forzado vienen procesos de adaptación a los nuevos lugares de 

recepción que cambian los hábitos y costumbres de quienes fueron sus víctimas, al 

presentarse la posibilidad del retorno o de la restitución de tierras ya no es posible pues 

las víctimas no conocen las labores del campo, sus hijos crecieron en las ciudades ya no 

son campesinos y no quieren serlo, manteniendo el campo o las zonas rurales sin fuerza 

de trabajo. No se puede olvidar que estas comunidades necesitan de una reafirmación 

cultural, volver a sus raíces, el reencuentro con sus tradiciones y costumbres se convierte 

en un aspecto importante para su cotidiano vivir y sobre todo para la restitución de sus 

derechos.  

6.2 El trauma como elemento generalizado 

La población en situación de desplazamiento no manifiesta directamente que requiere 

atención psicosocial, pero su comportamiento y situaciones vividas la hacen necesaria 

para superar el trauma causado por el conflicto y, de esta manera, retomar sus labores, 

ya sea en el lugar en el que se sientan a gusto o simplemente donde tengan la 

oportunidad de rehacer su vida de manera armónica. El trauma generado por los 

procesos de violencia y desplazamiento es generalizado en esta población, un trauma 

que queda adherido de forma inconsciente, es una huella, y retorna intempestivamente, 

sin que el sujeto pueda contenerla, ni reprimirla. Situación que genera en los estudiantes 

dificultades en las relaciones interpersonales, que pueden aflorar en diferentes 

momentos, generando situaciones de tensión y agresividad sin que puedan ser 
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controlados o manejados adecuadamente. Es necesario elaborar un duelo, de la mano 

con procesos de reconciliación, dar un lugar a lo simbólico que permita entender los 

efectos de esta vivencia y generar nuevos lazos de confianza. 

 

La insatisfacción debido a la falta de justicia en los procesos de restitución, es otro 

hallazgo de la investigación, los estudiantes afirman que esta sensación no les permite 

manejar adecuadamente el trauma y cerrar los duelos de manera asertiva. Por otra parte, 

en la mayoría de los casos no se ha generado procesos de restitución razón por la cual 

no es posible lograr estabilidad, ya que están al pendiente de recibir beneficios o retornar 

a los lugares de origen, para mejorar las condiciones y procurar espacios estables. 

6.3 Medios de comunicación generadores de 
percepciones de violencia  

En relación con los medios de comunicación, su importancia y función se identificó que 

los docentes reconocen el conflicto por medio de ellos, la información que tienen es 

adquirida en mayor medida por la televisión en los noticieros, de tal manera afirman no 

tener relación directa con el conflicto armado o con el desplazamiento. La realidad vista 

en la pantalla puede generar en los profesores posturas erróneas o equivocas de los 

procesos que se dan en el país, además de las políticas que se emanan con respecto a 

esta.  

 

Los estudiantes en situación de desplazamiento en el colegio son, en muchos casos, 

invisibles para los docentes, no reconocen esta realidad y no es tan cercana para ellos, 

se encontró que perciben su existencia como hechos aislados, sin modificar  sus 

prácticas pedagógicas y sin tener en cuenta el enfoque diferencial. Por otra parte, 

reconocen su misión frente a las poblaciones desplazadas a partir de lo observado en los 

medios de comunicación, la televisión, radio, internet y más, son la ventana más cercana 

para el reconocimiento de realidades y procesos. A partir de esta información hacen 

interpretación de los contextos educativos e identifican las necesidades de los 

estudiantes, situación que genera problema pues están alejados de las realidades y de 

los procesos de dolor y sufrimiento, en otras palabras dificulta la empatía por parte del 

docente. Según las experiencias de los docentes, las aulas de clase se convierten en 

observatorios de violencias y diferencias, en este caso el enfoque diferencial cobra 
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importancia. Se puede decir que sus prácticas pedagógicas se modifican según las 

características del grupo a desarrollar en las aulas de clase y en sus relaciones 

cotidianas, además en sus percepciones se evidencian y describen como producto del 

proceso de guerra, por tal razón, no pueden desligarse de ella o en algún momento 

pasarla desapercibida.  

 

Para los estudiantes en situación de desplazamiento, su postura no es diferente pues, 

aunque han sido afectados por esta problemática, se muestran conformes con su 

proceso académico sin considerarse en desventaja y solamente encuentran diferencia en 

el aspecto económico pues reconocen que su situación actual es precaria.  

 

Para reconocer la situación del país y de estos, los docentes utilizan los medios de 

comunicación y refieren que estos son medios parcializados y que la información no es 

verídica, por tal razón se han dado a la tarea de conocer a sus estudiantes e identificar la 

realidad desde sus experiencias. También afirman que la educación como se está 

implementando  en la actualidad no responde a las necesidades de los estudiantes, se 

encuentra por consiguiente que responde a los discursos de guerra y paz, pero no a las 

necesidades de sus víctimas y mucho menos a sus desempeños académicos. En contra 

posición encontramos a los estudiantes que afirman que la educación si responde 

adecuadamente  a sus necesidades y que son ellos los que en muchos de estos casos 

no la utilizan como se debería, en otras palabras no la aprovechan en su totalidad, se 

evidencia según sus testimonios que no se sientes discriminados y la mayoría de ellos 

recibe apoyo económico por parte del estado.  

6.4 El aspecto académico como factor de segundo nivel 

El aspecto académico de las poblaciones en situación de desplazamiento se ve 

perjudicado, por los tiempos de espera y cambios abruptos de colegio, sin mencionar las 

dificultades económicas y de vivienda que enfrentan, que son grandes obstáculos para el 

normal funcionamiento. Según los boletines CODHES, en los últimos 20 años la cantidad 

de personas que han sido víctimas del desplazamiento forzado supera el 10% de la 

población total de Colombia, por consiguiente, afecta los procesos sociales y educativos 

de manera directa, debido a que este grupo social es el más vulnerable entre los 

vulnerables. Por lo tanto, es necesario ver desde la escuela la población en condiciones 
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de desplazamiento como personas valiosas con potencialidades, saberes, prácticas y 

culturas, que pueden aportar a la construcción de sujeto y ciudadanía. De esta manera la 

incidencia del desplazamiento forzado en el proceso educativo puede aportar a la 

construcción de sociedad, sin dejar de lado la revisión al sistema asistencialista del 

estado actual que incapacita a estas personas y no reconoce su potencial. 

 

El tema de la relación e incidencia del desplazamiento forzado en el proceso académico 

es extenso, en esta investigación se analizó por medio de la percepción de los 

estudiantes en esta situación. Se evidencia que los estudiantes se identifican planamente 

como víctimas del conflicto armado, además que reconocen sus actores desde sus 

vivencias y por encima de todo reconocen sus fines. En los docentes se identifica que el 

conocimiento que tienen sobre el desplazamiento forzado no es enciclopédico o libresco, 

sino que se ha dado por la relación directa con las personas y por la información tomada 

de los medios de comunicación. Pero sus prácticas pedagógicas no han sido permeadas 

o modificadas por esta problemática, también se encontró una sensación de impotencia 

frente a lo que genera la situación del desplazamiento, no encuentran soluciones desde 

lo que pueden aportar en el aula de clase, no sienten apoyo y no encuentran los 

lineamientos necesarios que orienten sus prácticas pedagógicas, de tal manera que 

buscan soluciones desde fuera, puede ser aportadas por fundaciones o legisladas por el 

estado.  

 

 En relación con el aspecto educativo, los docentes afirmaron que el conflicto armado y el 

desplazamiento forzado modificaron su estructura, se han dado cambios y evolución 

hacia una pedagogía para la paz, planes decenales encaminados a la construcción de 

nuevas competencias ciudadanas que tienen el objeto de propiciar relaciones de 

tolerancia y sana convivencia, pero que en contraposición en las aulas de clase se 

encuentran estudiantes agresivos, rencorosos, que no saben solucionar los problemas de 

manera asertiva y sobre todo con falsos héroes o estereotipos sacados de prácticas 

violentas y de la cultura del narcotraficante.  

 

En la investigación se identificó la importancia de la construcción, planificación y 

ejecución de los proyectos de vida, relacionados con procesos académicos o de 

formación para el trabajo, los estudiantes tienen sueños, anhelos y proyecciones, pero no 

cuentan con las herramientas necearías para alcanzarlos. 
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6.5 Procesos de sana convivencia en ambientes de 
contradicciones  

El Ministerio de Educación Nacional y la Secretaria de Educación Distrital adelantan 

diferentes programas que conducen a la formación en ciudadanía y sana convivencia, 

que tienen en cuenta la formación en valores, en cultura ciudadana y desarrollando 

diferentes conceptos como lo son la empatía y  la resiliencia. Como resultado de la 

presente investigación se evidenció que los estudiantes en situación de desplazamiento 

están expuestos a diferentes riesgos sociales, además, que por las situaciones de 

violencia vividas pueden actuar equivocadamente frente a situaciones del cotidiano.  

 

El proceso de convivencia de estos estudiantes es asertivo, mantienen buenas relaciones 

entre pares y de respeto frente a docentes y padres de familia, afirman no sentir rechazo 

ni acoso por parte de sus compañeros, la condición de desplazamiento en la mayoría de 

ellos no es conocida por sus compañeros, no por temor al rechazo sino porque no es 

necesario divulgarlo, de tal manera que no se genera re-victimización. Se identificó en 

sus entrevistas que, por lo general, son más callados que los demás, por otra parte, que 

tienen menor cantidad de amigos pero con lazos de lealtad más fuertes.  

 

Los docentes afirman no evidenciar ningún tipo de rechazo hacia los estudiantes en 

situación de desplazamiento, no conocen todos los casos pero son solidarios con los 

casos que identifican. Comentan que no han sido capacitados en la normatividad y en las 

políticas relacionadas con la atención a las personas desplazadas por la violencia y, por 

consiguiente, tampoco han sido suficientemente sensibilizados sobre su problemática, 

generando dificultad en las relaciones y prácticas colectivas, tan importantes para el 

bienestar de las comunidades.  

 

Los docentes critican que el Estado ha implementado políticas públicas asistencialistas 

que ocasionan dependencia y marginalidad en las personas, ya que dedica mayores 

presupuestos a solucionar las necesidades primarias como lo son los refrigerios, rutas 

escolares y programas complementarios de educación y deja de lado la educación en sí 

misma, la formación para el trabajo, las oportunidades de acceso a educación superior 

gratuita o por lo menos a bajo costo, políticas de estado que proporcionen oportunidades 

reales de superación e igualdad de condiciones.  
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En la visión del futuro se encontró que tanto los estudiantes como los docentes mantiene 

actitud positiva frente a los procesos o negociaciones de paz, en sus respuestas se 

observa la necesidad de acabar con el conflicto y con las consecuencias del mismo 

frente a la población campesina, se evidencia un clima agradable frente a lo que esperan 

que sean sus vidas luego del conflicto armado; además, con cierta preocupación, se 

evidenció en las respuestas que se centra la atención en los diálogos de paz 

desarrollados actualmente como la más cercana solución,  sin tener en cuenta que, 

históricamente, a raíz de la desmovilización de grupos armados se generan otros igual de 

nocivos, tal como pasó en el caso de la desmovilización de las Autodefensas Unidas de 

Colombia y el nacimiento de los grupos denominados BACRIM (bandas emergentes en 

Colombia o bandas criminales emergentes), haciendo que el problema sea cíclico sin 

encontrar soluciones efectivas.  

 

 



 

 
 

7. Conclusiones y recomendaciones 

7.1 Conclusiones 

El fenómeno del desplazamiento forzado se ha vivido en Colombia desde la segunda 

mitad del siglo XX e influye en varios sino en todos los escenarios de la realidad nacional, 

para este caso y según documentos CODHES, el 85% de los menores desplazados no 

reciben servicio educativo, lo que demuestra su impacto en el sistema escolar; sin 

embargo, Bogotá es un ejemplo para la nación en recepción e integración de población 

desplazada en aspectos como lo son atención en salud y cobertura en el sistema de 

educación público. 

 

Aunque no hay una clasificación exacta de las comunidades afectadas por el 

desplazamiento forzado y cada día son más heterogéneas, se puede decir que son 

campesinos, indígenas, comunidades afro descendientes, quienes históricamente no han 

sido beneficiadas con el modelo económico acumulador, además, que no son visibles 

desde el aspecto político o gubernamental, debido a su bajo poder adquisitivo. De tal 

manera que es entendido como una medida tomada para la seguridad y protección ante 

un riesgo inminente, para la persona, la familia o la comunidad, esto conlleva a la 

protección de la vida y búsqueda de la seguridad, pero se vulneran los derechos de las 

personas a tener y mantener su lugar de origen o el libre desplazamiento por la geografía 

Colombiana, a no estar bajo tensiones y amenazas, en pocas palabras se trasgrede su 

dignidad. 

 

En Colombia se realizan diversidad de investigaciones, se escriben diariamente artículos 

y libros relacionados con el desplazamiento forzado y los procesos de violencia, de tal 

manera que hay gran interés en conocer sus efectos y consecuencias. El Estado, las 

diferentes gobernaciones, universidades del país dan cuenta de ello en sus 

publicaciones, hay preocupación e interés por reconocer y mitigar el daño causado en 
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tantos años por los actores del conflicto, pero también hay que reconocer que el 

desplazamiento forzado en Colombia es fuente de interés para investigadores y 

escritores de todo el mundo debido a las consecuencias humanitarias que provoca.   

 

Según la Constitución Política de Colombia, la educación es un derecho fundamental de 

carácter obligatorio, pero en los escenarios cotidianos y frente a las problemáticas que 

viven las personas en situación de desplazamiento, se convierte en un derecho de 

segundo nivel, sin tener en cuenta que la educación, además de ser un derecho 

fundamental, es la herramienta más efectiva para mejorar la calidad de vida, la riqueza 

cultural y favorecer la movilidad social, razón por la cual no se le puede ignorar o restar 

importancia.  

 

El desplazamiento forzado y los procesos de violencia han afectado directamente las 

políticas y normatividad en relación con los procesos educativos, la legislación responde 

a esta problemática que se fundamenta en políticas y concepciones internacionales, 

evidenciando también su preocupación y mediación con miras a la mitigación de sus 

efectos. Según la sentencia T 025 el Estado y la escuela no solo deben garantizar el 

acceso a la educación, sino estimular un mejoramiento progresivo de las condiciones 

materiales de los desplazados, situación que se traduce en esfuerzos en todos los 

sentidos y en las diferentes necesidades que se susciten, también debe abstenerse de 

adelantar o ejecutar políticas, programas y medidas que incrementen la situación de 

injusticia, de exclusión o de marginación que se pretende corregir. Por consiguiente los 

docentes también están llamados a facilitar el ingreso e inclusión de los niños, niñas y 

adolescentes, desde las aulas de clase, las prácticas pedagógicas y los proyectos 

trasversales, sin generar re-victimización.  

 

Después de reunir las percepciones de estudiantes en situación de desplazamiento, sus 

padres y docentes del colegio, se puede concluir que es posible identificar una memoria 

colectiva con elementos similares, además de comprender la problemática desde 

diferentes ópticas. El desplazamiento forzado afecta no solo a los estudiantes en esta 

situación, sino también a sus familias y, aunque en menor medida, también permea las 

relaciones, procesos desarrollados en la escuela y las prácticas pedagógicas cotidianas.   

El desplazamiento forzado afecta el proceso educativo de manera directa, modifica las 

relaciones y procesos cotidianos, los estudiantes en situación de desplazamiento tienen 
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una condición especial que no puede ser oculta ni soterrada con procesos de inclusión o 

integración, en otras palabras este estudiante es diferente en sí mismo, su realidad no 

responde a la de sus compañeros, así como sus preocupaciones o necesidades básicas. 

Se encuentra en ellos falta de motivación por el proceso escolar, ya que su trauma 

producto de la memoria, se vincula directamente con la falta de justicia y de regulación 

social de los conflictos.  

 

El desplazamiento forzado y las vivencias afectan el proceso escolar del estudiante que 

lo ha sufrido, pues su condición económica y ubicación geográfica dentro de la ciudad 

está en peores condiciones a las de sus compañeros, sus preocupaciones principales 

están relacionadas con la subsistencia misma: buscar el alimento, pagar arriendo, 

cumplir con los servicios si cuenta con ellos, mitigar el frio, en fin, preocupaciones que no 

tienen muchos de los estudiantes que están en igualdad de condiciones en el aula 

regular. Por otra parte, uno de los problemas más comunes en relación con los 

estudiantes en situación de desplazamiento  es que durante algún tiempo han tenido que 

abandonar sus estudios, debido a que afrontan varios momentos difíciles entre los que se 

encuentra la acomodación en el lugar al que se llega y la dificultad de garantizar la 

educación para sus miembros y por tal razón tienen mayor edad que sus compañeros de 

clase o nivel académico actual.  

 

La mayor cantidad de personas desplazadas que llega a Bogotá son jóvenes menores de 

25 años, población joven que está en proceso de formación pero que por su condición se 

les dificulta la integración a la escuela o su permanencia en ella. Previo a la vinculación al 

sistema educativo de su lugar de recepción deben afrontar diferentes dificultades como: 

ubicación geográfica en lugares de invasión, pobreza y el no reconocimiento de sus 

derechos, familias disfuncionales o disueltas por la violencia. 

 

Los niños, niñas y adolescentes en situación de desplazamiento son estudiantes con 

grandes potencialidades, desarrollarlas es tarea de la escuela con ayuda de docentes 

comprometidos y analíticos de la realidad, con políticas públicas que generen protección 

y enfoque diferencial, así como alternativas de alcanzar una vida digna por medio de la 

restitución de derechos, de tierras y movilidad social.  
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Las políticas educativas y la legislación también han sido afectadas o modificadas por el 

fenómeno del desplazamiento forzado, los entes y agrupaciones internacionales, como la 

Organización de Naciones Unidas, han incidido por medio de lineamientos generales 

debido a la preocupación generada por esta problemática, de la misma manera 

internamente la normatividad ha virado hacia este aspecto por su trascendencia y 

gravedad. Sin embargo es necesario hacer una revisión y ajuste al enfoque de las 

políticas públicas actuales, de tipo asistencialista que niegan oportunidades de desarrollo 

a las personas, tales como acceso a la educación pública superior, oportunidades 

laborales dignas o de vivienda, que posibiliten la participación constructiva y proactiva de 

la sociedad civil en la definición y realización de esas nuevas oportunidades. 

 

La escuela debe encontrar un compromiso serio para garantizar a los estudiantes en 

situación de desplazamiento educación de calidad, integradora, reconocedora de las 

diferencias que propenda por la calidad de vida digna: de otra manera se habrá 

fracasado con el proyecto de construir una sociedad incluyente y con igualdad de 

condiciones. Es necesario que, desde el ámbito educativo, se reconozca a la población 

en condición de desplazamiento como personas valiosas con muchas potencialidades, 

en otras palabras como “sobrevivientes” personas que a partir de sus saberes, prácticas 

y culturas, pueden aportarle mucho a nuestra sociedad, siempre y cuando cuenten con 

una oportunidad.  

 

Por parte de la Alcaldía Mayor de Bogotá y la Secretaria de Educación Distrital, se 

evidencian esfuerzos por mitigar las situaciones de riesgo relacionadas con los 

estudiantes en situación de desplazamiento, por tal razón, se han creado diferentes 

mecanismos para la atención de dichos estudiantes, hacen esfuerzos por unificar 

criterios desde los diferentes entes que protegen al menor, muestra de ello es la creación 

de la estrategia RIO (Respuesta Integral de Orientación), el diseño de las diferentes rutas 

de apoyo  psicosocial a situaciones de riesgo y la unificación de directorios para la 

atención de las víctimas.  
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7.2 Recomendaciones 

A partir de la investigación realizada y del interés por fortalecer  el papel de cada uno de 

los actores educativos en relación a las prácticas pedagógicas en las que se perciba el 

desplazamiento forzado surgen varias recomendaciones: 

 Facilitar la inclusión efectiva de los estudiantes en condición de desplazamiento 

forzado en todos y cada uno de los procesos escolares del Colegio INEM Santiago 

Pérez  

 Asumir el sujeto como protagonista de una construcción social, donde intervienen 

aspectos importantes de su historia, pero también aspectos del presente y de las 

esperanzas que tienen hacia el futuro. En las que se involucran aspectos que 

interactúan constantemente en los ámbitos del desarrollo humano en relación a lo 

biológico, físico, cognitivo y psicosocial. Reconocer las percepciones, la memoria 

colectiva y las historias de vida como fuentes de información valiosa, las cuales 

facilitan el conocimiento de las realidades de las personas, en este caso de los 

estudiantes en condición de desplazamiento y de sus padres, ello no se puede 

desestimar por su valor cualitativo o subjetivo por el contrario este es el que posibilita 

el acercamiento y manejo de la misma. De tal manera se encuentra necesario 

enaltecer el papel del testimonio en el reconocimiento del otro, de su problemática, 

con ello se puede impulsar el cambio, propiciar sujetos de dignidad, teniendo en 

cuenta que no se busca la re-victimización, sino por lo contrario, se pretende el 

empoderamiento de la etapa de dolor recuperando las palabras y acciones que 

permitan asumir, vivir y dejar el duelo propio de esta situación de vulnerabilidad.  

 Replantear la relación existente entre el estudiante en situación de desplazamiento y 

el docente, hacerla más cercana, permitir y propiciar que el docente conozca el 

aspecto diferencial de sus estudiantes, para acercarse y facilitar el proceso educativo, 

de enseñanza y de aprendizaje.  

 Es necesario centrar esfuerzos en capacitación para los docentes y colaboradores de 

la comunidad educativa relacionada con la atención a las poblaciones desplazadas, 

se identificó desconocimiento de la normatividad y políticas dirigidas a su abordaje, 

ya que no han sido suficientemente sensibilizados o concientizados sobre su 

problemática y responsabilidad.   

 Es importante divulgar experiencias de igualdad y tolerancia como las evidenciadas 

en el Colegio en las relaciones dadas entre estudiantes, sin discriminación, por el 
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contrario ofreciendo relación de ayuda, para que sean ejemplo de convivencia en la 

sociedad.  

 Se necesitan estrategias de atención acordes con los procesos históricos y culturales 

de los estudiantes en situación de desplazamiento, pero sobre todo entendimiento y 

conocimiento del enfoque diferencial y la resiliencia, para obtener mejores resultados 

y niños y niñas más felices en sus lugares de estudio.   

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

A. Anexo: entrevista a estudiantes y 
segmento de respuestas 

DESPLAZAMIENTO POR CONFLICTO ARMADO Y EDUCACIÓN 
COLEGIO INEM Santiago Pérez 
ENTREVISTA A ESTUDIANTES 
 
INTRODUCCION  
Esta entrevista tiene el objetivo de conocer información de los estudiantes del colegio 
INEM Santiago Pérez sobre su relación, cercanía y afectación por el conflicto armado y 
de la idea en general que tienen los estudiantes sobre este. 
 
DATOS GENERALES  
 

NOMBRE  EDAD 
 
 

SECCION  

GENERO 
 
Masculino             Femenino 

LGTBI 
¿CUAL? 

 

BARRIO 
DONDE VIVE 

 LOCALIDAD  

PERTENENCIA 
ETNICA 

Mayoritario  Afro Indigena  Raizal  Palenquera(o)  Gitana(o) 

 
PRESENTA ALGUNA DISCAPACIDAD:  SI          NO  

¿Cuál? 

ORIGEN Y/O LUGAR EXPULSOR 
(región departamento, municipio, ciudad)  

 

 
 
1. RELACIÓN CON EL CONFLICTO ARMADO 

1.1. ¿Se considera víctima del conflicto armado colombiano?,  ¿Por qué 
1.2. ¿Qué tipo de situaciones ha vivido con relación al conflicto armado?  

 
2. CONCEPTUALIZACIÓN  

2.1. En sus palabras ¿qué entiende por conflicto armado? 
2.2. ¿Qué entiende por víctima del conflicto armado? 

 
3. RECONSTRUCCIÓN DEL PASADO 

3.1. ¿Cuáles son las huellas significativas o emociones con relación a la violencia y al 
desplazamiento? 

3.2. ¿Qué pérdidas personales, familiares y comunitarias ocasionó?  



110 Educación, memoria colectiva y desplazamiento forzado 

 

3.3. ¿Cómo afectó su relación o convivencia con las demás personas?  
3.4. ¿Cómo afectó su proceso de aprendizaje o educativo? 
3.5. ¿Ocasionó rechazo? ¿De qué manera? 

 
4. SITUACIÓN ACTUAL/ PRESENTE 

4.1. ¿El conflicto armado desencadenó algún cambio en usted?, ¿quién es después 
de vivirlo?  

4.2. Este conflicto ¿afecta su proceso educativo o de aprendizaje? 
4.3. ¿En este momento siente discriminación por parte de sus compañeros, docentes 

o familiares por el hecho de ser víctima del conflicto armado, de ser así como 
ocurre? 

4.4. ¿Considera usted que la educación actual responde adecuadamente a las 
necesidades y situación de que viven los desplazados?  

4.5. ¿Ha recibido algún beneficio por parte del estado por ser estudiante en situación 
de desplazamiento? 
 

5. VISIÓN DEL FUTURO 
5.1. ¿Cuáles son sus esperanzas para el futuro?  
5.2. ¿Qué opina acerca del proceso de paz? 
5.3. ¿Cómo se ve en diez años? 
5.4. ¿Qué considera se debe hacer en el ámbito educativo para que favorezca o 

responda positivamente a las personas víctimas del conflicto armado o en 
situación de desplazamiento? 

5.5. ¿Cómo se puede mejorar la dinámica de convivencia de las personas 
desplazadas frente a las demás personas? 

5.6. ¿Desea realizar una pregunta frente al tema? 
 

6. DE NO SER ESTUDIANTE EN SITUACIÓN DE DESPLAZAMIENTO  
6.1. En sus palabras ¿qué entiende por conflicto armado? 
6.2. ¿Qué entiende por víctima del conflicto armado? 
6.3. ¿Cómo afronta usted el conflicto armado en la actualidad?  
6.4. ¿Sus padres u otros familiares fueron víctimas del conflicto armado o son 

desplazados por la violencia? 
6.5. Quien diligenció su información personal en la matricula ante La Secretaria de 

Educación (realizada en el DLE de su localidad)  
6.6. En la base de datos de La Secretaria de Educación usted aparece en situación 

de desplazamiento ¿Por qué razón? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 111 

 

SEGMENTO DE LAS RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACIÓN DE 
DESPLAZAMIENTO.  

 
DESPLAZAMIENTO POR CONFLICTO ARMADO Y EDUCACIÓN  
ENTREVISTA A ESTUDIANTES  
 
NUMERO 1 2 3 4 

NOMBRE  ALVARO ANDRES  DAVID SANTIAGO  JENNY VALENTINA  CRISTIAN CAMILO 

APELLIDO GERENA VALVERDE  
QUINTERO 
ALVAREZ  GIRALDO CARMONA 

MALAGON 
CANOLES 

GENERO M M F M  

EDAD  17 AÑOS  9 AÑOS  16 AÑOS  11 AÑOS 

BARRIO  INGLES  BOSA INGLES  MEXICO 

LOCALIDAD  TUNJUELITO BOSA TUNJUELITO RAFAEL URIBE 

DISCAPACIDAD  COGNITIVA   
COGNITIVA-
EPILEPSIA    

LUGAR EXPULSOR  GUACHETA  TOLIMA    PUERTO PRINCIPE 

PREGUNTAS          

1.    RELACIÓN CON EL CONFLICTO ARMADO   

1.1. ¿Se considera 
víctima del conflicto 
armado colombiano?,  
¿Por qué? 

si, atacaron el Tolima y 
sacaron a mi mama, el 
esposo de mi mama lo 
cogió la guerrilla   

si, por que nos 
sacaron del Tolima 
la guerrilla  

si, porque he tenido 
que ver cosas como 
muertes, amenazas 
de personas, etc. 

si en donde vivia 
nos dijeron que se 
iba a poner feo  

1.2. ¿Qué tipo de 
situaciones ha vivido 
con relación al conflicto 
armado?  

una noche me visaron (ver) 
la guerrilla llego a la casa a 
llevarse a mi hermano pero 
una noche antes el había 
venido a Bogotá, mi 
padrastro lo cogieron y lo 
metieron en la cárcel 

Desplazamiento y 
amenazas. 

la muerte de 
personas y 
enfrentamientos 

mi hermano nos 
contó que veía a 
gente de la guerrilla  

 



 

 
 

B. Anexo: entrevista y segmento de 
respuestas de docentes 

DESPLAZAMIENTO POR CONFLICTO ARMADO Y EDUCACIÓN  
COLEGIO INEM Santiago Pérez 
ENTREVISTA A DOCENTES 
INTRODUCCION  

NOMBRE  EDAD 
 
 

AREA DE CONOCIMIENTO   

AÑOS DE EXPERIENCIA  
 
 

GENERO 
 
Masculino 

 
Femenino  

LUGAR DE ORIGEN  

PERTENENCIA 
ETNICA 

Mayoritario  Afro Indigena  Raizal  Palenquera(o)  Gitana(o) 

 
PRESENTA ALGUNA DISCAPACIDAD:  SI          NO  ¿CÚAL? 

 
1. CONCEPTUALIZACIÓN  

1.1. En sus palabras ¿qué entiende por conflicto armado? y ¿por víctimas del mismo? 
1.2. ¿Qué tan cierta es la urbanización del conflicto, cuáles son sus efectos?  
 

2. RECONSTRUCCION DEL PASADO 
2.1. ¿Cuáles son las huellas significativas de sus memorias relacionadas con la 

violencia? 
2.2. ¿Qué pérdidas personales, familiares y comunitarias ocasionó? 
2.3. ¿Cómo vivió esto?, ¿Cómo se sintió frente a esta problemática?  
2.4. ¿Qué cambios claves puede señalar en el desarrollo del conflicto armado del 

comienzo de la década de los 90 a hoy? (Dos décadas pasadas) 
2.5. ¿Quiénes fueron sus actores y víctimas? 
2.6. ¿Afectó de alguna manera las prácticas pedagógicas o el normal funcionamiento 

del colegio INEM o los colegios donde se ha desempeñado? 
 

3. SITUACIÓN ACTUAL/ PRESENTE  
3.1. El conflicto armado desencadenó algún cambio en usted ¿Quién es después de 

vivirlo? 
3.2. Desde su aspecto personal y laboral ¿Cómo afronta usted el conflicto armado en 

la actualidad?  
3.3.  Este conflicto ¿afecta el proceso educativo o de aprendizaje de sus estudiantes? 
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3.4. ¿Considera usted que la educación actual responde adecuadamente a las 
necesidades y situación que viven los estudiantes desplazados?  
 

4. VISIÓN DEL FUTURO 
4.1. ¿Cuáles son sus esperanzas para el futuro?  
4.2. ¿Qué opina acerca del proceso de paz? 
4.3. ¿Qué puntos de discusión conoce acerca del proceso de paz?  
4.4. ¿Qué considera puede hacer usted para que el conflicto armado no afecte el 

proceso formativo o personal de los miembros del colegio? 
4.5. ¿Qué considera se debe hacer en el ámbito educativo para que favorezca o 

responda positivamente a las personas víctimas del conflicto armado o en 
situación de desplazamiento? 

4.6. ¿Tiene alguna propuesta frente al tema o frente a las prácticas educativas e 
inclusión de estudiantes víctimas del conflicto? 

4.7. ¿Desea agregar algo en relación con el tema? ¿Tiene alguna pregunta? 
 
 
Agradezco la participación, el tiempo y la información suministrada; además del interés 
por conocer una situación de nuestro país.   
 
SEGMENTO DE RESPUESTAS DE LOS DOCENTES  
 

NOMBRE 
APELLIDO 

LUZ MARINARINCON 
PARRA 

ALEJANDROGUIO ROJAS FRANCISCOBERNAL 

GENERO F M M 

AREA DE CTO PRIMARIA CIENCIAS NATURALES MATEMÁTICAS 

DISCAPACIDAD NINGUNA NINGUNA NINGUNA 

GRUPO ETNICO MAYORITARIA MAYORITARIA MAYORITARIA 

LUGAR DE 
ORIGEN 

BOGOTÁ BOGOTÁ FUSAGASUGÁ 

En sus palabras 
¿qué entiende por 
conflicto armado y 
por víctima del 
mismo? 

“Es cuando se presentan 
diferencias entre las personas 
que tienen el poder, estas 
personas por lo general están 
al margen de la ley, además 
enfrentamientos por tierras. 
Las víctimas por lo general 
son los campesinos, las 
personas que están aisladas o 
que sin querer les prestaron 
ayuda a cualquiera de ellos y 
quedaron en la mitad del 
conflicto, los que no tienen 
nada que ver, o los que son 
desterrados”.  

El conflicto armado es 
precisamente la relación que 
hay entre diferentes grupos y 
sus diferencias políticas o 
intereses económicos, que los 
llevan a utilizar las armas y a 
crear grupos sociales 
grandes. 
Las víctimas son todas las 
personas que son 
independientes a estos grupos 
que no hacen parte de ellos, 
que están aislados.  

El conflicto armado es la 
confrontación entre diferentes 
grupos por intereses económicos, 
territoriales o de poder, en Colombia 
se han dado desde los conflictos 
políticos, armamentistas o de 
relacionados con el narcotráfico, ha 
sido toda una historia de sucesos 
violentos continuos durante el siglo 
XX. Las víctimas de este son todas 
personas que no hacemos parte de 
este pero que tenemos que ver con 
ellos por alguna razón.  

¿Qué tan cierta es 
la urbanización del 
conflicto, cuáles 
son sus efectos? 

“Pienso que no se da la 
urbanización del conflicto, por 
parte del gobierno no se da, 
tal vez de parte de ellos 
mismos que han tomado 
diferentes lugares para vivir 
pero no tienen ayuda y por 
este motivo se da la 
sobrepoblación”. 

Bueno, de cierta manera es 
verdad, se da por la 
masificación del conflicto que 
llega a todas las poblaciones 
según sus conveniencias, 
aunque de un tiempo para acá 
en las ciudades la gente se 
está armando y tomando 
posición.  

Es verdad que existe la 
urbanización del conflicto; sobre 
todo en barrios subnormales de 
estrato uno que queda en la 
periferia, se da el reclutamiento de 
los jóvenes o niños, parta los 
diferentes grupos y sus intereses. 
Comercialización de SPA para 
sostener la guerra.   

RECONSTRUCCIÓN DEL PASADO 

¿Cuáles son las 
huellas 
significativas de 
sus memorias 
relacionadas con 
la violencia? 

“Todo tiene que ver con el 
conflicto armado de los años 
40, se dieron enfrentamientos 
por poder por parte de los 
integrantes de los partidos 
políticos, esto género que mi 

Básicamente las que tiene 
todo el mundo, yo creería, sin 
embargo para mí, es lo que 
saben  todas las personas, lo 
que muestran los medios de 
comunicación, personalmente 

En mi caso esas huellas 
significativas están relacionadas 
con los niños, estos que quedan 
con rastros de tristeza, estudiantes 
que al crecer son lo que toman las 
armas para tomar la justicia por sus 
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abuelo tuviera que salir de sus 
tierras o su lugar de origen, 
generando muchas 
dificultades pues en ese 
momento las familias se 
constituían por muchos hijos, 
el presencio muchas de las 
cosas relacionadas con 
violencia que luego nos 
trasmitió de manera oral”. 

no lo he presenciado  manos o por lo menos pelear su 
propio conflicto.   

¿Qué pérdidas 
personales, 
familiares y 
comunitarias 
ocasionó? 

“No tengo relación parental 
con víctimas directas del 
conflicto, reconozco la perdida 
de líderes comunitarios que 
trabajaban por el bienestar de 
todos, fueron asesinados sin 
razón justificada”. 

No , hasta el momento no. Familiares no gracias a Dios, 
muchos de mis estudiantes,  han 
muertos, heridos, judicializados, 
retenidos o hasta desaparecidos 
debido a vínculos con estos grupos.   

¿Cómo vivió esto, 
como se sintió 
frente a esta 
problemática? 

“Pues como ciudadana afecta, 
no hay valores no se respeta. 
Como docente estamos 
construyendo y educando 
jóvenes, cuando los vemos 
sumergido en estas 
problemáticas dificulta la 
situación y la tarea educadora.  

“De pronto como maestro es 
importante llegar a tener una 
conciencia crítica frente a la 
problemática. Me siento 
impotente frente a los 
estudiantes y los padres que 
han sido víctimas y que 
repercuten a otros niveles 
como violencia intrafamiliar y 
posibles abandonos, entonces 
esa clase de situaciones es 
importante que aprendamos a 
manejarlos en el aula.   

Me siento y me he sentido 
indefenso y triste pues no se 
evidencia la presencia del estado, 
no hay políticas de estado para el 
manejo de estas situaciones, en un 
caso local en el colegio tampoco 
hay en el colegio procedimientos 
claros para manejar este tipo de 
situaciones.  

¿Qué cambios 
claves puede 
señalar en el 
desarrollo del 
conflicto armado 
del comienzo de la 
década de los 
noventa a hoy? 

“El gobierno ha implementado 
estrategias para mejorar y 
disminuir las repercusiones de 
la guerra, se nota más 
resistencia de las personas al 
margen de la ley”.  

Principalmente que la 
educación se ha dado a la 
tareas de trabajar por la paz, 
las victimas no se quedan en 
el campo sino que llegan a las 
aulas, hay políticas que 
quieren mover la educación, 
una pedagogía por la paz, hoy 
en día nosotros somos el 
producto de la sociedad en 
conflicto, mucho tiempo más 
que solo dos décadas, según 
la política la economía todo un 
país víctima del conflicto 

Descontento  de la población, ya no 
se mira desde la barrera, se crean 
iniciativas grupos de personas 
inconformes se organizar para 
responder de manera activa al 
conflicto   

 
 

 



 

 
 

C. Anexo: Entrevista a directivo Fernando 
Fonseca 

“Por conflicto armado entiendo básicamente las situaciones de guerra, de búsqueda de la 

afectación física al contrario o al rival, y por víctima, entiendo las personas que sufren 

algún ataque y que se encuentren en situación de indefensión, aunque esta situación 

continúe al igual de sigue siendo atacado, prevalece esta situación de vulnerabilidad”.  

 

“Este conflicto de hecho se ha urbanizado, se presenta de diferentes maneras en la zona 

rural y urbana, siendo mucho más explícito en las zonas marginales y la periferia, lo cual 

no quiere decir que en las otras zonas o estratos de la ciudad no se presenten, se viven 

de otra manera”.    

 

RECONSTRUYENDO EL PASADO  

Las huellas significativas de mis memorias en relación con la violencia comienzan desde 

conocer los sucesos de la violencia política; los relato de mi padre y abuelo en relación 

con los hechos ocurridos el 9 de abril del 48, con lo relacionado con el Bogotazo. O de 

líderes guerrilleros como Efraín González o más cercano, lo que se presentó en la 

década de los ochenta, un asunto muy concreto; la explosión del carro bomba en el 

edificio del DAS que lo sentimos muy cerca y todo el drama que se vivió alrededor de 

eso, lo que paso con la explosión del avión de Avianca cayó cerca a  Soacha, pues en 

ese avión, debería ir un familiar. Además de un hermano que ha vivido la presión de los 

grupos armados, pues vive en el llano y hace dos años los grupos paramilitares querían 

reclutar a su hijo. Aunque el actualmente vive allá aunque tienen que enfrentar este tipo 

de situaciones no ha permitido el desarraigo.   

 

Yo he afrontado esta situación o este conflicto con temor, claro pues, si bien el temor que 

se tiene uno se encarga de esconderlo, pero difícil manejar o esconder el temor de papa 
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o de mama y este le quita a uno la posibilidad o la tranquilidad para poder educar a los 

hijos, mirándolo desde hoy, es el esfuerzo por esconder el temor que cuando era pelao 

no existía.  

 

Los cambios claves que identifico yo en las últimas dos décadas con relación a la 

violencia son: la violencia del narcotráfico en el sector urbano y en ciertos lugares de la 

ciudad y en la periferia ha disminuido no quiere decir que se haya acabado, estos 

generar terror, aunque han disminuido o por lo menos, están focalizadas, o centradas en 

algunos lugares del país. Un ejemplo de ello son las casas de pique en el valle del cauca, 

los escenarios de violencia ya no se dan de la misma manera con tanto impacto y tan 

seguido como en el auge de los carteles de la droga, esta ha disminuido pero se 

mantiene la estructura que genera la violencia, esta se mantiene.  

 

Este conflicto armado afectó claramente las prácticas pedagógicas en los colegios donde 

he trabajado, porque tenemos adultos docentes o no docentes con temor, naturalizándolo 

o tratando de naturalizarlo y tenemos muchachos con actitud de desafío frente a ese 

temor; eso genera y modifica las formas de relación. En la escuela se dificulta en gran 

medida proponer, plantear y diseñar proyectos de vida asertivos, es muy complejo, 

demasiado complejo, teniendo en cuenta el momento histórico del joven entendiéndose 

como la época del no futuro, recuerde Rodrigo de no futuro o no nacimos pa semilla, ese 

temor, esa desesperanza, ingresa en la escuela. El clima escolar pueda que uno no lo 

note pero, se siente. No tuve tan cercanos duelos en los estudiantes o docentes, pero si 

se dan otras cosas; por ejemplo, recuerdo yo para el año 92 o 93 estaban, haciendo 

pruebas de una bomba nuclear en Francia respondiendo a la carrera armamentista, la 

noticia se conoció en Colombia, los estudiantes de primaria se asustaron y fue tema en el 

colegio donde trabajaba, eso teniendo en cuenta que no estaba relacionado con nuestro 

conflicto interno, de esta manera el temor o terror si afecta los procesos académicos y el 

normal funcionamiento del colegio. 

 

UNA MIRADA AL PRESENTE  

Yo afronto el conflicto armado desde al ámbito personal como papá; trato de trasmitir y 

mantener la calma en mi familia, trato de mostrar a mis hijas las posibilidades más que 

las dificultades, me esfuerzo porque tengan claridad acerca de quienes están en el 

conflicto y porque lo hacen, también que conozcan lo bajo del conflicto, el sinsentido del 
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conflicto en sí, en atención a que se encuentran dos o más grupos que se identifican en 

sus prácticas, aunque parezca que tienen pensamientos disimiles, pero las prácticas son 

las mismas. En el plano laboral, me interesa mucho y he estado trabajando en el tema de 

la violencia escolar y a esa violencia escolar entre líneas, y ha cambiado la forma de ver 

el asunto por parte mía, entendiendo también que el discurso de la violencia ha sido una 

forma de llegar al poder, en los últimos treinta años, como en la candidatura de Andrés 

Pastrana, la papeleta por la paz, se evidencia la guerra como la bestia a vencer, a  

desaparecer, nos encontramos entonces con el discurso oficial de la violencia, a favor o 

en contra de la paz o de la guerra, ósea siempre es la paz. Profesionalmente he tratado 

de integrar algunas formas de ver el conflicto, que los humanos actuemos con menos 

violencia, evitar la victimización, se encuentra la violencia en todas las presentaciones o 

comportamientos humanos en una cadena de victimización, hasta violencia 

ginecopstétrica, casi que todos los comportamientos se están relacionando con la guerra, 

victimizándonos, es necesario que la población se sienta victimizada para que busque 

protección del estado.  

 

El Estado nunca ha logrado garantizar la seguridad para todos, para ello se utilizan  

grandes empresas de seguridad privada como; los paramilitares, autodefensas, pero 

antes eran los chulos, los pájaros, pero siempre hemos buscado seguridad privada, 

manejan la seguridad mientras que seamos y nos sintamos como víctimas potenciales 

todo el tiempo en este caso necesitamos alguien que nos proteja.  

Por otro lado, los escenarios de violencia que se están presentando hoy son; la familia, la 

escuela, la iglesia, en fin, los más cercanos a la persona. Razón por la cual se pierde la 

idea de institucionalidad, otra problemática es el manejo que se le da a estos hechos de 

violencia y la insistencia que se le da, encontrar quienes son los agresores; para los 

niños somos los adultos, que en contraposición somos quienes estamos más cerquita 

que debemos protegerlos, de esta manera aumenta la crisis de autoridad y refuerza la 

acción educativa de los pares. 

 

La escuela y la educación no responde a los estudiantes víctimas del conflicto, mejor 

responde a la lógica del conflicto armado y de la guerra, hasta la educación en general 

responde a la lógica del conflicto armado,  también los adultos ayudamos y reforzamos 

que sea más frecuente el lugar de la víctima, todo el tiempo y con el discurso generamos 

más víctimas, reproducimos el conflicto en sí mismo ¿Qué la escuela pueda plantear 
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otras lógicas? Es bastante complejo, porque los distintos discursos acentúan la lógica del 

conflicto. Necesitamos que surja la cultura juvenil para que no se dejen victimizar y hagan 

valer sus derechos.   

 

Y EL FUTURO 

Es difícil identificar las esperanzas para el futuro; hay un libro de un historiador de la 

Universidad Nacional Medófilo Medina y el hombre coloca el siglo XX y le pone como  

Colombia en tiempo de paz y muestra todo lo que se ha hecho en el país, buscando la 

paz, buscando que se acabe la guerra. Nosotros de una u otra manera queremos 

solucionar el conflicto a través de acuerdos y de otras formas. En este caso pienso que 

se ha tenido éxito de a poquitos o pequeños éxitos y si se quiere mirar de otra forma 

pequeños fracasos, ahora mismo con los diálogos en Cuba, hay unas personas que 

dicen que ya no quieren más plomo, eso es un avance, pero eso no es el patrón general, 

y no imposibilita que haya otros que no están en esa misma vía, sacando provecho y 

alimentado la guerra como su medio de subsistencia y por otro lado cuando menos otros 

estamos pensando en escribir acerca de estos procesos. 

 

En Colombia se tiene tradición en procesos de paz, estos brindan esperanza, aunque 

hay otro asunto al que no le veo salida, cuando hablamos del negocio de la guerra,  no 

se está pensando solo en los grandes productores de guerras, sino también en los 

pequeños trabajadores de esta, este pequeño trabajador de los castaño, de la guerrilla 

en los últimos momentos de los Usuga, es un trabajo debe estar combatiendo y 

dependen de su mundo del mercado, al terminar o acabar una empresa de la guerra 

buscan otra, estas personas no tienen mayor ideología y frente a esto es muy complejo 

hacer acuerdos de paz. Si el fenómeno fuera que yo no estoy de acuerdo con usted, 

puede llegar el momento en que se pueden llegar a consensos y a mi modo de ver ya se 

habría llegado a la paz, pero esta de base los intereses de algunos en la guerra como 

negocio. 

 

Frente al tema de los procesos de paz debo decir que a mí personalmente me gustan, 

porque no necesariamente son procesos que estén destinados a acabar con la guerra, 

me gustan los procesos de paz porque se convierten en oportunidades para que nosotros 

como pueblo aprendamos a pelear; Estanislao Zuleta decía: debemos ser maduros para 

la guerra, cuando lo seamos, podremos pensar la paz, las personas debemos poder 
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sentarnos a encontrar el modo de solución los conflictos, aunque sepamos que nos van a 

jugar sucio, pero que busquemos el camino hacia mantener de buena manera las 

diferencias.  

 

En relación a los puntos de discusión del proceso de paz desarrollado en Cuba conozco 

o me interesa en mayor medida, el asunto rural, que creo que es uno de los más fuertes, 

el enfrentamiento se da en gran parte por el asunto de las diferencias entre lo rural y lo 

urbano y me quiero remontar a los discursos que se pronunciaban en el Caguan durante 

el gobierno de Andrés Pastrana, cuando en el discurso el presidente proponía nuevos 

modelos de industrialización y en modelos de modernización y por otro lado los líderes y 

voceros guerrilleros, solo comentaban que tenían tantas gallinas, tantos marranos 

plantaciones, situaciones que se ponían en contra posición de los intereses. Yo creo que 

en una mesa de negociaciones no se van a solucionar los problemas, pero por lo menos 

se está planteando, no les vamos a quitar las grandes tierras a los terratenientes.  

Hay un punto a tratar desde el ámbito educativo, yo creo que es cambiar la visión acerca 

de que debe hacer el ámbito educativo para que el conflicto no afecte a los estudiantes; 

sino que se debe hacer para que los afecte, de hecho, nos afecta a todos, el cuento es, 

como nosotros hacemos que esa afectación genere madures en las personas para 

mantener nuestros conflictos. Como la educación puede ayudar para que seamos 

maduros para la guerra, si asumimos lo de Estanislao. En el colegio se presenta violencia 

en formas más simples, con el grupo de niñas, me acerco a esta situación, pues tenemos 

niñas que son maduras para manejar los conflictos, saben usar retaliaciones e 

imponerse, conocen unos códigos, saben desafiar en el momento de necesitarlo, pero 

además de ello; reconocen cuando terminarlas y tan pronto una domina a la otra se 

termina la pelea, cuando una de ellas está en situación de indefensión la pelea paro, a 

nosotros nos queda grande asumir esa posición, yo creo que con el camino que llevamos 

haciendo cada día más víctimas estamos generando más violencia.  “No podemos 

victimizar más” 

 

Hoy por hoy, el problema considero que es la victimización, acaso ¿qué favor le hacemos 

al desplazado si lo hacemos ver cómo víctima? Cuando sabemos que él se sabe 

defender, en otros círculos se ven como sobrevivientes, ellos tienen las herramientas 

necesarias hay que enseñarles a empoderarse de sus derechos no del asistencialismo. 

No nos debemos centrar en el asunto de la víctima.    
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Otra alternativa de trabajo desde el ámbito educativo es la reconstrucción de las 

relaciones de confianza y de autoridad, básicamente por ahí, no solo con estudiantes en 

situación de desplazamiento sino con todas las personas, el niño y el adolescente 

necesita generar relaciones de confianza, salir de las que son mediadas por contrato, 

relaciones contractuales, generar relaciones de otro tipo, todas las relaciones entre 

personas mediadas por el derecho, con límites que no se pueden trasgredir. Hay que 

generar relaciones de comunidad que ya teníamos, porque existen, se pueden construir y 

generar, sin embargo, estamos muy metidos en la lógica del contrato, los niños necesitan 

un referente de autoridad más que de temor y lo docentes estamos llamados a ello.   
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