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Resumen

Con esta investigacion se presenta el disefio de una estrategia didactica para la
ensefianza de los conceptos béasicos de ecologia, cuyo dominio es de importancia
fundamental para fortalecer la construccion de un pensamiento critico y argumentativo a
través de sus practicas comportamentales de alumnos del grado séptimo de la institucion
Gabriela Gémez Carvajal (Medellin, Colombia) en la asignatura de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental.

A partir de la implementacion de una metodologia indagativa aplicada al estudio de la
ecologia, y articulando procesos de pensamiento en los educandos con la sostenibilidad
ambiental, se propone logra forjar en los estudiantes las competencias que posibilitan la
conservaciéon razonable de sus entornos naturales urbanos. De manera que con los
conocimientos adquiridos se alcance, no solo a responder asertivamente a planteamientos
de aula, sino también, con mayor eficiencia frente a las interacciones con el ambiente.
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Abstract

This research presents the design of a didactic strategy for teaching the basic concepts
of ecology, whose mastery is of fundamental importance to strengthen the construction of
critical and argumentative thinking through the behavioral practices of students in the
seventh grade of the Gabriela Gomez Carvajal institution (Medellin, Colombia) in the
subject of Natural Sciences and Environmental Education.

From the implementation of an investigative methodology applied to the study of
ecology, and articulating thought processes in students with environmental sustainability,
it is proposed to forge in students the competences that enable the reasonable conservation
of their urban natural environments. In this way, with the acquired knowledge, it is possible
to not only respond assertively to classroom approaches, but also, with greater efficiency
in the face of interactions with the environment.

Key words: teaching, ecology, strategy, conservation.

TITLE: Didactic strategy for the teaching of basic concepts of ecology, using as a didactic

mediator the urban environmental environment.
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Lema

De cuando joven, sin ser de alcurnia de tejedores
de mis manos surgio

un gran telar labrado en abarco,

con batan y lanzadera tallada de algarrobo.
... Sofiaba ser un gran tejedor,

urdiendo la trama 'y la urdimbre

en un tejido de lo que la vida

iba rompiendo.

Hoy, sélo quiero ser

un ser sin historia.

Porque los seres sin historia,

son los que permiten argumentar la historia.

Antonio Duque V.
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Introduccion

Ensefiar conceptos de ecologia a alumnos en grados de la educaciéon bésica
secundaria es complejo, puesto que los conceptos ecoldgicos y de ecosistema son una
nocion muy utilizado en la cotidianidad, pero los estudiantes no poseen la
argumentacion tedrica estructurada de manera adecuada, como, por ejemplo, les
facilite relacionar y proponer los conceptos béasicos de la ecologia de manera correcta
para la conservacion de sus entornos naturales urbanos (Quintanilla-Gatica.; Daza-
Rosales, y Merino-Rubilar, 2010). Cuando el estudiante tiene conceptos incorrectos
0 equivocados, le es dificil explicar y exponer de modo adecuado elementos
argumentativos para proyectar dichos procesos. La apropiacion de unas ideas béasicas,
proporciona la comprension de ideas alternativas promoviéndolo a la comprension de
otros saberes ain mucho mas complejos.

La finalidad de este trabajo es el disefio de una estrategia didactica para la
ensefianza de los conceptos béasicos de ecologia con los alumnos del grado séptimo
de la institucion Gabriela Gémez Carvajal — Loreto, que permita y facilite la
adquisicion de conceptos béasicos de ecologia para su proceso de formacion
(UNESCO, 2017). Por consiguiente, se propone una estrategia didactica para la
ensefianza de los conceptos basicos de la ecologia mediada por la metodologia de la
indagacion (Feinsinger, P. 2014; Bybee, R, 2004; Reyes y Padilla, 2012). Partiendo
desde las carencias del saber ecologico en los alumnos del grado séptimo,
proponiendo aportar a estructurarlo y, buscar lograr a incorporarlo dentro de su forma
de vida.

No es un ejercicio memoristico sobre los conceptos basicos de la ecologia, es
sustentar un saber tedrico por medio de unas actividades de apoyo que permitan
comprender algunos conceptos ecosistémicos (Benayas del Alamo, et al., 2017;
Sinha, Jangira, Das y Jacobson, 1990). Es aprender a expresar las ideas con respecto
a un saber tedrico especifico; recurriendo a una metodologia de tipo indagativa donde
el docente sea un facilitador, mas que en un transmisor de conocimientos.

Es asi, como la estrategia didactica propuesta, se edifica desde la metodologia de

investigacion integrada o metodologia indagativa, donde se propone como una
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metodologia util estructurada desde tres pasos basicos, segun lo planteado por
Feinsinger (2014) y Bybee, R. (2006): formulacion de una pregunta de trabajo como
primer paso, toma de datos con relacion a la pregunta formulada en el segundo paso
y el tercer paso, la reflexion sobre los resultados y su posible aplicacion.

Para esto se formula entonces, el disefio de una estrategia didactica que permita
identificar, y a su vez, contribuir a mejorar y estructurar las carencias del saber
ecoldgico en un grupo de educandos. Es un facilitador mas que en un transmisor de
conocimientos.

Por lo cual, para el disefio e implementacion de esta estrategia didactica se
propone entonces, realizar las siguientes etapas o fases: en la primera se buscara
obtener informacion del trabajo directo con los educandos, a través de la
implementacién de herramientas tales como los diagndsticos iniciales acerca de que
conocen sobre el tema y revision de fuentes de datos; en la segunda etapa del proceso,
se realizaré actividades practicas con los educandos sobre los conceptos a trabajar; en
la tercera fase se realizara el afianzamiento de saberes, reflexiones a partir de videos
observados e igualmente, el andlisis de los resultados y conclusiones sobre esta parte
del disefio de la secuencia didactica. Y en la cuarta fase o etapa, evaluacién, analisis
y discusion de los resultados obtenidos (Gémez-Galindo, Sanmarti, y Pujol, 2007).

Es una propuesta didactica implementando las aulas de clase como un escenario
pedagdgico para afianzar, reconocer e identificar los conceptos basicos sobre
ecologia, implicadas en sus practicas y comportamientos cotidianos, respecto a la
sostenibilidad en entornos naturales urbanos de un grupo de educandos de la
Institucion Educativa Gabriela Gomez Carvajal.

Ademas, la implementacion propuesta esta enmarcada dentro de los lineamientos
curriculares para el area de ciencias naturales y educacién ambiental, los estandares
basicos y las orientaciones epistemologicas como pedagogicas que propone el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN 2013, 2017) para la educacion basica media
en Colombia.

En sintesis, lo que propone este disefio de estrategia didactica, es generar practicas
pedagdgicas que propicien el desarrollo de habilidades y capacidades en los

estudiantes, facilitando incorporar en su cotidianidad, el ejercicio de la conservacion
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de sus entornos naturales urbanos, desde la toma de decisiones adecuadas a través de
la adquisicion de los conceptos bésicos de la ecologia y les faculte de forma
responsable, dar sentido a sus proyectos de vida (Oliva, 2019). Propiciando a través
de la estrategia didactica, al mejoramiento de la ensefianza de algunos conceptos
béasicos de ecologia, relacionando actividades dentro del aula y ayudando alcanzar la
adquisicién de manera acertada, elementos argumentativos que se extrapolen a

procesos, por ejemplo, de conservacion de sus entornos naturales urbanos.
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CAPITULO 1.

DISENO TEORICO

1.1. Seleccion y delimitacion del tema.

Implementacién de dindmicas educativas para el aprendizaje de algunos
conceptos basicos de la ecologia, a partir de una estrategia didactica empleando el
aula de clase como mediador didactico o escenario pedagdgico que favorece la
ensefianza problémica, en un grupo de estudiantes del grado séptimo de la Institucién
Educativa Gabriela Gomez Carvajal - Loreto-, en Medellin (Colombia).

1.2. Planteamiento del problema.

1.2.1. Descripcion del problema.

Los conceptos basicos de la ecologia, en los primeros afios de la basica secundaria
-y en toda su formacion académica-, generalmente se imparten desde modelamientos
tedricos en el aula de clase (Balladares-Burgos, Avilés y Pérez Narvaez, 2016; Macedo,
2016). En la cual, es necesario superar los procesos memoristicos de los conceptos
impartidos, como recetarios narrados como hechos histéricos o verdades cumplidas
donde no se brindan herramientas para reconocer en ellos, aplicaciones para reconocer
elementos précticos o que proporcionen habilidades para plantear alternativas de
solucion posibles (Harlem, 2010), ante los problemas que enfrentan los ecosistemas
urbanos, particularmente, de la ciudad de Medellin

Es asi, como desde hace unos afios, se ha venido buscando resolver la carencia de
modelamientos tedricos para la ensefianza de las ciencias. Y al respecto, mencionan
algunos autores, por ejemplo, Zabala, A. y Arnau, L. (2008), proponer plantear el
concepto de competencia, como un referente para dar respuesta a dicha carencia.

De igual forma, Solar-Bezmalinovic (2009) incorpora el téermino de competencia,
formulandolo como aquello que demandan las personas y permita argumentar soluciones
a las dificultades que se encuentran abocados a lo largo de su vida, y a su vez, argumenta
el autor, lograr formar personas sociales y conscientes, es decir, criticos y con procesos

argumentativos convincentes, pertenecientes a un colectivo, con derechos y
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responsabilidades (MEN, 2005; Solar-Bezmalinovic, 2009; Solar-Bezmalinovic y
Deulofeu, 2016).

El concepto de competencia se ha impuesto, como un concepto tomado del &mbito
laboral y llevado al plano de la educacion (Moreno-Olivos, T., 2016), planteamiento que
ante todo, busca en el contexto de la educacion escolar, un modelo para la educacion
integral, en el cual se pueda identificar aquello que las personas necesitan para dar
respuesta a los problemas que se enfrenta a lo largo de su vida: lograr personas sociales
y conscientes, ser criticos con procesos argumentativos, pertenecientes a un colectivo
con derechos y responsabilidades.

Por lo tanto, la competencia consistira, segun el autor citado, en la intervencién
eficaz en los diferentes &mbitos de la vida, mediante acciones en las que se movilizan,
al mismo tiempo y de manera interrelacionada, componentes actitudinales,
procedimentales y conceptuales. Es decir, lograr generar en el educando una estrategia
de desarrollo de destrezas cognitivas (Aliberas, Gutiérrez e Izquierdo 2017; Machado-
Ramirez, 2009) para la resolucién de problemas especificos, en este caso, la
conservacion de sus entornos urbanos; una estrategia de equidad y formacién integral
para toda su vida, a partir de la adquisicién de conceptos béasicos de ecologia. De forma
tal, que sepa que su relacion no es solo con sus pares, sino con su entorno ambiental
natural urbano.

Y es a partir de este planteamiento, donde se busca disefiar y proponer una
estrategia didactica, erigida desde la metodologia indagativa (Feinsinger, P. 2014;
Bybee, R, 2004; Reyes y Padilla, 2012). Que permita llevar a cabo un proceso de
investigacion, aplicada al estudio de la ecologia. Metodologia asentada en el proceso de
indagacion, segun proponen los autores citados, inquiriendo a que el discente logre
identificar y familiarizarse con los mayores problemas de sostenibilidad de los entornos
ambientales urbanos, a través del uso de herramientas didacticas como las Tic o el uso
de mesocosmos virtuales (Rosa Novalbos y Martinez-Aznar, 2017), y le faculten
convertirse en un multiplicador para su conservacion, a través de la adquisicion de los
conceptos basicos de ecologia.

Es asi como esta propuesta didactica busca entonces, construir una estrategia que

permita orientar a la formacion humana con el ambiente, donde se pueda integrar la
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teoria con la préactica y logre trascender los procesos de la docencia, en la cual todavia
la ensefianza de la ecologia sigue anclada en la ensefianza magistral o expositiva
(Gonzélez-Mufioz,1996), erigiendo los ambientes naturales urbanos como mediador
didactico para la formacion; facilitando articular procesos de pensamiento en los
educandos y articulandolos con la sostenibilidad ambiental. Donde los conocimientos
adquiridos, sirvan no solo para responder a planteamientos de aula, sino para que logren
ser mucho més asertivos en la interaccion con el ambiente.

El objetivo de este proyecto es, por lo tanto, trascender los procesos memaoristicos
gue han marcado la historia de esta disciplina, y permitan generar la capacidad de
argumentar una gestion sostenible, reorientando su sistema de conocimientos
establecidos. Y a su vez, articular relaciones generadas a través de un pensamiento
argumentativo, critico y propositivo, por medio de la elaboracion de planes de accion
para el manejo estratégico de los entornos natrales urbanos y su sostenibilidad ambiental,
con la adquisicion de los conceptos basicos de ecologia (Santamaria, Areiza, Matallana,
Solano y Galan, 2018).

1.2.2. Planteamiento del problema.

Motivar en los educandos de la educacion basica media en ciencias naturales y
medio ambiente, los elementos y los conocimientos esenciales que le permitan
contextualizar los saberes adquiridos, para formarse a modelar un pensamiento critico y
argumentativo a través de sus practicas y comportamientos, con respecto al manejo de
su entorno natural urbano, a partir de los conceptos basicos de ecologia y la educacién
ambiental, cimentada desde la sostenibilidad ambiental.

Es esta, una propuesta que aboca a una construccion trasdisciplinaria (Morin,
1999), es una estrategia didactica propuesta para trascender las divisiones tradicionales
del saber, erigida desde el ejercicio de la reflexion sobre los recursos pedagdgicos
(McNeill y Krajcik, 2008) y las herramientas tecnologias de la informacion: TIC, TAC
(tecnologias de aprendizaje y conocimiento), TAB (tecnologias de empoderamiento y
participacion), en la en la ensefianza de la ciencia natural (Rodriguez-Correa, 2018;
Pinto, Diaz y Alfaro, 2016; MEN, 2013; Ojeda-Barcelo, Gutiérrez-Pérez y Perales-
Palacios, 2009), y a su vez, permitan al educando, el estimulo y la adopcidn de précticas

de vida viables con los lineamientos de conservacion y uso de nuestra biodiversidad
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bioldgica, construida desde los planteamientos y pardmetros de sostenibilidad ambiental
abordados por la educacion para el desarrollo sostenible (Candida Moraes, 2010;
UNESCO-PNUMA, 1987; UNESCO, 2004; Napal y Andrade, 2014), de nuestros
espacios naturales urbanos, cimentados desde el aprendizaje de los conceptos basicos de
la ecologia.

De igual forma, se propone disefiar y elaborar una estrategia didactica, que
deslinde esa barrera que se ha construido en ensefiarnos la distancia entre ciencias
exactas, humanidades y arte, transformandola en un tejido que las pueda unir;
deslegitimizando las barreas del pensamiento antipoda con el que nos hemos formado
para acercar el conocimiento a los educandos. Es superar, con esta propuesta, los
atavismos ideoldgicos de las torpezas que nos ha dejado la ensefianza de una de las ramas
de las ciencias biologicas: la ecologia (Dieleman y Juarez-Najera, 2008; Sandoval
Barros, 2012; Runge-Pefia y Pifieres-Sus, 2015; Bunge, 2017).

1.2.2. Formulacion de la pregunta
¢Cual es el impacto de una propuesta didactica estructurada desde la metodologia
indagativa, usando el aula de clase como mediador didactico del entorno ambiental
urbano en el aprendizaje de los conceptos basicos de ecologia, con un grupo de

estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Gabriela Gomez Carvajal?

1.3.Justificacién

En el contexto actual, la ensefianza de las ciencias naturales es un asunto complejo
y como argumenta N. Sanmarti (1999, pag. 12), se necesita de un buen proceso de
formacion para ejercerla con éxito, de forma tal que los educadores, propone la autora
citada, deben estar preparados para promover en los educandos, el gusto por las ciencias
naturales, poseyendo capacidades y habilidades para suscitar en los jovenes su interés.

Es asi, como el disefio de esta estrategia didactica para la ensefianza de los
conceptos basicos de ecologia, pretende proponer a través de su disefio e
implementacidn, una respuesta a la cultura generada por los diferentes enfoques que se
han implementado para la ensefianza de las ciencias naturales, de forma especifica, la
ecologia basica, como una disciplina cientifica para ubicarla, dentro del ambito
educativo donde tradicionalmente se han desatendido procesos que impliquen la
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investigacion reflexiva y critica de la propia practica docente (Moreno-Pinado y
Velazquez-Tejeda, 2017; Bermudez y De Longhi, 2008).

En este sentido entonces, se propone construir el disefio y la implementacion de
una estrategia didactica basada en la metodologia indagativa (Feinsinger, P. 2014; Reyes
y Padilla, 2012; Bybee, R, 2004), que facilite comprender nuestros entornos naturales
urbanos con ejercicios de aula de clase como escenario pedagogico, acercando a los
educandos a los conceptos fundamentales de ecologia en los grados inferiores de la
basica media, mediante el uso de algunas herramientas tedricas y de video; que les
permita acceder y asegurar la adquisicion de los conocimientos tedricos y practicos para
la sostenibilidad ambiental de dichos entornos, a traves de un aprendizaje significativo.

El docente, duefio de su saber especifico, ha ido forjando una ruptura entre la
teoria y la practica pedagogica. Aun, con todo el bagaje de conocimientos pedagogicos
adquiridos, privilegia los contenidos cientificos a la hora de enfrentarse a su labor
docente y desconoce la importancia de sus entornos naturales urbanos para argumentar
sobre la labor docente (Machado-Ramirez, 2009).

La investigacion se propone entonces, a partir de la problematica que experimenta
el docente al interior de su practica, buscar aportar a que comprendan la conservacion y
la sostenibilidad de los entornos naturales urbanos, empleando los conceptos basicos de
la ecologia (Ley 115 de 1994; MEN, 2005, 2010; Paz, Avendafio y Parada, 2014; Pita-
Morales, 2016; Mufioz y Paramo, 2018). Realizarla, sera un proceso complejo y ciclico
entre deconstruccién -comprensién- reconstruccion, el cual respondera a un trabajo
sistematico, tanto individual como colaborativo, en el contexto del devenir de la practica
con los educandos. El reto es apasionante, aunque no esta exento de dificultades.

Es oportuno recalcar que, el Convenio de las Naciones Unidas sobre
Biodiversidad Bioldgica propuesto en 1992, establecié los lineamientos para las
Politicas Nacionales sobre la Biodiversidad (1997) en Colombia, instituidos bajo la Ley
165 de 1994, la cual aprueba y ratifica el Convenio de Diversidad Bioldgica asentado en
Rio de Janeiro en1992, llamado Cumbre de la Tierra o Cumbre de Rio (CNUMAD,
1992). Con base en dicha ley, el Instituto Alexander von Humboldt (IAvH), brazo
investigativo sobre la biodiversidad bioldgica y ambiental de Colombia, propone los

parametros que se deben abordar para implementar los lineamientos en educacion
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ambiental propuestos por el estado colombiano (Chaves M. E.; Santamaria M. y Sanchez
E., 2007). Bajo dicho planteamiento, los lineamientos de educacion ambiental, se
concatena y abordara el ejercicio de la adquisicién de los conceptos basicos de la
ecologia, teniendo de referente los entornos naturales urbanos.

Igualmente, es esta una propuesta de una estrategia didactica, fundamentada desde
los lineamientos curriculares propuestos por el MEN, donde para el grado séptimo,
propone como lineamiento “caracterizar ecosistemas y analizar el equilibrio dindmico
entre sus poblaciones”. Y asi mismo, dentro de los desempefios basicos de aprendizaje
(DBA) para el mismo grado, enuncia que el dicente ha de “comprender que en las
cadenas y redes tréficas existen flujos de materia y energia, y los relaciona con procesos
de nutricion, fotosintesis y respiracion celular” (Derechos Basicos de Aprendizaje,
MEN, 2017).

Es esta entonces, una propuesta didactica para ser edificada en la trilogia praxis-
método-teoria. He ahi el reto: discernir y argumentar el saber para hacerlo competente,
trabajar o caracterizar la argumentacion y lograr estructurar en los educandos, el
concepto de cultura ambiental, sostenibilidad, entornos urbanos, entre otros, empleando
los conceptos basicos de la ecologia. Es el reto de no solo informarse, sino aprender
cosas nuevas. Es decir, una propuesta basada en la indagacion (Feisinger, 2014), para
facilitar que los estudiantes desarrollen comprension, competencias, actitudes e intereses
que son requeridos por todos para vivir en sociedades cada vez mas dependientes de las
aplicaciones de la ciencia.

Y asu vez, es la implementacion de un proceso formativo, que permita contribuir
a que los estudiantes logren el avance a desarrollar sus habilidades de comprension y
competencia, y a la vez, efectuar una evaluacion formativa (Sanmarti, 2008), apoyada
en el aprendizaje de los estudiantes a través de un proceso de indagacion. Inquiriendo a
que los estudiantes comprendan y puedan hacer en un momento determinado, estrategias
de sostenibilidad ambiental urbana, con énfasis en los conocimientos cientificos y las
habilidades de indagacion cientifica adquirida a través de los conceptos basicos de
ecologia. En otras palabras, una evaluacion formativa entendida como un aspecto clave
en la planificacidn estratégica para el cambio educativo. Procurando lograr alcanzar, que

los educandos, comprendan y puedan hacer en un momento determinado, estrategias de



19

sostenibilidad ambiental urbana con sus entornos a traves de su proceso de formacion
(Sanmarti y Méarquez, 2017).

En ultima instancia, generar précticas pedagogicas que posibiliten el desarrollo de
habilidades y capacidades en los estudiantes, que permitan incorporar en su cotidianidad,
el ejercicio de la conservacion de sus entornos naturales urbanos, desde la toma de
decisiones adecuadas a través de la adquisicion de un pensamiento critico, no
conservador, de los conceptos basicos de la ecologia facilitindoles de forma responsable,

dar sentido a sus proyectos de vida.

1.4. Objetivos.
1.4.1. Obijetivo General.

Analizar el impacto de una propuesta didactica basada en la indagacién, usando
las aulas de clase, en el aprendizaje de conceptos basicos de ecologia con un grupo de

estudiantes del grado séptimo del Institucién Educativa Gabriela Gomez Carvajal.

1.4.2. Objetivos especificos.

v" Identificar concepciones previas sobre conceptos basicos de ecologia en el grupo
de estudiantes, implicadas en sus practicas y comportamientos, respecto a la
sostenibilidad en entornos naturales urbanos.

v Analizar los resultados de la implementacion de instrumentos de evaluacién
formativa, para caracterizar habitos, actitudes, conocimientos y comportamientos
ambientales de los estudiantes del grado séptimo

v’ Caracterizar los conocimientos adquiridos, durante la implementacién de la
estrategia, desde las dimensiones conceptual, metodoldgica e integradora (saber
tedrico y saber practico) sobre asuntos pertinentes con los conceptos basicos de
ecologia para la conservacion de los entornos naturales urbanos.

v’ Evaluar el impacto del trabajo realizado, en el establecimiento de una cultura
ambiental propia de unos discentes alcanzada a través de los conceptos basicos de

ecologia.

1.5.Marco Referencial
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1.5.1. Referente de Antecedentes

Para el registro de los antecedentes con respecto a la ensefianza de los conceptos
bésicos o fundamentales de la ecologia son pocos los que se han encontrado propuestos
en la revision realizada. Pero son muchos los antecedentes con relacion a la ensefianza
de las ciencias naturales.

Estrategias didacticas o secuencias didacticas en el ambito de la ensefianza de las
ciencias naturales es muy amplio el repositorio de informacién. En la actualidad hay una
extensa variedad de fuentes bibliograficas enfocadas en esta linea, tanto de Iberoamérica
como de Europa, donde podria sefialarse, por ejemplo, en términos regionales la
propuesta realizada en la Universidad Surcolombiana - Neiva, Colombia- en alianza con
la Universidad de Valencia - Espafia-, en el cual, han publicado en el afio 2018 un texto
especifico sobre las innovaciones y reflexiones sobre la ensefianza de la biologia. O las
muchas investigaciones en didactica de las ciencias o investigaciones educativas
disponibles la gran mayoria en la web. Tales como la Revista Ensefianza de las Ciencias,
Eureka, Revista Tecné, la Revista Bio-grafia, Episteme y Didaxis—-=TED de la
Universidad Pedagogica de Colombia; Eutopia de la Universidad Autonoma de México;
Edutec de la Universidad de las Islas Baleares en Espafia o las publicaciones de la
Universidad de Andalucia con su Revista Digital sobre pedagogia; las publicaciones que
realiza la Universidad Nacional de la Plata en Argentina, en su Facultad de Humanidades
y Ciencias de la educacion, principalmente la linea base sobre la didéctica de las ciencias
naturales; o la revista Actualidades Investigativas en Educacion, de la Universidad de
Costa Rica, entre otras

Generalmente, cuando se propone el estudio de contenidos ambientales en la
educacién bésica, habitualmente no suele trabajarse conceptos, principios Yy
procedimientos ecoldgicos (Bermudez y De Longhi, 2008). La ensefianza, suele
guedarse mas bien circunscrita a otros referentes, debido a la extensa y amplia
acepciones que en la actualidad tiene la palabra ecologia. La ensefianza, mas bien, suele
quedar circunscripta a la discusion que entablan docente y alumnos desde sus referentes
cotidianos (Pereiro-Mufioz y Jiménez-Aleixandre, 2001, citado por Bermudez y De
Longhi, 2008),
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Los problemas de aprender y ensefiar ecologia, estan relacionadas en buena parte,
con la complejidad de dicha ciencia y sobre las interpretaciones e interrelaciones entre
el lenguaje cientifico y la pedagogia. Es algo extenso el dosier de las publicaciones que
en la actualidad aportan un gran bagaje para la ensefianza de las ciencias naturales y de
la ecologia, y en este caso, se emplearon para la documentacion del disefio de la
secuencia didactica propuesta (Ibarra-Murillo, y Gil- Quilez, 2005).

A partir de la primera cumbre de la tierra, realizada por la ONU-CNUMAH en
1972: conferencia sobre el medio ambiente humano llevada a cabo en Estocolmo-Suecia,
se presenta un gran despliegue a nivel planetario por la importancia de la conservacion
de nuestros ecosistemas, una cumbre que generara el punto de inflexién en las politicas
ambientales a nivel global. Y es basicamente esta cumbre, donde se empezarén a
proponer los lineamientos para la educacion ambiental en términos planetarios. En dicha
cumbre, se establecen las primeras directrices para la ensefianza y aprendizaje de los
conceptos de la ecologia y conservacion de la naturaleza (Naciones Unidas, 1973).

Igualmente, cuando se realiza la busqueda de conceptos sobre ensefianza de la
ecologia a través de las fuentes bibliograficas, se encuentra un gran cumulo de
informacién, extrayendo de ellas informacion y sustento cientifico pedagdgico para la
estructuracion del referente tedrico, mas adelante analizado. Ademas, al realizar un
primer bosquejo de las fuentes consultadas, se puede se aprecian dos grandes lineas de
pensamiento establecidas en ellas, por un lado, el disefio conceptual para la ensefianza
de las ciencias naturales, y en el otro &mbito, el disefio de unidades didacticas sobre y/o
para la ensefianza de las ciencias naturales.

Asi mismo, también han existido algunos grandes teéricos de las ciencias
bioldgicas que han aportado a la estructuracion de los conceptos ecoldgicos, es el caso
por ejemplo, del ecologo estadunidense Peter Feinsinger, profesor adjunto de biologia
en la Universidad de Arizona, quien formulo un texto basado en la indagacion, e
igualmente, un gran abanderado durante los Ultimos afios para la ensefianza de la
ecologia en Iberoamérica; o la profesora catalana Neus Sanmarti (Neus Sanmarti i Puig)
profesora e investigadora adjunta de la universidad de Auténoma de Barcelona, quien

no siendo una eco6loga, pero si una gran pedagoga, y en la actualidad es una impulsora,



22

Estrategia didactica para la ensefianza de conceptos basicos de ecologia,
Usando como mediador didactico el entorno ambiental urbano.

gestora asi como orientadora en el proceso de ensefiar y evaluar, los procesos de

ensefianza - aprendizaje.

1.5.2. Referente Tedrico

Proponer el disefio de una estrategia didactica para la ensefianza de los conceptos
béasicos de la ecologia, empleando como mediador didactico el entorno urbano, requiere
educandos para ser formados con una mentalidad abierta y flexible (Moreno-Pinado y
Velazquez-Tejeda, 2017), donde a través de la estrategia didactica propuesta, se logre
potenciar las habilidades criticas y a su vez, una formacién integral de los educandos,
para la proteccién y la conservacién de sus ambientes naturales urbanos.

En este sentido, como se ha venido planteando, se implementaran herramientas
que faciliten lograr procesos de reflexion, proponiéndole a los educandos a adquirir el
saber especifico. Y con base en esto se propone entonces, realizar una introversion en
torno a la educacion ambiental, donde segun Gill y Vilches (2001) y UNESCO (2007),
plantean llevar a cabo una alfabetizacién cientifica como estrategia para el desarrollo de
los educandos. Igualmente, Bybee (2006), enuncia que esta se debe extender mucho més
alla de los esquemas conceptuales y los métodos procedimentales, propiciando que los
estudiantes logren alcanzar conceptos basicos, y asi obtengan herramientas para
enfrentar problemas relevantes, como en nuestro caso, la sustentabilidad del entorno
natural urbano, donde se favorezca un aprendizaje mucho més eficiente y significativo
de los conceptos basicos de la ecologia.

Para el disefio de esta estrategia didactica también se valdra de la metodologia
propuesta por Arango, Elfi-Chaves y Feinsinger, (2002). Dichos investigadores,
proponen una iniciativa para la ensefianza de la ecologia, basada en el ciclo de
indagacion; y para este fin, formulan tres pasos esenciales: “la pregunta, la accion y la
reflexion” (Arango, Elfi-Chaves y Feinsinger, 2002). Ademas, argumentan que esta
metodologia contribuye a la busqueda adecuada a la resolucion de problemas comunes
alrededor de la educacion ambiental; de forma simultanea, permite desplegar habilidades
y conocimientos para manejar de forma integral los entornos ambientales urbanos, donde

el docente implementa herramientas de formacidn sobre los conceptos bésicos de la
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ecologia, propiciando alcanzar en los educandos desarrollar proyectos para el manejo de

estos.

1.5.2.1. Enfoque por competencias para la ensefianza de las ciencias.

Para el aprendizaje de las competencias cientificas se han propuesto diferentes
enfoques conceptuales. Por ejemplo, en un muy buen anélisis realizado por Sanmarti y
Marquez (1997), las autoras argumentan “que, en el marco de la sociedad actual, esta
bien demostrado que los llamados métodos tradicionales de ensefianza no posibilitan el
desarrollo de la competencia cientifica en la mayoria de la poblacion. Ademas (...) se
considera que una persona competente cientificamente debe ser capaz de activar estos
saberes en una gama de contextos personales, locales y globales y reconocer que la
ciencia, la tecnologia y la investigacion en este campo son un elemento esencial de la
cultura contemporanea que enmarca gran parte de nuestro pensamiento”, proponiendo
gue es un concepto en construccién que evoluciona a partir de reflexiones teoricas, del
analisis de las practicas escolares y, también, de la evolucién de la sociedad (Sanmarti y
Marquez, 2017, pag. 8)

En una investigacion realizada por la Universidad Complutense de Madrid
(2016), los investigadores presentan el acercamiento a un aprendizaje de competencias
especificas, utilizando también, como se propone en el disefio de esta estrategia
didactica, la metodologia indagativa propia de las ciencias, y aplicando lo que ellos
conciben como metodologia de resolucion de problemas o enfoque indagatorio con
respecto al aprendizaje de las competencias cientificas (Rosa Novalbos y Martinez
Aznar, 2017). De igual forma, proponen el concepto de “mesocosmos sustentable”,
espacios que permiten recrear un ecosistema en un lugar especifico: terrarios (por
ejemplo, https://youtu.be/ oNJNBASMSE), acuarios o hibridos, como metodologia
cualitativa-descriptiva, con la intencién de profundizar en la resolucion de la situacion
problematica. Y para el caso de esta esta la estrategia didactica propuesta, para lograr
alcanzar la adquisicion de los conceptos basicos de la ecologia, se recurrira al entorno
del aula de clase como el escenario didactico para el trabajo con los educandos.

Barry Tagg (1995), propusieron que el paradigma de la educacién esta enmarcado

no por un proceso acumulativo y lineal, sino como una serie de interrelaciones donde el
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educando es el constructor de su propio conocimiento, a traves de las relaciones que el
alumno genera para comprender y actuar; es la suma de sus partes componentes. Donde
la necesidad central para el discente, se debe ajustar mucho mas en el aprendizaje que al
proceso de ensefianza. He ahi, lo que recalcan dichos autores, el cambio de paradigma
de ensefianza, cundo de repente, como proponen ellos, se “sabe como andar en bicicleta”
(Barr and Tagg, 1995). El aprendizaje se centra en el alumno y es controlado por él. Y
la funcion del docente es el disefio de una estrategia o secuencia didactica, que permita
facilitar la actividad de aprendizaje.

En el portal educativo Colombia Aprende de la Red de Conocimientos propuesta
por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, en su Caja de Materiales Siempre
Dia E (MEN, 2018), entre sus elementos, propone los conceptos referentes a las
definiciones de los componentes de la Matriz de Referencia, que han de ser tomados en
cuenta para la construccion de las herramientas constituyentes de la caja de materiales
por ellos sugerida.

Es asi, como en dicho portal, se argumenta la definicién de competencia, con la
cual se va enfocar la estrategia didactica propuesta. EI MEN la establece como “la
capacidad que integra nuestros conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas,
practicas y acciones, manifestadas a través de los desempefios o acciones de aprendizaje
propuestas en cada area”. Podemos reconocerla, dice el MEN, como un saber hacer en
situaciones concretas y contextos especificos. (...) Las competencias se “construyen, se
desarrollan y evolucionan permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y
aprendizajes”. E igualmente, aportan a la estructuracién de los componentes o categorias
conceptuales sobre las cuales, a través de una situacion problematizadora, en nuestro
caso, la ensefianza de los conceptos béasicos de ecologia, permitird alcanzar a
relacionarlos con el contexto de los educandos, a traveés de los aprendizajes o
conocimientos, capacidades y habilidades por ellos logradas (MEN, 2018).

En este sentido, como se propone en los parrafos previos en esta estrategia
didéactica, las acciones pedagdgicas planteadas en una evaluacién, situacion o contexto
determinados, facilitan a su vez, lograr obtener un producto, como expresa el MEN, que

permitan verificar los desempefios 0 acciones que hacen referencia a los aprendizajes;
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de manera tal, que permita corroborar las competencias, conocimientos o habilidades
que alcanza o logra el educando a través de su proceso de formacion.

La competencia cientifica es la respuesta educativa a la alfabetizacion cientifica.
Y en el caso concreto de la evaluacion por competencias, asisten a dar respuesta a esta
complejidad, temética. Donde no solo se han replanteado los elementos de la evaluacion,
competencias, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje, sino que también, se
han redefinido otros aspectos, tales como quién evalla, de forma interna o externa o cual
debe ser el objetivo de esta fase del proceso de ensefianza-aprendizaje 0 como un proceso

de diagnostico, regulacion y promocion (Sanmarti, 2008; Black y William, 2018).

1.5.2.2. Enfoque de indagacion para la ensefianza de las ciencias.

El Ministerio de Educacion Nacional-MEN en el afio 2004, propuso que la
metodologia de ensefianza de las ciencias naturales deberia ser guiada por el proceso de
la indagacion o la investigacion dirigida, de forma tal, que les permita a los educandos
alcanzar elementos de un saber especifico, con el apoyo y orientacion del docente,
robusteciendo los conocimientos alcanzados. Y a su vez, replicar o adaptar experiencias
de otros contextos a su realidad, para lograr emprender a la solucién de problemas que
surjan a partir de la dindmica investigativa o de su propia curiosidad, al momento de
construir el conocimiento cientifico. La informacion esta actualmente al alcance de
todos, pero para comprenderla y analizarla criticamente, es necesario disponer de
conocimientos que posibiliten generar argumentos para decidir qué se puede hacer con
ella (Sanmarti y Marquez, 2017).

En la actualidad, existen diferentes aproximaciones al concepto de indagacion,
empleandola como una herramienta durante el proceso de ensefianza-aprendizaje; no
existe una definicion clara de lo que es indagacion y tampoco se ha alcanzado un acuerdo
sobre como definirla (Reyes-Cardenas y Padilla, 2012). Pero en los ultimos afios, se
viene implementando como estrategia para incentivar la ensefianza de las ciencias
naturales, en la cual se le ha venido promoviendo como insumo pedagogico para alcanzar
un proceso de aprendizaje, instaurando a través del paralelo entre lo que ensefia el
docente y lo que se aprenden los discentes (Barr and Tagg, 1995). Estos mismos autores

citados, presentan el aprendizaje de forma integral, reconociendo que el agente principal



26

Estrategia didactica para la ensefianza de conceptos basicos de ecologia,
Usando como mediador didactico el entorno ambiental urbano.

durante el proceso es el aprendiz o educando. Afirman igualmente, que los estudiantes
deben ser los descubridores activos y constructores de su propio conocimiento. En
definitiva, se trata de buscar contextos que faciliten la conexién entre lo que se aprende
durante el proceso y lo que pasa en el mundo, de forma que el aprendizaje que se realice
a partir de los educandos, los capacite para actuar y para seguir aprendiendo cada vez
mas (Sanmarti y Méarquez, 2017).

Segun lo expuesto, el proceso que se llevara a cabo en eta propuesta, es el disefio
de una estrategia didactica, basada en la metodologia de tipo indagativa, donde el
docente es un facilitador mas que en un transmisor de conocimientos (Rosa Novalbos,
2015). E igualmente, como lo proponen Jorba y Sanmarti (1994), la formacion
estructurada bajo la indagacion, no induce a un método determinado de ensefianza o un
modelo curricular.

Cuando se propone un proceso de ensefianza basado en la indagacion, pueden
argumentarse muchas formas de afrontar el concepto (Reyes-Cérdenas y Padilla, 2012).
Es un término polisémico (Aguilera-Morales, et al., 2018), donde en algunos casos, hace
referencia a contenidos de ensefiar, y en otros, como lograr llevar a cabo el proceso de
indagacion. Es asi, como argumentan los autores citados, lo que se pretende es lograr
suscitar en el educando, niveles de confianza que faciliten acercarlo a la adquisicion de
los conceptos bésicos de la ecologia, como herramienta facultativa para generar
argumentos solidos, sustentables y criticos para el manejo de sus entornos ambientales
urbanos.

Ahora bien, es necesario resaltar asi mismo, que en la mayoria de propuestas de
estrategias basadas en la indagacion, una amplia gama son construidas para ser
ejecutadas en el aula de clase, y es pues aca, donde esta estrategia tiene relevancia
proponerla como una estrategia a ser innovadora, pues busca aportar a la formacién de
los estudiantes, por medio de la apropiacion de los conceptos basicos de ecologia para
generar herramientas adecuadas para la apropiacion y argumentacion de sus entornos
ambientales urbanos, usando el aula de clase como un escenario pedagdgico e
implementando el entorno ambiental urbano como mediador didactico. Es proponer y
disefiar una estrategia que permita abordar a través de la indagacion, el problema

particular de acercar al estudiante a afianzar los conceptos basicos de la ecologia, por
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medio de un aprendizaje basado en un problema particular (Kukkamalla, Karabylu
Lakshminarayana; D’Souza, and Shyamala, 2011).

Esta estrategia didactica propuesta, como se ha venido sefialando, se edifica desde
la metodologia de investigacion integrada o metodologia indagativa, donde se formula
como una metodologia Gtil estructurada desde tres pasos basicos, segun lo planteado por
Feinsinger (2014) y Bybee, R. (2006): formulacién de una pregunta de trabajo como
primer paso, toma de datos con relacion a la pregunta formulada en el segundo paso y
un proceso de reflexién y analisis en el tercer paso.

Dichos autores, resumen su metodologia de la forma siguiente:

Figura 1. Etapas de la metodologia indagativa. Tomado de: Feinsinger, P. 2014.

Ciclo de indagacion

2. ACCION.
@ Disenamos (planeamos) cémo se
respondera |a pregunta.

m La respondemos: recolectamos la
informacion segun el diserio:

® Resumimos, analizamos y
presentamos los resultados.

Por lo tanto, para el proceso de la adquisicion del aprendizaje se propone:

1. Acopio y sistematizacion de la informacion suministrada por los alumnos
durante el proceso de la transmision del saber especifico: que conoce acerca
sus entornos natrales urbanos.

2. Andlisis de la informacion y juicio sobre el resultado de este analisis.

3. Toma de decision respecto al analisis realizado.

Igualmente, es necesario priorizar que no todos los educandos presentan la misma
destreza para adquirir el conocimiento especifico que se esta compartiendo, por esta
razon, es importante entonces, proponer un sistema de autorregulacion de los
aprendizajes. Un modelo personal de aprendizaje, algo complejo, pero hacia alla se

orientar el proceso de valoracion. Proceso que permitira comprender con el educando
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que adquirid y que le falto por adquirir del saber propuesto. Un proceso autor regulable
a través del aprendizaje.

La estrategia didactica disefiada se apuntala igualmente en los postulados de Jorba
y Sanmarti (1994), quienes proponen una secuencia de ensefianza y aprendizaje
siguiendo tres principios basicos fundamentales:

1. Planteamiento constructivista del aprendizaje.
2. Evaluacion en sus diferentes momentos.
3. Auto regulacion del aprendizaje.

Es importante resaltar que, a través de toda la secuencia, se estara realizando de
forma continua, un proceso de evaluacion, considerada no como algo acumulativo al
final del proceso, sino a través de toda la actividad (Sanmarti, 2008). En otras palabras,
antes, durante y después de la ensefianza. Y de esta forma, la evaluacién serad formativa
y sumativa, no acumulativa y punitiva, lograda a través de los procesos de retro
alimentacidn de los logros alcanzados con los estudiantes; donde por medio de ejercicios
entre los mismos educandos, ellos se autoevaltan.

Y a partir del analisis de los resultados, se propone la implementacion de una
evaluacion formativa, que facilite obtener, caracterizar habitos, actitudes, conocimientos
y comportamientos ambientales de los estudiantes desde los conocimientos adquiridos,
durante la implementacién de la estrategia. E igualmente también, proponer evaluar el
impacto del trabajo realizado, para el fortalecimiento de una cultura ambiental propia en
unos educandos pertenecientes a un entorno natural urbano donde se implemente como
mediador didactico.

Se puede también recalcar, que en el texto Ensefianza de Ecologia en el Patio de
la Escuela (Arango, N.; Elfi Chaves, M. y Feinsinger, P., 2002)), se presenta una
propuesta pedagogica y didactica en la cual, a través de un ejercicio de indagacion de
forma inicial en el patio o los alrededores de la escuela, “los docentes y los estudiantes
pueden estudiar no solo la ecologia y otras ciencias naturales sino también, las
matematicas, las ciencias sociales, la lengua (oral y escrita), las artes plasticas, la
educacion fisica y la musica, todo dentro de las propuestas educativas locales y acordes
con el entorno socio-ambiental y cultural local” (Arango, Chaves y Feinsinger 2002). Y

en nuestro caso, recrearemos el patio o el entorno natural con el aula de clase como
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escenario pedagogico, por medio de herramientas de retroproyeccién o videos.
Propiciando un método, donde la indagacion acerca a la comprension y la formacion de
un pensamiento critico entre los estudiantes, de forma tal, que puedan en un momento
determinado, generar acciones autonomas para el manejo de sus entornos naturales
urbanos como mediador didactico.

Con respecto al ambito de la educacién ambiental y la educacion sostenible como
tematica de trabajo en procesos de formacion, un estudio realizado entre los afios 2006
y 2015 sobre publicaciones cientificas, se visualizd una no muy amplia produccion de
experiencias didacticas y, como en dichas publicacién cientifica, tanto en el entorno
anglosajén e iberoamericano, sugirieron incrementar la produccion de este tipo de
trabajos, ante la crisis socio ambiental en que nos encontramos inmersos, donde la mayor
produccidn son trabajos de corte reflexivo y no préactico (Garcia-Gonzalez y Jiménez-
Fontana, 2017).

Y con relacién a esto, para el caso de esta propuesta de investigacion, en el cual
la ensefianza de los conceptos basicos de ecologia, incentivan la conservacion sostenible
de nuestros entornos urbanos, concebida a través de una estrategia didactica de
ensefianza edificada desde el aula de clase, se propone entonces, aportar al avance en la
produccion de un texto de educacion cientifica, con énfasis en ensefianza de los

conceptos basicos de ecologia.

1.5.2.3. Enfoque pedagogico

Una pregunta fundamental que se debe plantear un docente, es el método o
modelo de ensefianza a emplear para llevar a cabo un proceso de formacién. Pensar, por
ejemplo, el procedimiento a emplear durante el evento de ensefianza entre el educando
y su préactica docente, que le permita lograr alcanzar un desarrollo su de praxis
pedagdgica, ahincandose a una estrategia 0 modelo pedagdgico particular (Flérez-
Ochoa, 1994). Dicho de otra forma, es compendiar el estilo de ensefianza que se va a
emplear como herramienta pedagdgica, para lograr elucidar entre que ensefiar y como lo
ensefia.

Un modelo pedagdgico es una secuencia de técnicas o metodologias, un conjunto

de unidades o instrumentos empleados para orientar el proceso de educacion y no se
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debe confundir con un modelo educativo (Moran, 2008). Para Rafael Fl6rez Ochoa en
el libro Hacia una pedagogia del conocimiento, el autor propone que “un modelo es la
imagen o representacion del conjunto de relaciones que definen un fenémeno, con miras
a su mejor entendimiento” (Florez-Ochoa, 1994).

Durante el desarrollo de la pedagogia, se han propuesto dos grandes lineas de
pensamiento de modelos pedagogicos: los hetereoestructurantes y los autoestructurantes
(De Zubiria, J., 2010). Para algunos otros pensadores, expertos o tedricos de la
pedagogia, los modelos pedagogicos son las relaciones que van a primar durante el
proceso vinculante del proceso de aprendizaje. No basta con solo poseer un bagaje
especifico de un tema particular, es saber cémo articularlo con el proceso de ensefiarlo.
Es decir, la argumentacién disciplinar debe ir soportada o encasillada dentro de un
enfoque pedagdgico o modelo pedagdgico, que facilite el proceso de ensefianza y por
consiguiente el de formacion; logrando orientar el desarrollo de la planeacion didactica.

Igualmente, Rafael Porl&n Ariza un profesor de la Universidad de Sevilla,
especializado en didactica e investigacion escolar, en su libro Constructivismo y escuela.
Hacia un modelo de ensefianza - aprendizaje basado en la investigacion (2002), propone
responder a tres preguntas esenciales para poder identificar el modelo pedagdgico que
es necesario establecer: “;Qué ensenar?, ;Como ensefiar? y ;Qué y codmo evaluar?”
(Porlan-Ariza, 2002). En palabras de Porlan Ariza, “un modelo pedagdgico, debe
emprender un enfoque, una metodologia y una forma de evaluar y asi, lograr establecer
el modelo pedagogico a seguir”. Ademas, concluye que no es posible concebir un solo
modelo para comenzar el proceso de ensefianza, son posibles la concatenacién de uno o
varios modelos pedagdgicos (Porlan-Ariza, 2002).

Es asi como Julian De Zubiria Samper (2010) en su libro Modelos Pedagdgicos,
exponiendo lo que él asentara como modelo pedagdgico dialogante, propone que el
curriculo debe estar estructurado no ya bajo tres preguntas, como lo propone Porlan-
Ariza (2002), sino que expone cuatro postulados esenciales: “;para qué ensefar?, ;qué
ensefiar?, ¢cuando ensefiar?, ¢qué, ¢cudndo y como evaluar?” (De Zubiria, J., 2010). En
dicho texto, el autor afronta un recorrido por los modelos pedagdgicos. Y concluye,

planteando lo que él llamard una pedagogia dialogante, una pedagogia que permita
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edificar el proceso de la ensefianza y logre trasmitir lo que se busca estructurar en los
educandos.

Y para el afio 2013, el autor antes citado, bosqueja ya una reflexion mucho mas
desarrollada y estructurada del concepto, constituido desde la metodologia de la
pedagogia dialogante, argumentando que corresponden a los maestros, asumir con
compromiso la tarea de reflexionar el sentido y la funcion de la escuela en la época actual
(De Zubiria, J., 2013), y en dicho ejercicio, expone que la funcién del docente, ya no se
trata simplemente de comunicar o transmitir conocimientos, como conjeturo
equivocadamente la escuela tradicional, sino de instruir a formar individuos mas
inteligentes en términos cognitivos, comunicativos, sociales, afectivos, estéticos y
préaxicos (practicos). Asimismo, continda diciendo el autor, la funcion de la escuela es
ayudar e impulsar el mejoramiento del discente y, no deberia seguir centrada en el
aprendizaje, como siguen creyendo equivocadamente diversos modelos pedagdgicos
vigentes en la actualidad (De Zubiria, J., 2013).

Bajo este panorama, basado en la argumentacion antes expuesta, es importante
redefinir el paradigma de la ensefianza de las ciencias naturales, y en especial, para
nuestro caso la ecologia, a través de un modelo pedagogico dialogante (Aliberas,
Gutiérrez, e Izquierdo, 2017) que permita reconocer la variabilidad de los educandos, la
diversidad de la forma humana y a su vez, trascender el proceso tradicional de la
educacion de meramente impartir un saber, a contribuir a formar individuos.

Ademas, propone De Zubiria (2013), un modelo dialogante exige cambios, no
solo epistemoldgicos, sino que también exige evolucionar los principios pedagégicos,
las relaciones entre el docente y el estudiante y las estrategias metodoldgicas en el salén
de clase (De Zubiria, J., 2013). Ahora bien, con dicha argumentacidn antes expuesta,
sera el modelo pedagogico dialogante, el modelo formal que se empleara en esta
propuesta de estrategia didactica para el proceso de la ensefianza, entre el educando y la
practica docente. Una estrategia alin que se vea como irrelevante, es una estrategia
didactica encaminada a contribuir a resolver los grandes desatinos que se ciernen sobre

nuestros entornos urbanos.
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1.5.2.4. Enfoque Conceptual — Disciplinar

El enfoque de esta estrategia didactica es suscitar a flexibilizar en el area de las
ciencias naturales la ecologia, fundamentada en el discernimiento cientifico esencial de
algunos conocimientos, habilidades y actitudes en los educandos del grado séptimo, e
induzca a reformular en el educando, los conceptos basicos de ecologia, como, por
ejemplo, niveles de energia o piramides tréfica, frente al concepto de redes o sistemas
ecosistémicos. Y a su vez, acceder a la contextualizacion de los aprendizajes escolares
ecologicos, de tal forma que se favorezca la formacion de un individuo con pensamiento
critico, argumentativo y reflexivo frente a las decisiones y comportamientos
relacionados con el manejo de su entorno natural urbano, como fundamento en el disefio
de esta estrategia didactica o investigacion aplicada al estudio de un caso particular: la
ensefianza de algunos conceptos basicos de ecologia.

Ensefiar ciencias es complejo y necesita de algo mas que un buen conocimiento
de la disciplina ecoldgica. Se acostumbra a pensar que la ensefianza es un tipo de trabajo
privilegiado al contar como trabajadas sélo las horas de docencia. Pero dar respuesta a
las necesidades de todos los estudiantes requiere muchas horas de dedicacion paralela
(Sanmarti, 2015), sobre todo con una ciencia tan amplia y basta como la ecologia.

Comprender los conceptos béasicos de ecologia es algo complejo para los
estudiantes, ya que los obliga a realizar procesos mentales fundamentados en
pensamientos cientificos estructurados durante la corta historia de una ciencia muy
“nueva” como es la ecologia, que apenas surgié hace unos 150 afios. En la actualidad
hay un amplio repositorio de articulos producidos desde la educacion para la ensefianza
de ecologia, ecosistema o educacién ambiental, pero para nuestro caso, conceptos
basicos sobre un topico particular, ha sido poco lo referenciado.

En el libro Unidades Didacticas en Biologia y Educacion Ambiental (Quintanilla,
Daza y Merino, 2010), se presenta una unidad (la N°7), donde proponen (...)
“comprender y utilizar las estrategias y los conceptos basicos de las ciencias de la
naturaleza para interpretar los fendmenos naturales” (pag. 132), una unidad tematica
disefiada para aprendizaje de los fendmenos concretos de la vida cotidiana; una estrategia
propuesta para que el educando sea capaz de abstraer las ideas cientificas que hay detras

de los fendmenos cotidianos, aunque la unidad esta construida mas para la educacion
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ambiental, se puede visualizar en ella, los elementos de una introduccion de contenidos
y estructuracion de un saber especifico, relevantes a lo ambiental, en la cual se da
importancia a la diversidad de lenguajes para favorecer la creatividad y evitar el
reduccionismo.

Igualmente, en una unidad didactica propuesta para la ensefianza y el aprendizaje
de los conceptos bésicos de genética (Leal-Rivera, 2017), se hace énfasis en que es
prioritario tener presente que las ideas previas en los alumnos, se encuentran muy
arraigadas representando un reto para la ensefianza y el cambio conceptual, siendo el
punto de partida para la reflexion y la introduccion a la ensefianza de conceptos
cientificos, tal como se formula en el disefio de esta estrategia didactica propuesta, en su
fase inicial.

Para la construccion de un conocimiento cientifico especifico, en nuestro caso,
conceptos basicos de ecologia, se puede arguir, como lo propone Oliva, J. M., (2019),
favorecer en los educandos, la construccion de un modelo mental que les facilite a
mejorar los procesos de comprension de los conceptos propuestos. O como lo expone el
autor citado, “en un proceso de modelizacion” que facilite la articulacion de procesos
mentales en el educando y le conduzca a la apropiacion de un saber especifico, donde
los conceptos basicos propuestos en la estrategia, deben ir mucho mas alla de la
generalidad sobre un mundo tan complejo como es la ecologia.

La ecologia es un mundo amplio y complejo, dentro del curriculo de ciencias
naturales son muchos los topicos que se concatenan a través del proceso de la ensefianza,
comenzando en la basica primaria, pasando por la basica secundaria hasta llegar a la
educacién media y en nuestro caso, solo se van a potenciar una pequefia linea de
conceptos basicos de la ecologia, donde lo que se propone, es articular bases y conceptos
que faciliten ayudar al educando a alcanzar una formacion integral, empleando como
mediador didactico los entornos naturales urbanos. Aportando en el discente, la
educacion en valores ecologicos que le permita avanzar hacia una ética medioambiental
global, desde la perspectiva donde la ecologia sea un tema educativo de caracter
transversal e interdisciplinar, formandolo hacia una la alfabetizacion cientifica al

preparar al educando para entender la naturaleza (Espafia y Prieto, 2009).
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Es importante también por ejemplo, recalcar la investigacion realizada por
Sanchez-Carfiete y Pontes-Pedrajas (2010) donde proponen un analisis historico
relacionado con el desarrollo de la ecologia y su relacion con la educacidn, asi como la
relacién de las concepciones previas de los educandos con temas ecoldgicos, donde
cobra importancia el aprendizaje de conceptos basicos de ecologia que permitan en un
momento dado, proponer alternativas para mejorar y potenciar la educacion en las
ciencias naturales, especialmente en lo concerniente a la educacién ambiental,
transverzalizando el curriculo a partir del andlisis de las concepciones previas, como es

la propuesta de esta estrategia didactica.

1.5.2.5.Enfoque conceptual de competencia en las ciencias ecologicas

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN) en colaboracién de la
Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE), publicaron en el
afio 2004, los referentes y los aspectos con relacién a las competencias, e igualmente en
dicho afio, se publica la formulacion de los estandares que deben regir en ciencias
naturales, los cuales proponen a que los educandos adquieran habilidades cientificas y
actitudes propias para resolver problemas y explorar fendmenos, desde el proceso de
ensefianza en esta area, facilitando conseguir alcanzar las competencias fundamentales.
Para dicho afio, el MEN publica también, una serie de guias donde se proponen los
Estandares Basicos en Competencias para las diversas areas de la Educacion Basica y
Media (MEN, 2005).

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en el afio 2004, propuso que
las competencias son los discernimientos para facilitar formar a los nifios, y jovenes.
Ademas, establecié como punto de inicio o partida, los referentes sobre lo que estan en
capacidad de saber y saber hacer los discentes, en cada una de las areas y niveles.
Afirmando el MEN, que son estos los objetivos referenciales para que todas las
instituciones escolares, ya sean privadas o publicas de Colombia, todas procuren la
misma calidad de educacion a los educandos de Colombia (MEN, 2005).

Al respecto conviene decir que, el MEN establece los estandares como métodos
para constituirse en un itinerario en el cual cada dicente despliegue, desde el comienzo

de su vida escolar, habilidades cientificas que le permitan indagar hechos y fendmenos,
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analizar problemas, observar, recoger y organizar informacion relevante, utilizar
diferentes métodos de analisis, evaluar los métodos y compartir los resultados. Asi
mismo, el MEN argumenta cual debe ser la nocidén de competencia para quienes se estan
formando y consigan lograr alcanzar una formacién con un significado sobre lo que
aprenden (MEN, 2005).

En el afio 2006 la UNESCO, a través de su Oficina Regional de Educacion para
América Latina, formulo los lineamientos de la formacién docente y postulé la
estructuracion de las competencias como una estrategia exitosa para que los docentes
expandan y fortalezcan sus conocimientos, habilidades, destrezas y cualidades para
ensefar a aprender; de tal forma que los estudiantes logren adquirir no solo el saber y el
saber hacer correspondientes, sino de forma especifica, los modos y procesos variados
de apropiacién del conocimiento (MEN, 2013).

Diversos teoricos que han abordado el concepto de competencia, la argumentan
COMO un proceso meramente econdmico, que ha sido traslapado al proceso educativo.
Es asi, como por ejemplo Braslavsky y Acosta (2006) argumentan que el concepto de
competencia como el pilar del desarrollo curricular y el incentivo tras el proceso de
cambio. Dichas investigadoras argumentan, que el desarrollo de las capacidades
complejas asiente a que los estudiantes logren pensar y actuar en diversos ambitos. De
modo similar, formula la apropiacién del conocimiento a través de la accion, que facilite
forjar como resultado una cultura solida que permita explicar qué es lo que esta
sucediendo (Braslavsky y Acosta, 2006; UNESCO, 2007; Lupion y Blanco, 2015;
Moreno-Olivos, T., 2016).

Asimismo, la UNESCO en el afio 2007, presenta las competencias como principio
organizador del curriculo. Para dicha entidad, un curriculo orientado por competencias,
permite perfilar un educando que, al finalizar su educacion escolar, logre especificar los
tipos de situaciones que los estudiantes tienen que ser capaces de resolver de forma
eficaz. Dependiendo del tipo de formacidon, exponen diferentes prototipos de situaciones
pertenecientes a la vida real, las cuales encuentran relacionadas al mundo del trabajo o
dentro de la l6gica interna de la disciplina en cuestion. Para la UNESCO, la eleccion de

la competencia consigue ser el eje articulador o el principio organizador del curriculo,
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en palabras de dicha organizacion internacional, una forma de trasladar la vida real al
salon de clase (UNESCO, 2007).

Se plantea entonces, de acuerdo con todo lo anterior, a de dejar atrés la idea de
que el curriculo se lleva a cabo cuando los estudiantes reproducen el conocimiento
tedrico y memorizan hechos, el enfoque convencional que se basa en el conocimiento
(Jonnaert; Barrette, Masciotra y Yaya, 2008; UNESCO, 2007, Sanmartin y Marquez,
2017). O como lo propone Zabala y Arnau (2008), la competencia es la que lograra
propiciar una respuesta eficiente ante una situacion real, concreta para un lugar y
momento determinado.

El concepto de competencia impulsa un cambio innovador en la educacion,
transformando el concepto de la educaciéon vertical que habia imperado durante los siglos
anteriores, es la fundamentacién de un nuevo paradigma educativo centrado en el
estudiante (McCombs, B. L., 2001). Y a su vez, se reorientara los procesos evaluativos,
generando la cimentacion de una educacion innovadora para el siglo XXI (OCDE, 2010;
Sanmartin y Marquez, 2017), donde la integralidad del educando primaré sobre cualquier
otra circunstancia; trascendiendo los procesos coyunturales de la educacién e induciendo
areinventar la labor docente, ya sea en la estructura de la ensefianza, como en la practica
en el aula. He ahi el reto de esta propuesta de estrategia didactica, aceptar el cambio:
pensar y actuar de forma competente, y mucho més aun, en las ciencias naturales desde
donde se aborda esta propuesta: ensefianza de los conceptos basicos de la ecologia

implementando como mediador el entorno ambiental urbano.

1.5.2.6. Enfoque conceptual sobre el entorno natural urbano

Los lineamientos para la formulacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) y la necesidad de lograr un desarrollo urbano sustentable, planteadas
respectivamente, en El Futuro que Queremos y en La Nueva Agenda Urbana propuestas
por la ONU a partir de la cumbre de la tierra del 1992, enfrentd a los gobiernos locales
de América Latina a nuevos y viejos retos aun no resueltos. Como resultado de la
Cumbre de Rio, se incorporo6 al tema urbano el concepto de Desarrollo Sostenible, a
través de la Agenda 21, estrategia propuesta para lograr ciudades sostenibles (Naciones

Unidas, 2018). Asimismo, la Gestion Ambiental presentada en dicha cumbre, ostent6
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como alternativa de accion y solucion a la problematica ambiental urbana, lo que
demandaba, entre otros requerimientos, consolidar procesos de descentralizacion y
participacion ciudadana; condiciones incipientes para ese momento en la mayoria de los
paises, donde se comenzo a hablar y proponer el concepto de entornos naturales urbanos.

En las dltimas décadas, los programas propuestos por la Organizacion Mundial
de Naciones (ONU) para el desarrollo humano sostenible a través de sus oficinas para la
planeacion en el mundo, ha venido proponiendo el concepto de entornos naturales
urbanos en sus programas de Habitat, asi como en la Comision Mundial del Medio
Ambiente y del Desarrollo (CMMAD, 1988). Igualmente, las ciudades constituyen hoy
el paradigma para la sostenibilidad en el siglo XXI, debido a que en ellas habitan mas de
la mitad de la poblacion mundial, siendo estas donde se decida el destino humano y en
el cual se dicte el destino de la biosfera.

Como ya proponia Girardet, a finales del siglo XX la humanidad se hallaba
inmersa en un experimento sin precedentes; nos estamos convirtiendo en una especie
urbana dentro de un entorno natural urbano. Las grandes urbes, no los pueblos ni las
pequefias ciudades, estan cambiando el entorno natural urbano. Sera en las ciudades del
siglo XXI, donde se decida el destino humano y donde se dicte el destino de la biosfera.
No existira un mundo sostenible sin ciudades sostenibles, construidas y gestionadas con
tecnologias social y ambientalmente amigables (Girardet, 2001).

La Conferencia Habitat 111, una conferencia sobre vivienda y el desarrollo urbano
realizada en Quito en el afio 2016 por las Naciones Unidas, se propuso revitalizar el
compromiso de la urbanizacion sostenible del siglo XXI, y a su vez, retomar lo propuesto
por la Declaracion de Berlin, de 6 de julio de 2000, en la Conferencia Global sobre el
Futuro Urbano; ademéas también propuso los lineamientos del concepto de entornos
naturales urbanos, como herramienta para la sostenibilidad ambiental.

Y un gran pensador y educador ambiental que ha dado Colombia, Augusto Angel
Maya (1932-2010) en uno de sus textos, planteo sobre el medio ambiente urbano, que la
problematica ambiental urbana es inherente a la forma como se ha constituido el habitat
humano, a partir de reflexiones de ciudad y medio ambiente. EI hombre introduce
cambios en el ecosistema, argiia, produciendo impactos ambientales, los cuales se

reflejan en nuestros entornos naturales urbanos. Pensar en una ciudad, propone Maya
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(2008), no se puede pensar sin prescindir de una historia ambiental urbana. El entorno
natural urbano, propone el autor, no debe ser visto como una concepcion reduccionista
para identificar ecosistemas urbanos, si no como expresion culturar que concatena la
naturaleza y la sociedad. Son espacios creativos que relacionan las dinamicas del ser
humano del siglo XXI (Maya y Velasquez, 2008).

Igualmente, Maya y Velasquez (2008), ensefian que es necesaria una
“modificacion terminoldgica para exorcizar los estudios urbano-ambientales del influjo
del reduccionismo biologico (...). Si no se adoptan los métodos de estudio, sino que se
transportan acriticamente los vocablos, se cae simplemente en la confusion, que es lo
que ha sucedido en el campo del ambientalismo” (pag. 10). Y continGan afirmando, lo
importante de recalcar cémo funcionan las ciudades y sus transformaciones
ecosistémicas, es considerando que los impactos ambientales de la urbanizacion no se
pueden medir reduciéndolos al contorno urbano. Es asi, como proponen los autores
citados, prioritario realizar un adecuado analisis ambiental para comprender la
dimension que viene adherida al andlisis urbano, donde las relaciones entre ecosistema
y ciudad se articulan y se relacionan con nuestros entornos naturales urbanos como
mediador didactico, siendo un elemento estructurante para fundamentar los conceptos

basicos ecosistémicos que han de alcanzar los educandos.

1.5.3. Referente Legal

Como hija de una antigua constitucion, nace la “nueva” constitucion de Colombia
en el afio de 1991 (Gaceta Constitucional N° 116 de 20 de julio de 1991). Nombrada por
muchos grandes constitucionalistas, como la Constitucion de los Derechos Humanos. La
cual se encuentra conformada por un preambulo, 13 titulos, 380 articulos y 67
transitorios. Y es esta, la que engendrard cerca de 49 articulos referentes al ambito
ambiental, ademas de asignarles, una funcién fundamental, donde se establece al mismo
nivel, lo social y lo ecol6gico de nuestra constitucion. Asi mismo, delega la potestad de
salvaguardar, proteger y preservar la riqueza natural de la nacion. De igual modo, con el
surgimiento de esta nueva constitucion, se promulga la Ley 99 de 1993 (Diario Oficial
N° 41.146 de 22 de diciembre de 1993).
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Dicha ley, la Ley 99, instaura el Ministerio de Medio Ambiente, se reordena el
sector publico encargado de la gestion y conservacion del medio ambiente y los recursos
naturales renovables, se organiza el Sistema Nacional Ambiental —SINA 'y se dictan otras
disposiciones, entre ellas, conferirle una funcion conjunta a los Ministerios del Medio
Ambiente y de Educacion Nacional: lo referente al desarrollo y ejecucién de planes,
programas y proyectos de educacion ambiental, que hacen parte del servicio publico
educativo. En la cual, la ley 99 de 1993, serd el regente estructurador de la politica
educativa ambiental para Colombia.

Ademas, en el articulo 5 de la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion de
Colombia, constituida de conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica
Colombiana, es donde se especifica y expone la organizacién para la prestaciéon de la
educacion formal, expida y consagrada como uno de los fines fundamentales de la
educacion, la cual, pretende en el educando, logren alcanzar o adquieran un
discernimiento adecuado para la conservacion, proteccion y mejoramiento del medio
ambiente, de su calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, enmarcadas dentro de una cultura ecologica, del riesgo y la
defensa del patrimonio cultural de la Nacion, de acuerdo con lo dispuesto en la misma
ley (Ley 115, 1994).

En dicha ley, se expone la estructura del servicio publico educativo, instaurando
al educando en la proteccidn, preservacion y aprovechamiento de las condiciones
humanas y del ambiente, de acuerdo con lo dispuesto en ella. Expone, asimismo, la
organizacion del servicio publico educativo, constituido para formar al educando en la
proteccion, preservacion y aprovechamiento de las condiciones humanas y del ambiente
(Ley 115, 1994).

El decreto 1860 de 1994, reglamenta la Ley 115, en la cual se circunscribe el PEI
0 Proyecto Educativo Institucional, que sera la carta de navegacion de las escuelas y
colegios; proponiendo entre otros aspectos, los principios y fines de su establecimiento,
los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el
reglamento para docentes, estudiantes y el sistema de gestion; e igualmente, los PRAES

o Proyectos Ambientales Escolares como eje transversal de la Educacion Formal. Y sera
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el decreto 1743 de 1994, el cual institucionaliza el PEI en la Educacion Formal en todos
los niveles de educacion formal en Colombia.

Para julio de 1994 se publica la Ley 152, dicha ley establece la “Ley Organica del
Plan de Desarrollo”, articulandola con la Constitucion de 1991. Una ley organica es una
ley que se deriva directamente de la Constitucion, y sirve para su mejor aplicacion; su
proposito es instituir los procedimientos y mecanismos para la elaboracion, aprobacion,
ejecucion, seguimiento, evaluacion y control de los planes de desarrollo (Oxford Global
Languages Dictionaries, 2018; Ley 152, 1994). Facilitando estructurar en 1997, el Plan
de Desarrollo Ambiental, bajo los lineamientos del Desarrollo Humano Sostenible
enmarcado dentro la Constitucion de 1991. En otras palabras, establece la linea para la
modelacién, planteamientos y pardmetros de sostenibilidad ambiental abordados por el
desarrollo sostenible.

Asi mismo, durante cada cuatrienio de gobierno en Colombia, se expide un plan
nacional de desarrollo (Constitucion Nacional de Colombia, articulo 339) y en el afio de
1997, se expide la Ley 388, la cual va a emplazar el Ordenamiento Territorial, donde se
suscribira la normativizacion de la sostenibilidad ambiental. Lo que algunos tedricos
denominan como el salto social hacia el desarrollo humano sostenible (Arias Pabdn,
1998). La proteccion ambiental es una garantia instaurada desde la normatividad, donde
es el Estado el garante de proteger el ambiente.

Un hito histdrico surgio en el afio 1972 en la primera cumbre de la tierra, con la
cual vendrian muchas mas, con diversos puntos de vista que se articularan alrededor de
los conceptos de desarrollo sostenible y conservacion. Cabe sefialares, que, en dicha
cumbre, se postuld la educacién como el pilar garante para cimentar las bases de una
politica educativa, formar o educar al educando con los principios en la proteccién y
conservacion ambiental (Naciones Unidas, 1973), preludiandose un gran momento
historico, al incorporar el concepto de medio ambiente a la economia y vincularlo a
través de la educacion a lo social. Donde se propone articular las pautas de un proceso
educativo que se vendra venir varios afios despueés.

En el afio 2002, se normalizo la Politica Nacional Ambiental que orientara las

estrategias y retos para le educacién ambiental en Colombia. Y en el afio 2012, la Ley



41

1549 fomento fortalecer la institucionalizacion de la politica nacional ambiental y su
incorporacion efectiva al desarrollo territorial.

Durante el afio 2015, se expide el decreto1075 o decreto Unico reglamentario del
sector educativo, donde en algunos de sus apartes, se exponen los lineamientos de la
cultura ambiental sostenible en Colombia, concebida desde el MEN.

Igualmente, en ese mismo afio se promulga La ley 1753, expidiendo el Plan
Nacional de Desarrollo 2014-2018, donde se consigna el lema “todos por un nuevo pais”.
Dicha ley tiene como objetivo “construir una Colombia en paz, equitativa y educada, en
armonia con los propasitos del gobierno nacional, con las mejores practicas y estandares
internacionales, y con la vision de planificacion, de largo plazo prevista por los objetivos
de desarrollo sostenible (Diario Oficial, 2015; Ley 1753, 2015).

1.5.4. Referente Espacial

El lugar donde se realiza la intervencion es la Institucién Educativa Gabriela
Gbmez Carvajal, localizada en el barrio Loreto (Carrera 32 N° 34-6), Comuna 9,
perteneciente al nicleo educativo 926 de la ciudad de Medellin -Colombia-. Entidad de
caracter oficial, que brinda educacion formal para los niveles de Preescolar, Bésica,
Media y Media Técnica. Los estudiantes de la Institucion Educativa viven en el barrio
Loreto y sus sectores aledafios: La Milagrosa, El Salvador, Buenos Aires, Pablo Escobar,
Quinta Linda y San Diego. Su poblacion pertenece a las condiciones socio econdmico
de los estratos 1, 2 y 3 en su mayoria; sin embargo, debido a la presencia de nuevas
unidades residenciales en el sector de San Diego parte alta (muy cercano a la institucion),
asisten algunos estudiantes pertenecientes a otros estratos. También es importante
sefialar, que la Institucion posee una seccién anexa: Mercedes Yepes Isaza, diagonal a
la sede principal; esta ofrece los niveles de Preescolar y Basica Primaria. La poblacion
beneficiaria corresponde en su mayoria a nifios del sector.

La Misidon de la Institucién, de acuerdo al PEI institucional del afio 2015, es la
formacion integral de ciudadanos mediante el mejoramiento continuo, buscando la
excelencia desde el fortalecimiento de la dignidad humana, para la construccion de una
mejor sociedad a través de la interaccién entre la comunidad educativa y el entorno. Y

en su vision para el afio 2020, la Institucion Educativa Gabriela Gémez Carvajal propone
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sera una Institucion que formara individuos con capacidad de liderazgo, que interactten
en cualquier contexto de forma pacifica y creativa, dignificando la naturaleza humana.
Donde su filosofia educativa propuesta, es una educacion publica de calidad para una
comunidad de la ciudad de Medellin, formando futuros ciudadanos con sentido de
democracia y participacion (PEI, 2015).

Actualmente (afio 2020), la Institucion Educativa Gabriela Gomez Carvajal
cuenta con un total de 42 grupos para una poblacion estimada cercana a los 1520
alumnos, de los cuales alrededor de 170 son “chamos” o venezolanos, dos secretarias,
tres coordinadores, un rector, 50 docentes, 5 empleados como personal de apoyo, y los
vigilantes. La totalidad del personal de apoyo logistico es contratada por empresas que
prestan sus servicios al municipio de Medellin; el personal directivo y docente son
contratados directamente por el municipio de Medellin, donde la gran mayoria se

encuentran en carrera docente y una minoria en provisionalidad.
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CAPITULO 2.

DISENO METODOLOGICO

2.1. Enfoque del disefio metodoldgico

El disefio de esta estrategia didactica para el aprendizaje de los conceptos basicos
de ecologia, se construye desde una metodologia que permita mejorar el proceso de
aprendizaje a través de un proceso construido desde el curriculo en ciencias naturales,
partiendo de la ciencia ecoldgica, como lo propone el Ministerio de Educacién Nacional
en Colombia.

En donde la ensefianza de la ecologia, requiere considerar una complejidad de
variables relacionadas con las caracteristicas propias del objeto de la ensefianza la
ecologia, relacionadas con las caracteristicas del propio objeto de conocimiento; el
enfoque curricular que se propone y los aprendizajes que se esperan lograr, reflexionan
también, tedéricamente sobre los peligros de elegir un enfoque que no conlleve el
tratamiento de los fundamentos cientificos de tematicas ecoldgicas, y, ademas, el no
considerar las concepciones alternativas de los estudiantes.

En la literatura se presentan un sinnimero de enfoques pedagdgicos o
definiciones para el concepto. Por ejemplo, para Gonzélez-Garcia (2014), el enfoque, es
un referente que articula la préctica pedagogica, donde el rol del docente es ser un
intermediador del proceso de aprendizaje, en el cual lo propone como una herramienta
pedagolgica para la construccion de conocimientos, relacionandola con la realidad
mediante actividades de aprendizaje en las cuales, el ejercicio de la ensefianza con el
discente, se convierte en una guia que toma en cuenta los aprendizajes previos de sus
estudiantes, y cuya tarea es velar para que las los educandos logren o alcancen, en nuestro
caso, los conceptos basicos de la ecologia, mediante el razonamiento y la solucion de
problemas especificos.

El diccionario de la academia de la lengua espafiola propone que un enfoque es la
accion y efecto de enfocar, es decir, segun las acepciones que presenta la definicion, es
“dirigir la atencion o el interés hacia un asunto o problema desde unos supuestos previos,

para tratar de resolverlo acertadamente”, o como argumenta Gonzalez-Garcia (2014), en
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un enfoque pedagogico, el docente es quien se coloca en la coyuntura de incluir y excluir
premisas pedagdgicas. Es asi, cuando se hace referencia a la decision de proponer un
enfoque, como la capacidad de enfocar o de dirigir la atencién hacia una perspectiva
pedagdgica para ponerla en practica.

Otros investigadores, plantean arquetipos de guias para orientar el proceso de
ensefianza o generar conocimiento en los educandos, como por ejemplo el enfoque
cuantitativo, el cual es un enfoque o una estrategia que facilita generar conocimiento,
donde se basa mas en una logica que en un proceso inductivo. Se propone como una
“guia” para explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas. Va de lo
particular a lo general, sin manipular la realidad educativa, permitiéndole al educando
comprender de manera asertiva los conceptos, como en nuestro caso, los conceptos
basicos de ecologia propuestos en la estrategia didactica (Samper-Hernandez, Collado-
Fernandez y Lucio-Baptista, 2003).

El enfoque de la metodologia empleada para esta investigacion es propio de la
investigacion cualitativa. En este tipo de aproximacion metodoldgica, el analista
pretende interpretar la realidad antes que buscar las causas o la explicacion de los hechos,
como es mas propio de los andlisis cuantitativos. Lo que se espera de esta estrategia
propuesta, es una descripcién y una comprension experiencial de las multiples realidades
de los discentes, ya que no es una metodologia para descubrir conocimiento sino para
construir conocimiento (Ibarra-Murillo y Gil-Quilez, 2005).

Por otro lado, como lo propone De Zubiria-Samper (2014), para hacer referencia
a un enfoque, se debe ser muy eclético en lo que concierne al respecto, la “la razén de
ser de un modelo o enfoque es responder a unos propositos de formacion de los
estudiantes, es decir, lo que nosotros como docentes esperamos que ellos logren, y en
torno a estos articular todas sus definiciones ideolégicas (la razon de ser del modelo),
curriculares (la estructura de ensefianzas que especifica el modelo) y metodologicas (las
formas como el docente asume las ensefianzas)”. Y termina aclarando el autor citado,
son los diferentes enfoques contemporaneos los que nos deben dar las respuestas
pedagdgicas y didacticas mas apropiadas, no es encasillarnos en uno u otro enfoque, es
fomentar un proceso de pensamiento contemporaneo que fundamente el enfoque que se
ha de abordar (De Zubiria-Samper, 2014)
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La gran cantidad de procesos multidisciplinares a los que se encuentra avocado el
discente no le permite de forma acertada y segura, argumentar y proponer conceptos
adecuados desde el &mbito ecoldgico para el manejo de sus entornos naturales urbanos,
debido a esto, para realizar el trabajo con los estudiantes del grado séptimo de la
institucion educativa Gabriela Gomez Carvajal, se articulara un enfoque pedagogico que
facilite indagar conocer si los educandos, son capaces de aplicar conceptos basicos de
ecologia y describir los patrones de razonamiento que activan en sus explicaciones.

Es asi, como esta propuesta procura en Ultima instancia, activar procesos de
razonamiento para explicar el funcionamiento de los ecosistemas, a partir de la
apropiacion de algunos conceptos basicos de ecologia. Donde el discente, es quien
construye y argumenta conceptos, algunas veces equivocados o inadecuados, o le sea
dificil explicar y proponer de manera acertada, elementos argumentativos para explicar
procesos de como funciona el ecosistema, por ejemplo, 0 sus entornos naturales urbanos
En el cual el conocimiento alcanzado por los discentes, sea un proceso donde “aprendan”
a argumentar desde una fundamentacion tedrica y no desde unas simples definiciones
argumentativas. No por transposicion o repeticion de informacién, donde lo que se

aprende, logre capacitarlo para seguir aprendiendo (Sanmarti y Marquez, 2017).

2. 2 Momentos de la secuencia didactica

El disefio de la estrategia didactica propuesta esta constituido por un conjunto de
actividades articuladas y encaminadas a alcanzar un aprendizaje especifico. Para el
disefio de esta estrategia didactica, se realizaron siete actividades agrupadas en cuatro
fases 0 momentos especificos a través de todo el proceso, ejecutadas en secciones no
continuas de tiempo, durante un periodo de clases de dos meses, llevadas a cabo en el
aula como escenario pedagdgico para alcanzar los conceptos propuestos, segun el
curriculo de ciencias naturales planteado por el MEN. La unidad didactica se describe a
continuacion (Tabla 1), donde el estudiante ha tenido un rol activo y el profesor el de
guia y facilitador del aprendizaje.

La poblacion participante en las actividades de la estrategia didactica estuvo
conformada por un grupo de cerca de 135 estudiantes del grado séptimo de la Institucion

Educativa Gabriela Gémez Carvajal del municipio de Medellin. De este conjunto de
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sujetos, se ha seleccionado una muestra aproximada entre cinco y diez alumnos para el

analisis de sus producciones; seleccionados de forma aleatoria dentro del total de la

muestra analizada.

Tabla 1. Tabla de Actividades. Fuente: elaboracion propia.
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CUARTA FASE

2.3. Disefo de la estrategia didactica.

Para el disefio o estructuracion de la estrategia didactica, se proponen cuatro fases
0 momentos con siete actividades especificas (Tabla 1 y Tabla 2), que permitieran
indagar la evolucion de las concepciones alcanzadas por los discentes. De forma inicial,
se realizé un diagndstico de saberes previos por medio de un KPSI para dar cuenta del
grado de conocimiento de los estudiantes, esta es la primera fase. Luego se proponen las
actividades introductorias sobre algunos conceptos béasicos de ecologia y como los
comprenden los educandos, segunda fase. Posteriormente viene la fase de introduccion
de nuevos conocimientos y se presentan los conceptos basicos de ecologia que se desea
que los alumnos alcancen, tercera fase. Y por Gltimo una cuarta fase de estructuracion,
sintesis y conclusion de lo alcanzado. Asi mismo, la estratega didactica disefiada con las
siete actividades estructuradas en cuatro fases, permitira lograr los objetivos propuestos
dentro del disefio, de forma tal que, el discente al final de la estrategia, alcance los
desarrollos deseados.

La propuesta de la estrategia didactica vista desde otra perspectiva, pero
proponiendo lo mismo, se puede resumir de la forma siguiente:

e Actividad de exploracion: KPSI, primera fase.

e Actividades a promover la adquisicion de un saber especifico: dibujo,
pregunta orientadora y promocion hacia nuevas variables del aprender,
segunda fase.

e Actividad de afianzamiento de nuevos saberes, tercera fase.

e Actividad de estructuracién y sintesis, cuarta fase.
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Desglosemoslo mejor.

2.3.1 Primera fase: Actividad de Iniciacién.

Actividad N°1: Capacidad de reconocer saberes previos
Guia aplicada: Cuestionario tipo KPSI

Objetivo: Durante la actividad el alumno ha de reconocer saberes previos

que conocen a cerca de los conceptos béasicos de ecologia.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.
Disposicidn para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y
asumirla responsablemente.

El objetivo de esta primera fase es identificar concepciones previas sobre
conceptos basicos de ecologia en el grupo de estudiantes, que permita conocer los niveles
a cerca de los conceptos basicos de ecologia, logrando detectar cuéles son los esquemas
de pensamiento mas relevantes en los alumnos.

Para ello se implementa un diagnostico por medio de un KPSI, el cual permitira
mejorar el proceso de partida para la ensefianza de los conceptos basicos de ecologia.

La recoleccién de la informacion, primera seccion de trabajo, fase inicial de
andlisis o diagndstico, se implementa a través de una encuesta o formulario tipo KPSI,
cuyo propdsito es indagar y conocer los aprendizajes previos sobre algunos conceptos
basicos de ecologia que presentan los alumnos. Ver Anexo A: Instrumento de
recoleccion de datos KPSI..

Un KPSI (knowledge and prior study inventory) es un inventario de
conocimientos antes de estudiar, propuesto por Young. y Tamir (1977). Dicho inventario
consiste, segun los autores, en una evaluacion a cerca de los aprendizajes previos y las
dificultades sobre un saber especifico, en este caso, conceptos basicos de ecologia;
recalcando solicitarles a los estudiantes, respondan con honestidad cada uno de los cuatro
niveles de graduacion que propone el analisis: 1, lo s€; 2, no estoy seguro de saber; 3, no
podria explicarselo a alguien o no lo entiendo. Y 4, no lo sé.

Esta actividad inicial, se propone como un insumo para investigar desde donde

comenzar, y posteriormente, saber cuanto han alcanzado o aprendido los educandos por
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medio de este diagndstico; es decir, si conocen bien los conceptos y son capaces de
verbalizarlos.

Por medio de este instrumento, se obtiene informacion sobre la percepcion que el
alumno tiene, de su grado de conocimiento, con relacion a los contenidos que se
proponen para su estudio, e igualmente, se incluyen en el andlisis inicial, los
prerrequisitos de aprendizaje. Muchas veces, la puesta en comdn de los resultados,
cuando se les pide a los educandos que expliquen sus ideas, permite comprender que su
idea inicial no era tan elaborada como pensaban.

Es necesario advertir que algunos de los objetivos que se han de lograr durante y
después del proceso de ensefianza y aprendizaje, pueden dar respuesta a las preguntas de
los formularios KPSI. Es un instrumento que facilita indicar sobre al educando, lo que
él cree saber, la percepcion del tema que se va a proponer. Ver Anexo A: Instrumento

de recoleccion de datos KPSI..

2.3.2. Segunda fase: Actividades de desarrollo
Para esta segunda fase de la estrategia didactica, se proponen tres actividades de
desarrollo. Es importante resaltar de antemano, por politicas y restricciones de la
secretaria de educacion municipal, es demasiado restrictivo y complejo trabajar con los
estudiantes fuera de la institucion, debido a esto, se implementa la unidad didactica para
ser realizada en el aula de clase como un escenario pedagdgico. Cada una de las

actividades propuestas se formula a continuacion.

Actividad N° 2: Reconocimiento del entorno.
Guia aplicada: elaboracion de un dibujo

Objetivo: Durante la actividad el alumno ha de realizar un dibujo sobre un

ecosistema o un entorno natural que conozcan cerca de su lugar de vivienda.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.

Disposicion para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y

asumirla responsablemente.
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El objetivo de esta actividad es la capacidad de representar un ecosistema de su
entorno. Donde la actividad N° 2 de la segunda fase de desarrollo de la estrategia
didactica, consiste en entregar a los estudiantes, una hoja de papel. En ella se solicita que
cada uno dibuje un entorno natural o ecosistema que tenga cerca a su lugar de vivienda.
Se les enfatiza sobre que recordaban de saberes previos adquiridos, o a cerca de lo que
conocian de un ecosistema, proponiéndoles que lo relacionaran con el entorno donde

viven para que logren plasmar o realizar el dibujo propuesto.

Actividad N° 3: Patrones y procesos a escala del paisaje como un todo.
Guia aplicada: resolucién de pregunta

Objetivo: Al finalizar la actividad el alumno identifica que conocen a cera

de conceptos especificos asociados a la ecologia.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.
Disposicién para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y
asumirla responsablemente

En la actividad N° 3 de la segunda fase de desarrollo, se propone identificar que
conocen el discente a cerca de un concepto especifico. Se les especifica a los estudiantes
que relacionen la palabra ecologia con términos que conozcan y se realiza la siguiente
pregunta: si conocieras un rio y este se secara o desapareciera ¢Qué relacion tiene esto

con la ecologia?, la cual deben resolver. Es esta, una actividad con dos etapas o partes.
Actividad N° 4 Patrones y procesos a escala del paisaje como un todo.

Guia aplicada: Proyeccion de videos en grupo e introduccién a nuevos

conceptos.

Objetivo: Durante la actividad el alumno promueve la capacidad de ver

diferentes formas para conceptualizar conceptos basicos de ecologia.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.

Disposicidn para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
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conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y

asumirla responsablemente.

El objetivo de esta actividad es despertar la curiosidad ecoldgica. Es importante
resaltar, en esta cuarta actividad de la segunda fase, se presentan video y comienza la
argumentacion teorica de los conceptos basicos de ecologia, se realiza un debate y un
foro para la socializacion y afianzamiento de los nuevos saberes a adquirir.
Adicionalmente, se propone comenzar a trabajar con los alumnos de forma mucho méas
profunda, los conceptos de relaciones ecosistémicas y conceptos de redes tréficas.

En esta actividad de la tercera fase de desarrollo de la estrategia didactica
propuesta, es donde se presentan algunos videos recuperados de la web para promover
la curiosidad y el interés de los estudiantes, a cerca de la ecologia y los conceptos
fundamentales a trabajar; es la fase de introduccion al nuevo conocimiento, a los
conceptos basicos de ecologia. Donde lo que se propone con estos cortos videos sobre
ecosistemas, es que los educandos logren un proceso mucho mas atractivo del
aprendizaje a cerca de los conceptos y términos relevantes a la ecologia que en ellos se
resaltan, donde el educando logre favorecer el proceso de auto regulacion y formacion

de nuevas ideas o conceptos a cerca de los conceptos basicos de la ecologia.

2.3.3. Tercera fase: Fundamentacion del saber teorico.
Actividad N° 5: El papel de las actividades de los seres humanos en los

procesos y patrones ecoldgicos.

Guia aplicada: Afianzamiento tedrico de saberes alcanzados a través de
la realizacion nuevamente de dibujo sobre ecosistema y argumentacion

a pregunta formulada.

Objetivo: Al finalizar la unidad did&ctica el estudiante debera haber
desarrollado la capacidad se asociar y desarrollar el saber alcanzado a través
de procesos de argumentacion realizando nuevamente un dibujo sobre los

conceptos basicos de ecologia.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.

Disposicidn para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
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conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y

asumirla responsablemente.

En la actividad N° 5 de la tercera fase, se busca lograr consolidar la estructura
cognitiva del estudiante, para complementar lo que ya sabia sobre los conceptos basicos
de ecosistema. Proponiendo con esta actividad, aplicar y transferir el nuevo
conocimiento a nuevas situaciones propuestas al educando. Donde se “anclen” los
nuevos conceptos a las redes de pensamiento de los educandos, de forma tal que logren
comprender situaciones desde diversos puntos de vista.

Es importante recalcar que, en este momento, se retoman las situaciones
planteadas en las actividades de exploracion de conocimientos previos. En esta actividad
se realiza una reinterpretacion de las situaciones de la exploracion de conocimientos
previos, situaciones del entorno proximo, explicacion de fendmenos, resolucion de
problemas, actividades experimentales, en donde se bosquejen los argumentos desde
diversos puntos de vista y actividades para la fundamentacion de los saberes o conceptos
bésicos de ecologia que se proponen.

En esta actividad se trabaja por ejemplo, con un video recuperado del link
https://youtu.be/QjO6yXCAPtY, para la introduccién de nuevos conceptos basicos de
ecologia: ecosistema, biocenosis, hébitat, nicho ecoldgico, biotopo, poblacion,
interacciones ecoldgicas, adaptaciones y tipos de adaptaciones ecoldgicas, factores
ecosistémicos, relaciones intraespecificas e interespecificas.

Y al finalizar ese proceso, el educando nuevamente realiza el dibujo de un
ecosistema como se habia propuesto al comienzo de la estrategia didactica. Por esto se
propone como un proceso de afianzamiento de saberes adquiridos.

Actividad N° 6: ;Qué aprendimos?
Guia aplicada: Actividad de evaluacion y retroalimentacion de saberes
alcanzados.

Objetivo: Al finalizar la estrategia didactica el estudiante debera haber
desarrollado la capacidad de aplicar y evidenciar los saberes especificos

alcanzados.


https://youtu.be/Qj06yXCAPtY
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Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.

Disposicion para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y
asumirla responsablemente.

En la actividad N° 6 de la tercera fase, se realiza un ejercicio que permite al
estudiante lograr hacer un balance de los productos alcanzados en relacion con las
acciones de pensamiento, subprocesos, procesos asociados a los conceptos béasicos de
ecologia, conseguidos por el educando.

En actividad se realiza un proceso de autoevaluacién, donde el alumno a través
de acciones concretas, expresadas, de forma individual y también, por conceso de su
trabajo en equipo, manifiesta los logros alcanzados durante el desarrollo de la estrategia
didactica. En este proceso se implementa la evaluacién personal del educando,
verificando los logros y desemperios alcanzados durante el proceso de la implementacion
de la estrategia. Un proceso de autoevaluacion, donde el educando presenta su
desempefio a través del proceso, es decir como fueron sus actividades de mejoramiento
para alcanzar los conceptos basicos de ecologia.

Y a su vez, se realizé un proceso de coevaluacion, es decir cdmo se veia el
discente frente a otros compafieros: cundo se examinaban si habian alcanzado los saberes
basicos propuestos. Un proceso de auto reflexidn, estructurada de manera propositiva,
por ejemplo, a traves las producciones por ellos nuevamente elaboradas, como el dibujo
del ecosistema, y los conceptos con su argumentacion tedrica.

También, el maestro o docente de la actividad, realiz6 un proceso de
heteroevaluacion: es decir, pregunté a los jévenes ;co6mo me ven como maestro? Con
este ejercicio buscaba verificar el nivel alcanzado por los educandos, donde lo la
evaluacion no apuntaba solamente a la comprobacion de la aprehension de una serie de
conceptos, sino a identificar y reconocer el desarrollo de las competencias alcanzadas

durante proceso.
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2.3.4. Cuarta fase: Socializacion de los niveles alcanzados o logrados.
Actividad N° 7: Confrontacién y analisis de resultados.

Guia: Evaluacién y retroalimentacion de saberes alcanzados.
Objetivo: Al finalizar la estrategia didactica el estudiante debera haber
desarrollado la capacidad de argumentar, aplicar, concluir, y proponer a
cerca del disefio de la estrategia didactica propuesta.

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo.

Disposicion para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del
conocimiento y para reconocer la dimension social del conocimiento y

asumirla responsablemente.

Durante la cuarta fase, en la actividad N° 7 se lleva a cabo la actividad de analisis
de resultados, evaluacion y retroalimentacion de saberes alcanzados. E igualmente
ajustes del disefio final, actividad de confrontacion y anélisis de resultados.

Para la cuarta fase de la estrategia didactica, se propuso realizar nuevamente las
actividades que se realizaron en la primera fase de desarrollo, pero luego de haber
ejecutado un proceso de socializacion y argumentacién por parte del docente, que
afianzo los conceptos propuesto a través del contexto ecoldgico relacionandolo a
nuestros entornos naturales, y por supuesto, de los entornos urbanos de su alrededor.
Proponiendo por medio de una pregunta abierta, luego de las actividades, por ejemplo,
gue entienden por ecosistema y, lo expresen nuevamente a través de un dibujo.

En esta fase de la estrategia se proponen tres preguntas fundamentales: ;Qué
aprendi? Dénde el alumno explicara la forma como va desarrollando las competencias
alcanzadas. (Cémo me ven los demdas? Esta pregunta se responde con el trabajo
colaborativo de los discentes durante el proceso de reflexion y socializacion. Y, por
ualtimo, ¢cémo me ve mi maestro? Aqui el maestro apoyara para establecer los niveles
de desemperio que alcanzd el discente, durante la apropiacion del saber de los conceptos
basicos de ecologia. El andlisis de estas respuestas ayudara a reconocer acciones para
superar dificultades y determinar diferentes maneras para mejorar las competencias
basicas que ha de alcanzar en ciencias naturales un educando del grado séptimo, de

acuerdo a los lineamientos curriculares propuestos por el MEN.
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Durante esta Gltima fase de la estrategia didactica, se llevo a cabo la confrontacion
y analisis de los resultados, generando conclusiones, asi como recomendaciones a partir
de las actividades realizadas. Asi mismo, en esta fase también, se evalud el nivel
alcanzado a través de la propuesta disefiada, en comun entre los discentes y el docente.
E igualmente, se proponen ajustes finales de la estrategia propuesta para su mejora
posterior.

Es interesante resaltar también, que la estrategia didactica busca entre sus
finalidades, transformar las actitudes de los estudiantes frente a los conceptos basicos de
ecologia y a su vez, les permita afianzar sus saberes para la comprension y manejo de
sus entornos naturales urbanos, alcanzados a través de la implementacion de las
competencias béasicas en ciencias naturales que propone el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN).

Tabla 2. Ruta para la propuesta sobre la ensefianza de los conceptos basicos
de ecologia. Fuente: elaboracion propia.

FASE DOCENTE ESTUDIANTE

e Proceso de activacion de

e Se expone el trabajo a realizar .
P ! recordando lo aprendido.

Activacion del ¢ Organizacion de los jovenes.
i - U e Entrega de KPSI.
conocimiento e Supervision y coordinacion de lo 2 fof
e Resolucién de actividad
propuesto.
propuesta.
. e Presentacion de los recursos e Resolucidn de pregunta.
Actividades de desarrollo " de pregur
e Preguntas y propuestas. e Elaboracion de dibujo
o Anadlisis del material
Afianzamiento de los e Encarrilar a los “no” encarrilados. entregado.
saberes adquiridos e Presentacion de videos. e Socializacion de
respuestas.
Presentacion de nuevos e Presentacion y argumentacion de o Reflexiona, escribe y
saberes nuevos saberes. argumenta.

Sistematizacion y
reflexion de la
intervencion

Tabulacién, analisis y reflexiones. | e Evaluacion de lo
Regulacién retroactiva. alcanzado.

2.3. Poblacion muestra

La intervencion fue desarrollada con los alumnos del grado septimo de la basica
secundaria, en la Institucion Educativa Gabriela Gomez Carvajal, ubicada en el
municipio de Medellin, con cerca de 135 educandos, donde su promedio de edad oscila

entre los 11 y 14 afios, aunque hay algunos extra edad, congregados en cuatro grupos.
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Con todos estos se realizaron las actividades propuestas, pero de forma aleatoria, se

seleccionaron entre 5y 10 alumnos como grupo focal para aplicar la propuesta a trabajar.

2.4. Cronograma de actividades

A continuacion, se muestran la tabla, en la cual se hace un disefio o cronograma

de las actividades que se planificaran durante la intervencion.

Tabla 3. Cronograma de actividades

SEMANAS

ACTIVIDADES Agosto Septiembre Octubre Noviembre

112|3[4]5(6 |7 |8]9|10]11[12 |13 |14 |15] 16

1.1 Revision bibliografica de trabajos basadas en
estrategias didacticas relacionadas de la ensefianza | X | X | X
de los conceptos basicos de la ecologia

1.2 Revision bibliogréafica estrategias didacticas. X | % | %

1.3. Generar antecedentes a partir de la revision
documental planteada. XXX

2.1 Elaboracién de pre test o prueba diagndstica
(KPSI) para identificar las concepciones previas de X
los estudiantes y realizacion de prueba piloto.

2.2 Aplicacion y analisis de la prueba diagnostica. X | x

3.1 Identificar problematicas socio - ambientales
del entorno de los estudiantes, para buscar posibles X
soluciones.

3.2 Disefio del proyecto de aula con las estrategia
didacticas

4.1 Aplicacion del proyecto de aula conforme a las
actividades planeadas

4.2 Organizar y sistematizar la informacion
recolectada.

X
X
X
X

4.3 Establecimiento de las categorias de anélisis
conforme a los hallazgos

X
X
X

5.1 Contraste y analisis de los resultados X | X

5.2 Generar conclusiones, y recomendaciones a
partir de los y la teoria.

5.3 Proponer recomendaciones ajustes finales de la
estrategia propuesta X| X
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CAPITULO 3

RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INTERVENCION

3.1. Primera fase: KPSI

A través de la aplicacion del KPSI se pudo obtener informacion acerca del grado
de conocimiento que creen tener los discentes a quienes se les realizo el andlisis sobre
los conceptos basicos de ecosistema, donde se visualiza su nivel de conocimiento. Con
la intervencidn en el aula se logré identificar concepciones previas sobre ecologia en el
grupo de estudiantes del grado séptimo e implicadas en sus practicas y comportamientos,
respecto a la sostenibilidad en entornos naturales urbanos. Y al analizar los resultados
de la implementacion del instrumento de la evaluacion formativa, se pudo caracterizar
habitos, actitudes, conocimientos y comportamientos ambientales de los estudiantes.

Lo cual permitié caracterizar los conocimientos adquiridos, durante la
implementacién de la estrategia, desde las dimensiones conceptual, metodoldgica e
integradora, saber tedrico y saber practico, sobre asuntos pertinentes con el manejo y la
conservacion de los entornos naturales urbanos, evaluando el impacto del trabajo
realizado, y la adquisicion de unos conceptos bésicos de ecologia, propia de unos
educandos pertenecientes a un entorno natural urbano.

Al comienzo de las actividades hubo dificultades de los estudiantes para adaptarse
a la propuesta de la estrategia planteada, debido a que les era un poco extraiio lo
propuesto, pero a medida que se fue avanzando con las actividades, las resolvieron cada
vez con mayor certeza, en la medida que se fue profundizando con el aprendizaje de los
conocimientos basicos que se proponia afianzaran.

El analisis de los resultados obtenidos a través del KPSI se presenta en la siguiente

tabla, en donde se tabulan las respuestas obtenidas:

Tabla 4. Tabulacion KPSl inicial. Fuente: elaboracion propia
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TABULACION KPSI INICIAL
PREGUNTA CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL

1 3 7 14
2 9 4 7
3 11 8 9
4 12 16 5
TOTAL 35 35 35

Y al ser graficada la informacidn obtenida con base en la tabla anterior, se obtiene la
siguiente figura:

; 11 u CONCEPTUAL
E 9 =PROCEDIMENTAL
8 — ACTITUDINAL
w 9
£
17
1 7
|14
. L L L L L L
0 2 4 6 8 10 12 14

Figura 2. Tabulacion del KPSI

Para el analisis del KPSI se propusieron tres niveles, conceptual, procedimental y
actitudinal. En donde para cada uno de los niveles, se establecen cuatro preguntas
(Anexo A: Instrumento de recoleccién de datos KPSI.). Cada una de estas son
formulada respecto al concepto de ecosistema, esquematizandose a través de la siguiente
forma de preguntas: 1, lo sé; 2, no estoy seguro de saber; 3, no podria explicarselo a
alguien o no lo entiendo. Y 4, no lo sé.

Con este instrumento disefiado por Young y Tamir (1977), se alcanzé visualizar
las tendencias de las respuestas obtenidas con 35 estudiantes del total de la muestra
inicial de estudiantes, a los cuales se efectud el instrumento del KPSI. Por ejemplo, se

logré concluir a nivel conceptual del total de alumnos, cuando se pregunta, si puede
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explicar algun concepto basico de un ecosistema, sélo tres alumnos mostraron que son
capaces y catorce (14) no son capaces de esquematizarlo o representarlo. Mostrando una
tendencia de respuesta a nivel conceptual, que refleja la necesidad de realizar procesos
de movilizacion para explicar, proyectar y ejemplificar los conceptos basicos de la
ecologia, a partir del aprendizaje para la comprension, analisis y resolucion de una
situacion ecosistémica especifica.

En el segundo nivel, en el procedimental, donde los lineamientos que el alumno
debe incorporar, por ejemplo, para lograr jerarquizar, aplicar o entender el conocimiento,
adquirir una habilidad o estrategia, técnica o destreza, le son dificiles de alcanzar; esto
se refleja en el andlisis de las preguntas propuestas para este nivel. Donde las preguntas
formuladas estan orientadas a verificar si el discente sabe que es un ecosistema o es
capaz de representarlo, y al alumno le es dificil lograr alcanzar dicho conocimiento
especifico. Esto se ve reflejado en el resultado del KPSI, que indica que cerca de la mitad
de la muestra analizada, 16 alumnos (45.7 %), no logra incorporarlo 0 no presenta una
habilidad. Igualmente, no hay un denominador comun para dar respuestas y aplicar un
saber especifico. Es importante ademas resaltar, que la estrategia procedimental debe
mostrar también la capacidad de saber expresar de forma oral un saber, y en este nivel
del analisis, los resultados presentan que solamente 7 alumnos, solo un 20% de la
muestra total, refleja dicha habilidad.

Para los resultados obtenidos a nivel conceptual se visualiza la misma tendencia
observada en los otros dos niveles anteriores; los contenidos conceptuales son aquello
contenidos que el alumno ha de comprender e incorporar, y a la vez, sea capaz de
cotejarlos, relacionarlos y aportarles un significado, es decir, propiciarles un significado.
Cuando se pregunta, que, si saben que, si es capaz de interiorizar los conceptos basicos
de ecologia con sus las relaciones ecosistémicas de vida, s6lo afirman responder de
forma asertiva 14 alumnos (40.0 %) y solo cinco (14.3 %) argumentan que son capaces
de representar un ecosistema.

Esto muestra lo que argumenta Jorba y Sanmarti (1994), reflejar de forma muy
frecuente los que los alumnos creen y conocen a cerca de los conceptos o contenidos a
aprender, pero no son capaces realmente de expresarlo, donde realmente se refleja lo

limitado del saber de los educandos a cerca de los conceptos bésicos de ecologia. E
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igualmente también, se puede ver reflejado, los procesos de aprendizaje que han tenido
alo largo de su formacion los discentes, donde no han estructurado procesos de reflexion
y critica.

En sintesis, el analisis del KPSI refleja que no hay tendencia frente a los saberes
0 conocimientos sobre el tema de los ecosistemas y sus conceptos basicos. Se muestra
una tendencia con este diagnostico inicial, reflejando de forma general, que los
estudiantes no presentan una apropiacion del tema, es bastante amplia la carencia de un
saber especifico. Reflejando poco conocimiento respecto a los saberes especificos de los
conceptos basicos de la ecologia. De igual forma, se puede resaltar, la importancia de un
KPSI como instrumento para identificar los saberes previos de los estudiantes e
implementar la estrategia didactica como se propuso de forma inicial.

3.2 Segunda fase: Ideas previas

Para esta segunda fase se propusieron tres actividades, un dibujo, una pregunta

especifica y una proyeccion de un video. El analisis de los resultados arroja lo siguiente:

3.2.3. Primera actividad: dibujo de un ecosistema

La representacion de un ecosistema que conozcan 0 asocien a su a su alrededor
de vivienda esta ejemplarizada en el Anexo B: Ejemplos del material elaborado
durante la implementacion de la estrategia didactica., son dibujos muy simples en
composicidn y agrupamiento o relaciones ambientales, son esquemas simples sin un gran
trabajo de composicién. Se puede visualizar la escasa comprension del concepto de
ecosistema, y como lo relacionan. No se logra apreciar una complejidad para relacionar
objetos ecosistémicos a través de su composicién. La produccion artistica elaborada por
los estudiantes no ofrece una representacion de un ecosistema en la gran mayoria de las
actividades elaboradas. No se logra validar una apropiacion del concepto propuesto para
ser representado.

Para esta actividad, donde el esquema o dibujo propuesto por los educandos es
una pregunta de tipo abierta (Sanmarti, 2015), la autora citada propone es el uso de redes
sistémicas. Estas se basan en el analisis de los dibujos, y se codifican para construir una
red sistémica, ver Figura 3. En dicha red sistémica se pueden apreciar las diferentes ideas

expresadas por los alumnos. E igualmente, el procedimientos utilizados en la realizacion
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de la actividad (Anexo B: Ejemplos del material elaborado durante la
implementacion de la estrategia didactica.), en ellas se puede evaluar las actitudes y
sentimientos manifestados por los estudiantes durante su ejecucion , sin que ello
implique necesariamente valorar su calidad, proporcionando informacion sobre la
“logica” de cada estudiante y sobre sus estrategias de razonamiento. Por ello, los items
no se codifican en funcion de respuestas correctas o respuestas incorrectas, sino en

funcion del tipo de razonamiento explicitado (Sanmarti, 2015, pag. 309).

Figura 3. Red sistémica para el analisis del dibujo de la Actividad N° 2.

[ ECOSISTEMA | ([ comco )

Solo dibuja un concepto

6n con base Agrupa varios
a lo propuesto conceplos ecosistémicos

Nombra elementos
més no los relaciona

B 686 6

| .
e

=)

Confunde elementos
Representacion ecosistémicos
“real” do un ecosistema Oibuja
del ecosistema el
No identifica los
€oNcoptos ecosistémicos.

No dibuja lo propuesto No realiza dibujo
para la actividad TE— I

)

A partir de este analisis se logra diagnosticar el punto de partida del grupo-clase
en relacion a un aspecto a la representacion ecosistémica. Los nUmeros que aparecen en
el codigo corresponden a la cantidad de respuestas dentro de cada categoria propuesta
para el analisis. En la primera categoria, representacion con base a lo propuesto, solo dos
alumnos (de la muestra de diez) dibujan el concepto planteado, es decir muestran una
apropiacion del concepto, e igualmente ocurre con la categoria en la cual representa de

forma “real” el ecosistema, donde también dos alumnos exhiben una apropiacién de
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conocimientos previos adquiridos en afios anteriores de su formacion. Igualmente se
evidencia en la red sistémica propuesta, que unos tres alumnos no presentan una
apropiacion o aproximacion al concepto de ecosistema. Y un alumno no comprende o es
capaz de representar un ecosistema. Evidenciandose en forma general que no hay una

apropiacion clara del concepto propuesto para durante la actividad inicial del dibujo.

3.2.4. Segunda actividad: relacion del término
Tras categorizar las repuestas aportadas por los estudiantes a cerca del
cuestionario sobre la pregunta inicial, donde se propone que establezca relacionar la
palabra ecologia con ideas o palabras relacionadas al concepto de ecosistema, se pueden
observar ejemplos en las Figura 4 y Figura 5. Asi mismo, algunos de los ejemplos de
esta actividad se pueden visualizar en el Anexo B: Ejemplos del material elaborado

durante la implementacion de la estrategia didactica.
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Figura 4. Ejemplo de actividad inicial.
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Figura 5. Segundo ejemplo de actividad inicial
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Al realizar el andlisis de la informacion inicial obtenida de las ideas previas
aportadas por los alumnos, respecto al concepto de ecosistema, constituido como un
sistema que muestra relaciones o interrelaciones, donde se visualiza que es poco lo que
reconocen, es escaza su apreciacion y presentan dificultades para la comprension de este
concepto. Hay muchas limitantes que no permiten asociar en categorias la relacion del
concepto y los téerminos que asocian. Son conceptos dispersos donde se muestra un
reduccionismo conceptual entre el termino ecologia y las palabras con las que lo
relacionan.

Y al tabular la informacion y generar categorias de analisis se puede apreciar y
comprobar a través de la tabulacion de la informacion, que un alumno del total de la
muestra, no reconoce ninguna palabra o concepto asociado a el término ecologia, 3.8 %
del total de la muestra. Pero la gran mayoria, asocian el concepto ecologia con
naturaleza, 20 alumnos que representan 76.9%. Haciendo esto referencia a lo que
propone Jorba y Sanmarti (1996, pag. 125), donde plantean que este tipo de resultados,
en el cual se visualiza el significado seméantico de un término, y donde en el mundo
cientifico, los términos presentan un significado muy preciso, pero en cambio, en el
lenguaje cotidiano, como el utilizado por los discentes durante la actividad, son

utilizados con una imprecision y gran cantidad de significados.

Con que relacionan el termino ecologia
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Figura 6. Relaciones del termino ecologia.
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Al indagar sobre las los conceptos , 0 como lo propone N. Sanmartin (2015, pag.
38) “ideas previas”, para preguntar con que relacionan el término ecologia,
educandos incorporan esta nocién a su esquema de pensamiento sin cambiar su vision
de la ecologia y dichos conceptos o ideas, son las que se han de tener en cuenta para
lograr favorecer un proceso de estimulacion del saber especifico durante el desarrollo de
la estrategia, ya que de forma paralela los alumnos relacionan muchos conceptos de
varios &mbitos de las ciencias, no solo la ecoldgica.

Los términos que el estudiante elige para dar su respuesta a la pregunta propuesta,
es un indicador de un significado especial, en el que prioriza y restringe sus ideas sobre
la pregunta a una parte de su conocimiento Unicamente (Farias; Molina y Carriazo, 2012)
Farias; Molina y Carriazo, 2012). Muchas de las dificultades en el aprendizaje de la
ecologia pueden ser causadas por la falta de una razén explicita para usar un lenguaje
apropiado, como seria lo que se propone en la estrategia, el aprendizaje de los conceptos

bésicos de ecologia.

3.2.5. Tercera actividad: apreciacion de una pregunta especifica
En esa actividad de la segunda fase, se realizd una actividad especifica que
buscaba la facilitacion de una regulacion interactiva de los saberes apropiados hasta este
momento de formacién. Actividad propuesta para conocer a cerca de como podria
relacionar o conocer los conceptos béasicos de la ecologia. Y en dicha diagnosis se les
pregunto: Si conocieras un rio, y este se secara o desapareciera, ¢Qué relacion tiene

esto con la ecologia?
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Figura 7. Ejemplo 1 de la regulacion interactiva de los saberes apropiados.
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Figura 8. Ejemplo 2 de la regulacion interactiva de los saberes apropiados.

Al analizar las respuestas aportadas por lo estudiantes, se puede observar la misma
generalidad de las primeras actividades, un proceso desarticulado entre el concepto y lo
que proponen. Son respuestas ambiguas sin una estructuracion clara. No se manifiesta
apropiacion de conceptos y elementos ecosistémicos en su discurso. Muchas de las
respuestas no presentan relacion, sestan desarticuladas al contexto propuesto. Muy
simple y con pocos elementos su discurso narrativo.

La finalidad de esta actividad es desarrollar un pensamiento en los educandos
estructurado por analogias, para la construccion de los conceptos basicos que ha de
alcanzar. Sin embargo, propone Sanmarti (2015, pag. 286), no hay que olvidar que
muchas veces los alumnos confunden la analogia con la realidad, por lo que una tarea
del profesorado es poner de manifiesto los aspectos divergentes. Muchas veces,
argumenta la autora citada, lo mejor es ofrecer a los alumnos la posibilidad de identificar
con espiritu critico las similitudes y diferencias, y de expresarlas a cerca de la pregunta
propuesta, a través de las diferentes formas de razonamiento que presentaron los dicentes
frente a la pregunta propuesta.

Cuando se plantea este tipo de regulaciones interactivas, se puede caer en el error
de creer que un concepto teoérico lo podemos volver real. Y lo que se debe proponer es
crear diferencias entre lo que el alumnado conoce y lo que necesitan conocer para tener
éxito durante la adquisicion de los conceptos basicos que propone la estrategia didactica

propuesta.
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3.3. Tercera fase: Observacion de un video.

En esta fase se realizaron las actividades para el afianzamiento tedrico de saberes
alcanzados, a traves de la realizacion nuevamente de dibujo sobre ecosistema y
argumentacion a pregunta formulada. En los educandos de este tiempo, nombrado como
nativos digitales por su habilidad y destreza con las tecnologias digitales, para esta
estrategia durante el proceso de aprendizaje o afianzamiento de nuevos saberes, se
emplean videos como una herramienta que presentar un problema ecologico o con
topicos ecoldgicos y promueve a los estudiantes expongan sus puntos de vista iniciales.
Los cuales facilitaron la posibilidad de motivar, informar y visualizar hechos sobre el
topico que propone la estrategia didactica, a su vez que elementos para sintetizar y
evaluar el proceso, posibilitando acercar al aula aspectos del ambito de la ecologia que
son dificiles de observar directamente, asi como a visualizar ideas abstractas (Sanmarti,
2015).

Durante el ejercicio donde se propone nuevamente de realizar un dibujo de un
ecosistema, se logra visualizar un cambio con relacion al ejercicio inicial. Ya hay mayor
elaboracion y asociacion de elementos ecosistémicos. Se refleja una mayor asociacion
de conceptos para la elaboracion de esta actividad de la tercera fase. Hay una mayor
vinculacion de elementos en su proceso de composicion y apreciacion de lo que
esquematizan. Se destaca, ademas, la importancia de algunos elementos ecosistémicos
en su representacion, donde son ejes estructurantes de sus composiciones, por ejemplo,
el agua y los organismos vivos. Igualmente se puede ver que hay un mayor compromiso
con los ecosistemas al reflejar un proceso de elaboracion mas detallado y complejo.

En esta fase de la actividad, donde se realiza nuevamente el dibujo del ecosistema,
se puede observar una evidencia una apropiacion de los conceptos y su capacidad de
concatenarlos y ser capaces de representar un ecosistema a partir de la red sistémica
propuesta de forma inicial. Tabulando dicha informacion se evidencia una mayor
apropiacion de los conceptos al llevarlos a su representacion, donde el grueso de los
alumnos muestra capacidad de representar y esquematizar el ecosistema con un mayor
grupo de elementos en el representados. Aunque también se puede ver que todavia hay
un alumno que no logra representar o realizar la actividad propuesta. En la Tabla 5.
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Resultados comparativos de la red sistémica., donde los codigos numerados de 1 a 5
representan las categorias seleccionadas para evidenciar la apropiacion de los conceptos

de ecosistema a través de su dibujo, tal como se realizo en la fase inicial.

Tabla 5. Resultados comparativos de la red sistémica.

Cadigo
Alumnos 1 2 3 4 5

1 X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X
7 X X X X

8 X X

9 X X

10 X X

En la actividad de la pregunta, igualmente se presenta y se manifiesta una mayor
apropiacion del discurso narrativo, se concatenan muchos mas elementos ecolégicos y
se visualiza una apropiacion de conceptos basicos. Hay mayor asociacion entre los

conceptos y los elementos que se narran para dar solucion a la pregunta propuesta.

3.4. Cuarta fase: estructuracion, sintesis y resultados alcanzados

En la cuarta fase de estrategia didactica propuesta se observan los logros y
destrezas conceptuales alcanzadas por los discentes a través de la implementacion de
esta estrategia. Al mismo tiempo, se aprecia una mayor capacidad procedimental y
actitudinal de los discentes frente a las actividades propuestas en la tercera fase. Se
realiz6 el proceso de autoevaluacion a través del ejercicio puesto en comin con los
discentes de ¢que aprendimos?

Durante la fase final de la estrategia didactica para la comprension y asimilacién
del nuevo concepto, se aplicé el afianzamiento de saberes tedricos planteados por el
docente, realimentando y reevaluando lo aportado por los jovenes durante las etapas
iniciales del proceso. Se argumento con los educandos un proceso de retroalimentacion

de los logros obtenidos con los jévenes, donde se les enfatiza que apreciaran la actividad
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no como como una repeticion de la anterior, sino como un fortalecimiento y ganancia de
nuevos saberes adquiridos a través del proceso.

También importante sefialar, como lo proponen Ibarra-Murillo y Gil-Quilez
(2005), las dificultades que se observan en el saber cientifico para concretar y definir
conceptos que son relevantes, los cuales se trasponen a los libros de texto y a las aulas,
con significados diferentes y descontextualizados, donde se observa un alejamiento entre
los conceptos que se ensefian y la realidad ecolégica con la que sean formado los
educandos, reflejando una transposicion entre lo que existe en los libros de ecologiay lo
que le ha ensefiado a los jovenes durante todo su proceso de formacion de afios
anteriores.

Ademas, se realizd un proceso de evaluacion del aprendizaje (Anexo C),
mostrando que, durante el proceso de aprendizaje propuesto, el conocimiento se alcanzé
a través del transcurso del desarrollo de las diferentes actividades. Evidenciandose, que
el proceso no fue un desarrollo memoristico de un saber especifico, sino que se logro
mucho mas por un aprendizaje significativo a través de un proceso de comprension
personal. Fue un proceso de beneficios alcanzados no por un proceso acumulativo, sino
por medio de un proceso formativo propuesto para alcanzar un saber especifico, los
conceptos basicos de ecologia en un grupo de educandos.

Durante el proceso de la adquisicion de los conceptos basicos de ecologia se hiso
énfasis, que el proceso no era para ser evaluados los educandos y sélo para resolver a un
problema planteado en el contexto del aula, ya que, bajo esta premisa, a los jovenes, el
conocimiento se les olvida pronto, debido a que no le encuentran una utilidad si solo es
aprehendido para pasar un proceso evaluativo determinado. Se les propuso y se afianzo
durante todo el desarrollo de la ejecucion de la estrategia, la importancia de ver el
beneficio de como la comprension de los conceptos basicos de ecologia, les permitiria
afianzar el saber especifico para que, en un momento determinado de su vida, les sirviese
para tener elementos y argumentos apropiados para el manejo de sus entornos natrales
urbanos.

Igualmente se realiz6 con los estudiantes en el aula de clase, organizados en
grupo de acuerdo a roles por ellos mismos seleccionados, el analisis de evaluacion del

KPSI propuesto al inicio de la estrategia didactica. Presentandoles de antemano, que se
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buscaba con el proceso, y haciendo referencia de manifiesto sobre los diferentes puntos
de vista sobre qué implica el conocimiento de un tema, donde se pudo evidenciar como
la apropiacion de un concepto especifico vario a través del desarrollo de la estrategia
propuesta.

Del total de los educandos que realizaron el proceso, una gran parte no acerto con
una adecuada asimilacion de los nuevos conceptos, aun que, en su gran mayoria con las
actividades realizadas, se alcanzé a visualizar en muchos de ellos, una mayor
comprension de los nuevos conceptos propuestos.

A continuacién, se muestra una imagen donde se visualiza el proceso final de

retroalimentacion de la estrategia didactica propuesta:

Figura 9. Ejercicio de autoevaluacién de la actividad propuesta.
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CAPITULO 4

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Conclusiones

El impacto de la estrategia propuesta para la comprension de los conceptos
béasicos de ecologia usando el entono ambiental urbano como mediador didactico, refleja
qgue unos pocos estudiantes de la muestra seleccionada identifican y reconoce los
términos béasicos propuestos para el manejo de sus entornos naturales urbanos. En
muchos de ellos, no se refleja comprensidn de los conceptos, ni manejo de ideas previas
adquiridas durante los afios anteriores de su proceso de formacion académica.

La evaluacion diagndstica inicial para identificar concepciones previas, fuera de
haber posibilitado el punto de partida para el diagnostico de los pre saberes previos que
los educandos conocian, también contribuyo a la organizacion y planeacion del trabajo
de aula para la ensefianza de los conceptos basicos de la ecologia. Facilitando el
aprendizaje de contenidos considerados prerrequisitos durante el proceso de la
implantacion de la estrategia didactica propuesta. Puesto que, esta no tenia como fin
identificar errores o dificultades, sino facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje que
se esperaba con la implementacion de la estrategia didactica.

Al analizar los resultados de la implementacion de instrumentos de evaluacion
formativa, para caracterizar habitos, actitudes, conocimientos y comportamientos
ambientales de los estudiantes del grado séptimo, es importante sefialar, que los
estudiantes comprenden el significado de los tdpicos trabajados, pero no logran
expresarlo o proponerlo en términos de un discurso cientifico como tal. Igualmente, no
logran apreciar que las apropiaciones de estos conceptos, pueden aportar a la
argumentacion del manejo de sus entornos naturales urbanos.

De los resultados obtenidos también se puede concluir, que cerca de una tercera
del grupo de alumnos es poco capaz de caracterizar los conocimientos adquiridos,
durante la implementacion de la estrategia, desde las dimensiones conceptual,
metodologica e integradora (saber tedrico y saber practico) sobre asuntos pertinentes con

los conceptos basicos de ecologia para la conservacion de los entornos naturales urbanos
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y de relacionar el concepto de ecosistema, como una relacion de interacciones que se
establecen entre los organismos vivos y el medio fisico donde viven.

Y cuando se propone el concepto de interacciones ecoldgicas, es muy ambiguo lo
que argumentan. No presentan ninguna claridad tedrica al respecto. En el momento en
que se les indica las multiples relaciones del concepto de interaccion ecoldgica o
relaciones ecoldgicas de los organismos vivos y su medio fisico donde interactdan, no
presentan capacidad de relacionarlas.

Es importante resaltar que, a partir de los resultados de la red sistémica, no se han
encontrado categorias significativas que sefialen una apropiacion de los conceptos
basicos propuestos. El porcentaje de respuestas acertadas es bajo. Se visualiza una gran
confusion en la apropiacion de los conceptos basicos y, por ende, la aportacion del
manejo de dichos conceptos para argumentar el manejo de sus entornos naturales
urbanos. De hecho, se puede ver como muchos de los estudiantes no alcanzaron el
objetivo de la apropiacién de los conceptos propuestos, para en el establecimiento de
una cultura ambiental propia de unos discentes alcanzada a través de los conceptos
béasicos de ecologia.

Por ultimo, se logro observar que, dentro de las categorias de agrupacién de la red
sistémica, la gran mayoria de las respuestas estan alejadas de los conceptos propuestos.
Sefialando que la estrategia didactica propuesta no alcanzo todos los objetivos de
aprendizaje esperado. Mostrando que el objetivo esperado, no se alcanzé de forma total,
en cuanto a la apropiacion de los conceptos basicos de la ecologia para el manejo de sus

entornos naturales urbanos.

4.2. Recomendaciones

Es importante sefialar que los conceptos basicos adquiridos por los educandos se
pueden alcanzar a través de dos procesos fundamentales, tanto por asociacion con
saberes previos o con reestructuracién del saber logrado. Es por esto, que la adopcion de
una Unica estrategia como modelo de aprendizaje de algunos saberes fundamentales o
basicos de la ecologia es algo ambigua.

Es necesario encontrar mecanismos que permitan a los educandos recordar sus

conocimientos previos, ya que para adquirir un nuevo conocimiento deben manejar otros
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saberes que permitan y faciliten asimilar los nuevos conceptos, con los conceptos
adquiridos con anterioridad, y esto no se vio reflejado durante la actividad propuesta.
En la aplicacion de una actividad préctica es muy importante la accion del
profesorado orientada a la regulacion de las percepciones, practicas y concepciones de
los educandos. Dentro de los aspectos a tener en cuenta, al inicio de la actividad se debe
plantear la pregunta o problema que orientara el trabajo a realizar y a su vez, promover

a que los alumnos planteen las suyas.
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Anexo A: Instrumento de recoleccién de datos KPSI.

KPSI
(Knowledge and Prior Study Inventory)
Inventario de Conocimientos Antes de Estudiar
Conceptos Basicos de Ecologia
I. E. Gabriela Gomez Carvajal - Loreto

Nombre: Grado:

Indicaciones:

Diagndstico inicial tiene como propésito conocer los aprendizajes previos sobre algunos
conceptos basicos de Ecologia y con esa informacion podremos saber desde donde
podemos comenzar para posteriormente saber cuanto hemos aprendido.

Utilizando las categorias siguientes marca con una X en el recuadro que lo represente

1. Losé 2. No estoy seguro de saber, no 3. Noloentiendo | 4. Nolosé
podria explicarselo a alguien

Nivel conceptual

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4

Puede explicar algunos conceptos basicos de un ecosistema

Es capaz de definir de forma simple que es la ecologia

Puede dar ejemplos de una relacién ecosistémica

Es capaz de esquematizar o representar un ecosistema

Nivel procedimental

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4

Sabe Usted que es un ecosistema

Sabe que es la ecologia

Reconoce que es una relacién ecosistémica

Es capaz de representar un ecosistema

Nivel actitudinal

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4

Interioriza los conceptos basicos de la ecologia en sus relaciones cotidianas

Asume la capacidad de una conducta de respeto ecoldgica

Muestra curiosidad frente a una relacién ecosistémica

Es capaz apreciar la representacion de un ecosistema




Anexo B: Ejemplos del material elaborado durante la implementacion de la
estrategia didactica.
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Primera fase de la activad con los educandos

Ejemplos del termino ecologia con otros conceptos o palabras
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Ejemplos de la actividad propuesta para conocer a cerca de como podria relacionar o
conocer los conceptos basicos de la ecologia.
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Ejemplos de respuestas durante el ejercicio de afianzamiento de algunos conceptos
ecoldgicos.
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Estrategia didactica para la ensefianza de conceptos basicos de ecologia,

Usando como mediador didactico el entorno ambiental urbano.
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Estrategia didactica para la ensefianza de conceptos basicos de ecologia,
Usando como mediador didactico el entorno ambiental urbano.
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Anexo C: Tabla para la autoevaluacion del trabajo de la estrategia didactica

Tabla para la autoevaluacién del trabajo de la estrategia didactica “propuesta.

Completa el siguiente cuadro indicando el grado de valoracion de tu trabajo. Asigna 1 la

menor valoracion y 5 la mayor.

Nombre:

Referencias

VALORACION

2

3

4

Me senti responsable de mi trabajo.

Pude realizar la tarea con compromiso.

Participé activamente.

Estuve motivado para realizar la actividad.

La relacién con mis compafieros fue muy buena.

Puedo trabajar con otros.

Estudié para aprender los nuevos contenidos involucrados.

Aprendi a pensar de otra manera.

Estoy conforme con el aprendizaje adquirido.

Estoy conforme con la actividad realizada

Puedo ver que nuestras acciones influyen positivamente en las demas personas

Tabla tomada de: Gonzélez, D.; Ortiz, A. Fy Corbacho, V. (2018). En Meinardi, E.; Arias-
Regalia, D. y Plaza M. V. (compiladores) (2018). Propuestas didacticas para ensefiar

Ciencias Naturales y Matematica VI. 1a Ed




