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Resumen  

Con esta investigación se presenta el diseño de una estrategia didáctica para la 

enseñanza de los conceptos básicos de ecología, cuyo dominio es de importancia 

fundamental para fortalecer la construcción de un pensamiento crítico y argumentativo a 

través de sus prácticas comportamentales de alumnos del grado séptimo de la institución 

Gabriela Gómez Carvajal (Medellín, Colombia) en la asignatura de Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental. 

A partir de la implementación de una metodología indagativa aplicada al estudio de la 

ecología, y articulando procesos de pensamiento en los educandos con la sostenibilidad 

ambiental, se propone logra forjar en los estudiantes las competencias que posibilitan la 

conservación razonable de sus entornos naturales urbanos. De manera que con los 

conocimientos adquiridos se alcance, no solo a responder asertivamente a planteamientos 

de aula, sino también, con mayor eficiencia frente a las interacciones con el ambiente.  

Palabras claves: enseñanza, ecología, estrategia, conservación. 

  



iii 

 

 

 

Abstract 

This research presents the design of a didactic strategy for teaching the basic concepts 

of ecology, whose mastery is of fundamental importance to strengthen the construction of 

critical and argumentative thinking through the behavioral practices of students in the 

seventh grade of the Gabriela Gómez Carvajal institution (Medellín, Colombia) in the 

subject of Natural Sciences and Environmental Education. 

From the implementation of an investigative methodology applied to the study of 

ecology, and articulating thought processes in students with environmental sustainability, 

it is proposed to forge in students the competences that enable the reasonable conservation 

of their urban natural environments. In this way, with the acquired knowledge, it is possible 

to not only respond assertively to classroom approaches, but also, with greater efficiency 

in the face of interactions with the environment. 

Key words: teaching, ecology, strategy, conservation. 

 

TITLE: Didactic strategy for the teaching of basic concepts of ecology, using as a didactic 

mediator the urban environmental environment. 
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De cuando joven, sin ser de alcurnia de tejedores 

de mis manos surgió 

un gran telar labrado en abarco,  

con batán y lanzadera tallada de algarrobo. 

… Soñaba ser un gran tejedor,  

urdiendo la trama y la urdimbre  

en un tejido de lo que la vida 

iba rompiendo. 

Hoy, sólo quiero ser 

un ser sin historia. 

Porque los seres sin historia, 

son los que permiten argumentar la historia. 

 

Antonio Duque V. 
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Introducción 

Enseñar conceptos de ecología a alumnos en grados de la educación básica 

secundaria es complejo, puesto que los conceptos ecológicos y de ecosistema son una 

noción muy utilizado en la cotidianidad, pero los estudiantes no poseen la 

argumentación teórica estructurada de manera adecuada, como, por ejemplo, les 

facilite relacionar y proponer los conceptos básicos de la ecología de manera correcta 

para la conservación de sus entornos naturales urbanos (Quintanilla-Gatica.; Daza-

Rosales, y Merino-Rubilar, 2010). Cuando el estudiante tiene conceptos incorrectos 

o equivocados, le es difícil explicar y exponer de modo adecuado elementos 

argumentativos para proyectar dichos procesos. La apropiación de unas ideas básicas, 

proporciona la comprensión de ideas alternativas promoviéndolo a la comprensión de 

otros saberes aún mucho más complejos. 

La finalidad de este trabajo es el diseño de una estrategia didáctica para la 

enseñanza de los conceptos básicos de ecología con los alumnos del grado séptimo 

de la institución Gabriela Gómez Carvajal – Loreto, que permita y facilite la 

adquisición de conceptos básicos de ecología para su proceso de formación 

(UNESCO, 2017). Por consiguiente, se propone una estrategia didáctica para la 

enseñanza de los conceptos básicos de la ecología mediada por la metodología de la 

indagación (Feinsinger, P. 2014; Bybee, R, 2004; Reyes y Padilla, 2012). Partiendo 

desde las carencias del saber ecológico en los alumnos del grado séptimo, 

proponiendo aportar a estructurarlo y, buscar lograr a incorporarlo dentro de su forma 

de vida. 

No es un ejercicio memorístico sobre los conceptos básicos de la ecología, es 

sustentar un saber teórico por medio de unas actividades de apoyo que permitan 

comprender algunos conceptos ecosistémicos (Benayas del Álamo, et al., 2017; 

Sinha, Jangira, Das y Jacobson, 1990). Es aprender a expresar las ideas con respecto 

a un saber teórico específico; recurriendo a una metodología de tipo indagativa donde 

el docente sea un facilitador, más que en un transmisor de conocimientos.  

Es así, como la estrategia didáctica propuesta, se edifica desde la metodología de 

investigación integrada o metodología indagativa, donde se propone como una 
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metodología útil estructurada desde tres pasos básicos, según lo planteado por 

Feinsinger (2014) y Bybee, R. (2006): formulación de una pregunta de trabajo como 

primer paso, toma de datos con relación a la pregunta formulada en el segundo paso 

y el tercer paso, la reflexión sobre los resultados y su posible aplicación.  

Para esto se formula entonces, el diseño de una estrategia didáctica que permita 

identificar, y a su vez, contribuir a mejorar y estructurar las carencias del saber 

ecológico en un grupo de educandos. Es un facilitador más que en un transmisor de 

conocimientos.  

Por lo cual, para el diseño e implementación de esta estrategia didáctica se 

propone entonces, realizar las siguientes etapas o fases: en la primera se buscará 

obtener información del trabajo directo con los educandos, a través de la 

implementación de herramientas tales como los diagnósticos iniciales acerca de que 

conocen sobre el tema y revisión de fuentes de datos; en la segunda etapa del proceso, 

se realizará actividades prácticas con los educandos sobre los conceptos a trabajar; en 

la tercera fase se realizará el afianzamiento de saberes, reflexiones a partir de videos 

observados e igualmente, el análisis de los resultados y conclusiones sobre esta parte 

del diseño de la secuencia didáctica. Y en la cuarta fase o etapa, evaluación, análisis 

y discusión de los resultados obtenidos (Gómez-Galindo, Sanmartí, y Pujol, 2007).  

Es una propuesta didáctica implementando las aulas de clase como un escenario 

pedagógico para afianzar, reconocer e identificar los conceptos básicos sobre 

ecología, implicadas en sus prácticas y comportamientos cotidianos, respecto a la 

sostenibilidad en entornos naturales urbanos de un grupo de educandos de la 

Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal.  

Además, la implementación propuesta está enmarcada dentro de los lineamientos 

curriculares para el área de ciencias naturales y educación ambiental, los estándares 

básicos y las orientaciones epistemológicas como pedagógicas que propone el 

Ministerio de Educación Nacional (MEN 2013, 2017) para la educación básica media 

en Colombia.  

En síntesis, lo que propone este diseño de estrategia didáctica, es generar prácticas 

pedagógicas que propicien el desarrollo de habilidades y capacidades en los 

estudiantes, facilitando incorporar en su cotidianidad, el ejercicio de la conservación 
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de sus entornos naturales urbanos, desde la toma de decisiones adecuadas a través de 

la adquisición de los conceptos básicos de la ecología y les faculte de forma 

responsable, dar sentido a sus proyectos de vida (Oliva, 2019). Propiciando a través 

de la estrategia didáctica, al mejoramiento de la enseñanza de algunos conceptos 

básicos de ecología, relacionando actividades dentro del aula y ayudando alcanzar la 

adquisición de manera acertada, elementos argumentativos que se extrapolen a 

procesos, por ejemplo, de conservación de sus entornos naturales urbanos.  

 

  



13 

 

 

CAPITULO 1.  

DISEÑO TEÓRICO 

1.1. Selección y delimitación del tema. 

Implementación de dinámicas educativas para el aprendizaje de algunos 

conceptos básicos de la ecología, a partir de una estrategia didáctica empleando el 

aula de clase como mediador didáctico o escenario pedagógico que favorece la 

enseñanza problémica, en un grupo de estudiantes del grado séptimo de la Institución 

Educativa Gabriela Gómez Carvajal - Loreto-, en Medellín (Colombia).  

1.2. Planteamiento del problema. 

1.2.1. Descripción del problema. 

Los conceptos básicos de la ecología, en los primeros años de la básica secundaria 

-y en toda su formación académica-, generalmente se imparten desde modelamientos 

teóricos en el aula de clase (Balladares-Burgos, Avilés y Pérez Narváez, 2016; Macedo, 

2016). En la cual, es necesario superar los procesos memorísticos de los conceptos 

impartidos, como recetarios narrados como hechos históricos o verdades cumplidas 

donde no se brindan herramientas para reconocer en ellos, aplicaciones para reconocer 

elementos prácticos o que proporcionen habilidades para plantear alternativas de 

solución posibles (Harlem, 2010), ante los problemas que enfrentan los ecosistemas 

urbanos, particularmente, de la ciudad de Medellín 

Es así, como desde hace unos años, se ha venido buscando resolver la carencia de 

modelamientos teóricos para la enseñanza de las ciencias. Y al respecto, mencionan 

algunos autores, por ejemplo, Zabala, A. y Arnau, L. (2008), proponer plantear el 

concepto de competencia, como un referente para dar respuesta a dicha carencia.  

De igual forma, Solar-Bezmalinovic (2009) incorpora el término de competencia, 

formulándolo como aquello que demandan las personas y permita argumentar soluciones 

a las dificultades que se encuentran abocados a lo largo de su vida, y a su vez, argumenta 

el autor, lograr formar personas sociales y conscientes, es decir, críticos y con procesos 

argumentativos convincentes, pertenecientes a un colectivo, con derechos y 
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responsabilidades (MEN, 2005; Solar-Bezmalinovic, 2009; Solar-Bezmalinovic y 

Deulofeu, 2016). 

El concepto de competencia se ha impuesto, como un concepto tomado del ámbito 

laboral y llevado al plano de la educación (Moreno-Olivos, T., 2016), planteamiento que 

ante todo, busca en el contexto de la educación escolar, un modelo para la educación 

integral, en el cual se pueda identificar aquello que las personas necesitan para dar 

respuesta a los problemas que se enfrenta a lo largo de su vida: lograr personas sociales 

y conscientes, ser críticos con procesos argumentativos, pertenecientes a un colectivo 

con derechos y responsabilidades. 

Por lo tanto, la competencia consistirá, según el autor citado, en la intervención 

eficaz en los diferentes ámbitos de la vida, mediante acciones en las que se movilizan, 

al mismo tiempo y de manera interrelacionada, componentes actitudinales, 

procedimentales y conceptuales. Es decir, lograr generar en el educando una estrategia 

de desarrollo de destrezas cognitivas (Aliberas, Gutiérrez e Izquierdo 2017; Machado-

Ramírez, 2009) para la resolución de problemas específicos, en este caso, la 

conservación de sus entornos urbanos; una estrategia de equidad y formación integral 

para toda su vida, a partir de la adquisición de conceptos básicos de ecología. De forma 

tal, que sepa que su relación no es solo con sus pares, sino con su entorno ambiental 

natural urbano. 

Y es a partir de este planteamiento, donde se busca diseñar y proponer una 

estrategia didáctica, erigida desde la metodología indagativa (Feinsinger, P. 2014; 

Bybee, R, 2004; Reyes y Padilla, 2012). Que permita llevar a cabo un proceso de 

investigación, aplicada al estudio de la ecología.  Metodología asentada en el proceso de 

indagación, según proponen los autores citados, inquiriendo a que el discente logre 

identificar y familiarizarse con los mayores problemas de sostenibilidad de los entornos 

ambientales urbanos, a través del uso de herramientas didácticas como las Tic o el uso 

de mesocosmos virtuales (Rosa Novalbos y Martínez-Aznar, 2017), y le faculten 

convertirse en un multiplicador para su conservación, a través de la adquisición de los 

conceptos básicos de ecología. 

Es así como esta propuesta didáctica busca entonces, construir una estrategia que 

permita orientar a la formación humana con el ambiente, donde se pueda integrar la 
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teoría con la práctica y logre trascender los procesos de la docencia, en la cual todavía 

la enseñanza de la ecología sigue anclada en la enseñanza magistral o expositiva 

(González-Muñoz,1996), erigiendo los ambientes naturales urbanos como mediador 

didáctico para la formación; facilitando articular procesos de pensamiento en los 

educandos y articulándolos con la sostenibilidad ambiental. Donde los conocimientos 

adquiridos, sirvan no solo para responder a planteamientos de aula, sino para que logren 

ser mucho más asertivos en la interacción con el ambiente.  

El objetivo de este proyecto es, por lo tanto, trascender los procesos memorísticos 

que han marcado la historia de esta disciplina, y permitan generar la capacidad de 

argumentar una gestión sostenible, reorientando su sistema de conocimientos 

establecidos. Y a su vez, articular relaciones generadas a través de un pensamiento 

argumentativo, crítico y propositivo, por medio de la elaboración de planes de acción 

para el manejo estratégico de los entornos natrales urbanos y su sostenibilidad ambiental, 

con la adquisición de los conceptos básicos de ecología (Santamaría, Areiza, Matallana, 

Solano y Galán, 2018). 

1.2.2. Planteamiento del problema. 

Motivar en los educandos de la educación básica media en ciencias naturales y 

medio ambiente, los elementos y los conocimientos esenciales que le permitan 

contextualizar los saberes adquiridos, para formarse a modelar un pensamiento crítico y 

argumentativo a través de sus prácticas y comportamientos, con respecto al manejo de 

su entorno natural urbano, a partir de los conceptos básicos de ecología y la educación 

ambiental, cimentada desde la sostenibilidad ambiental. 

Es esta, una propuesta que aboca a una construcción trasdisciplinaria (Morin, 

1999), es una estrategia didáctica propuesta para trascender las divisiones tradicionales 

del saber, erigida desde el ejercicio de la reflexión sobre los recursos pedagógicos 

(McNeill y Krajcik, 2008) y las herramientas tecnologías de la información: TIC, TAC 

(tecnologías de aprendizaje y conocimiento), TAB (tecnologías de empoderamiento y 

participación), en la en la enseñanza de la ciencia natural (Rodríguez-Correa, 2018; 

Pinto, Díaz y Alfaro, 2016; MEN, 2013; Ojeda-Barceló, Gutiérrez-Pérez y Perales-

Palacios, 2009), y a su vez, permitan al educando, el estímulo y la adopción de prácticas 

de vida viables con los lineamientos de conservación y uso de nuestra biodiversidad 
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biológica, construida desde los planteamientos y parámetros de sostenibilidad ambiental 

abordados por la educación para el desarrollo sostenible (Cándida Moraes, 2010; 

UNESCO-PNUMA, 1987; UNESCO, 2004; Napal y Andrade, 2014), de nuestros 

espacios naturales urbanos, cimentados desde el aprendizaje de los conceptos básicos de 

la ecología. 

De igual forma, se propone diseñar y elaborar una estrategia didáctica, que 

deslinde esa barrera que se ha construido en enseñarnos la distancia entre ciencias 

exactas, humanidades y arte, transformándola en un tejido que las pueda unir; 

deslegitimizando las barreas del pensamiento antípoda con el que nos hemos formado 

para acercar el conocimiento a los educandos. Es superar, con esta propuesta, los 

atavismos ideológicos de las torpezas que nos ha dejado la enseñanza de una de las ramas 

de las ciencias biológicas: la ecología (Dieleman y Juárez-Nájera, 2008; Sandoval 

Barros, 2012; Runge-Peña y Piñeres-Sus, 2015; Bunge, 2017). 

1.2.2. Formulación de la pregunta 

¿Cuál es el impacto de una propuesta didáctica estructurada desde la metodología 

indagativa, usando el aula de clase como mediador didáctico del entorno ambiental 

urbano en el aprendizaje de los conceptos básicos de ecología, con un grupo de 

estudiantes del grado séptimo de la Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal? 

1.3.Justificación 

En el contexto actual, la enseñanza de las ciencias naturales es un asunto complejo 

y como argumenta N. Sanmartí (1999, pág. 12), se necesita de un buen proceso de 

formación para ejercerla con éxito, de forma tal que los educadores, propone la autora 

citada, deben estar preparados para promover en los educandos, el gusto por las ciencias 

naturales, poseyendo capacidades y habilidades para suscitar en los jóvenes su interés.  

Es así, como el diseño de esta estrategia didáctica para la enseñanza de los 

conceptos básicos de ecología, pretende proponer a través de su diseño e 

implementación, una respuesta a la cultura generada por los diferentes enfoques que se 

han implementado para la enseñanza de las ciencias naturales, de forma específica, la 

ecología básica, como una disciplina científica para ubicarla, dentro del ámbito 

educativo donde tradicionalmente se han desatendido procesos que impliquen la 
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investigación reflexiva y crítica de la propia práctica docente (Moreno-Pinado y 

Velázquez-Tejeda, 2017; Bermúdez y De Longhi, 2008).  

En este sentido entonces, se propone construir el diseño y la implementación de 

una estrategia didáctica basada en la metodología indagativa (Feinsinger, P. 2014; Reyes 

y Padilla, 2012; Bybee, R, 2004), que facilite comprender nuestros entornos naturales 

urbanos con ejercicios de aula de clase como escenario pedagógico, acercando a los 

educandos a los conceptos fundamentales de ecología en los grados inferiores de la 

básica media, mediante el uso de algunas herramientas teóricas y de video; que les 

permita acceder y asegurar la adquisición de los conocimientos teóricos y prácticos para 

la sostenibilidad ambiental de dichos entornos, a través de un aprendizaje significativo. 

El docente, dueño de su saber específico, ha ido forjando una ruptura entre la 

teoría y la práctica pedagógica. Aún, con todo el bagaje de conocimientos pedagógicos 

adquiridos, privilegia los contenidos científicos a la hora de enfrentarse a su labor 

docente y desconoce la importancia de sus entornos naturales urbanos para argumentar 

sobre la labor docente (Machado-Ramírez, 2009).  

La investigación se propone entonces, a partir de la problemática que experimenta 

el docente al interior de su práctica, buscar aportar a que comprendan la conservación y 

la sostenibilidad de los entornos naturales urbanos, empleando los conceptos básicos de 

la ecología (Ley 115 de 1994; MEN, 2005, 2010; Paz, Avendaño y Parada, 2014; Pita-

Morales, 2016; Muñoz y Páramo, 2018). Realizarla, será un proceso complejo y cíclico 

entre deconstrucción -comprensión- reconstrucción, el cual responderá a un trabajo 

sistemático, tanto individual como colaborativo, en el contexto del devenir de la práctica 

con los educandos. El reto es apasionante, aunque no está exento de dificultades.  

Es oportuno recalcar que, el Convenio de las Naciones Unidas sobre 

Biodiversidad Biológica propuesto en 1992, estableció los lineamientos para las 

Políticas Nacionales sobre la Biodiversidad (1997) en Colombia, instituidos bajo la Ley 

165 de 1994, la cual aprueba y ratifica el Convenio de Diversidad Biológica asentado en 

Rio de Janeiro en1992, llamado Cumbre de la Tierra o Cumbre de Rio (CNUMAD, 

1992). Con base en dicha ley, el Instituto Alexander von Humboldt (IAvH), brazo 

investigativo sobre la biodiversidad biológica y ambiental de Colombia, propone los 

parámetros que se deben abordar para implementar los lineamientos en educación 
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ambiental propuestos por el estado colombiano (Chaves M. E.; Santamaría M. y Sánchez 

E., 2007). Bajo dicho planteamiento, los lineamientos de educación ambiental, se 

concatena y abordará el ejercicio de la adquisición de los conceptos básicos de la 

ecología, teniendo de referente los entornos naturales urbanos. 

Igualmente, es esta una propuesta de una estrategia didáctica, fundamentada desde 

los lineamientos curriculares propuestos por el MEN, donde para el grado séptimo, 

propone como lineamiento “caracterizar ecosistemas y analizar el equilibrio dinámico 

entre sus poblaciones”. Y así mismo, dentro de los desempeños básicos de aprendizaje 

(DBA) para el mismo grado, enuncia que el dicente ha de “comprender que en las 

cadenas y redes tróficas existen flujos de materia y energía, y los relaciona con procesos 

de nutrición, fotosíntesis y respiración celular” (Derechos Básicos de Aprendizaje, 

MEN, 2017). 

Es esta entonces, una propuesta didáctica para ser edificada en la trilogía praxis-

método-teoría. He ahí el reto: discernir y argumentar el saber para hacerlo competente, 

trabajar o caracterizar la argumentación y lograr estructurar en los educandos, el 

concepto de cultura ambiental, sostenibilidad, entornos urbanos, entre otros, empleando 

los conceptos básicos de la ecología. Es el reto de no solo informarse, sino aprender 

cosas nuevas. Es decir, una propuesta basada en la indagación (Feisinger, 2014), para 

facilitar que los estudiantes desarrollen comprensión, competencias, actitudes e intereses 

que son requeridos por todos para vivir en sociedades cada vez más dependientes de las 

aplicaciones de la ciencia.  

Y a su vez, es la implementación de un proceso formativo, que permita contribuir 

a que los estudiantes logren el avance a desarrollar sus habilidades de comprensión y 

competencia, y a la vez, efectuar una evaluación formativa (Sanmartí, 2008), apoyada 

en el aprendizaje de los estudiantes a través de un proceso de indagación. Inquiriendo a 

que los estudiantes comprendan y puedan hacer en un momento determinado, estrategias 

de sostenibilidad ambiental urbana, con énfasis en los conocimientos científicos y las 

habilidades de indagación científica adquirida a través de los conceptos básicos de 

ecología. En otras palabras, una evaluación formativa entendida como un aspecto clave 

en la planificación estratégica para el cambio educativo. Procurando lograr alcanzar, que 

los educandos, comprendan y puedan hacer en un momento determinado, estrategias de 
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sostenibilidad ambiental urbana con sus entornos a través de su proceso de formación 

(Sanmartí y Márquez, 2017). 

En última instancia, generar prácticas pedagógicas que posibiliten el desarrollo de 

habilidades y capacidades en los estudiantes, que permitan incorporar en su cotidianidad, 

el ejercicio de la conservación de sus entornos naturales urbanos, desde la toma de 

decisiones adecuadas a través de la adquisición de un pensamiento crítico, no 

conservador, de los conceptos básicos de la ecología facilitándoles de forma responsable, 

dar sentido a sus proyectos de vida. 

1.4. Objetivos. 

1.4.1. Objetivo General. 

Analizar el impacto de una propuesta didáctica basada en la indagación, usando 

las aulas de clase, en el aprendizaje de conceptos básicos de ecología con un grupo de 

estudiantes del grado séptimo del Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal.  

1.4.2. Objetivos específicos. 

 

✓ Identificar concepciones previas sobre conceptos básicos de ecología en el grupo 

de estudiantes, implicadas en sus prácticas y comportamientos, respecto a la 

sostenibilidad en entornos naturales urbanos. 

✓ Analizar los resultados de la implementación de instrumentos de evaluación 

formativa, para caracterizar hábitos, actitudes, conocimientos y comportamientos 

ambientales de los estudiantes del grado séptimo 

✓ Caracterizar los conocimientos adquiridos, durante la implementación de la 

estrategia, desde las dimensiones conceptual, metodológica e integradora (saber 

teórico y saber práctico) sobre asuntos pertinentes con los conceptos básicos de 

ecología para la conservación de los entornos naturales urbanos. 

✓ Evaluar el impacto del trabajo realizado, en el establecimiento de una cultura 

ambiental propia de unos discentes alcanzada a través de los conceptos básicos de 

ecología. 

 

1.5.Marco Referencial 
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1.5.1.  Referente de Antecedentes 

Para el registro de los antecedentes con respecto a la enseñanza de los conceptos 

básicos o fundamentales de la ecología son pocos los que se han encontrado propuestos 

en la revisión realizada. Pero son muchos los antecedentes con relación a la enseñanza 

de las ciencias naturales. 

Estrategias didácticas o secuencias didácticas en el ámbito de la enseñanza de las 

ciencias naturales es muy amplio el repositorio de información. En la actualidad hay una 

extensa variedad de fuentes bibliográficas enfocadas en esta línea, tanto de Iberoamérica 

como de Europa, donde podría señalarse, por ejemplo, en términos regionales la 

propuesta realizada en la Universidad Surcolombiana - Neiva, Colombia- en alianza con 

la Universidad de Valencia - España-, en el cual, han publicado en el año 2018 un texto 

específico sobre las innovaciones y reflexiones sobre la enseñanza de la biología. O las 

muchas investigaciones en didáctica de las ciencias o investigaciones educativas 

disponibles la gran mayoría en la web. Tales como la Revista Enseñanza de las Ciencias, 

Eureka, Revista Tecné, la Revista Bio-grafía, Episteme y Didaxis–TED de la 

Universidad Pedagógica de Colombia; Eutopía de la Universidad Autónoma de México; 

Edutec de la Universidad de las Islas Baleares en España o las publicaciones de la 

Universidad de Andalucía con su Revista Digital sobre pedagogía; las publicaciones que 

realiza la Universidad Nacional de la Plata en Argentina, en su Facultad de Humanidades 

y Ciencias de la educación, principalmente la línea base sobre la didáctica de las ciencias 

naturales;  o la revista Actualidades Investigativas en Educación, de la Universidad de 

Costa Rica, entre otras  

Generalmente, cuando se propone el estudio de contenidos ambientales en la 

educación básica, habitualmente no suele trabajarse conceptos, principios y 

procedimientos ecológicos (Bermúdez y De Longhi, 2008). La enseñanza, suele 

quedarse más bien circunscrita a otros referentes, debido a la extensa y amplia 

acepciones que en la actualidad tiene la palabra ecología. La enseñanza, más bien, suele 

quedar circunscripta a la discusión que entablan docente y alumnos desde sus referentes 

cotidianos (Pereiro-Muñoz y Jiménez-Aleixandre, 2001, citado por Bermúdez y De 

Longhi, 2008), 
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Los problemas de aprender y enseñar ecología, están relacionadas en buena parte, 

con la complejidad de dicha ciencia y sobre las interpretaciones e interrelaciones entre 

el lenguaje científico y la pedagogía. Es algo extenso el dosier de las publicaciones que 

en la actualidad aportan un gran bagaje para la enseñanza de las ciencias naturales y de 

la ecología, y en este caso, se emplearon para la documentación del diseño de la 

secuencia didáctica propuesta (Ibarra-Murillo, y Gil- Quílez, 2005). 

A partir de la primera cumbre de la tierra, realizada por la ONU-CNUMAH en 

1972: conferencia sobre el medio ambiente humano llevada a cabo en Estocolmo-Suecia, 

se presenta un gran despliegue a nivel planetario por la importancia de la conservación 

de nuestros ecosistemas, una cumbre que generará el punto de inflexión en las políticas 

ambientales a nivel global. Y es básicamente esta cumbre, donde se empezarán a 

proponer los lineamientos para la educación ambiental en términos planetarios. En dicha 

cumbre, se establecen las primeras directrices para la enseñanza y aprendizaje de los 

conceptos de la ecología y conservación de la naturaleza (Naciones Unidas, 1973). 

Igualmente, cuando se realiza la búsqueda de conceptos sobre enseñanza de la 

ecología a través de las fuentes bibliográficas, se encuentra un gran cumulo de 

información, extrayendo de ellas información y sustento científico pedagógico para la 

estructuración del referente teórico, más adelante analizado. Además, al realizar un 

primer bosquejo de las fuentes consultadas, se puede se aprecian dos grandes líneas de 

pensamiento establecidas en ellas, por un lado, el diseño conceptual para la enseñanza 

de las ciencias naturales, y en el otro ámbito, el diseño de unidades didácticas sobre y/o 

para la enseñanza de las ciencias naturales. 

Así mismo, también han existido algunos grandes teóricos de las ciencias 

biológicas que han aportado a la estructuración de los conceptos ecológicos, es el caso 

por ejemplo, del ecólogo estadunidense Peter Feinsinger, profesor adjunto de biología 

en la Universidad de Arizona, quien formulo un texto basado en la indagación, e 

igualmente, un gran abanderado durante los últimos años para la enseñanza de la 

ecología en Iberoamérica; o la profesora catalana Neus Sanmartí (Neus Sanmartí i Puig) 

profesora e investigadora adjunta de la universidad de Autónoma de Barcelona, quien 

no siendo una ecóloga, pero si una gran pedagoga, y en la actualidad es una impulsora, 
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gestora así como orientadora en el proceso de enseñar y evaluar, los procesos de 

enseñanza - aprendizaje. 

 

1.5.2. Referente Teórico 

Proponer el diseño de una estrategia didáctica para la enseñanza de los conceptos 

básicos de la ecología, empleando como mediador didáctico el entorno urbano, requiere 

educandos para ser formados con una mentalidad abierta y flexible (Moreno-Pinado y 

Velázquez-Tejeda, 2017), donde a través de la estrategia didáctica propuesta, se logre 

potenciar las habilidades críticas y a su vez, una formación integral de los educandos, 

para la protección y la conservación de sus ambientes naturales urbanos. 

En este sentido, como se ha venido planteando, se implementarán herramientas 

que faciliten lograr procesos de reflexión, proponiéndole a los educandos a adquirir el 

saber específico. Y con base en esto se propone entonces, realizar una introversión en 

torno a la educación ambiental, donde según Gill y Vilches (2001) y UNESCO (2007), 

plantean llevar a cabo una alfabetización científica como estrategia para el desarrollo de 

los educandos. Igualmente, Bybee (2006), enuncia que esta se debe extender mucho más 

allá de los esquemas conceptuales y los métodos procedimentales, propiciando que los 

estudiantes logren alcanzar conceptos básicos, y así obtengan herramientas para 

enfrentar problemas relevantes, como en nuestro caso, la sustentabilidad del entorno 

natural urbano, donde se favorezca un aprendizaje mucho más eficiente y significativo 

de los conceptos básicos de la ecología. 

Para el diseño de esta estrategia didáctica también se valdrá de la metodología 

propuesta por Arango, Elfi-Chaves y Feinsinger, (2002). Dichos investigadores, 

proponen una iniciativa para la enseñanza de la ecología, basada en el ciclo de 

indagación; y para este fin, formulan tres pasos esenciales: “la pregunta, la acción y la 

reflexión” (Arango, Elfi-Chaves y Feinsinger, 2002). Además, argumentan que esta 

metodología contribuye a la búsqueda adecuada a la resolución de problemas comunes 

alrededor de la educación ambiental; de forma simultánea, permite desplegar habilidades 

y conocimientos para manejar de forma integral los entornos ambientales urbanos, donde 

el docente implementa herramientas de formación sobre los conceptos básicos de la 
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ecología, propiciando alcanzar en los educandos desarrollar proyectos para el manejo de 

estos. 

 

1.5.2.1. Enfoque por competencias para la enseñanza de las ciencias. 

Para el aprendizaje de las competencias científicas se han propuesto diferentes 

enfoques conceptuales. Por ejemplo, en un muy buen análisis realizado por Sanmartí y 

Márquez (1997), las autoras argumentan “que, en el marco de la sociedad actual, está 

bien demostrado que los llamados métodos tradicionales de enseñanza no posibilitan el 

desarrollo de la competencia científica en la mayoría de la población. Además (…) se 

considera que una persona competente científicamente debe ser capaz de activar estos 

saberes en una gama de contextos personales, locales y globales y reconocer que la 

ciencia, la tecnología y la investigación en este campo son un elemento esencial de la 

cultura contemporánea que enmarca gran parte de nuestro pensamiento”, proponiendo 

que es un concepto en construcción que evoluciona a partir de reflexiones teóricas, del 

análisis de las prácticas escolares y, también, de la evolución de la sociedad (Sanmartí y 

Márquez, 2017, pág. 8) 

En una investigación realizada por la Universidad Complutense de Madrid 

(2016), los investigadores presentan el acercamiento a un aprendizaje de competencias 

específicas, utilizando también, como se propone en el diseño de esta estrategia 

didáctica, la metodología indagativa propia de las ciencias, y aplicando lo que ellos 

conciben como metodología de resolución de problemas o enfoque indagatorio con 

respecto al aprendizaje de las competencias científicas (Rosa Novalbos y Martínez 

Aznar, 2017). De igual forma, proponen el concepto de “mesocosmos sustentable”, 

espacios que permiten recrear un ecosistema en un lugar específico: terrarios (por 

ejemplo, https://youtu.be/_oNjNBAsMSE), acuarios o híbridos, como metodología 

cualitativa-descriptiva, con la intención de profundizar en la resolución de la situación 

problemática. Y para el caso de esta está la estrategia didáctica propuesta, para lograr 

alcanzar la adquisición de los conceptos básicos de la ecología, se recurrirá al entorno 

del aula de clase como el escenario didáctico para el trabajo con los educandos. 

Barr y Tagg (1995), propusieron que el paradigma de la educación está enmarcado 

no por un proceso acumulativo y lineal, sino como una serie de interrelaciones donde el 

https://youtu.be/_oNjNBAsMSE
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educando es el constructor de su propio conocimiento, a través de las relaciones que el 

alumno genera para comprender y actuar; es la suma de sus partes componentes. Donde 

la necesidad central para el discente, se debe ajustar mucho más en el aprendizaje que al 

proceso de enseñanza. He ahí, lo que recalcan dichos autores, el cambio de paradigma 

de enseñanza, cundo de repente, como proponen ellos, se “sabe cómo andar en bicicleta” 

(Barr and Tagg, 1995). El aprendizaje se centra en el alumno y es controlado por él. Y 

la función del docente es el diseño de una estrategia o secuencia didáctica, que permita 

facilitar la actividad de aprendizaje. 

En el portal educativo Colombia Aprende de la Red de Conocimientos propuesta 

por el Ministerio de Educación Nacional de Colombia, en su Caja de Materiales Siempre 

Día E (MEN, 2018), entre sus elementos, propone los conceptos referentes a las 

definiciones de los componentes de la Matriz de Referencia, que han de ser tomados en 

cuenta para la construcción de las herramientas constituyentes de la caja de materiales 

por ellos sugerida.  

Es así, como en dicho portal, se argumenta la definición de competencia, con la 

cual se va enfocar la estrategia didáctica propuesta. El MEN la establece como “la 

capacidad que integra nuestros conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, 

prácticas y acciones, manifestadas a través de los desempeños o acciones de aprendizaje 

propuestas en cada área”. Podemos reconocerla, dice el MEN, como un saber hacer en 

situaciones concretas y contextos específicos. (…) Las competencias se “construyen, se 

desarrollan y evolucionan permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y 

aprendizajes”. E igualmente, aportan a la estructuración de los componentes o categorías 

conceptuales sobre las cuales, a través de una situación problematizadora, en nuestro 

caso, la enseñanza de los conceptos básicos de ecología, permitirá alcanzar a 

relacionarlos con el contexto de los educandos, a través de los aprendizajes o 

conocimientos, capacidades y habilidades por ellos logradas (MEN, 2018).  

En este sentido, como se propone en los párrafos previos en esta estrategia 

didáctica, las acciones pedagógicas planteadas en una evaluación, situación o contexto 

determinados, facilitan a su vez, lograr obtener un producto, como expresa el MEN, que 

permitan verificar los desempeños o acciones que hacen referencia a los aprendizajes; 
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de manera tal, que permita corroborar las competencias, conocimientos o habilidades 

que alcanza o logra el educando a través de su proceso de formación. 

La competencia científica es la respuesta educativa a la alfabetización científica. 

Y en el caso concreto de la evaluación por competencias, asisten a dar respuesta a esta 

complejidad, temática. Donde no solo se han replanteado los elementos de la evaluación, 

competencias, criterios de evaluación, estándares de aprendizaje, sino que también, se 

han redefinido otros aspectos, tales como quién evalúa, de forma interna o externa o cuál 

debe ser el objetivo de esta fase del proceso de enseñanza-aprendizaje o como un proceso 

de diagnóstico, regulación y promoción (Sanmartí, 2008; Black y William, 2018). 

 

1.5.2.2. Enfoque de indagación para la enseñanza de las ciencias. 

El Ministerio de Educación Nacional-MEN en el año 2004, propuso que la 

metodología de enseñanza de las ciencias naturales debería ser guiada por el proceso de 

la indagación o la investigación dirigida, de forma tal, que les permita a los educandos 

alcanzar elementos de un saber específico, con el apoyo y orientación del docente, 

robusteciendo los conocimientos alcanzados. Y a su vez, replicar o adaptar experiencias 

de otros contextos a su realidad, para lograr emprender a la solución de problemas que 

surjan a partir de la dinámica investigativa o de su propia curiosidad, al momento de 

construir el conocimiento científico. La información está actualmente al alcance de 

todos, pero para comprenderla y analizarla críticamente, es necesario disponer de 

conocimientos que posibiliten generar argumentos para decidir qué se puede hacer con 

ella (Sanmartí y Márquez, 2017). 

En la actualidad, existen diferentes aproximaciones al concepto de indagación, 

empleándola como una herramienta durante el proceso de enseñanza-aprendizaje; no 

existe una definición clara de lo que es indagación y tampoco se ha alcanzado un acuerdo 

sobre cómo definirla (Reyes-Cárdenas y Padilla, 2012). Pero en los últimos años, se 

viene implementando como estrategia para incentivar la enseñanza de las ciencias 

naturales, en la cual se le ha venido promoviendo como insumo pedagógico para alcanzar 

un proceso de aprendizaje, instaurando a través del paralelo entre lo que enseña el 

docente y lo que se aprenden los discentes (Barr and Tagg, 1995). Estos mismos autores 

citados, presentan el aprendizaje de forma integral, reconociendo que el agente principal 
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durante el proceso es el aprendiz o educando. Afirman igualmente, que los estudiantes 

deben ser los descubridores activos y constructores de su propio conocimiento. En 

definitiva, se trata de buscar contextos que faciliten la conexión entre lo que se aprende 

durante el proceso y lo que pasa en el mundo, de forma que el aprendizaje que se realice 

a partir de los educandos, los capacite para actuar y para seguir aprendiendo cada vez 

más (Sanmartí y Márquez, 2017). 

Según lo expuesto, el proceso que se llevará a cabo en eta propuesta, es el diseño 

de una estrategia didáctica, basada en la metodología de tipo indagativa, donde el 

docente es un facilitador más que en un transmisor de conocimientos (Rosa Novalbos, 

2015). E igualmente, como lo proponen Jorba y Sanmartí (1994), la formación 

estructurada bajo la indagación, no induce a un método determinado de enseñanza o un 

modelo curricular. 

Cuando se propone un proceso de enseñanza basado en la indagación, pueden 

argumentarse muchas formas de afrontar el concepto (Reyes-Cárdenas y Padilla, 2012). 

Es un término polisémico (Aguilera-Morales, et al., 2018), donde en algunos casos, hace 

referencia a contenidos de enseñar, y en otros, como lograr llevar a cabo el proceso de 

indagación. Es así, como argumentan los autores citados, lo que se pretende es lograr 

suscitar en el educando, niveles de confianza que faciliten acercarlo a la adquisición de 

los conceptos básicos de la ecología, como herramienta facultativa para generar 

argumentos sólidos, sustentables y críticos para el manejo de sus entornos ambientales 

urbanos.  

Ahora bien, es necesario resaltar así mismo, que en la mayoría de propuestas de 

estrategias basadas en la indagación, una amplia gama son construidas para ser 

ejecutadas en el aula de clase, y es pues acá, donde esta estrategia tiene relevancia 

proponerla como una estrategia a ser innovadora, pues busca aportar a la formación de 

los estudiantes, por medio de la apropiación de los conceptos básicos de ecología para 

generar herramientas adecuadas para la apropiación y argumentación de sus entornos 

ambientales urbanos, usando el aula de clase como un escenario pedagógico e 

implementando el entorno ambiental urbano como mediador didáctico. Es proponer y 

diseñar una estrategia que permita abordar a través de la indagación, el problema 

particular de acercar al estudiante a afianzar los conceptos básicos de la ecología, por 
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medio de un aprendizaje basado en un problema particular (Kukkamalla, Karabylu 

Lakshminarayana; D’Souza, and Shyamala, 2011). 

Esta estrategia didáctica propuesta, como se ha venido señalando, se edifica desde 

la metodología de investigación integrada o metodología indagativa, donde se formula 

como una metodología útil estructurada desde tres pasos básicos, según lo planteado por 

Feinsinger (2014) y Bybee, R. (2006): formulación de una pregunta de trabajo como 

primer paso, toma de datos con relación a la pregunta formulada en el segundo paso y 

un proceso de reflexión y análisis en el tercer paso. 

Dichos autores, resumen su metodología de la forma siguiente: 

Figura 1. Etapas de la metodología indagativa. Tomado de: Feinsinger, P. 2014.  

 

 

 

Por lo tanto, para el proceso de la adquisición del aprendizaje se propone: 

1. Acopio y sistematización de la información suministrada por los alumnos 

durante el proceso de la transmisión del saber específico: que conoce acerca 

sus entornos natrales urbanos. 

2. Análisis de la información y juicio sobre el resultado de este análisis. 

3. Toma de decisión respecto al análisis realizado. 

Igualmente, es necesario priorizar que no todos los educandos presentan la misma 

destreza para adquirir el conocimiento específico que se está compartiendo, por esta 

razón, es importante entonces, proponer un sistema de autorregulación de los 

aprendizajes. Un modelo personal de aprendizaje, algo complejo, pero hacia allá se 

orientar el proceso de valoración. Proceso que permitirá comprender con el educando 
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que adquirió y que le falto por adquirir del saber propuesto. Un proceso autor regulable 

a través del aprendizaje. 

La estrategia didáctica diseñada se apuntala igualmente en los postulados de Jorba 

y Sanmartí (1994), quienes proponen una secuencia de enseñanza y aprendizaje 

siguiendo tres principios básicos fundamentales:  

1. Planteamiento constructivista del aprendizaje. 

2. Evaluación en sus diferentes momentos. 

3. Auto regulación del aprendizaje. 

Es importante resaltar que, a través de toda la secuencia, se estará realizando de 

forma continua, un proceso de evaluación, considerada no como algo acumulativo al 

final del proceso, sino a través de toda la actividad (Sanmartí, 2008). En otras palabras, 

antes, durante y después de la enseñanza. Y de esta forma, la evaluación será formativa 

y sumativa, no acumulativa y punitiva, lograda a través de los procesos de retro 

alimentación de los logros alcanzados con los estudiantes; donde por medio de ejercicios 

entre los mismos educandos, ellos se autoevalúan.  

Y a partir del análisis de los resultados, se propone la implementación de una 

evaluación formativa, que facilite obtener, caracterizar hábitos, actitudes, conocimientos 

y comportamientos ambientales de los estudiantes desde los conocimientos adquiridos, 

durante la implementación de la estrategia. E igualmente también, proponer evaluar el 

impacto del trabajo realizado, para el fortalecimiento de una cultura ambiental propia en 

unos educandos pertenecientes a un entorno natural urbano donde se implemente como 

mediador didáctico. 

Se puede también recalcar, que en el texto Enseñanza de Ecología en el Patio de 

la Escuela (Arango, N.; Elfi Chaves, M. y Feinsinger, P., 2002)), se presenta una 

propuesta pedagógica y didáctica en la cual, a través de un ejercicio de indagación de 

forma inicial en el patio o los alrededores de la escuela, “los docentes y los estudiantes 

pueden estudiar no sólo la ecología y otras ciencias naturales sino también, las 

matemáticas, las ciencias sociales, la lengua (oral y escrita), las artes plásticas, la 

educación física y la música, todo dentro de las propuestas educativas locales y acordes 

con el entorno socio-ambiental y cultural local” (Arango, Chaves y Feinsinger 2002). Y 

en nuestro caso, recrearemos el patio o el entorno natural con el aula de clase como 
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escenario pedagógico, por medio de herramientas de retroproyección o videos. 

Propiciando un método, donde la indagación acerca a la comprensión y la formación de 

un pensamiento crítico entre los estudiantes, de forma tal, que puedan en un momento 

determinado, generar acciones autónomas para el manejo de sus entornos naturales 

urbanos como mediador didáctico. 

Con respecto al ámbito de la educación ambiental y la educación sostenible como 

temática de trabajo en procesos de formación, un estudio realizado entre los años 2006 

y 2015 sobre publicaciones científicas, se visualizó una no muy amplia producción de 

experiencias didácticas y, como en dichas publicación científica, tanto en el entorno 

anglosajón e iberoamericano, sugirieron incrementar la producción de este tipo de 

trabajos, ante la crisis socio ambiental en que nos encontramos inmersos, donde la mayor 

producción son trabajos de corte reflexivo y no práctico (García-González y Jiménez-

Fontana, 2017). 

Y con relación a esto, para el caso de esta propuesta de investigación, en el cual 

la enseñanza de los conceptos básicos de ecología, incentivan la conservación sostenible 

de nuestros entornos urbanos, concebida a través de una estrategia didáctica de 

enseñanza edificada desde el aula de clase, se propone entonces, aportar al avance en la 

producción de un texto de educación científica, con énfasis en enseñanza de los 

conceptos básicos de ecología. 

 

1.5.2.3. Enfoque pedagógico 

Una pregunta fundamental que se debe plantear un docente, es el método o 

modelo de enseñanza a emplear para llevar a cabo un proceso de formación. Pensar, por 

ejemplo, el procedimiento a emplear durante el evento de enseñanza entre el educando 

y su práctica docente, que le permita lograr alcanzar un desarrollo su de praxis 

pedagógica, ahincándose a una estrategia o modelo pedagógico particular (Flórez-

Ochoa, 1994). Dicho de otra forma, es compendiar el estilo de enseñanza que se va a 

emplear como herramienta pedagógica, para lograr elucidar entre que enseñar y como lo 

enseña. 

Un modelo pedagógico es una secuencia de técnicas o metodologías, un conjunto 

de unidades o instrumentos empleados para orientar el proceso de educación y no se 



30      Estrategia didáctica para la enseñanza de conceptos básicos de ecología,  

Usando como mediador didáctico el entorno ambiental urbano. 

debe confundir con un modelo educativo (Morán, 2008). Para Rafael Flórez Ochoa en 

el libro Hacia una pedagogía del conocimiento, el autor propone que “un modelo es la 

imagen o representación del conjunto de relaciones que definen un fenómeno, con miras 

a su mejor entendimiento” (Flórez-Ochoa, 1994). 

Durante el desarrollo de la pedagogía, se han propuesto dos grandes líneas de 

pensamiento de modelos pedagógicos: los hetereoestructurantes y los autoestructurantes 

(De Zubiria, J., 2010). Para algunos otros pensadores, expertos o teóricos de la 

pedagogía, los modelos pedagógicos son las relaciones que van a primar durante el 

proceso vinculante del proceso de aprendizaje. No basta con solo poseer un bagaje 

específico de un tema particular, es saber cómo articularlo con el proceso de enseñarlo. 

Es decir, la argumentación disciplinar debe ir soportada o encasillada dentro de un 

enfoque pedagógico o modelo pedagógico, que facilite el proceso de enseñanza y por 

consiguiente el de formación; logrando orientar el desarrollo de la planeación didáctica. 

Igualmente, Rafael Porlán Ariza un profesor de la Universidad de Sevilla, 

especializado en didáctica e investigación escolar, en su libro Constructivismo y escuela. 

Hacia un modelo de enseñanza - aprendizaje basado en la investigación (2002), propone 

responder a tres preguntas esenciales para poder identificar el modelo pedagógico que 

es necesario establecer: “¿Qué enseñar?, ¿Cómo enseñar? y ¿Qué y cómo evaluar?” 

(Porlán-Ariza, 2002). En palabras de Porlán Ariza, “un modelo pedagógico, debe 

emprender un enfoque, una metodología y una forma de evaluar y así, lograr establecer 

el modelo pedagógico a seguir”. Además, concluye que no es posible concebir un solo 

modelo para comenzar el proceso de enseñanza, son posibles la concatenación de uno o 

varios modelos pedagógicos (Porlán-Ariza, 2002). 

Es así como Julián De Zubiría Samper (2010) en su libro Modelos Pedagógicos, 

exponiendo lo que él asentará como modelo pedagógico dialogante, propone que el 

currículo debe estar estructurado no ya bajo tres preguntas, como lo propone Porlán-

Ariza (2002), sino que expone cuatro postulados esenciales: “¿para qué enseñar?, ¿qué 

enseñar?, ¿cuándo enseñar?, ¿qué, ¿cuándo y cómo evaluar?” (De Zubiria, J., 2010). En 

dicho texto, el autor afronta un recorrido por los modelos pedagógicos. Y concluye, 

planteando lo que él llamará una pedagogía dialogante, una pedagogía que permita 
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edificar el proceso de la enseñanza y logre trasmitir lo que se busca estructurar en los 

educandos. 

Y para el año 2013, el autor antes citado, bosqueja ya una reflexión mucho más 

desarrollada y estructurada del concepto, constituido desde la metodología de la 

pedagogía dialogante, argumentando que corresponden a los maestros, asumir con 

compromiso la tarea de reflexionar el sentido y la función de la escuela en la época actual 

(De Zubiria, J., 2013), y en dicho ejercicio, expone que la función del docente, ya no se 

trata simplemente de comunicar o transmitir conocimientos, como conjeturó 

equivocadamente la escuela tradicional, sino de instruir a formar individuos más 

inteligentes en términos cognitivos, comunicativos, sociales, afectivos, estéticos y 

práxicos (prácticos). Asimismo, continúa diciendo el autor, la función de la escuela es 

ayudar e impulsar el mejoramiento del discente y, no debería seguir centrada en el 

aprendizaje, como siguen creyendo equivocadamente diversos modelos pedagógicos 

vigentes en la actualidad (De Zubiría, J., 2013).  

Bajo este panorama, basado en la argumentación antes expuesta, es importante 

redefinir el paradigma de la enseñanza de las ciencias naturales, y en especial, para 

nuestro caso la ecología, a través de un modelo pedagógico dialogante (Aliberas, 

Gutiérrez, e Izquierdo, 2017) que permita reconocer la variabilidad de los educandos, la 

diversidad de la forma humana y a su vez, trascender el proceso tradicional de la 

educación de meramente impartir un saber, a contribuir a formar individuos.  

Además, propone De Zubiría (2013), un modelo dialogante exige cambios, no 

solo epistemológicos, sino que también exige evolucionar los principios pedagógicos, 

las relaciones entre el docente y el estudiante y las estrategias metodológicas en el salón 

de clase (De Zubiría, J., 2013). Ahora bien, con dicha argumentación antes expuesta, 

será el modelo pedagógico dialogante, el modelo formal que se empleará en esta 

propuesta de estrategia didáctica para el proceso de la enseñanza, entre el educando y la 

práctica docente. Una estrategia aún que se vea como irrelevante, es una estrategia 

didáctica encaminada a contribuir a resolver los grandes desatinos que se ciernen sobre 

nuestros entornos urbanos. 
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1.5.2.4. Enfoque Conceptual – Disciplinar 

El enfoque de esta estrategia didáctica es suscitar a flexibilizar en el área de las 

ciencias naturales la ecología, fundamentada en el discernimiento científico esencial de 

algunos conocimientos, habilidades y actitudes en los educandos del grado séptimo, e 

induzca a reformular en el educando, los conceptos básicos de ecología, como, por 

ejemplo, niveles de energía o pirámides trófica, frente al concepto de redes o sistemas 

ecosistémicos. Y a su vez, acceder a la contextualización de los aprendizajes escolares 

ecológicos, de tal forma que se favorezca la formación de un individuo con pensamiento 

crítico, argumentativo y reflexivo frente a las decisiones y comportamientos 

relacionados con el manejo de su entorno natural urbano, como fundamento en el diseño 

de esta estrategia didáctica o investigación aplicada al estudio de un caso particular: la 

enseñanza de algunos conceptos básicos de ecología. 

Enseñar ciencias es complejo y necesita de algo más que un buen conocimiento 

de la disciplina ecológica. Se acostumbra a pensar que la enseñanza es un tipo de trabajo 

privilegiado al contar como trabajadas sólo las horas de docencia. Pero dar respuesta a 

las necesidades de todos los estudiantes requiere muchas horas de dedicación paralela 

(Sanmartí, 2015), sobre todo con una ciencia tan amplia y basta como la ecología. 

Comprender los conceptos básicos de ecología es algo complejo para los 

estudiantes, ya que los obliga a realizar procesos mentales fundamentados en 

pensamientos científicos estructurados durante la corta historia de una ciencia muy 

“nueva” como es la ecología, que apenas surgió hace unos 150 años. En la actualidad 

hay un amplio repositorio de artículos producidos desde la educación para la enseñanza 

de ecología, ecosistema o educación ambiental, pero para nuestro caso, conceptos 

básicos sobre un tópico particular, ha sido poco lo referenciado.  

En el libro Unidades Didácticas en Biología y Educación Ambiental (Quintanilla, 

Daza y Merino, 2010), se presenta una unidad (la N°7), donde proponen (…) 

“comprender y utilizar las estrategias y los conceptos básicos de las ciencias de la 

naturaleza para interpretar los fenómenos naturales” (pág. 132), una unidad temática 

diseñada para aprendizaje de los fenómenos concretos de la vida cotidiana; una estrategia 

propuesta para que el educando sea capaz de abstraer las ideas científicas que hay detrás 

de los fenómenos cotidianos, aunque la unidad está construida más para la educación 
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ambiental, se puede visualizar en ella, los elementos de una introducción de contenidos 

y estructuración de un saber específico, relevantes a lo ambiental, en la cual se da 

importancia a la diversidad de lenguajes para favorecer la creatividad y evitar el 

reduccionismo. 

Igualmente, en una unidad didáctica propuesta para la enseñanza y el aprendizaje 

de los conceptos básicos de genética (Leal-Rivera, 2017), se hace énfasis en que es 

prioritario tener presente que las ideas previas en los alumnos, se encuentran muy 

arraigadas representando un reto para la enseñanza y el cambio conceptual, siendo el 

punto de partida para la reflexión y la introducción a la enseñanza de conceptos 

científicos, tal como se formula en el diseño de esta estrategia didáctica propuesta, en su 

fase inicial.  

Para la construcción de un conocimiento científico específico, en nuestro caso, 

conceptos básicos de ecología, se puede argüir, como lo propone Oliva, J. M., (2019), 

favorecer en los educandos, la construcción de un modelo mental que les facilite a 

mejorar los procesos de comprensión de los conceptos propuestos. O como lo expone el 

autor citado, “en un proceso de modelización” que facilite la articulación de procesos 

mentales en el educando y le conduzca a la apropiación de un saber específico, donde 

los conceptos básicos propuestos en la estrategia, deben ir mucho más allá de la 

generalidad sobre un mundo tan complejo como es la ecología. 

La ecología es un mundo amplio y complejo, dentro del currículo de ciencias 

naturales son muchos los tópicos que se concatenan a través del proceso de la enseñanza, 

comenzando en la básica primaria, pasando por la básica secundaria hasta llegar a la 

educación media y en nuestro caso, solo se van a potenciar una pequeña línea de 

conceptos básicos de la ecología, donde lo que se propone, es articular bases y conceptos 

que faciliten ayudar al educando a alcanzar una formación integral, empleando como 

mediador didáctico los entornos naturales urbanos. Aportando en el discente, la 

educación en valores ecológicos que le permita avanzar hacia una ética medioambiental 

global, desde la perspectiva donde la ecología sea un tema educativo de carácter 

transversal e interdisciplinar, formándolo hacia una la alfabetización científica al 

preparar al educando para entender la naturaleza (España y Prieto, 2009).  
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Es importante también por ejemplo, recalcar la investigación realizada por 

Sánchez-Cañete y Pontes-Pedrajas (2010) donde proponen un análisis histórico 

relacionado con el desarrollo de la ecología y su relación con la educación, así como la 

relación de las concepciones previas de los educandos con temas ecológicos, donde 

cobra importancia el aprendizaje de conceptos básicos de ecología que permitan en un 

momento dado, proponer alternativas para mejorar y potenciar la educación en las 

ciencias naturales, especialmente en lo concerniente a la educación ambiental, 

transverzalizando el currículo a partir del análisis de las concepciones previas, como es 

la propuesta de esta estrategia didáctica. 

 

1.5.2.5.Enfoque conceptual de competencia en las ciencias ecológicas 

El Ministerio de Educación Nacional de Colombia (MEN) en colaboración de la 

Asociación Colombiana de Facultades de Educación (ASCOFADE), publicaron en el 

año 2004, los referentes y los aspectos con relación a las competencias, e igualmente en 

dicho año, se publica la formulación de los estándares que deben regir en ciencias 

naturales, los cuales proponen a que los educandos adquieran habilidades científicas y 

actitudes propias para resolver problemas y explorar fenómenos, desde el proceso de 

enseñanza en esta área, facilitando conseguir alcanzar las competencias fundamentales. 

Para dicho año, el MEN publica también, una serie de guías donde se proponen los 

Estándares Básicos en Competencias para las diversas áreas de la Educación Básica y 

Media (MEN, 2005). 

El Ministerio de Educación Nacional de Colombia en el año 2004, propuso que 

las competencias son los discernimientos para facilitar formar a los niños, y jóvenes. 

Además, estableció como punto de inicio o partida, los referentes sobre lo que están en 

capacidad de saber y saber hacer los discentes, en cada una de las áreas y niveles. 

Afirmando el MEN, que son estos los objetivos referenciales para que todas las 

instituciones escolares, ya sean privadas o públicas de Colombia, todas procuren la 

misma calidad de educación a los educandos de Colombia (MEN, 2005). 

Al respecto conviene decir que, el MEN establece los estándares como métodos 

para constituirse en un itinerario en el cual cada dicente despliegue, desde el comienzo 

de su vida escolar, habilidades científicas que le permitan indagar hechos y fenómenos, 
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analizar problemas, observar, recoger y organizar información relevante, utilizar 

diferentes métodos de análisis, evaluar los métodos y compartir los resultados. Así 

mismo, el MEN argumenta cual debe ser la noción de competencia para quienes se están 

formando y consigan lograr alcanzar una formación con un significado sobre lo que 

aprenden (MEN, 2005). 

En el año 2006 la UNESCO, a través de su Oficina Regional de Educación para 

América Latina, formulo los lineamientos de la formación docente y postuló la 

estructuración de las competencias como una estrategia exitosa para que los docentes 

expandan y fortalezcan sus conocimientos, habilidades, destrezas y cualidades para 

enseñar a aprender; de tal forma que los estudiantes logren adquirir no solo el saber y el 

saber hacer correspondientes, sino de forma específica, los modos y procesos variados 

de apropiación del conocimiento (MEN, 2013). 

Diversos teóricos que han abordado el concepto de competencia, la argumentan 

como un proceso meramente económico, que ha sido traslapado al proceso educativo. 

Es así, como por ejemplo Braslavsky y Acosta (2006) argumentan que el concepto de 

competencia como el pilar del desarrollo curricular y el incentivo tras el proceso de 

cambio. Dichas investigadoras argumentan, que el desarrollo de las capacidades 

complejas asiente a que los estudiantes logren pensar y actuar en diversos ámbitos. De 

modo similar, formula la apropiación del conocimiento a través de la acción, que facilite 

forjar como resultado una cultura sólida que permita explicar qué es lo que está 

sucediendo (Braslavsky y Acosta, 2006; UNESCO, 2007; Lupión y Blanco, 2015; 

Moreno-Olivos, T., 2016). 

Asimismo, la UNESCO en el año 2007, presenta las competencias como principio 

organizador del currículo. Para dicha entidad, un currículo orientado por competencias, 

permite perfilar un educando que, al finalizar su educación escolar, logre especificar los 

tipos de situaciones que los estudiantes tienen que ser capaces de resolver de forma 

eficaz. Dependiendo del tipo de formación, exponen diferentes prototipos de situaciones 

pertenecientes a la vida real, las cuales encuentran relacionadas al mundo del trabajo o 

dentro de la lógica interna de la disciplina en cuestión. Para la UNESCO, la elección de 

la competencia consigue ser el eje articulador o el principio organizador del currículo, 



36      Estrategia didáctica para la enseñanza de conceptos básicos de ecología,  

Usando como mediador didáctico el entorno ambiental urbano. 

en palabras de dicha organización internacional, una forma de trasladar la vida real al 

salón de clase (UNESCO, 2007).  

Se plantea entonces, de acuerdo con todo lo anterior, a de dejar atrás la idea de 

que el currículo se lleva a cabo cuando los estudiantes reproducen el conocimiento 

teórico y memorizan hechos, el enfoque convencional que se basa en el conocimiento 

(Jonnaert; Barrette, Masciotra y Yaya, 2008; UNESCO, 2007, Sanmartín y Márquez, 

2017). O como lo propone Zabala y Arnau (2008), la competencia es la que logrará 

propiciar una respuesta eficiente ante una situación real, concreta para un lugar y 

momento determinado. 

El concepto de competencia impulsa un cambio innovador en la educación, 

transformando el concepto de la educación vertical que había imperado durante los siglos 

anteriores, es la fundamentación de un nuevo paradigma educativo centrado en el 

estudiante (McCombs, B. L., 2001). Y a su vez, se reorientará los procesos evaluativos, 

generando la cimentación de una educación innovadora para el siglo XXI (OCDE, 2010; 

Sanmartín y Márquez, 2017), donde la integralidad del educando primará sobre cualquier 

otra circunstancia; trascendiendo los procesos coyunturales de la educación e induciendo 

a reinventar la labor docente, ya sea en la estructura de la enseñanza, como en la práctica 

en el aula. He ahí el reto de esta propuesta de estrategia didáctica, aceptar el cambio: 

pensar y actuar de forma competente, y mucho más aún, en las ciencias naturales desde 

donde se aborda esta propuesta: enseñanza de los conceptos básicos de la ecología 

implementando como mediador el entorno ambiental urbano. 

 

1.5.2.6. Enfoque conceptual sobre el entorno natural urbano 

Los lineamientos para la formulación de los Objetivos de Desarrollo Sostenible 

(ODS) y la necesidad de lograr un desarrollo urbano sustentable, planteadas 

respectivamente, en El Futuro que Queremos y en La Nueva Agenda Urbana propuestas 

por la ONU a partir de la cumbre de la tierra del 1992, enfrentó a los gobiernos locales 

de América Latina a nuevos y viejos retos aún no resueltos. Como resultado de la 

Cumbre de Río, se incorporó al tema urbano el concepto de Desarrollo Sostenible, a 

través de la Agenda 21, estrategia propuesta para lograr ciudades sostenibles (Naciones 

Unidas, 2018). Asimismo, la Gestión Ambiental presentada en dicha cumbre, ostentó 
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como alternativa de acción y solución a la problemática ambiental urbana, lo que 

demandaba, entre otros requerimientos, consolidar procesos de descentralización y 

participación ciudadana; condiciones incipientes para ese momento en la mayoría de los 

países, donde se comenzó a hablar y proponer el concepto de entornos naturales urbanos. 

En las últimas décadas, los programas propuestos por la Organización Mundial 

de Naciones (ONU) para el desarrollo humano sostenible a través de sus oficinas para la 

planeación en el mundo, ha venido proponiendo el concepto de entornos naturales 

urbanos en sus programas de Hábitat, así como en la Comisión Mundial del Medio 

Ambiente y del Desarrollo (CMMAD, 1988). Igualmente, las ciudades constituyen hoy 

el paradigma para la sostenibilidad en el siglo XXI, debido a que en ellas habitan más de 

la mitad de la población mundial, siendo estas donde se decida el destino humano y en 

el cual se dicte el destino de la biosfera. 

Como ya proponía Girardet, a finales del siglo XX la humanidad se hallaba 

inmersa en un experimento sin precedentes; nos estamos convirtiendo en una especie 

urbana dentro de un entorno natural urbano. Las grandes urbes, no los pueblos ni las 

pequeñas ciudades, están cambiando el entorno natural urbano. Será en las ciudades del 

siglo XXI, donde se decida el destino humano y donde se dicte el destino de la biosfera. 

No existirá un mundo sostenible sin ciudades sostenibles, construidas y gestionadas con 

tecnologías social y ambientalmente amigables (Girardet, 2001). 

La Conferencia Hábitat III, una conferencia sobre vivienda y el desarrollo urbano 

realizada en Quito en el año 2016 por las Naciones Unidas, se propuso revitalizar el 

compromiso de la urbanización sostenible del siglo XXI, y a su vez, retomar lo propuesto 

por la Declaración de Berlín, de 6 de julio de 2000, en la Conferencia Global sobre el 

Futuro Urbano; además también propuso los lineamientos del concepto de entornos 

naturales urbanos, como herramienta para la sostenibilidad ambiental.  

Y un gran pensador y educador ambiental que ha dado Colombia, Augusto Ángel 

Maya (1932-2010) en uno de sus textos, planteo sobre el medio ambiente urbano, que la 

problemática ambiental urbana es inherente a la forma como se ha constituido el hábitat 

humano, a partir de reflexiones de ciudad y medio ambiente. El hombre introduce 

cambios en el ecosistema, argüía, produciendo impactos ambientales, los cuales se 

reflejan en nuestros entornos naturales urbanos. Pensar en una ciudad, propone Maya 
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(2008), no se puede pensar sin prescindir de una historia ambiental urbana. El entorno 

natural urbano, propone el autor, no debe ser visto como una concepción reduccionista 

para identificar ecosistemas urbanos, si no como expresión culturar que concatena la 

naturaleza y la sociedad. Son espacios creativos que relacionan las dinámicas del ser 

humano del siglo XXI (Maya y Velásquez, 2008). 

Igualmente, Maya y Velásquez (2008), enseñan que es necesaria una 

“modificación terminológica para exorcizar los estudios urbano-ambientales del influjo 

del reduccionismo biológico (…). Si no se adoptan los métodos de estudio, sino que se 

transportan acríticamente los vocablos, se cae simplemente en la confusión, que es lo 

que ha sucedido en el campo del ambientalismo” (pág. 10). Y continúan afirmando, lo 

importante de recalcar cómo funcionan las ciudades y sus transformaciones 

ecosistémicas, es considerando que los impactos ambientales de la urbanización no se 

pueden medir reduciéndolos al contorno urbano. Es así, como proponen los autores 

citados, prioritario realizar un adecuado análisis ambiental para comprender la 

dimensión que viene adherida al análisis urbano, donde las relaciones entre ecosistema 

y ciudad se articulan y se relacionan con nuestros entornos naturales urbanos como 

mediador didáctico, siendo un elemento estructurante para fundamentar los conceptos 

básicos ecosistémicos que han de alcanzar los educandos. 

 

1.5.3. Referente Legal 

Como hija de una antigua constitución, nace la “nueva” constitución de Colombia 

en el año de 1991 (Gaceta Constitucional N° 116 de 20 de julio de 1991). Nombrada por 

muchos grandes constitucionalistas, como la Constitución de los Derechos Humanos. La 

cual se encuentra conformada por un preámbulo, 13 títulos, 380 artículos y 67 

transitorios. Y es esta, la que engendrará cerca de 49 artículos referentes al ámbito 

ambiental, además de asignarles, una función fundamental, donde se establece al mismo 

nivel, lo social y lo ecológico de nuestra constitución. Así mismo, delega la potestad de 

salvaguardar, proteger y preservar la riqueza natural de la nación. De igual modo, con el 

surgimiento de esta nueva constitución, se promulga la Ley 99 de 1993 (Diario Oficial 

N° 41.146 de 22 de diciembre de 1993). 



39 

 

 

Dicha ley, la Ley 99, instaura el Ministerio de Medio Ambiente, se reordena el 

sector público encargado de la gestión y conservación del medio ambiente y los recursos 

naturales renovables, se organiza el Sistema Nacional Ambiental –SINA y se dictan otras 

disposiciones, entre ellas, conferirle una función conjunta a los Ministerios del Medio 

Ambiente y de Educación Nacional: lo referente al desarrollo y ejecución de planes, 

programas y proyectos de educación ambiental, que hacen parte del servicio público 

educativo. En la cual, la ley 99 de 1993, será el regente estructurador de la política 

educativa ambiental para Colombia. 

Además, en el artículo 5 de la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educación de 

Colombia, constituida de conformidad con el artículo 67 de la Constitución Política 

Colombiana, es donde se especifica y expone la organización para la prestación de la 

educación formal, expida y consagrada como uno de los fines fundamentales de la 

educación, la cual, pretende en el educando, logren alcanzar o adquieran un 

discernimiento adecuado para la conservación, protección y mejoramiento del medio 

ambiente, de su calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la 

prevención de desastres, enmarcadas dentro de una cultura ecológica, del riesgo y la 

defensa del patrimonio cultural de la Nación, de acuerdo con lo dispuesto en la misma 

ley (Ley 115, 1994).  

En dicha ley, se expone la estructura del servicio público educativo, instaurando 

al educando en la protección, preservación y aprovechamiento de las condiciones 

humanas y del ambiente, de acuerdo con lo dispuesto en ella. Expone, asimismo, la 

organización del servicio público educativo, constituido para formar al educando en la 

protección, preservación y aprovechamiento de las condiciones humanas y del ambiente 

(Ley 115, 1994). 

El decreto 1860 de 1994, reglamenta la Ley 115, en la cual se circunscribe el PEI 

o Proyecto Educativo Institucional, que será la carta de navegación de las escuelas y 

colegios; proponiendo entre otros aspectos, los principios y fines de su establecimiento, 

los recursos docentes y didácticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagógica, el 

reglamento para docentes, estudiantes y el sistema de gestión; e igualmente, los PRAES 

o Proyectos Ambientales Escolares como eje transversal de la Educación Formal. Y será 
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el decreto 1743 de 1994, el cual institucionaliza el PEI en la Educación Formal en todos 

los niveles de educación formal en Colombia. 

Para julio de 1994 se publica la Ley 152, dicha ley establece la “Ley Orgánica del 

Plan de Desarrollo”, articulándola con la Constitución de 1991. Una ley orgánica es una 

ley que se deriva directamente de la Constitución, y sirve para su mejor aplicación; su 

propósito es instituir los procedimientos y mecanismos para la elaboración, aprobación, 

ejecución, seguimiento, evaluación y control de los planes de desarrollo (Oxford Global 

Languages Dictionaries, 2018; Ley 152, 1994). Facilitando estructurar en 1997, el Plan 

de Desarrollo Ambiental, bajo los lineamientos del Desarrollo Humano Sostenible 

enmarcado dentro la Constitución de 1991. En otras palabras, establece la línea para la 

modelación, planteamientos y parámetros de sostenibilidad ambiental abordados por el 

desarrollo sostenible. 

Así mismo, durante cada cuatrienio de gobierno en Colombia, se expide un plan 

nacional de desarrollo (Constitución Nacional de Colombia, artículo 339) y en el año de 

1997, se expide la Ley 388, la cual va a emplazar el Ordenamiento Territorial, donde se 

suscribirá la normativización de la sostenibilidad ambiental. Lo que algunos teóricos 

denominan como el salto social hacia el desarrollo humano sostenible (Arias Pabón, 

1998). La protección ambiental es una garantía instaurada desde la normatividad, donde 

es el Estado el garante de proteger el ambiente.  

Un hito histórico surgió en el año 1972 en la primera cumbre de la tierra, con la 

cual vendrían muchas más, con diversos puntos de vista que se articularán alrededor de 

los conceptos de desarrollo sostenible y conservación. Cabe señalares, que, en dicha 

cumbre, se postuló la educación como el pilar garante para cimentar las bases de una 

política educativa, formar o educar al educando con los principios en la protección y 

conservación ambiental (Naciones Unidas, 1973), preludiándose un gran momento 

histórico, al incorporar el concepto de medio ambiente a la economía y vincularlo a 

través de la educación a lo social. Donde se propone articular las pautas de un proceso 

educativo que se vendrá venir varios años después. 

En el año 2002, se normalizo la Política Nacional Ambiental que orientara las 

estrategias y retos para le educación ambiental en Colombia. Y en el año 2012, la Ley 
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1549 fomentó fortalecer la institucionalización de la política nacional ambiental y su 

incorporación efectiva al desarrollo territorial. 

Durante el año 2015, se expide el decreto1075 o decreto único reglamentario del 

sector educativo, donde en algunos de sus apartes, se exponen los lineamientos de la 

cultura ambiental sostenible en Colombia, concebida desde el MEN.  

Igualmente, en ese mismo año se promulga La ley 1753, expidiendo el Plan 

Nacional de Desarrollo 2014-2018, donde se consigna el lema “todos por un nuevo país”. 

Dicha ley tiene como objetivo “construir una Colombia en paz, equitativa y educada, en 

armonía con los propósitos del gobierno nacional, con las mejores prácticas y estándares 

internacionales, y con la visión de planificación, de largo plazo prevista por los objetivos 

de desarrollo sostenible (Diario Oficial, 2015; Ley 1753, 2015). 

 

1.5.4. Referente Espacial 

El lugar donde se realiza la intervención es la Institución Educativa Gabriela 

Gómez Carvajal, localizada en el barrio Loreto (Carrera 32 N° 34-6), Comuna 9, 

perteneciente al núcleo educativo 926 de la ciudad de Medellín -Colombia-. Entidad de 

carácter oficial, que brinda educación formal para los niveles de Preescolar, Básica, 

Media y Media Técnica. Los estudiantes de la Institución Educativa viven en el barrio 

Loreto y sus sectores aledaños: La Milagrosa, El Salvador, Buenos Aires, Pablo Escobar, 

Quinta Linda y San Diego. Su población pertenece a las condiciones socio económico 

de los estratos 1, 2 y 3 en su mayoría; sin embargo, debido a la presencia de nuevas 

unidades residenciales en el sector de San Diego parte alta (muy cercano a la institución), 

asisten algunos estudiantes pertenecientes a otros estratos. También es importante 

señalar, que la Institución posee una sección anexa: Mercedes Yepes Isaza, diagonal a 

la sede principal; esta ofrece los niveles de Preescolar y Básica Primaria. La población 

beneficiaria corresponde en su mayoría a niños del sector. 

La Misión de la Institución, de acuerdo al PEI institucional del año 2015, es la 

formación integral de ciudadanos mediante el mejoramiento continuo, buscando la 

excelencia desde el fortalecimiento de la dignidad humana, para la construcción de una 

mejor sociedad a través de la interacción entre la comunidad educativa y el entorno. Y 

en su visión para el año 2020, la Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal propone 
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será una Institución que formará individuos con capacidad de liderazgo, que interactúen 

en cualquier contexto de forma pacífica y creativa, dignificando la naturaleza humana. 

Donde su filosofía educativa propuesta, es una educación pública de calidad para una 

comunidad de la ciudad de Medellín, formando futuros ciudadanos con sentido de 

democracia y participación (PEI, 2015). 

Actualmente (año 2020), la Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal 

cuenta con un total de 42 grupos para una población estimada cercana a los 1520 

alumnos, de los cuales alrededor de 170 son “chamos” o venezolanos, dos secretarias, 

tres coordinadores, un rector, 50 docentes, 5 empleados como personal de apoyo, y los 

vigilantes. La totalidad del personal de apoyo logístico es contratada por empresas que 

prestan sus servicios al municipio de Medellín; el personal directivo y docente son 

contratados directamente por el municipio de Medellín, donde la gran mayoría se 

encuentran en carrera docente y una minoría en provisionalidad. 
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CAPITULO 2.  

DISEÑO METODOLÓGICO 

2.1. Enfoque del diseño metodológico 

El diseño de esta estrategia didáctica para el aprendizaje de los conceptos básicos 

de ecología, se construye desde una metodología que permita mejorar el proceso de 

aprendizaje a través de un proceso construido desde el currículo en ciencias naturales, 

partiendo de la ciencia ecológica, como lo propone el Ministerio de Educación Nacional 

en Colombia.  

En donde la enseñanza de la ecología, requiere considerar una complejidad de 

variables relacionadas con las características propias del objeto de la enseñanza la 

ecología, relacionadas con las características del propio objeto de conocimiento; el 

enfoque curricular que se propone y los aprendizajes que se esperan lograr, reflexionan 

también, teóricamente sobre los peligros de elegir un enfoque que no conlleve el 

tratamiento de los fundamentos científicos de temáticas ecológicas, y, además, el no 

considerar las concepciones alternativas de los estudiantes. 

 En la literatura se presentan un sinnúmero de enfoques pedagógicos o 

definiciones para el concepto. Por ejemplo, para González-García (2014), el enfoque, es 

un referente que articula la práctica pedagógica, donde el rol del docente es ser un 

intermediador del proceso de aprendizaje, en el cual lo propone como una herramienta 

pedagógica para la construcción de conocimientos, relacionándola con la realidad 

mediante actividades de aprendizaje en las cuales, el ejercicio de la enseñanza con el 

discente, se convierte en una guía que toma en cuenta los aprendizajes previos de sus 

estudiantes, y cuya tarea es velar para que las los educandos logren o alcancen, en nuestro 

caso, los conceptos básicos de la ecología, mediante el razonamiento y la solución de 

problemas específicos. 

El diccionario de la academia de la lengua española propone que un enfoque es la 

acción y efecto de enfocar, es decir, según las acepciones que presenta la definición, es 

“dirigir la atención o el interés hacia un asunto o problema desde unos supuestos previos, 

para tratar de resolverlo acertadamente”, o como argumenta González-García (2014), en 
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un enfoque pedagógico, el docente es quien se coloca en la coyuntura de incluir y excluir 

premisas pedagógicas. Es así, cuando se hace referencia a la decisión de proponer un 

enfoque, como la capacidad de enfocar o de dirigir la atención hacia una perspectiva 

pedagógica para ponerla en práctica. 

Otros investigadores, plantean arquetipos de guías para orientar el proceso de 

enseñanza o generar conocimiento en los educandos, como por ejemplo el enfoque 

cuantitativo, el cual es un enfoque o una estrategia que facilita generar conocimiento, 

donde se basa más en una lógica que en un proceso inductivo. Se propone como una 

“guía” para explorar y describir, y luego generar perspectivas teóricas. Va de lo 

particular a lo general, sin manipular la realidad educativa, permitiéndole al educando 

comprender de manera asertiva los conceptos, como en nuestro caso, los conceptos 

básicos de ecología propuestos en la estrategia didáctica (Samper-Hernández, Collado-

Fernández y Lucio-Baptista, 2003).  

El enfoque de la metodología empleada para esta investigación es propio de la 

investigación cualitativa. En este tipo de aproximación metodológica, el analista 

pretende interpretar la realidad antes que buscar las causas o la explicación de los hechos, 

como es más propio de los análisis cuantitativos. Lo que se espera de esta estrategia 

propuesta, es una descripción y una comprensión experiencial de las múltiples realidades 

de los discentes, ya que no es una metodología para descubrir conocimiento sino para 

construir conocimiento (Ibarra-Murillo y Gil-Quílez, 2005). 

Por otro lado, como lo propone De Zubiría-Samper (2014), para hacer referencia 

a un enfoque, se debe ser muy eclético en lo que concierne al respecto, la “la razón de 

ser de un modelo o enfoque es responder a unos propósitos de formación de los 

estudiantes, es decir, lo que nosotros como docentes esperamos que ellos logren, y en 

torno a estos articular todas sus definiciones ideológicas (la razón de ser del modelo), 

curriculares (la estructura de enseñanzas que especifica el modelo) y metodológicas (las 

formas como el docente asume las enseñanzas)”. Y termina aclarando el autor citado, 

son los diferentes enfoques contemporáneos los que nos deben dar las respuestas 

pedagógicas y didácticas más apropiadas, no es encasillarnos en uno u otro enfoque, es 

fomentar un proceso de pensamiento contemporáneo que fundamente el enfoque que se 

ha de abordar (De Zubiría-Samper, 2014) 
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La gran cantidad de procesos multidisciplinares a los que se encuentra avocado el 

discente no le permite de forma acertada y segura, argumentar y proponer conceptos 

adecuados desde el ámbito ecológico para el manejo de sus entornos naturales urbanos, 

debido a esto, para realizar el trabajo con los estudiantes del grado séptimo de la 

institución educativa Gabriela Gómez Carvajal, se articulará un enfoque pedagógico que 

facilite  indagar conocer si los educandos, son capaces de aplicar conceptos básicos de 

ecología y describir los patrones de razonamiento que activan en sus explicaciones. 

Es así, como esta propuesta procura en última instancia, activar procesos de 

razonamiento para explicar el funcionamiento de los ecosistemas, a partir de la 

apropiación de algunos conceptos básicos de ecología. Donde el discente, es quien 

construye y argumenta conceptos, algunas veces equivocados o inadecuados, o le sea 

difícil explicar y proponer de manera acertada, elementos argumentativos para explicar 

procesos de cómo funciona el ecosistema, por ejemplo, o sus entornos naturales urbanos 

En el cual el conocimiento alcanzado por los discentes, sea un proceso donde “aprendan” 

a argumentar desde una fundamentación teórica y no desde unas simples definiciones 

argumentativas. No por transposición o repetición de información, donde lo que se 

aprende, logre capacitarlo para seguir aprendiendo (Sanmartí y Márquez, 2017). 

2. 2 Momentos de la secuencia didáctica 

El diseño de la estrategia didáctica propuesta está constituido por un conjunto de 

actividades articuladas y encaminadas a alcanzar un aprendizaje específico. Para el 

diseño de esta estrategia didáctica, se realizaron siete actividades agrupadas en cuatro 

fases o momentos específicos a través de todo el proceso, ejecutadas en secciones no 

continuas de tiempo, durante un periodo de clases de dos meses, llevadas a cabo en el 

aula como escenario pedagógico para alcanzar los conceptos propuestos, según el 

currículo de ciencias naturales planteado por el MEN. La unidad didáctica se describe a 

continuación (Tabla 1), donde el estudiante ha tenido un rol activo y el profesor el de 

guía y facilitador del aprendizaje. 

La población participante en las actividades de la estrategia didáctica estuvo 

conformada por un grupo de cerca de 135 estudiantes del grado séptimo de la Institución 

Educativa Gabriela Gómez Carvajal del municipio de Medellín. De este conjunto de 
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sujetos, se ha seleccionado una muestra aproximada entre cinco y diez alumnos para el 

análisis de sus producciones; seleccionados de forma aleatoria dentro del total de la 

muestra analizada. 

Tabla 1. Tabla de Actividades. Fuente: elaboración propia. 

  
ACTIVIDAD DONDE DURACIÓN 

GUIA 
APLICADA 

CÓMO 

D
IS

EÑ
O

 D
E 

LA
 U

N
ID

A
D

 D
ID

Á
C

TI
C

A
 

P
R

IM
ER

A
 

FA
SE

 
Actividad N°1 
Capacidad de 
reconocer 
saberes 
previos. 

Aula de 
clase 

Una hora 
Cuestionario: 
KPSI 

Aplicación de 
cuestionario 

SE
G

U
N

D
A

 F
A

SE
 

 

Actividad N° 2 
Reconocimien
to del 
entorno. 

Aula de 
clase 

Una hora 
de clase 

Dibujo 

Dibujo sobre un 
ecosistema o un 
entorno natural 
cerca de su 
lugar de 
vivienda. 

Actividad N° 3 
Interacciones 
sobre que 
conoce de un 
concepto. 

Aula de 
clase 

Una hora 
de clase 

Cuestionario 
Resolución de 
pregunta 

Actividad N° 4 
Patrones y 
procesos a 
escala del 
paisaje como 
un todo. 

Aula de 
clase 

Cuatro 
hora de 
clase 

Proyección de 
videos en 
grupo e 
introducción a 
nuevos 
conceptos. 

Despertando la 
curiosidad 
ecológica 

 

TE
R

C
ER

A
 F

A
SE

 

 

Actividad N° 5 
El papel de las 
actividades de 
los seres 
humanos en 
los procesos y 
patrones 
ecológicos. 

Aula de 
clase 

Dos hora 
de clase 

Afianzamiento 
teórico de 
saberes 
alcanzados. 

Realización 
nuevamente de 
dibujo sobre 
ecosistema y 
argumentación 
a pregunta 
formulada. 

Actividad N° 6 
¿Qué 
aprendimos? 

Aula de 
clase 

Cuatro 
horas de 
clase 

Socialización 
de 
cuestionario y 
actividades 
realizadas. 

Actividad de 
evaluación y 
retroalimentaci
ón de saberes 
alcanzados 
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ACTIVIDAD DONDE DURACIÓN 

GUIA 
APLICADA 

CÓMO 

C
U

A
R

TA
 F

A
SE

 

Actividad N° 7 
Confrontación 
y análisis de 
resultados. 

Aula de 
clase 

Cuatro 
horas de 
clase 

Socialización 
los niveles  
alcanzados o 
logrados. 

Actividad de 
análisis de 
resultados. 
Ajustes del 
diseño final. 

 

 

2.3. Diseño de la estrategia didáctica.  

Para el diseño o estructuración de la estrategia didáctica, se proponen cuatro fases 

o momentos con siete actividades específicas (Tabla 1 y Tabla 2), que permitieran 

indagar la evolución de las concepciones alcanzadas por los discentes. De forma inicial, 

se realizó un diagnóstico de saberes previos por medio de un KPSI para dar cuenta del 

grado de conocimiento de los estudiantes, esta es la primera fase. Luego se proponen las 

actividades introductorias sobre algunos conceptos básicos de ecología y como los 

comprenden los educandos, segunda fase. Posteriormente viene la fase de introducción 

de nuevos conocimientos y se presentan los conceptos básicos de ecología que se desea 

que los alumnos alcancen, tercera fase. Y por último una cuarta fase de estructuración, 

síntesis y conclusión de lo alcanzado. Así mismo, la estratega didáctica diseñada con las 

siete actividades estructuradas en cuatro fases, permitirá lograr los objetivos propuestos 

dentro del diseño, de forma tal que, el discente al final de la estrategia, alcance los 

desarrollos deseados.  

La propuesta de la estrategia didáctica vista desde otra perspectiva, pero 

proponiendo lo mismo, se puede resumir de la forma siguiente:  

• Actividad de exploración: KPSI, primera fase. 

• Actividades a promover la adquisición de un saber específico: dibujo, 

pregunta orientadora y promoción hacia nuevas variables del aprender, 

segunda fase. 

• Actividad de afianzamiento de nuevos saberes, tercera fase. 

• Actividad de estructuración y síntesis, cuarta fase.  
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Desglosémoslo mejor. 

 

2.3.1 Primera fase: Actividad de Iniciación. 

Actividad N°1: Capacidad de reconocer saberes previos 

Guía aplicada: Cuestionario tipo KPSI 

Objetivo: Durante la actividad el alumno ha de reconocer saberes previos 

que conocen a cerca de los conceptos básicos de ecología. 

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 

conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente. 

El objetivo de esta primera fase es identificar concepciones previas sobre 

conceptos básicos de ecología en el grupo de estudiantes, que permita conocer los niveles 

a cerca de los conceptos básicos de ecología, logrando detectar cuáles son los esquemas 

de pensamiento más relevantes en los alumnos.  

Para ello se implementa un diagnostico por medio de un KPSI, el cual permitirá 

mejorar el proceso de partida para la enseñanza de los conceptos básicos de ecología.  

La recolección de la información, primera sección de trabajo, fase inicial de 

análisis o diagnóstico, se implementa a través de una encuesta o formulario tipo KPSI, 

cuyo propósito es indagar y conocer los aprendizajes previos sobre algunos conceptos 

básicos de ecología que presentan los alumnos. Ver Anexo A: Instrumento de 

recolección de datos KPSI.. 

Un KPSI (knowledge and prior study inventory) es un inventario de 

conocimientos antes de estudiar, propuesto por Young. y Tamir (1977). Dicho inventario 

consiste, según los autores, en una evaluación a cerca de los aprendizajes previos y las 

dificultades sobre un saber específico, en este caso, conceptos básicos de ecología; 

recalcando solicitarles a los estudiantes, respondan con honestidad cada uno de los cuatro 

niveles de graduación que propone el análisis: 1, lo sé; 2, no estoy seguro de saber; 3, no 

podría explicárselo a alguien o no lo entiendo. Y 4, no lo sé.  

Esta actividad inicial, se propone como un insumo para investigar desde donde 

comenzar, y posteriormente, saber cuánto han alcanzado o aprendido los educandos por 
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medio de este diagnóstico; es decir, si conocen bien los conceptos y son capaces de 

verbalizarlos.  

Por medio de este instrumento, se obtiene información sobre la percepción que el 

alumno tiene, de su grado de conocimiento, con relación a los contenidos que se 

proponen para su estudio, e igualmente, se incluyen en el análisis inicial, los 

prerrequisitos de aprendizaje. Muchas veces, la puesta en común de los resultados, 

cuando se les pide a los educandos que expliquen sus ideas, permite comprender que su 

idea inicial no era tan elaborada como pensaban. 

Es necesario advertir que algunos de los objetivos que se han de lograr durante y 

después del proceso de enseñanza y aprendizaje, pueden dar respuesta a las preguntas de 

los formularios KPSI. Es un instrumento que facilita indicar sobre al educando, lo que 

él cree saber, la percepción del tema que se va a proponer. Ver Anexo A: Instrumento 

de recolección de datos KPSI..  

 

2.3.2. Segunda fase: Actividades de desarrollo  

Para esta segunda fase de la estrategia didáctica, se proponen tres actividades de 

desarrollo. Es importante resaltar de antemano, por políticas y restricciones de la 

secretaria de educación municipal, es demasiado restrictivo y complejo trabajar con los 

estudiantes fuera de la institución, debido a esto, se implementa la unidad didáctica para 

ser realizada en el aula de clase como un escenario pedagógico. Cada una de las 

actividades propuestas se formula a continuación. 

 

Actividad N° 2: Reconocimiento del entorno. 

Guía aplicada: elaboración de un dibujo 

Objetivo: Durante la actividad el alumno ha de realizar un dibujo sobre un 

ecosistema o un entorno natural que conozcan cerca de su lugar de vivienda. 

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 

conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente. 
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El objetivo de esta actividad es la capacidad de representar un ecosistema de su 

entorno. Donde la actividad N° 2 de la segunda fase de desarrollo de la estrategia 

didáctica, consiste en entregar a los estudiantes, una hoja de papel. En ella se solicita que 

cada uno dibuje un entorno natural o ecosistema que tenga cerca a su lugar de vivienda. 

Se les enfatiza sobre que recordaban de saberes previos adquiridos, o a cerca de lo que 

conocían de un ecosistema, proponiéndoles que lo relacionaran con el entorno donde 

viven para que logren plasmar o realizar el dibujo propuesto. 

 

Actividad N° 3: Patrones y procesos a escala del paisaje como un todo. 

Guía aplicada: resolución de pregunta 

Objetivo: Al finalizar la actividad el alumno identifica que conocen a cera 

de conceptos específicos asociados a la ecología.  

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 

conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente 

En la actividad N° 3 de la segunda fase de desarrollo, se propone identificar que 

conocen el discente a cerca de un concepto específico. Se les específica a los estudiantes 

que relacionen la palabra ecología con términos que conozcan y se realiza la siguiente 

pregunta: si conocieras un río y este se secara o desapareciera ¿Qué relación tiene esto 

con la ecología?, la cual deben resolver. Es esta, una actividad con dos etapas o partes. 

Actividad N° 4 Patrones y procesos a escala del paisaje como un todo. 

Guía aplicada: Proyección de videos en grupo e introducción a nuevos 

conceptos. 

Objetivo: Durante la actividad el alumno promueve la capacidad de ver 

diferentes formas para conceptualizar conceptos básicos de ecología. 

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 
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conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente. 

El objetivo de esta actividad es despertar la curiosidad ecológica. Es importante 

resaltar, en esta cuarta actividad de la segunda fase, se presentan video y comienza la 

argumentación teórica de los conceptos básicos de ecología, se realiza un debate y un 

foro para la socialización y afianzamiento de los nuevos saberes a adquirir. 

Adicionalmente, se propone comenzar a trabajar con los alumnos de forma mucho más 

profunda, los conceptos de relaciones ecosistémicas y conceptos de redes tróficas. 

En esta actividad de la tercera fase de desarrollo de la estrategia didáctica 

propuesta, es donde se presentan algunos videos recuperados de la web para promover 

la curiosidad y el interés de los estudiantes, a cerca de la ecología y los conceptos 

fundamentales a trabajar; es la fase de introducción al nuevo conocimiento, a los 

conceptos básicos de ecología. Donde lo que se propone con estos cortos videos sobre 

ecosistemas, es que los educandos logren un proceso mucho más atractivo del 

aprendizaje a cerca de los conceptos y términos relevantes a la ecología que en ellos se 

resaltan, donde el educando logre favorecer el proceso de auto regulación y formación 

de nuevas ideas o conceptos a cerca de los conceptos básicos de la ecología. 

 

2.3.3. Tercera fase: Fundamentación del saber teórico. 

Actividad N° 5: El papel de las actividades de los seres humanos en los 

procesos y patrones ecológicos. 

Guía aplicada: Afianzamiento teórico de saberes alcanzados a través de 

la realización nuevamente de dibujo sobre ecosistema y argumentación 

a pregunta formulada. 

Objetivo: Al finalizar la unidad didáctica el estudiante deberá haber 

desarrollado la capacidad se asociar y desarrollar el saber alcanzado a través 

de procesos de argumentación realizando nuevamente un dibujo sobre los 

conceptos básicos de ecología. 

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 
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conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente. 

En la actividad N° 5 de la tercera fase, se busca lograr consolidar la estructura 

cognitiva del estudiante, para complementar lo que ya sabía sobre los conceptos básicos 

de ecosistema. Proponiendo con esta actividad, aplicar y transferir el nuevo 

conocimiento a nuevas situaciones propuestas al educando. Donde se “anclen” los 

nuevos conceptos a las redes de pensamiento de los educandos, de forma tal que logren 

comprender situaciones desde diversos puntos de vista.  

Es importante recalcar que, en este momento, se retoman las situaciones 

planteadas en las actividades de exploración de conocimientos previos. En esta actividad 

se realiza una reinterpretación de las situaciones de la exploración de conocimientos 

previos, situaciones del entorno próximo, explicación de fenómenos, resolución de 

problemas, actividades experimentales, en donde se bosquejen los argumentos desde 

diversos puntos de vista y actividades para la fundamentación de los saberes o conceptos 

básicos de ecología que se proponen. 

En esta actividad se trabaja por ejemplo, con un video recuperado del link 

https://youtu.be/Qj06yXCAPtY, para la introducción de nuevos conceptos básicos de 

ecología: ecosistema, biocenosis, hábitat, nicho ecológico, biotopo, población, 

interacciones ecológicas, adaptaciones y tipos de adaptaciones ecológicas, factores 

ecosistémicos, relaciones intraespecíficas e interespecíficas.  

Y al finalizar ese proceso, el educando nuevamente realiza el dibujo de un 

ecosistema como se había propuesto al comienzo de la estrategia didáctica. Por esto se 

propone como un proceso de afianzamiento de saberes adquiridos. 

 

Actividad N° 6: ¿Qué aprendimos? 

Guía aplicada: Actividad de evaluación y retroalimentación de saberes 

alcanzados. 

Objetivo: Al finalizar la estrategia didáctica el estudiante deberá haber 

desarrollado la capacidad de aplicar y evidenciar los saberes específicos 

alcanzados. 

https://youtu.be/Qj06yXCAPtY
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Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 

conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente.  

En la actividad N° 6 de la tercera fase, se realiza un ejercicio que permite al 

estudiante lograr hacer un balance de los productos alcanzados en relación con las 

acciones de pensamiento, subprocesos, procesos asociados a los conceptos básicos de 

ecología, conseguidos por el educando. 

En actividad se realiza un proceso de autoevaluación, donde el alumno a través 

de acciones concretas, expresadas, de forma individual y también, por conceso de su 

trabajo en equipo, manifiesta los logros alcanzados durante el desarrollo de la estrategia 

didáctica. En este proceso se implementa la evaluación personal del educando, 

verificando los logros y desempeños alcanzados durante el proceso de la implementación 

de la estrategia. Un proceso de autoevaluación, donde el educando presenta su 

desempeño a través del proceso, es decir cómo fueron sus actividades de mejoramiento 

para alcanzar los conceptos básicos de ecología. 

 Y a su vez, se realizó un proceso de coevaluación, es decir cómo se veía el 

discente frente a otros compañeros: cundo se examinaban si habían alcanzado los saberes 

básicos propuestos. Un proceso de auto reflexión, estructurada de manera propositiva, 

por ejemplo, a través las producciones por ellos nuevamente elaboradas, como el dibujo 

del ecosistema, y los conceptos con su argumentación teórica. 

También, el maestro o docente de la actividad, realizó un proceso de 

heteroevaluación: es decir, preguntó a los jóvenes ¿cómo me ven como maestro?  Con 

este ejercicio buscaba verificar el nivel alcanzado por los educandos, donde lo la 

evaluación no apuntaba solamente a la comprobación de la aprehensión de una serie de 

conceptos, sino a identificar y reconocer el desarrollo de las competencias alcanzadas 

durante proceso. 
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2.3.4. Cuarta fase: Socialización de los niveles alcanzados o logrados. 

Actividad N° 7: Confrontación y análisis de resultados. 

Guía: Evaluación y retroalimentación de saberes alcanzados. 

Objetivo: Al finalizar la estrategia didáctica el estudiante deberá haber 

desarrollado la capacidad de argumentar, aplicar, concluir, y proponer a 

cerca del diseño de la estrategia didáctica propuesta. 

Competencias: Indagar, explicar, comunicar y trabajar en equipo. 

Disposición para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del 

conocimiento y para reconocer la dimensión social del conocimiento y 

asumirla responsablemente. 

 

Durante la cuarta fase, en la actividad N° 7 se lleva a cabo la actividad de análisis 

de resultados, evaluación y retroalimentación de saberes alcanzados. E igualmente 

ajustes del diseño final, actividad de confrontación y análisis de resultados. 

Para la cuarta fase de la estrategia didáctica, se propuso realizar nuevamente las 

actividades que se realizaron en la primera fase de desarrollo, pero luego de haber 

ejecutado un proceso de socialización y argumentación por parte del docente, que 

afianzo los conceptos propuesto a través del contexto ecológico relacionándolo a 

nuestros entornos naturales, y por supuesto, de los entornos urbanos de su alrededor. 

Proponiendo por medio de una pregunta abierta, luego de las actividades, por ejemplo, 

que entienden por ecosistema y, lo expresen nuevamente a través de un dibujo.  

En esta fase de la estrategia se proponen tres preguntas fundamentales: ¿Qué 

aprendí? Dónde el alumno explicara la forma como va desarrollando las competencias 

alcanzadas. ¿Cómo me ven los demás? Esta pregunta se responde con el trabajo 

colaborativo de los discentes durante el proceso de reflexión y socialización. Y, por 

último, ¿cómo me ve mi maestro? Aquí el maestro apoyará para establecer los niveles 

de desempeño que alcanzó el discente, durante la apropiación del saber de los conceptos 

básicos de ecología. El análisis de estas respuestas ayudará a reconocer acciones para 

superar dificultades y determinar diferentes maneras para mejorar las competencias 

básicas que ha de alcanzar en ciencias naturales un educando del grado séptimo, de 

acuerdo a los lineamientos curriculares propuestos por el MEN. 
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Durante esta última fase de la estrategia didáctica, se llevó a cabo la confrontación 

y análisis de los resultados, generando conclusiones, así como recomendaciones a partir 

de las actividades realizadas. Así mismo, en esta fase también, se evaluó el nivel 

alcanzado a través de la propuesta diseñada, en común entre los discentes y el docente. 

E igualmente, se proponen ajustes finales de la estrategia propuesta para su mejora 

posterior.  

Es interesante resaltar también, que la estrategia didáctica busca entre sus 

finalidades, transformar las actitudes de los estudiantes frente a los conceptos básicos de 

ecología y a su vez, les permita afianzar sus saberes para la comprensión y manejo de 

sus entornos naturales urbanos, alcanzados a través de la implementación de las 

competencias básicas en ciencias naturales que propone el Ministerio de Educación 

Nacional de Colombia (MEN). 

Tabla 2. Ruta para la propuesta sobre la enseñanza de los conceptos básicos 

de ecología. Fuente: elaboración propia. 

FASE DOCENTE ESTUDIANTE 

Activación del 

conocimiento 

• Se expone el trabajo a realizar 

• Organización de los jóvenes. 

• Supervisión y coordinación de lo 

propuesto. 

• Proceso de activación de 

recordando lo aprendido. 

• Entrega de KPSI. 

• Resolución de actividad 

propuesta. 

Actividades de desarrollo 
• Presentación de los recursos 

• Preguntas y propuestas. 

• Resolución de pregunta. 

•  Elaboración de dibujo  

Afianzamiento de los 

saberes adquiridos 

• Encarrilar a los “no” encarrilados. 

• Presentación de videos. 

• Análisis del material 

entregado. 

• Socialización de 

respuestas. 

Presentación de nuevos 

saberes 
• Presentación y argumentación de 

nuevos saberes. 

• Reflexiona, escribe y 

argumenta. 

Sistematización y 

reflexión de la 

intervención 

• Tabulación, análisis y reflexiones. 

• Regulación retroactiva. 

• Evaluación de lo 

alcanzado.  

 

2.3. Población muestra 

La intervención fue desarrollada con los alumnos del grado séptimo de la básica 

secundaria, en la Institución Educativa Gabriela Gómez Carvajal, ubicada en el 

municipio de Medellín, con cerca de 135 educandos, donde su promedio de edad oscila 

entre los 11 y 14 años, aunque hay algunos extra edad, congregados en cuatro grupos. 
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Con todos estos se realizaron las actividades propuestas, pero de forma aleatoria, se 

seleccionaron entre 5 y 10 alumnos como grupo focal para aplicar la propuesta a trabajar. 

 

2.4. Cronograma de actividades 

A continuación, se muestran la tabla, en la cual se hace un diseño o cronograma 

de las actividades que se planificaran durante la intervención. 

 

Tabla 3. Cronograma de actividades 

ACTIVIDADES 

SEMANAS 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

1.1 Revisión bibliográfica de trabajos basadas en 

estrategias didácticas relacionadas de la enseñanza 

de los conceptos básicos de la ecología 

X X X              

1.2 Revisión bibliográfica estrategias didácticas.  X X X             

1.3. Generar antecedentes a partir de la revisión 

documental planteada. 
 X X X             

2.1 Elaboración de pre test o prueba diagnóstica 

(KPSI) para identificar las concepciones previas de 

los estudiantes y realización de prueba piloto. 

           X     

2.2 Aplicación y análisis de la prueba diagnóstica.            X X    

3.1 Identificar problemáticas socio - ambientales 

del entorno de los estudiantes, para buscar posibles 

soluciones. 

            X    

3.2 Diseño del proyecto de aula con las estrategia 

didácticas  
    X X X X          

 

4.1 Aplicación del proyecto de aula conforme a las 

actividades planeadas 
           X X X X  

4.2 Organizar y sistematizar la información 

recolectada. 
            X X X X 

4.3 Establecimiento de las categorías de análisis 

conforme a los hallazgos 
            X X X   

5.1 Contraste y análisis de los resultados           X X X    

5.2 Generar conclusiones, y recomendaciones a 

partir de los y la teoría. 
                X  X      

5.3 Proponer recomendaciones ajustes finales de la 

estrategia propuesta                           X  X 
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CAPITULO 3 

RESULTADOS Y ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN 

3.1. Primera fase: KPSI 

A través de la aplicación del KPSI se pudo obtener información acerca del grado 

de conocimiento que creen tener los discentes a quienes se les realizo el análisis sobre 

los conceptos básicos de ecosistema, donde se visualiza su nivel de conocimiento. Con 

la intervención en el aula se logró identificar concepciones previas sobre ecología en el 

grupo de estudiantes del grado séptimo e implicadas en sus prácticas y comportamientos, 

respecto a la sostenibilidad en entornos naturales urbanos. Y al analizar los resultados 

de la implementación del instrumento de la evaluación formativa, se pudo caracterizar 

hábitos, actitudes, conocimientos y comportamientos ambientales de los estudiantes.  

Lo cual permitió caracterizar los conocimientos adquiridos, durante la 

implementación de la estrategia, desde las dimensiones conceptual, metodológica e 

integradora, saber teórico y saber práctico, sobre asuntos pertinentes con el manejo y la 

conservación de los entornos naturales urbanos, evaluando el impacto del trabajo 

realizado, y la adquisición de unos conceptos básicos de ecología, propia de unos 

educandos pertenecientes a un entorno natural urbano. 

Al comienzo de las actividades hubo dificultades de los estudiantes para adaptarse 

a la propuesta de la estrategia planteada, debido a que les era un poco extraño lo 

propuesto, pero a medida que se fue avanzando con las actividades, las resolvieron cada 

vez con mayor certeza, en la medida que se fue profundizando con el aprendizaje de los 

conocimientos básicos que se proponía afianzarán. 

El análisis de los resultados obtenidos a través del KPSI se presenta en la siguiente 

tabla, en donde se tabulan las respuestas obtenidas: 

 

 

 

 

Tabla 4. Tabulación KPSI inicial. Fuente: elaboración propia 
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Y al ser graficada la información obtenida con base en la tabla anterior, se obtiene la 

siguiente figura: 

 

Figura 2. Tabulación del KPSI 

Para el análisis del KPSI se propusieron tres niveles, conceptual, procedimental y 

actitudinal. En donde para cada uno de los niveles, se establecen cuatro preguntas 

(Anexo A: Instrumento de recolección de datos KPSI.). Cada una de estas son 

formulada respecto al concepto de ecosistema, esquematizándose a través de la siguiente 

forma de preguntas: 1, lo sé; 2, no estoy seguro de saber; 3, no podría explicárselo a 

alguien o no lo entiendo. Y 4, no lo sé.   

Con este instrumento diseñado por Young y Tamir (1977), se alcanzó visualizar 

las tendencias de las respuestas obtenidas con 35 estudiantes del total de la muestra 

inicial de estudiantes, a los cuales se efectuó el instrumento del KPSI. Por ejemplo, se 

logró concluir a nivel conceptual del total de alumnos, cuando se pregunta, si puede 
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explicar algún concepto básico de un ecosistema, sólo tres alumnos mostraron que son 

capaces y catorce (14) no son capaces de esquematizarlo o representarlo. Mostrando una 

tendencia de respuesta a nivel conceptual, que refleja la necesidad de realizar procesos 

de movilización para explicar, proyectar y ejemplificar los conceptos básicos de la 

ecología, a partir del aprendizaje para la comprensión, análisis y resolución de una 

situación ecosistémica específica. 

En el segundo nivel, en el procedimental, donde los lineamientos que el alumno 

debe incorporar, por ejemplo, para lograr jerarquizar, aplicar o entender el conocimiento, 

adquirir una habilidad o estrategia, técnica o destreza, le son difíciles de alcanzar; esto 

se refleja en el análisis de las preguntas propuestas para este nivel. Donde las preguntas 

formuladas están orientadas a verificar si el discente sabe que es un ecosistema o es 

capaz de representarlo, y al alumno le es difícil lograr alcanzar dicho conocimiento 

específico. Esto se ve reflejado en el resultado del KPSI, que indica que cerca de la mitad 

de la muestra analizada, 16 alumnos (45.7 %), no logra incorporarlo o no presenta una 

habilidad. Igualmente, no hay un denominador común para dar respuestas y aplicar un 

saber específico. Es importante además resaltar, que la estrategia procedimental debe 

mostrar también la capacidad de saber expresar de forma oral un saber, y en este nivel 

del análisis, los resultados presentan que solamente 7 alumnos, solo un 20% de la 

muestra total, refleja dicha habilidad.  

Para los resultados obtenidos a nivel conceptual se visualiza la misma tendencia 

observada en los otros dos niveles anteriores; los contenidos conceptuales son aquello 

contenidos que el alumno ha de comprender e incorporar, y a la vez, sea capaz de 

cotejarlos, relacionarlos y aportarles un significado, es decir, propiciarles un significado. 

Cuando se pregunta, que, si saben que, si es capaz de interiorizar los conceptos básicos 

de ecología con sus las relaciones ecosistémicas de vida, sólo afirman responder de 

forma asertiva 14 alumnos (40.0 %) y solo cinco (14.3 %) argumentan que son capaces 

de representar un ecosistema.  

Esto muestra lo que argumenta Jorba y Sanmartí (1994), reflejar de forma muy 

frecuente los que los alumnos creen y conocen a cerca de los conceptos o contenidos a 

aprender, pero no son capaces realmente de expresarlo, donde realmente se refleja lo 

limitado del saber de los educandos a cerca de los conceptos básicos de ecología. E 
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igualmente también, se puede ver reflejado, los procesos de aprendizaje que han tenido 

a lo largo de su formación los discentes, donde no han estructurado procesos de reflexión 

y crítica.  

En síntesis, el análisis del KPSI refleja que no hay tendencia frente a los saberes 

o conocimientos sobre el tema de los ecosistemas y sus conceptos básicos. Se muestra 

una tendencia con este diagnóstico inicial, reflejando de forma general, que los 

estudiantes no presentan una apropiación del tema, es bastante amplia la carencia de un 

saber específico. Reflejando poco conocimiento respecto a los saberes específicos de los 

conceptos básicos de la ecología. De igual forma, se puede resaltar, la importancia de un 

KPSI como instrumento para identificar los saberes previos de los estudiantes e 

implementar la estrategia didáctica como se propuso de forma inicial. 

3.2 Segunda fase: Ideas previas 

Para esta segunda fase se propusieron tres actividades, un dibujo, una pregunta 

específica y una proyección de un video. El análisis de los resultados arroja lo siguiente: 

3.2.3. Primera actividad: dibujo de un ecosistema 

La representación de un ecosistema que conozcan o asocien a su a su alrededor 

de vivienda esta ejemplarizada en el Anexo B: Ejemplos del material elaborado 

durante la implementación de la estrategia didáctica., son dibujos muy simples en 

composición y agrupamiento o relaciones ambientales, son esquemas simples sin un gran 

trabajo de composición. Se puede visualizar la escasa comprensión del concepto de 

ecosistema, y como lo relacionan. No se logra apreciar una complejidad para relacionar 

objetos ecosistémicos a través de su composición. La producción artística elaborada por 

los estudiantes no ofrece una representación de un ecosistema en la gran mayoría de las 

actividades elaboradas. No se logra validar una apropiación del concepto propuesto para 

ser representado. 

Para esta actividad, donde el esquema o dibujo propuesto por los educandos es 

una pregunta de tipo abierta (Sanmartí, 2015), la autora citada propone es el uso de redes 

sistémicas. Éstas se basan en el análisis de los dibujos, y se codifican para construir una 

red sistémica, ver Figura 3. En dicha red sistémica se pueden apreciar las diferentes ideas 

expresadas por los alumnos. E igualmente, el  procedimientos utilizados en la realización 
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de la actividad (Anexo B: Ejemplos del material elaborado durante la 

implementación de la estrategia didáctica.), en ellas se puede evaluar las actitudes y 

sentimientos manifestados por los estudiantes durante su ejecución , sin que ello 

implique necesariamente valorar su calidad, proporcionando información sobre la 

“lógica” de cada estudiante y sobre sus estrategias de razonamiento. Por ello, los ítems 

no se codifican en función de respuestas correctas o respuestas incorrectas, sino en 

función del tipo de razonamiento explicitado (Sanmartí, 2015, pág. 309).  

Figura 3. Red sistémica para el análisis del dibujo de la Actividad N° 2. 

 

 

A partir de este análisis se logra diagnosticar el punto de partida del grupo-clase 

en relación a un aspecto a la representación ecosistémica. Los números que aparecen en 

el código corresponden a la cantidad de respuestas dentro de cada categoría propuesta 

para el análisis. En la primera categoría, representación con base a lo propuesto, solo dos 

alumnos (de la muestra de diez) dibujan el concepto planteado, es decir muestran una 

apropiación del concepto, e igualmente ocurre con la categoría en la cual representa de 

forma “real” el ecosistema, donde también dos alumnos exhiben una apropiación de 
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conocimientos previos adquiridos en años anteriores de su formación.  Igualmente se 

evidencia en la red sistémica propuesta, que unos tres alumnos no presentan una 

apropiación o aproximación al concepto de ecosistema. Y un alumno no comprende o es 

capaz de representar un ecosistema. Evidenciándose en forma general que no hay una 

apropiación clara del concepto propuesto para durante la actividad inicial del dibujo. 

3.2.4. Segunda actividad: relación del término 

Tras categorizar las repuestas aportadas por los estudiantes a cerca del 

cuestionario sobre la pregunta inicial, donde se propone que establezca relacionar la 

palabra ecología con ideas o palabras relacionadas al concepto de ecosistema, se pueden 

observar ejemplos en las Figura 4 y Figura 5. Así mismo, algunos de los ejemplos de 

esta actividad se pueden visualizar en el Anexo B: Ejemplos del material elaborado 

durante la implementación de la estrategia didáctica. 

 

 

Figura 4. Ejemplo de actividad inicial. 

 

Figura 5. Segundo ejemplo de actividad inicial 
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Al realizar el análisis de la información inicial obtenida de las ideas previas 

aportadas por los alumnos, respecto al concepto de ecosistema, constituido como un 

sistema que muestra relaciones o interrelaciones, donde se visualiza que es poco lo que 

reconocen, es escaza su apreciación y presentan dificultades para la comprensión de este 

concepto. Hay muchas limitantes que no permiten asociar en categorías la relación del 

concepto y los términos que asocian. Son conceptos dispersos donde se muestra un 

reduccionismo conceptual entre el termino ecología y las palabras con las que lo 

relacionan.  

Y al tabular la información y generar categorías de análisis se puede apreciar y 

comprobar a través de la tabulación de la información, que un alumno del total de la 

muestra, no reconoce ninguna palabra o concepto asociado a el término ecología, 3.8 % 

del total de la muestra. Pero la gran mayoría, asocian el concepto ecología con 

naturaleza, 20 alumnos que representan 76.9%. Haciendo esto referencia a lo que 

propone Jorba y Sanmartí (1996, pág. 125), donde plantean que este tipo de resultados, 

en el cual se visualiza el significado semántico de un término, y donde en el mundo 

científico, los términos presentan un significado muy preciso, pero en cambio, en el 

lenguaje cotidiano, como el utilizado por los discentes durante la actividad, son 

utilizados con una imprecisión y gran cantidad de significados. 

 

Figura 6. Relaciones del termino ecología. 
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Al indagar sobre las los conceptos , o como lo propone N. Sanmartín (2015, pág. 

38) “ideas previas”, para preguntar con que relacionan el término ecología, los 

educandos incorporan esta noción a su esquema de pensamiento sin cambiar su visión 

de la ecología y dichos conceptos o ideas,  son las que se han de tener en cuenta para 

lograr favorecer un proceso de estimulación del saber específico durante el desarrollo de 

la estrategia, ya que de forma paralela los alumnos relacionan muchos conceptos de 

varios ámbitos de las ciencias, no solo la ecológica. 

Los términos que el estudiante elige para dar su respuesta a la pregunta propuesta, 

es un indicador de un significado especial, en el que prioriza y restringe sus ideas sobre 

la pregunta a una parte de su conocimiento únicamente (Farías; Molina y Carriazo, 2012) 

Farías; Molina y Carriazo, 2012). Muchas de las dificultades en el aprendizaje de la 

ecología pueden ser causadas por la falta de una razón explícita para usar un lenguaje 

apropiado, como sería lo que se propone en la estrategia, el aprendizaje de los conceptos 

básicos de ecología. 

3.2.5. Tercera actividad: apreciación de una pregunta específica 

En esa actividad de la segunda fase, se realizó una actividad específica que 

buscaba la facilitación de una regulación interactiva de los saberes apropiados hasta este 

momento de formación. Actividad propuesta para conocer a cerca de cómo podría 

relacionar o conocer los conceptos básicos de la ecología. Y en dicha diagnosis se les 

pregunto: Si conocieras un río, y este se secará o desapareciera, ¿Qué relación tiene 

esto con la ecología? 

 

 

 

 

 

 

Figura 7. Ejemplo 1 de la regulación interactiva de los saberes apropiados. 
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Figura 8. Ejemplo 2 de la regulación interactiva de los saberes apropiados. 

Al analizar las respuestas aportadas por lo estudiantes, se puede observar la misma 

generalidad de las primeras actividades, un proceso desarticulado entre el concepto y lo 

que proponen. Son respuestas ambiguas sin una estructuración clara. No se manifiesta 

apropiación de conceptos y elementos ecosistémicos en su discurso. Muchas de las 

respuestas no presentan relación, sestan desarticuladas al contexto propuesto. Muy 

simple y con pocos elementos su discurso narrativo. 

La finalidad de esta actividad es desarrollar un pensamiento en los educandos 

estructurado por analogías, para la construcción de los conceptos básicos que ha de 

alcanzar. Sin embargo, propone Sanmartí (2015, pág. 286), no hay que olvidar que 

muchas veces los alumnos confunden la analogía con la realidad, por lo que una tarea 

del profesorado es poner de manifiesto los aspectos divergentes. Muchas veces, 

argumenta la autora citada, lo mejor es ofrecer a los alumnos la posibilidad de identificar 

con espíritu crítico las similitudes y diferencias, y de expresarlas a cerca de la pregunta 

propuesta, a través de las diferentes formas de razonamiento que presentaron los dicentes 

frente a la pregunta propuesta. 

Cuando se plantea este tipo de regulaciones interactivas, se puede caer en el error 

de creer que un concepto teórico lo podemos volver real. Y lo que se debe proponer es 

crear diferencias entre lo que el alumnado conoce y lo que necesitan conocer para tener 

éxito durante la adquisición de los conceptos básicos que propone la estrategia didáctica 

propuesta. 
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3.3. Tercera fase: Observación de un video. 

En esta fase se realizaron las actividades para el afianzamiento teórico de saberes 

alcanzados, a través de la realización nuevamente de dibujo sobre ecosistema y 

argumentación a pregunta formulada. En los educandos de este tiempo, nombrado como 

nativos digitales por su habilidad y destreza con las tecnologías digitales, para esta 

estrategia durante el proceso de aprendizaje o afianzamiento de nuevos saberes, se 

emplean videos como una herramienta que presentar un problema ecológico o con 

tópicos ecológicos y promueve a los estudiantes expongan sus puntos de vista iniciales. 

Los cuales facilitaron la posibilidad de motivar, informar y visualizar hechos sobre el 

tópico que propone la estrategia didáctica, a su vez que elementos para sintetizar y 

evaluar el proceso, posibilitando acercar al aula aspectos del ámbito de la ecología que 

son difíciles de observar directamente, así como a visualizar ideas abstractas (Sanmartí, 

2015). 

Durante el ejercicio donde se propone nuevamente de realizar un dibujo de un 

ecosistema, se logra visualizar un cambio con relación al ejercicio inicial. Ya hay mayor 

elaboración y asociación de elementos ecosistémicos. Se refleja una mayor asociación 

de conceptos para la elaboración de esta actividad de la tercera fase. Hay una mayor 

vinculación de elementos en su proceso de composición y apreciación de lo que 

esquematizan. Se destaca, además, la importancia de algunos elementos ecosistémicos 

en su representación, donde son ejes estructurantes de sus composiciones, por ejemplo, 

el agua y los organismos vivos. Igualmente se puede ver que hay un mayor compromiso 

con los ecosistemas al reflejar un proceso de elaboración más detallado y complejo. 

En esta fase de la actividad, donde se realiza nuevamente el dibujo del ecosistema, 

se puede observar una evidencia una apropiación de los conceptos y su capacidad de 

concatenarlos y ser capaces de representar un ecosistema a partir de la red sistémica 

propuesta de forma inicial. Tabulando dicha información se evidencia una mayor 

apropiación de los conceptos al llevarlos a su representación, donde el grueso de los 

alumnos muestra capacidad de representar y esquematizar el ecosistema con un mayor 

grupo de elementos en el representados. Aunque también se puede ver que todavía hay 

un alumno que no logra representar o realizar la actividad propuesta. En la Tabla 5. 
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Resultados comparativos de la red sistémica., donde los códigos numerados de 1 a 5 

representan las categorías seleccionadas para evidenciar la apropiación de los conceptos 

de ecosistema a través de su dibujo, tal como se realizó en la fase inicial. 

Tabla 5. Resultados comparativos de la red sistémica. 

 Código 

Alumnos 1 2 3 4 5 

1  X  X  
2 X  X X  
3  X X X  
4 X X X X  
5 X X X X  
6     X 

7 X X X X  
8   X X  
9  X X   

10  X  X  

 

En la actividad de la pregunta, igualmente se presenta y se manifiesta una mayor 

apropiación del discurso narrativo, se concatenan muchos más elementos ecológicos y 

se visualiza una apropiación de conceptos básicos. Hay mayor asociación entre los 

conceptos y los elementos que se narran para dar solución a la pregunta propuesta. 

3.4. Cuarta fase: estructuración, síntesis y resultados alcanzados 

En la cuarta fase de estrategia didáctica propuesta se observan los logros y 

destrezas conceptuales alcanzadas por los discentes a través de la implementación de 

esta estrategia. Al mismo tiempo, se aprecia una mayor capacidad procedimental y 

actitudinal de los discentes frente a las actividades propuestas en la tercera fase. Se 

realizó el proceso de autoevaluación a través del ejercicio puesto en común con los 

discentes de ¿que aprendimos? 

Durante la fase final de la estrategia didáctica para la comprensión y asimilación 

del nuevo concepto, se aplicó el afianzamiento de saberes teóricos planteados por el 

docente, realimentando y reevaluando lo aportado por los jóvenes durante las etapas 

iniciales del proceso. Se argumentó con los educandos un proceso de retroalimentación 

de los logros obtenidos con los jóvenes, donde se les enfatiza que apreciaran la actividad 
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no como como una repetición de la anterior, sino como un fortalecimiento y ganancia de 

nuevos saberes adquiridos a través del proceso.  

También importante señalar, como lo proponen Ibarra-Murillo y Gil-Quílez 

(2005), las dificultades que se observan en el saber científico para concretar y definir 

conceptos que son relevantes, los cuales se trasponen a los libros de texto y a las aulas, 

con significados diferentes y descontextualizados, donde se observa un alejamiento entre 

los conceptos que se enseñan y la realidad ecológica con la que sean formado los 

educandos, reflejando una transposición entre lo que existe en los libros de ecología y lo 

que le ha enseñado a los jóvenes durante todo su proceso de formación de años 

anteriores. 

Además, se realizó un proceso de evaluación del aprendizaje (Anexo C), 

mostrando que, durante el proceso de aprendizaje propuesto, el conocimiento se alcanzó 

a través del transcurso del desarrollo de las diferentes actividades. Evidenciándose, que 

el proceso no fue un desarrollo memorístico de un saber específico, sino que se logró 

mucho más por un aprendizaje significativo a través de un proceso de comprensión 

personal. Fue un proceso de beneficios alcanzados no por un proceso acumulativo, sino 

por medio de un proceso formativo propuesto para alcanzar un saber específico, los 

conceptos básicos de ecología en un grupo de educandos. 

Durante el proceso de la adquisición de los conceptos básicos de ecología se hiso 

énfasis, que el proceso no era para ser evaluados los educandos y sólo para resolver a un 

problema planteado en el contexto del aula, ya que, bajo esta premisa, a los jóvenes, el 

conocimiento se les olvida pronto, debido a que no le encuentran una utilidad si solo es 

aprehendido para pasar un proceso evaluativo determinado. Se les propuso y se afianzo 

durante todo el desarrollo de la ejecución de la estrategia, la importancia de ver el 

beneficio de como la comprensión de los conceptos básicos de ecología, les permitiría 

afianzar el saber específico para que, en un momento determinado de su vida, les sirviese 

para tener elementos y argumentos apropiados para el manejo de sus entornos natrales 

urbanos. 

  Igualmente se realizó con los estudiantes en el aula de clase, organizados en 

grupo de acuerdo a roles por ellos mismos seleccionados, el análisis de evaluación del 

KPSI propuesto al inicio de la estrategia didáctica. Presentándoles de antemano, que se 
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buscaba con el proceso, y haciendo referencia de manifiesto sobre los diferentes puntos 

de vista sobre qué implica el conocimiento de un tema, donde se pudo evidenciar como 

la apropiación de un concepto específico vario a través del desarrollo de la estrategia 

propuesta. 

Del total de los educandos que realizaron el proceso, una gran parte no acertó con 

una adecuada asimilación de los nuevos conceptos, aún que, en su gran mayoría con las 

actividades realizadas, se alcanzó a visualizar en muchos de ellos, una mayor 

comprensión de los nuevos conceptos propuestos.  

A continuación, se muestra una imagen donde se visualiza el proceso final de 

retroalimentación de la estrategia didáctica propuesta: 

 

Figura 9. Ejercicio de autoevaluación de la actividad propuesta.  
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CAPITULO 4 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

4.1. Conclusiones 

El impacto de la estrategia propuesta para la comprensión de los conceptos 

básicos de ecología usando el entono ambiental urbano como mediador didáctico, refleja 

que unos pocos estudiantes de la muestra seleccionada identifican y reconoce los 

términos básicos propuestos para el manejo de sus entornos naturales urbanos. En 

muchos de ellos, no se refleja comprensión de los conceptos, ni manejo de ideas previas 

adquiridas durante los años anteriores de su proceso de formación académica. 

La evaluación diagnóstica inicial para identificar concepciones previas, fuera de 

haber posibilitado el punto de partida para el diagnóstico de los pre saberes previos que 

los educandos conocían, también contribuyo a la organización y planeación del trabajo 

de aula para la enseñanza de los conceptos básicos de la ecología. Facilitando el 

aprendizaje de contenidos considerados prerrequisitos durante el proceso de la 

implantación de la estrategia didáctica propuesta. Puesto que, esta no tenía como fin 

identificar errores o dificultades, sino facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje que 

se esperaba con la implementación de la estrategia didáctica. 

Al analizar los resultados de la implementación de instrumentos de evaluación 

formativa, para caracterizar hábitos, actitudes, conocimientos y comportamientos 

ambientales de los estudiantes del grado séptimo, es importante señalar, que los 

estudiantes comprenden el significado de los tópicos trabajados, pero no logran 

expresarlo o proponerlo en términos de un discurso científico como tal. Igualmente, no 

logran apreciar que las apropiaciones de estos conceptos, pueden aportar a la 

argumentación del manejo de sus entornos naturales urbanos. 

De los resultados obtenidos también se puede concluir, que cerca de una tercera 

del grupo de alumnos es poco capaz de caracterizar los conocimientos adquiridos, 

durante la implementación de la estrategia, desde las dimensiones conceptual, 

metodológica e integradora (saber teórico y saber práctico) sobre asuntos pertinentes con 

los conceptos básicos de ecología para la conservación de los entornos naturales urbanos 
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y de relacionar el concepto de ecosistema, como una relación de interacciones que se 

establecen entre los organismos vivos y el medio físico donde viven. 

Y cuando se propone el concepto de interacciones ecológicas, es muy ambiguo lo 

que argumentan. No presentan ninguna claridad teórica al respecto. En el momento en 

que se les indica las múltiples relaciones del concepto de interacción ecológica o 

relaciones ecológicas de los organismos vivos y su medio físico donde interactúan, no 

presentan capacidad de relacionarlas. 

Es importante resaltar que, a partir de los resultados de la red sistémica, no se han 

encontrado categorías significativas que señalen una apropiación de los conceptos 

básicos propuestos. El porcentaje de respuestas acertadas es bajo. Se visualiza una gran 

confusión en la apropiación de los conceptos básicos y, por ende, la aportación del 

manejo de dichos conceptos para argumentar el manejo de sus entornos naturales 

urbanos. De hecho, se puede ver como muchos de los estudiantes no alcanzaron el 

objetivo de la apropiación de los conceptos propuestos, para en el establecimiento de 

una cultura ambiental propia de unos discentes alcanzada a través de los conceptos 

básicos de ecología. 

Por último, se logró observar que, dentro de las categorías de agrupación de la red 

sistémica, la gran mayoría de las respuestas están alejadas de los conceptos propuestos. 

Señalando que la estrategia didáctica propuesta no alcanzo todos los objetivos de 

aprendizaje esperado. Mostrando que el objetivo esperado, no se alcanzó de forma total, 

en cuanto a la apropiación de los conceptos básicos de la ecología para el manejo de sus 

entornos naturales urbanos. 

4.2. Recomendaciones 

Es importante señalar que los conceptos básicos adquiridos por los educandos se 

pueden alcanzar a través de dos procesos fundamentales, tanto por asociación con 

saberes previos o con reestructuración del saber logrado. Es por esto, que la adopción de 

una única estrategia como modelo de aprendizaje de algunos saberes fundamentales o 

básicos de la ecología es algo ambigua. 

Es necesario encontrar mecanismos que permitan a los educandos recordar sus 

conocimientos previos, ya que para adquirir un nuevo conocimiento deben manejar otros 
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saberes que permitan y faciliten asimilar los nuevos conceptos, con los conceptos 

adquiridos con anterioridad, y esto no se vio reflejado durante la actividad propuesta. 

En la aplicación de una actividad práctica es muy importante la acción del 

profesorado orientada a la regulación de las percepciones, prácticas y concepciones de 

los educandos. Dentro de los aspectos a tener en cuenta, al inicio de la actividad se debe 

plantear la pregunta o problema que orientará el trabajo a realizar y a su vez, promover 

a que los alumnos planteen las suyas. 
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Anexo A: Instrumento de recolección de datos KPSI. 

K P S I  
(Knowledge and Prior Study Inventory) 

Inventario de Conocimientos Antes de Estudiar 

Conceptos Básicos de Ecología 

I. E. Gabriela Gómez Carvajal - Loreto 

 

Nombre: _________________________________________ Grado: ____________ 

Indicaciones: 

Diagnóstico inicial tiene como propósito conocer los aprendizajes previos sobre algunos 

conceptos básicos de Ecología y con esa información podremos saber desde donde 

podemos comenzar para posteriormente saber cuánto hemos aprendido. 

Utilizando las categorías siguientes marca con una X en el recuadro que lo represente  

1. Lo sé 2. No estoy seguro de saber, no 

podría explicárselo a alguien 

3. No lo entiendo 4. No lo sé 

 

 

Nivel conceptual 

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4 

Puede explicar algunos conceptos básicos de un ecosistema     

Es capaz de definir de forma simple que es la ecología     

Puede dar ejemplos de una relación ecosistémica     

Es capaz de esquematizar o representar un ecosistema     

 

Nivel procedimental 

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4 

Sabe Usted que es un ecosistema     

Sabe que es la ecología     

Reconoce que es una relación ecosistémica     

Es capaz de representar un ecosistema     

 

Nivel actitudinal 

PLANTEAMIENTO 1 2 3 4 

Interioriza los conceptos básicos de la ecología en sus relaciones cotidianas     

Asume la capacidad de una conducta de respeto ecológica     

Muestra curiosidad frente a una relación ecosistémica     

Es capaz apreciar la representación de un ecosistema     
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Anexo B: Ejemplos del material elaborado durante la implementación de la 

estrategia didáctica. 

Primera fase de la activad con los educandos  

 

Ejemplos del termino ecología con otros conceptos o palabras 
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Ejemplos de la actividad propuesta para conocer a cerca de cómo podría relacionar o 

conocer los conceptos básicos de la ecología. 

  
  

Ejemplos iniciales sobre la  representación de un ecosistema que conozcan. 
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Ejemplos de respuestas durante el ejercicio de afianzamiento de algunos conceptos 

ecológicos. 
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Ejemplos de la fase final, luego de socializar el concepto ecología y retomar nuevamente 

la actividad. 
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93 
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Anexo C: Tabla para la autoevaluación del trabajo de la estrategia didáctica 

 

Tabla para la autoevaluación del trabajo de la estrategia didáctica ´propuesta. 

Completa el siguiente cuadro indicando el grado de valoración de tu trabajo. Asigna 1 la 

menor valoración y 5 la mayor. 

Nombre:  

Referencias 
VALORACIÓN 

1 2 3 4 5 

Me sentí responsable de mi trabajo.      

Pude realizar la tarea con compromiso.      

Participé activamente.      

Estuve motivado para realizar la actividad.      

La relación con mis compañeros fue muy buena.       

Puedo trabajar con otros.       

Estudié para aprender los nuevos contenidos involucrados.      

Aprendí a pensar de otra manera.       

Estoy conforme con el aprendizaje adquirido.       

Estoy conforme con la actividad realizada       

Puedo ver que nuestras acciones influyen positivamente en las demás personas      

 

Tabla tomada de: González, D.; Ortiz, A. F y Corbacho, V. (2018). En Meinardi, E.; Arias-

Regalía, D. y Plaza M. V. (compiladores) (2018). Propuestas didácticas para enseñar 

Ciencias Naturales y Matemática VI. 1a Ed 

 


