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Resumen

Esta investigacion, enmarcada en la linea de Comunicacion y Lenguaje de la Maestria en
Educacion, se centra en describir la capacidad que tiene un conjunto de estrategias
metodolbgicas de ensefianza y aprendizaje para desarrollar la comprensién de lectura
inferencial en estudiantes del grado noveno de un Colegio del Distrito. El proyecto se
plantea desde un enfoque participativo de investigacion i accion con el objetivo de
contribuir con la mejora de la practica pedagogica de los docentes objeto de intervencion.
Se busco analizar y describir en qué casos las variables de la practica pedagdégica y la
dimensién afectiva del profesor se pueden asociar positivamente con la mejora de los
procesos de comprension de lectura inferencial. Se identificaron dos grupos de
intervencion y se realizaron dos pruebas para establecer la base inicial y el estado final
de la habilidad en comprension de lectura inferencial. Se encontrd que en las practicas
pedagdgicas asociadas con el mejor desarrollo de la comprensién de lectura inferencial,
el disefio, planeacion y ejecucion del plan de estudios esta orientado por los principios
del modelo pedagdgico socio cultural y el método de interestructuracion, se proponen
objetivos constructivos y criticos frente a la lectura, se toman en consideracion los
conocimientos previos e intereses de los estudiantes, se concibe la compresién lectora
desde un enfoque sociocultural y psicolingliistico, y las estrategias de comprensiéon se

dan en espacios de socializacion, discusion y construccion conjunta de saberes.

Palabras clave: factores asociados, practica pedagogica, lectura inferencial,

estrategias de comprension
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Abstract

This research, part of the line of Communication and Language of the Master in
Education, focuses on describing the ability of a set of methodological teaching and
learning strategies to develop an understanding of inferential reading of ninth grade public
school students. The project arises from a participatory research-action approach with the
aim of contributing to the improvement of pedagogical practice of teachers, subjects of
intervention. We sought to analyze and describe the cases in which the variables of
educational practice and teacher affective dimension can be associated positively with
improved processes of understanding of the inferential reading. Two intervention groups
were identified and two tests are performed to establish the initial base and the final state
of the ability inferential reading comprehension. It was found that in teaching practices
associated with the better development of the understanding of inferential reading the
design, planning and implementation of the curriculum is guided by the principles of
teaching socio cultural model and method of interestructuracion, constructive and critical
objectives are proposed concerning reading, take into consideration the background and
interests of students, reading comprehension is conceived from a sociocultural and
psycholinguistic approach, and comprehension strategies occur in socialization and

constant discussion spaces and joint construction of knowledge.

Keywords: associated factors, pedagogical practice, inferential reading,

comprehension strategies
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Introduccioén

En el marco de los estudios de factores asociados al aprendizaje se han llevado en
Latinoamérica una serie de estudios tedrico i practicos, cuyo objetivo es conocer y
comprender las causas que promueven en los estudiantes de algunas instituciones la
obtencion de mejores resultados que en otras y los factores que favorecen la obtencién
de los objetivos planteados por parte de las instituciones educativas. En el contexto
Nacional los bajos resultados que se han obtenido en comprensién de lectura en
pruebas internacionales como PISA, han generado el interés de diversos sectores
por explicar las causas de los factores que los generan para proponer soluciones
y asi contribuir con la mejora del aprendizaje y por ende de la calidad de la

educacion.

En este contexto, surge el interés por comprender por qué en algunos casos se
logran resultados altos en poblaciones reducidas y, en la gran mayoria, puntajes
gue se sitian en un promedio bajo o medio. Asi, el propdsito de este estudio se
centra en comprender qué caracteristicas de los factores que conforman la
practica docente de cuatro casos, se asocian positivamente con la mejora de los
procesos de comprension de lectura inferencial de los estudiantes de las

instituciones identificadas.

En la primera parte del informe se expone la justificacion del objetivo de este

estudi o, el AfDesarrollo de |l a comprensi - -n de
de un Colegio P¥%blico de Bogot 80, present a
se inscribe, el problema y los objetivos propuestos. A partir de esta base, se

configuré el marco tedrico referencial y la metodologia de estudio, que permiti6 el

desarrollo y ejecucion del presente trabajo.

En la segunda parte se encuentra la configuracion de la base conceptual que
permitio identificar y delimitar la naturaleza de las variables de analisis del

presente estudio. En primer lugar, se conceptualizan las dimensiones que
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configuran la practica pedagodgica para delimitar el caracter de la variable
independiente; en segundo lugar, se define el universo conceptual de los
procesos de lectura a nivel inferencial, que ayudaron a estructurar la variable
dependiente; y por ultimo, se propone un conjunto de estrategias metodoldgicas
de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo de los procesos en comprension
de lectura inferencial. Para la definicion de la variable independiente, las practicas
pedagdgicas de los profesores, se explica el caracter de cada dimension de
andlisis en relacion con los procesos de ensefianza y aprendizaje en comprension
de lectura, a saber: los tipos de modelos pedagogicos, la naturaleza del objeto de
estudio, los contenidos de aprendizaje, los propdsitos de ensefianza, las

estrategias didacticas y metodoldgicas, y la evaluacion.

En la tercera parte del trabajo, se expone la metodologia utilizada en la investigacion: el
tipo y disefio de estudio, los participantes, el procedimiento y los instrumentos que se
utilizaron para medir y caracterizar las variables de estudio. En la cuarta parte se
presenta el analisis de los resultados; por un lado, se realiza el andlisis cuantitativo de la
variable dependiente para identificar los grupos que obtuvieron el mayor promedio final y
el mayor progreso. Y por otro lado, se hace un analisis cualitativo de los casos para
establecer las caracteristicas compartidas y diferenciales de las practicas pedagdégicas

de los profesores. Por Ultimo, en la quinta parte se plantean las conclusiones finales

de este estudio, teniendo en cuenta los objetivos y las hipétesis planteadas.

El alcance del presente estudio se supedita al andlisis y descripcion de los casos
observados, de esta manera, los resultados encontrados no se plantean como
una explicacion generalizada del problema, objeto de investigacion. Ademas, en
la lectura del andlisis de los resultados, debe tenerse en cuenta la limitacion que
se tuvo por el corto tiempo de implementacion de las estrategias propuestas
debido al cese de actividades por el paro docente del 2013; y por esta razon, la

reduccion del tamafno de la muestra total de estudiantes evaluados.
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1. Capitulo: PROBLEMA

1.1 ESTADO DEL ARTE DE LOS ESTUDIOS DE FACTORES ASOCIADOS

En | a creciente necesidad por | ograr
Iberoamericanos desde la década de los 70 y 80 han implementado politicas para
ampliar la cobertura educativa, a partir de la construccion de una amplia red de escuelas
publicas y de la insercion de cientos de maestros; sin embargo, debido a la gran
demanda social, que dificilmente se ha logrado cubrir, el intento por ofrecer una
educacion de calidad se ha visto truncada por las limitaciones pedagdgicas y sociales.

En este contexto surge una tendencia o linea de investigacion teorico T practica
denominada Eficacia Escolar, cuyo objetivo es conocer y comprender las causas y
circunstancias que promueven en los estudiantes de unas instituciones educativas la
obtencion de mejores resultados que en otras y los factores que favorecen el logro de los
objetivos planteados por parte de las instituciones. En esta medida, la investigacion
busca conocer cuéles son los factores asociados al logro del desempefio escolar para asi
transformar la realidad y lograr calidad y equidad en la educacion. (Murillo, 2003)

Al respecto, con el Primer Congreso sobre Eficacia Escolar y Factores Asociados, que
organizo la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina y el
Caribe (OREALC/UNESCO), a través del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad de la Educacion (LLECE), y otros estamentos, en Santiago de Chile en 2007,
se destaco la importancia que ha tenido el conjunto de las investigaciones desarrolladas
bajo la linea de Eficacia Escolar y Factores Asociados, en Iberoamérica, ya que han
generado cambios y transformaciones tanto en la forma de concebir el sistema educativo

como en la toma de decisiones para innovarla y cualificarla.

La investigacion sobre Eficacia Escolar en América Latina ha venido consolidandose con
diversas investigaciones que tienen como objetivo la formulacién de politicas educativas
y estrategias para el desarrollo profesional de los docentes. Ante esto, es importante
destacar lo que Murillo (2008) expresa en el documento sobre el Primer Congreso de

Eficacia Escolar y Factores Asociados:

No seria muy arriesgado afirmar que el Movimiento teorico-practico de Eficacia

Escolar es la linea de investigaciéon de caracter educativo que mas ha incidido en

u

n
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la mejora de la educacion en los Ultimos afios. Bien es verdad que esa influencia
no siempre ha sido directa, reconocida ni, en muchas ocasiones, positiva. Pero no
cabe duda de que, tanto en las macro-decisiones de caracter politico como en las
pequefias decisiones que se toman cotidianamente respecto a la organizacién y el
funcionamiento de los centros docentes y las aulas, la influencia de los resultados
obtenidos a partir del ingente nimero de investigaciones amparadas bajo este
movimiento es muy profunda (pag. 18).

En esta medida, la linea de investigacion se reconoce porque ha generado cambios
significativos para transformar la sociedad y la educacién al aportar una perspectiva que
permite tanto a docentes e instituciones como a estudiantes y comunidad apreciar el
valor de su influencia en el proceso del desarrollo integral de la educacién; y, porque con
el estudio de los factores asociados a la eficacia escolar han surgido pautas desde donde
se han podido optimizar las practicas de ensefianza y de aprendizaje, teniendo en cuenta
los diversos elementos contextuales que influyen en su desarrollo como la gestion, el

clima escolar o la dimensién socio-afectiva de los docentes.

El origen de estos estudios surge como una reaccion al informe Coleman de 1966 en el
gue se afirmé que sélo el factor socioecondmico de los estudiantes explicaba su nivel de
desempefio. Asi, desde la década del 70 los resultados obtenidos de estas
investigaciones contribuyeron, por un lado, a demostrar que el nivel de desempefio
escolar no estaba ligado directamente sélo con los factores socioeconémicos, y por otro,
al desarrollo de la teoria, metodologia, practica y enfoque de este movimiento de

investigacion. (Murillo, 2008)

Murrillo (2003b) sitia en esta etapa histdrica del movimiento a George Weber en 1971
como el precursor del estudio de escuelas prototipicas que proporcioné la primera
identificacion de factores asociados a la eficacia escolar e inici6 el camino para las
investigaciones del Movimiento de Escuelas Ejemplares. Esta investigacién de tipo
cualitativo con estudios de caso se realizd en cuatro centros educativos de primaria que
no pertenecian a espacios socioeconémicos favorables y que demostraban eficacia en la
tarea de ensefiar a leer. Aqui, Weber encontr6é una serie de factores desligados del factor
socioecondémico, que se repetian y que determinaban el alto rendimiento de los planteles:
ifuerte |l iderazgo instructivo, buen clima escol ar

de la lectura, altas expectativas sobre los alumnos, y evaluacién constante del progreso

16
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de | os apumbdPso De esta maner a, graci as
primera vez en las aulas y se introdujo al modelo tradicional de andlisis, denominado de
entrada 1 producto, el elemento de proceso: input-process-product (IPP), desde donde se
identificaron algunos factores escolares que caracterizaban a las escuelas eficaces.
(Murillo, 2007)

Las investigaciones en Eficacia Escolar se desarrollaron principalmente en Estados
Unidos, Paises Bajos, Reino Unido, Australia, Canada, Hong Kong, entre otros; ante esto
surge el interrogante de si los modelos propuestos son universalmente aceptados ya que
las circunstancias de cada pais varian. Ante esto, en paises en via de desarrollo se
realizan una serie de trabajos de factores asociados con la eficacia escolar por parte de
investigadores como Riddell - 1989; Fuller y Clarke - 1994; Riddell - 1997; Scheerens -
1999 y 2000; y Fertig en 2000.

Sin embargo, los sistemas de medicién de la regién se centran en el modelo de proceso
producto y no tienen en cuenta los aspectos relacionados con el valor agregado que
genera el analisis de los factores contextuales que influyen en el proceso de la
educacion, exceptuando estudios como TIMSS o el Estudio Internacional Comparativo
realizado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacioén (LLECE). (Murillo, 2007)

Desde la Investigacién Iberoamericana sobre Eficacia Escolar (IIEE), la escuela se define
como un organismo social en donde se relacionan de forma sistematica el contexto y sus
actores como estudiantes, docentes, directivos y personal no docente, familias y
comunidad, y cuya finalidad se supedita a las necesidades que determina el contexto
particular, ademas de otros propdsitos generales como favorecer la adquisicion de
capacidades y competencias, el crecimiento, el saber, el desarrollo social y la inclusion;
y, a la vez, cumplir la mision de socializar a los jovenes como personas sanas Yy
ciudadanos activos. (2007; 2008)

Siguiendo a Murillo (2007), para el analisis de los factores asociados, se agrupan los
elementos que estructuran la escuela a partir de dos criterios: por un lado, pueden ser
factores que se relacionan por los niveles del sistema educativo como la escuela, el aula
o el alumno; y por otro, segun la funcion que cumplan estos niveles en el modelo, los

factores son de contexto, entrada, proceso y producto.

a l

r
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Las investigaciones se fundamentan en trabajos empiricos, cuyos objetivos se centran en
dos temas: el primero, observa en qué medida influye la escuela sobre el rendimiento de
los estudiantes, es decir, la estimacion de la magnitud de los efectos escolares y sus
cualidades cientificas, donde se mide la capacidad de los centros educativos para influir
en el rendimiento académico de los estudiantes; y el segundo, busca estudiar y
comprender los factores escolares, de aula y de contexto, que caracterizan a las

escuelas eficaces.

Con respecto al segundo tema, la investigacion sobre Eficacia Escolar estudia los
factores que permiten que una escuela sea eficaz, entendiendo la eficacia escolar como
la institucién que propicia de forma constante y duradera el desarrollo integral de todos
sus estudiantes teniendo en cuenta su rendimiento inicial y su situaciéon social,

economica y cultural de las familias.

Estas investigaciones se han desarrollado alrededor de tres planteamientos: el principio
de equidad, ya que una escuela sélo sera eficaz si beneficia el desarrollo de todos sus
alumnos; la idea del valor afiadido, donde se reconocen las dimensiones contextuales del
proceso educativo porque se tienen en cuenta variables como el rendimiento de los
estudiantes y la situacién socio-econémica y cultural de sus familias; y por ultimo, se
preocupa por el desarrollo integral de sus alumnos, puesto que una escuela sera eficaz si
favorece el desarrollo tanto de la formacion académica como de la personal, al formar en
valores, ética y bienestar. (Murillo, 2003; 2007; 2008)

En América Latina la tradicibn de este tipo de investigaciones se consolida con el
proyecto desarrollado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la calidad de
la Educaciéon de la UNESCO (LLECE), que ha realizado tres estudios, de los cuales se
destacan los dos primeros: el Primer Estudio Internacional Comparativo y Explicativo
(PERCE), en 1997; y el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
en 2004 i 2010.

El primer trabajo se llevd a cabo en 13 paises de la regién y tenia como objetivo
determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes y los factores asociados al logro
educativo en 3° y 4° de educacién basica. El estudio recolectd resultados de una muestra
estadistica representativa de 48.688 alumnos, 41.088 padres de familia, 3.675 maestros,
387 directivos y 1.589 establecimientos distribuidos en todos los paises. Los factores

estudiados a partir de las variables de cada area fueron: por un lado, la cultura escolar

18
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gue se relaciona con el trabajo del docente, sus actitudes y autonomia del director; por
otro, la practica de aula referida al tipo de grupo y evaluacion, criterios de agrupacion,
tiempo de clase dedicado a las &reas, implicacion de los padres y clima de aula; y por
altimo, los recursos de la escuela en donde se estudiaron los afios de experiencia y
formacion del docente, nimero de alumnos por maestro, materiales instructivos y
nameros de libros de la biblioteca. (UNESCO-LLECE, 2001)

La metodologia utilizada en el estudio fue de tipo cuantitativo con un Modelo Multinivel,
donde el analisis de los factores asociados determinaron que las escuelas mas eficaces
son las que poseen altos recursos escolares, materiales de instruccion, bibliotecas bien
dotadas, maestros mas cualificados, donde los alumnos son evaluados constantemente,
las aulas no son multigrado y los estudiantes no estan agrupados de acuerdo con sus
habilidades, escuelas donde los padres y la comunidad participan constantemente y en
las aulas se mantiene un clima positivo relacionado con la disciplina. (2001) Sin embargo,
se sefiala una falta del andlisis de los factores relacionados con la gestion escolar y sus
procesos.

Los resultados de este estudio aportaron informacion sobre el nivel del logro en las areas
de lenguaje y matematicas de los grados 3° y 4° de primaria y los factores asociados a
los resultados obtenidos, ademas proporcionaron informacion relevante para la toma de
decisiones en politica educativa y un insumo para los investigadores, que permite
comprender los distintos aprendizajes de los estudiantes desde una perspectiva
comparativa. (UNESCO i LLECE, 2001)

En el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE), realizado en el
tramo 2004 i 2010, participaron 16 paises de la region y un estado subnacional (Nuevo
Ledn, México). El estudio se centrd6 en evaluar el desempefio académico de los
estudiantes en las areas de Matematica, Lectura, Escritura y Ciencias, en los grados 3° y
6° de Educacion Bésica, y en analizar de nuevo los factores asociados con el logro

académico.

El anadlisis de los factores sigue el modelo de Stufflebeam and Shinkfield y se centra en
cuatro ejes: Contexto i Insumo i Proceso i Producto (CIPP), que se explica teniendo en
cuenta que la escuela es un sistema inmerso en un Contexto, cuyas caracteristicas

sociales, culturales y econdmicas particulares influyen en el aprendizaje de los alumnos y
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pueden explicar las diferencias del nivel de desempefio entre alumnos y escuelas. Los
factores asociados al contexto también se relacionan con el ambiente familiar, el género,
la pertenencia a un grupo indigena, la ubicacion rural, el trabajo infantil y el sexo de los

estudiantes.

El Insumo, se refiere a la infraestructura de la escuela, el docente y los conocimientos
previos de los estudiantes; de esta manera los factores asociados que se tuvieron en
cuenta fueron: la infraestructura escolar, el acceso de las escuelas a servicios basicos, la
disponibilidad de computadoras, el hecho de que el docente tenga otro trabajo, la

asistencia al preescolar por parte de los estudiantes y la repeticion de algun grado.

El tercer eje se relaciona con las diferentes interacciones que se dan entre la comunidad
educativa, denominado Proceso, y que se espera debe proporcionar un adecuado clima
escolar y unas relaciones positivas. Los factores asociados que se tuvieron en cuenta
fueron: el clima escolar, la gestién del director, la satisfaccion y el desempefio de los
docentes. Por ultimo, el eje referido al Producto, se relaciona con el logro académico de
las diferentes areas evaluadas. (UNESCO - LLECE, 2010)

De esta manera, en el informe del estudio de los factores asociados al logro cognitivo del
SERCE (2010) se analizan cudles son los efectos escolares en el desempefio académico
de las diferentes areas de los estudiantes, teniendo en cuenta las variables familiares,
socioecondmicas y culturales. El efecto escolar se define como el porcentaje de
variabilidad de los resultados o parte de ella, que se explica por las diferencias del logro
obtenido entre escuelas. En el analisis se utilizan tres tipos de calculos para analizar los
efectos escolares: el primero, calcula los efectos escolares brutos en donde el porcentaje
de variacién corresponde a diferencias del logro entre las escuelas sin tener en cuenta
las diferencias del contexto de los estudiantes. El segundo, calcula los efectos escolares
ajustados, en donde se descuenta el efecto de las variables socioculturales a nivel de
cada estudiante. Y el tercero, calcula los efectos escolares netos después de descontar
el peso de las variables socioculturales tanto a nivel del estudiante como de las escuelas.
En el estudio se resalta que este Ultimo tipo de analisis seria el mas apropiado ya que se
tiene en cuenta primero la estimacion del peso de las variables socioculturales sobre el

logro.

De acuerdo con los resultados, el efecto de la escuela sobre el logro académico del

desempefio en lectura es menor con respecto al efecto que tiene el conjunto de los
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factores familiares y socioculturales, ya que estos factores se pueden asociar a las

diferencias de las capacidades linglisticas de los estudiantes.

En América Latina, la mayoria de estos estudios y los resultados que se han llevado a
cabo bajo la influencia y perspectiva de este movimiento teérico 1 practico de Eficacia
Escolar, han propiciado una significativa transformacion educativa y social de la Region.
Sin embargo, las limitaciones y criticas que se han planteado alrededor de los estudios
pueden complementar, ampliar y delimitar tanto su alcance como la fundamentacion y
concepcion del objeto de estudio: la escuela y los procesos de ensefianza y aprendizaje
gue se dan a través de la interaccion entre varios factores que en la practica son

indisolubles.

Al respecto, Ravela (2006) explica: en las evaluaciones estandarizadas se utilizan
instrumentos complementarios que brindan informaciones sobre las caracteristicas de los
alumnos, los docentes y el centro educativo cuya recoleccion tiene el propdsito de
explicar qué aspectos o factores inciden en los resultados de las pruebas para
comprender qué es lo que influye en la obtencion de los resultados particulares. La
tendencia en este tipo de investigacion es interrelacionar los resultados de las pruebas y

la informacion que aportan los cuestionarios complementarios de caracterizacion.

Bajo este marco, en América Latina se denominan estudios de factores asociados a las
investigaciones que tienen el propoésito de explicar qué factores susceptibles de cambio
desde el sistema educativo, influyen en los resultados para generar transformaciones en
| as instituciones y |l os docentes. Exi sten i f
caracteristicas familiares, socioculturales y econémicas de los estudiantes que no
pueden iintervenirse ni cambi ar de forma direc
escolaresodo que s?2 son susceptibles de cambi os
educadores delsistema. fAA estos se | os denomina asoci ado:
gue existe Aasociaci-n estad2sticad entre cier
| as pruebas e 006 p&ahad3l).zSm kmbmrgo, se enfatiza en que estas
investigaciones deb e n reali zar se teniendo en cuent a | a
soluciones m8gicas que puedan demsihovgape @ de un
comprender y explicar la relacion de causalidad entre resultados y factores deben
realizarse las interpretaciones con base en una teoria sélida con un marco conceptual

explicativo, m8s all 8 de | a simple fAasociaci - -n
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Asi pues, los estudios de factores asociados se relacionan con dos corrientes de
investigacion educativa: por un lado, la denominada eficacia escolar, cuyo objeto de
investigacion es explicar qué es lo que caracteriza a una escuela que logra los objetivos
propuestos; y, por otro, de mejora de la escuela que se centra en los procesos para
generar cambios en la practica con el objetivo de mejorar la realidad de las escuelas. A
partir de estas consideraciones, Ravela (2006) caracteriza el alcance y las limitaciones
gue tienen los estudios de factores asociados:

En primer lugar, este tipo de estudios no derivan en recomendaciones de politicas
educativas porgue no explican una relacion de causalidad directa entre los factores
asociados y el logro educativo; sé6lo dan cuenta de un conjunto de factores que influyen o
gue se asocian con el logro, pero no lo explican. En segundo lugar, se plantea que la
observacion de la realidad estudiada es limitada ya que los resultados analizados
devienen de cuestionarios que no perciben diversos aspectos del proceso educativo y
gue en esta medida se hace explicita la necesidad de complementar los trabajos de corte

cuantitativo con observaciones de caracter cualitativo.

En tercer lugar, la mayoria de estos estudios so6lo explican una parte de los factores que
influyen en el logro de los estudiantes y por esto es necesario dejar claro que no sélo las
variables estudiadas son las que directamente explican el logro académico. Por ultimo,
Ravela plantea que a partir de este tipo de estudios no puede trazarse un modelo
universal que explique los resultados de escuelas de diversos tipos, ya que la realidad
educativa es compleja y lo que puede favorecer a una podria no hacerlo en otra. Sin

embargo el autor concluye:

Mas que buscar un modelo universal que explicaria los resultados en todo tipo de
escuela, lo que se requiere es acumular conocimiento acerca de como funcionan
diversos sistemas educativos y diversos tipos de escuelas dentro de ellos, y qué
factores tienen influencia sobre el aprendizaje de los alumnos en diferentes
contextos. (2006, pag. 246)

Teniendo en cuenta estas delimitaciones cabe resaltar lo que Toranzos y otros (2010),
explican sobre algunas limitaciones que se pueden hallar en los estudios de Eficacia
Escolar; se identifican tres tendencias de investigacion que se han llevado a cabo bajo
esta tradicion: las de enfoques cuantitativos, las que complementan los analisis

cuantitativos con estudios cualitativos y las de estudios cualitativos. Entre estas, los
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estudios con enfoque cuantitativo, que se valen del analisis estadistico para identificar los
factores que se asocian con el aprendizaje escolar, demuestran dificultades para dar una
explicacién generalizada de las variables que configuran los factores y casi siempre los
resultados derivan en recomendaciones para la profundizacién del estudio de los efectos
hallados. Por otro lado, la tendencia que amplian los andlisis cuantitativos con
aproximaciones cualitativas complementan las explicaciones que los anteriores no logran
identificar. Por ultimo, los estudios cualitativos configuran una nueva tendencia en la
investigacion de eficacia escolar, su numero es reducido y logran un andlisis y

descripcion mas cercana a la compleja realidad de las practicas pedagdgicas.

En los estudios cualitativos y mixtos se utiliza frecuentemente el estudio de casos,
centrdndose en la descripcion de la actuacion de las variables de analisis como escuelas,
las aulas y los docentes; y los insumos de las variables del aprendizaje son tomadas
tanto de pruebas internacionales como nacionales, de resultados de pruebas disefiadas o
de los resultados de programas de intervencion. Las técnicas de recoleccion de datos
gue se utilizan son de tipo cualitativo en donde se encuentran: las observaciones, las
entrevistas, los grupos focales, las historias de vida, el analisis de documentos o las
videograbaciones, que permiten una aproximacién, analisis y descripcién enriquecida y
mas confiable de las variables que interactdan en el sistema escolar. Asi, estos estudios
indagan principalmente sobre los resultados de los aprendizajes y su relacién con tres
dimensiones: la practica pedagoégica, la gestion escolar y el contexto en que se

desarrollan. (Toranzos, Sozzo, & Rutty, 2010)

Entre las investigaciones con un enfoque mixto, se destacan los estudios evaluativos
realizados en el marco del Programa de la Evaluacion Cualitativa del Programa, Escuelas
de Calidad (PEC), en México, que se han desarrollado desde el 2001 hasta el 2006. El
objetivo de estos estudios, es describir las practicas de los docentes de las areas de
lenguaje y matematicas del sector publico en escuelas primarias y caracterizar las
practicas de los grupos con altos y bajos desempefios para identificar las caracteristicas
diferenciales y la eficacia de los docentes, para generar avances y cambios en el logro
académico de los estudiantes. Este estudio se destaca por el disefio metodoldgico y la

definicion de las variables de analisis, que ayuda a la codificacion de los datos.
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El estudio siguié un disefio de panel longitudinal y se hizo un seguimiento a 476 escuelas
durante 4 afios. Los datos se recolectaron principalmente por medio de
videograbaciones; entre otros instrumentos, se utilizé la autoevaluaciéon de los docentes
sobre la percepcién de su desempefo. Las unidades de andlisis fueron el rendimiento del
logro académico y tres unidades de andlisis referidas a los procesos escolares: la gestion
escolar, la participacion social y la practica pedagogica. A partir del analisis comparativo
y longitudinal de las practicas de los docentes de los grupos polarizados, se identifica,
entre otras conclusiones, el papel central del desempefio de los docentes y el trabajo en
equipo para generar cambios en el aprendizaje de los estudiantes. (Heuristica, 2007)

Con respecto al andlisis diferencial de las practicas pedagdgicas en el area de lenguaje,
entre las caracteristicas de las practicas pedagdgicas de los grupos que lograron un alto
desempefio se identifican las que benefician el aprendizaje: el establecimiento de
relaciones cooperativas entre los estudiantes y relaciones flexibles entre el estudiante y
el maestro; la lectura se utiliza como instrumento de conocimiento e indagacion; las
estrategias de lectura que mas se utilizan son para generar predicciones; se indaga
sobre los conocimientos previos; y hay una retroalimentacién en los cierres de la leccion.
(2007)

Entre los estudios de enfoque cualitativo, se encuentran principalmente los de caso,
donde en algunos trabajos se analizan principalmente las practicas pedagdégicas y se
incluye la observacion de la gestién escolar y del contexto entre otros. Generalmente
estas investigaciones se realizan con un nimero reducido de escuelas y la descripcién
de las variables es profunda y rica en evidencia empirica sobre como realmente se
desarrollan las practicas y como se pueden asociar positiva 0 negativamente con el

desempefio de los estudiantes. (Toranzos, Sozzo, & Rutty, 2010)

El estudio cualitativo sobre centros educativos con resultados destacables en las pruebas
nacionales, realizado en Republica Dominicana por FLASCO (2004), es un ejemplo de
investigacion con estudios de caso en profundidad de dos escuelas, una con el mas alto
puntaje y la otra con los resultados mas bajos del nivel basico del sector rural del pais,
gue comparten las mismas condiciones sociales y econdémicas. En el estudio se
profundiza sobre los factores relacionados con la gestion escolar, donde se analizan los
siguientes aspectos: historia de la escuela, relaciones entre los actores escolares

comunitarios, estructuras de participacion de los actores escolares, comunicacion,
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manejo de conflictos, toma de decisiones y normas de la escuela, gestién de recursos,
relaciones del centro educativo con otras escuelas y otras instancias del sistema
educativo. Y se analizan las dimensiones relacionadas con la practica pedagdgica como:
las caracteristicas de los docentes y estudiantes, el aula, la planificacién de aula, las
estrategias y actividades de aprendizaje, los recursos de aprendizaje, la evaluacién de
los aprendizajes, las experiencias de los actores educativos respecto a las pruebas
nacionales y el proceso de acompafiamiento y seguimiento en el proceso de aprendizaje.

Los resultados de la investigacion, muestran una descripciébn muy enriquecida de los
procesos internos que se desarrollan en las instituciones, donde se destaca la historia
institucional y la historia de vida de los actores con su voz. Estos aspectos nutren los
datos recolectados y dan cuenta de la complejidad del andlisis de las escuelas, ademas
evidencia la necesidad e importancia del estudio de los factores del contexto que inciden
en el aprendizaje de los estudiantes.

Teniendo en cuenta los diferentes alcances, propdsitos y disefios metodolégicos que se
han configurado desde los estudios de factores asociados al desempefio, en el presente
estudio se plantea un andlisis de casos para caracterizar e identificar algunos factores
clave, relacionados con la practica del docente que puedan influir o asociarse
positivamente con los procesos de comprension de lectura. De esta manera, se tomo
como punto de partida el analisis de los resultados de la prueba de PISA 2009 y 2012
para delimitar cuales son los procesos lectores que mas se les dificulta a los estudiantes
colombianos, con la perspectiva de identificar las practicas pedagoégicas particulares que

se puedan asociar con su desarrollo.

1.2 PROBLEMA

La prueba PISA del 2009, se centr6 especialmente en el andlisis de la competencia en
comprension lectora, ademas de evaluar los desempefios en matematicas y ciencias. La
prueba de lectura se divide en tres tareas: la primera, evalla la capacidad que tiene el
estudiante para el acceso y la recuperacion de informacion; la segunda, para la
integracion e interpretacion, referida a procesos de comprensién inferencial que se
encargan de establecer relaciones entre las informaciones explicitas o implicitas y los
conocimientos previos del lector para construir tanto la coherencia local como la

interpretacion global del texto; y la Gltima, se centra en la reflexion y evaluacién de
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informacion. Estas tres tareas son la base para medir el rendimiento del desempefio en el
proceso lector, que se estima al ubicar la habilidad demostrada en uno de los seis niveles
gue configuran la escala de competencia lectora donde el nivel 1 (a y b) agrupa a los
estudiantes con una competencia lectora baja y el nivel 6 a los estudiantes con una

competencia lectora alta. (OCDE, 2010)

En este rango, el nivel 2 se considera como el basico y el minimo que se espera
obtengan los estudiantes ya que segun PISA (2010), los sujetos que se ubican en este
nivel dominan los procesos de comprensidn necesarios para participar de manera
efectiva y productiva en la vida personal, profesional y laboral. En la misma medida, los
estudiantes que se ubican en el nivel 3 son los que poseen una competencia moderada y
los que lo superan al situarse en los niveles 4, 5 y 6, demuestran una competencia
lectora superior ya que pueden realizar tareas complejas de comprension e

interpretacion.

En Colombia, los resultados de PISA 2009 muestran que en la tarea de reflexion y
evaluacién de informacién se alcanzé el porcentaje mas alto, ya que un 55.6% de los
estudiantes logré o super6 el nivel 2 de desempefio. Por el contrario, un 48.2% de los
estudiantes alcanzé o superd el nivel 2 de desempefio en las tareas de acceso y
recuperacion de informacién y un 51% de estudiantes alcanz6 o superd un nivel 2 de

desempefio en las tareas de integracion e interpretacion. (OCDE, 2010)

De acuerdo con estos resultados, en las tareas de lectura para integrar e interpretar la
informacion de un texto T procesos de lectura inferencial -, el 48.3% de la poblacién se
ubica por debajo del nivel 2, centrdndose un 28.9% en el nivel 1a. El porcentaje de los
estudiantes que alcanzan o superan el nivel minimo de desempefio es de un 51%, donde
un 29.8% se ubica en el nivel 2 y en el nivel 3 un 16.5%; s6lo un poco menos del 5%

(4.7%) alcanza el nivel 4; y en el nivel 5 se ubica un 0,6% sin puntuaciones en el nivel 6.

En contraste, la prueba PISA 2012 (OCDE, 2013) evalu6 los desempefios en
matematicas, lectura y ciencias; sin embargo se centrd en evaluar la competencia en
matematicas, y por esta razén no se analizan ni se exponen de forma exhaustiva los
resultados de la competencia lectora como en el 2009. De esta manera, los resultados se
presentan de acuerdo con el nivel de desempefio alcanzado (1b, 1a, 2, 3, 4, 5y 6), sin

mostrar las diferencias de los resultados por tareas de comprension lectora en acceso y
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recuperacion de informacion, integracion e interpretacion, y reflexion y evaluacion de la

informacion.

Los resultados del 2012 en comprension lectora muestran que el 51,4% de los
estudiantes se ubican en el nivel 1 de desempefio, entre estos un 31% se ubica en el
nivel 1a. Un 45% de los estudiantes lograr o superan el nivel minimo de competencia,
ubicAndose en el nivel de desempefio 2 un 30,5% y en el nivel de desempefio 3 un
14,5%. Por otro lado, en comparacion con los resultados del 2009 disminuye el
porcentaje de estudiantes que se ubican-en el nivel 4 de desempefio, con un 3,2% de
estudiantes que logré este nivel y el porcentaje de poblacion que se sitda en el nivel 5 de

desempefio con un indice de 0,3% sin puntuaciones en el nivel 6.

Los porcentajes de los resultados en las tareas de lectura para integrar e interpretar la
informacion de un texto del 2009 y los resultados de la comprension lectora del 2012,
muestran que la mayoria de la poblacion se ubica de forma parecida en dos grupos: el
primero, logra y supera el nivel minimo de desempefio con un 51% en el 2009 y un 45%
en el 2012; y en el segundo grupo, se ubica el nivel de desempefio 1 con un 49% en el
2009 y un 51,4% en el 2012. Esto puede tomarse como un buen punto de partida para
caracterizar, en primer lugar, los procesos y actividades que permitieron a un pequefio
grupo de estudiantes obtener niveles de desempefio superiores al minimo (2) y se
ubicaron en el nivel 4 con un 4,7% en el 2009 y un 3,2% en el 2012. Y en segundo lugar,
identificar qué procesos y actividades pueden generar una mejora del desempefio en el

porcentaje de estudiantes que se ubicar por debajo del nivel minimo de desempefio.

De acuerdo con esto, el presente estudio se centrd en el analisis de los factores que
permiten el desarrollo de los procesos de comprension lectora a nivel inferencial y se

buscé dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:

¢, Qué précticas pedagdgicas en comprension lectora se pueden asociar positivamente

con el desarrollo de los procesos de comprension de lectura a nivel inferencial?

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, los principales asuntos a explicar

fueron los siguientes:

1. ¢Qué factores o variables asociadas a la practica pedagdgica de los maestros de dos

instituciones con niveles superiores en las pruebas de lectura puede implementarse
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de forma practica en la institucion objeto de intervencién para poder fortalecer los

procesos de lectura inferencial de sus estudiantes?

2. ¢Qué préacticas pedagobgicas de los docentes de la institucion de intervencion
favorecen el aprendizaje y desarrollo de la comprension lectora a nivel inferencial de
los estudiantes evaluados, con base en dimensiones de andlisis: (1) la concepcion en
torno al lenguaje, la comprension de lectura y los contenidos de ensefianza; (2) las
secuencias didacticas y metodoldgicas; (3) el tipo de evaluacion; y (4) la percepciéon
gue tiene el docente del clima laboral?

1.3 OBJETIVOS

Se busca analizar las caracteristicas de las practicas pedagogicas y de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje que se puedan asociar con el desarrollo de los procesos de
comprension de lectura inferencial en estudiantes del grado noveno de un Colegio

Publico de Bogota.

Para llegar al objetivo principal se identificardn algunos factores de la préactica
pedagdgica que se puedan asociar con el buen desempefio en comprensién lectora de
los estudiantes de dos instituciones de observacion con niveles altos y que se puedan
aplicar de forma préctica, a partir de la caracterizacion del modelo pedagdgico y el disefio
curricular. Y, se analizaran los factores relacionados con las practicas pedagogicas y las
estrategias de ensefianza y aprendizaje que se pueden asociar con el desempefio de los
estudiantes evaluados para identificar las variables que favorecen el desarrollo de los

procesos de comprension de lectura inferencial de los dos grupos de intervencion.

1.4 JUSTIFICACION

La prueba de lectura en PISA tiene el objetivo de conocer cuan capacitados estan los
jovenes como lectores para acceder al conocimiento, a metas e intereses personales, al
mundo laboral y enfrentar las diversas acciones y problemas que se presenten en sus
vidas. En los resultados del 2009 el puntaje promedio de Colombia en lectura fue de 413
puntos, que destaca un incremento favorable de 28 puntos en la habilidad lectora con
respecto a los resultados obtenidos en 2006, donde se obtuvo un puntaje promedio en

lectura de 385. Sin embargo, los resultados del 2012 muestran un detrimento del
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promedio en 10 puntos con un puntaje de 403 puntos en lectura. (OCDE, 2010, 2013)
Esta disminucién evidencia la necesidad de mejorar o de poner en marcha acciones y
programas que fortalezcan las practicas de ensefianza y aprendizaje del lenguaje en el
pais y en esta perspectiva, que propicien el desarrollo del proceso de comprension

lectora en los estudiantes colombianos.

La comprension de lectura implica que el lector realice una serie de procesos que se
realizan de forma simultanea, compleja e interactiva, que van desde la interpretacién del
lenguaje escrito, seguida de la generacion de predicciones, hipétesis e inferencias, que
se apoyan en la informacién del texto y el conocimiento previo del lector, y en la

verificacion y correccién continua de las predicciones e hip6tesis hechas (Solé, 1992).

Desde la psicologia cognitiva, en este proceso se van construyendo niveles de
representacion mental del contenido del texto cada vez mas complejos, denominados:
superficial, base del texto y situacional, donde las inferencias cumplen el papel primordial
de establecer la cohesién y coherencia local, global y situacional. De esta manera, las
inferencias son necesarias para comprender e interpretar el contenido del discurso, al
hacer explicita la informacion que esta implicita ya sea por inconsistencias textuales, por
falta de conocimientos generales o especificos por parte del lector, o porque el autor no
las hace explicitas y supone su comprension; ademas, permiten establecer relaciones,
explicaciones y valoraciones de tipo causal, argumentativo, procedimental y comparativo.
(Montanero Fernandez, 2002). Asi pues, el papel de las inferencias de bajo y alto nivel
son esenciales para interpretar, explicar y valorar las informaciones contenidas en el
discurso y, en esta medida, propiciar su generacion fortaleceria los procesos de

comprension lectora.

Los resultados del 2009 muestran que en la tarea de lectura para integrar e interpretar
informacion, referida a procesos de lectura inferencial, el porcentaje de los estudiantes
gue superan el nivel minimo de desempefio y se ubican en los niveles 3, 4 y 5 (18.2%),
es mas bajo con respecto al porcentaje de estudiantes que logran el nivel minimo de
desempefio 2 (29.8%). En esta medida, un menor indice de jovenes tiene la capacidad
de realizar inferencias de alto nivel, que son necesarias para establecer la coherencia
global y situacional del texto, y en esta medida se les dificulta realizar tareas de
comprension como: relacionar las informaciones del texto con el objetivo de construir la

idea principal, comprender el significado de una palabra o frase poco comun, comparar,
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contrastar y categorizar la informacion, comprender ideas en conflicto o redactadas de
forma negativa, interpretar el significado de una seccién del texto teniendo en cuenta la
interpretacion global del mismo o construir una interpretacion global detallada y completa
del texto cuyo contenido o formato es poco conocido (OCDE, 2010); y a un mayor
namero de estudiantes se les facilita realizar inferencias de bajo nivel, que son
necesarias para establecer la coherencia y cohesion local del discurso, y pueden realizar
tareas de comprension como: reconocer la idea principal del texto, comprender
relaciones o analizar el significado dentro de una parte limitada del texto cuando la
informacion no es prominente, realizar inferencias de bajo nivel, comparaciones o
contrastes. (2010)

De acuerdo con lo anterior, el presente estudio se centra en identificar qué estrategias
practicas se pueden asociar con el desarrollo de los procesos en la lectura inferencial,
debido al papel central y necesario que cumplen para procesar e interpretar la
informacion del discurso. En esta perspectiva, el estudio busca comprender tanto los
procesos de ensefianza en comprension de lectura como los factores del docente y del
estudiante que se puedan asociar positivamente con el desarrollo de la comprension
lectora en las instituciones participantes, con la perspectiva de que los resultados
obtenidos se integren de forma cercana y practica a los usuarios de este conocimiento,

los docentes, y asi enriquecer en la medida de lo posible su practica pedagdgica.

En esta perspectiva, el siguiente estudio se centra en identificar qué estrategias practicas
se pueden asociar con el desarrollo de los procesos en la lectura inferencial debido al
papel central y necesario que cumplen para procesar e interpretar la informacion del
discurso. Y en esta medida, el estudio busca comprender tanto los procesos de
ensefianza en comprension de lectura como los factores del docente y del estudiante que
se puedan asociar positivamente con el desarrollo de la comprension lectora en las
instituciones participantes, con el objetivo de que los resultados obtenidos se integren de
forma cercana y practica a los usuarios de este conocimiento, los docentes, y asi

enriquecer en la medida de lo posible su practica pedagogica.
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2. Capitulo LA PRACTICA PEDAGOGICA Y EL DESARROLLO DE
LA LECTURA INFERENCIAL

2.1 LOS MODELOS PEDAGOGICOS

En las Ultimas décadas desde la psicologia se han configurado diferentes paradigmas
gue explican las condiciones del desarrollo del pensamiento y en esta medida, también,
los diferentes modelos pedago6gicos que orientan las practicas educativas. Cada modelo
ofrece unos patrones teéricos desde donde se toman las decisiones para el disefio, la
ejecucion, desarrollo y andlisis del programa de estudios y en consecuencia establecen
las caracteristicas de los elementos constitutivos de las practicas pedagoégicas: los
propésitos educativos, los contenidos, los procesos de ensefianza y aprendizaje y la
evaluacion. De esta manera, el andlisis y comprensién de cada modelo deja entrever las
caracteristicas de las diversas y particulares préacticas que se pueden llevar a cabo en las

aulas de clase.

Las caracteristicas de cada modelo pedagdgico se delimitan con base en las variables
andlisis que constituyen el disefio, implementacion, desarrollo y evaluacion de las
practicas pedagdgicas. En la definicion de las variables de andlisis Zabala (2000) parte
de dos fuentes tedricas, la primera se relaciona con los principios sociolégicos, que
determinan la funcién social de la ensefianza, y esta a su vez orienta la fuente
epistemolégica, que define tanto los objetivos como los contenidos de ensefianza. Asi
pues, toda situacion pedagogica esta direccionada por una concepcidbn mas o menos
explicita sobre las intenciones o propésitos que se tienen sobre la intervencién
pedagdgica, cuestion que responde a la pregunta ¢ para qué se ensefia? Sin embargo, la
intension que se le atribuye al proceso de ensefianza no es observable y se hace
explicita por la naturaleza de los contenidos y saberes objeto de ensefianza, que
responden a la pregunta ¢ qué se ensefia? La segunda fuente teérica se relaciona con la
concepcion psicolégica de ¢cémo se aprende? que a su vez orienta la delimitaciéon
didactica del ¢,cémo se ensefia? En esta medida, la concepcién sobre las condiciones del
desarrollo del pensamiento, los ritmos y los procesos de aprendizaje orientan el disefio e
implementacion de las secuencias didacticas de ensefianza para la consecuciéon de los
objetivos pedagogicos propuestos. Por dltimo, se identifica la valoracion del proceso

¢qué, como y cuando evaluar?
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Entre los elementos que configuran el andlisis de la practica pedagdgica, la fuente
psicolégica del aprendizaje es el elemento mas importante ya que no se toman
decisiones sobre qué, cémo o cuando ensefar y evaluar sin tener una concepcién mas o
menos explicita sobre cdmo se aprende. El analisis del proceso del aprendizaje esta
intimamente relacionado con las diferentes concepciones que se han configurado sobre
el sujeto (estudiante 7 profesor), el objeto de conocimiento y las relaciones que se
establecen entre el sujeto y el objeto en el proceso de estructuraciéon del
conocimiento. Not (1983) identifica tres métodos de estructuracion del conocimiento y
los define como los agentes que direccionan la manera de organizar y desarrollar
situaciones educativas apropiadas, que progresivamente transforman al sujeto hacia un

objetivo educativo.

Siguiendo al autor, se identifican tres métodos de estructuracion del conocimiento: el
método de heteroestructuracion donde se limita la accion del sujeto y se preconiza la
adquisicion del conocimiento, este método prima en el modelo tradicional. En
contraposicion se define el método de autoestructuracion que reivindica la importancia de
la accién del sujeto - estudiante para la auto i construccién del conocimiento pero
desvaloriza la actividad indispensable del sujeto 7 profesor en el desarrollo del proceso,
este método se fundamenta en los principios del constructivismo psicogenético. Por
altimo, plantea como una sintesis integradora el método de interestructuracion del
conocimiento donde la actividad tanto de los sujetos (estudiantes y profesor) como del
objeto es igualmente importante y esencial para el proceso de reconstruccién de un
conocimiento, este método también se fundamenta en los principios del constructivismo

pero de tipo sociocultural.

2.1.1 Modelo tradicional - método de heteroestructuracion

Propé6sitos de ensefianza. Desde el modelo tradicional activo se plantea como fin
pedagdgico que el alumno asimile una habilidad, proceso de pensamiento, accion
determinada o contenidos a partir de la exposicién magistral que hace el maestro ya sea
de forma oral, escrita o grafica, desde esta perspectiva se considera que el conocimiento

ya esta constituido exteriormente al sujeto y este lo asimila.

El modelo se fundamenta en el método de heteroestructuracion del conocimiento,
definido como el proceso educativo que tiene como fin la formacion del alumno a partir de

la accion que ejerce el profesor sobre el estudiante, utilizando el objeto de conocimiento
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como instrumento para transformarlo. Desde esta perspectiva, las situaciones educativas
giran en torno al objeto de conocimiento y a la accién directiva del profesor, desvalorando
asi la importancia de la accién del sujeto en el proceso de la reconstruccion de los
saberes. (Not, 1983)

Los contenidos. El profesor es quien le presenta al estudiante una interpretacion o una
vision analitica y sintética de los contenidos disciplinares y el alumno no esta en contacto
directo con el objeto de conocimiento, salvo en la fase de aplicacion practica de los
mismos por medio de la ejercitacion. Al respecto, Not (1983) refiere que el maestro con
antelacién segun su criterio divide el objeto de conocimiento entre los elementos que
considera constitutivos para exponerlos de manera progresiva con el objetivo de que el
alumno los asimile uno por uno, establezca relaciones y asi finalmente pueda tener una

vision global del objeto tratado.

No obstante, la reconstrucciéon de conocimiento bajo estas condiciones en muy pocos
casos se llevaria a término ya que no se genera sélo a partir de la exposicion magistral
de los contenidos sino que requiere del desarrollo de unos procesos de ensefianza y
aprendizaje donde el estudiante pueda establecer relaciones significativas entre sus

conocimientos y experiencias previas con los nuevos contenidos y entre éstos.

En relacién con la naturaleza de los contenidos que se tratan, generalmente son de tipo
disciplinar donde se privilegian los de tipo conceptual como los factuales, los
conceptuales y los principios, en menor medida se ensefian los contenidos de tipo
procedimental. (Zavala, 2000) Esto no quiere decir que el conocimiento de los contenidos
conceptuales no sea importante sino que el fin educativo que se les otorga desde el
modelo tradicional, su reproduccion idéntica o sintetizada, no promueve su comprension

ni uso funcional.

De esta manera, la ensefianza y aprendizaje de los contenidos factuales como datos,
hechos, situaciones o acontecimientos tiene como objetivo su reproduccion idéntica o
sintetizada sin propiciar una relacion significativa entre éstos y los conceptos con los que
se asocian, que permiten su interpretacion. En cuando a la ensefianza de los conceptos y
los principios, se tratan con el propésito de reproducir de forma idéntica o sintetizada las
definiciones y caracteristicas que los constituyen sin promover su comprension y uso

para poder comprender otros conceptos asociados o0 construir nuevas ideas. Los
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contenidos procedimentales como las técnicas, métodos, destrezas o habilidades (donde
se sitla el proceso de lectura) adquieren un caracter tradicional cuando no se llevan a
cabo las acciones que componen dicho procedimiento, sino que solo se tratan para
memorizar los pasos a seguir. Y en esta medida, las actividades tampoco se ejercitan
constantemente, se aplican a otros contextos o se auto-regulan constantemente para
mejorar su actuacion a partir del andlisis y reflexion de las bases tedricas que las
sustentan. Por ultimo, los contenidos actitudinales conformados por los valores, actitudes
y normas sociales se tratan implicitamente al imponer el cumplimiento de las normas con
actuaciones adecuadas frente al profesor o ante los compaiieros, sin embargo la
estructuracion de un conocimiento relacionado con este tipo de contenidos requiere de
espacios donde se propicie la reflexion y auto-regulacién constante de las propias
actuaciones y de los valores y normas que los rigen. (Zabala V., 2000)

Los procesos de ensefianza y aprendizaje. La organizacién y la planeacién didactica
de los procesos de ensefianza estan orientadas por la concepcién que se tenga sobre
como se aprende. Para Not (1983), en el modelo tradicional la concepcion de aprendizaje
se fundamenta en la nocién de transmisién de contenidos, del que sabe al que ignora,
donde el aprendizaje es el producto de su asimilacién acumulativa en contraposicion al
principio de reconstruccion activa del conocimiento por parte del sujeto que se propone

desde el modelo constructivista.

Desde esta perspectiva, el proceso de ensefianza se centra en la exposicion magistral de
los contenidos, especialmente los de tipo conceptual, seguida de una serie de tareas de

ejercitacion que consisten en la repeticion verbal idéntica o sintetizada de los contenidos

abordados con el objetivo de que el estudi

en este proceso de ensefianza y de aprendizaje es pasivo y consiste en atender y seguir

las instrucciones que determinan su actividad.

En cuanto a las relaciones que se establecen entre el maestro, el alumno y el saber se
dan so6lo en funcién o por medio del objeto de estudio que estd en manos del maestro, de
esta manera, al alumno no se le considera poseedor de iniciativas de accion para
transformar o reestructurar tanto al objeto de estudio como a los sujetos que intervienen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y en esta perspectiva se le considerara como
un objeto (concebido como el lugar de la accion que ejerce un sujeto) y no como sujeto.

Las relaciones de comunicacion que se entablan entre el profesor y el estudiante son
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bidireccionales, ya sea, por parte del profesor hacia el estudiante para direccionarlo y

controlarlo, o, por parte del estudiante hacia el maestro para indagar. (Not, 1983)

Este marco explicativo del modelo tradicional centrado en el concepto de transmision
surge del principio pedagogico denominado como huella, que se define como la imagen
gue se imprime en las estructuras mentales de los estudiantes cuando se exponen a la
sintesis oral o escrita del objeto de estudio. A su vez, esta concepcion esta influenciada
por la nocién del sensualismo asocianista donde se plantea que a partir de la exposicion
a imagenes, el estudiante las asocia con el concepto tratado y éstas se imprimen

igualmente en su estructura mental. (1983)

Sin embargo, esta explicacion ya ha sido refutada por los aportes de la psicologia
cognitiva, que ha explicado desde el constructivismo las condiciones tanto del desarrollo
del pensamiento como del proceso de aprendizaje. Desde esta perspectiva, el
conocimiento de los objetos tanto fisicos como simbdélicos de la realidad no es una
impresion que se marca en el pensamiento del sujeto sino que es el producto de su
actividad mental y motriz cuando interactla significativamente con el medio, las personas
y las tareas a resolver, generando asi la construccién y reconstruccién de nuevos
conocimientos. Esta reconstruccion surge a partir de las relaciones que se establecen
entre los conocimientos y las experiencias preexistentes del sujeto con los nuevos

conocimientos, que producen la transformacién de sus estructuras mentales.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este trabajo se considera que el aprendizaje en el
modelo de una pedagogia tradicional es el producto de la actividad estructurante del
sujeto, sin embargo, la planeacién y aplicacién de los procesos de ensefianza no lo
potencian porque la manera de organizar los contenidos, las tareas y su secuenciacion
no propician la construccion y reconstruccion significativa de saberes o conocimientos.
Desde esta perspectiva los procesos de ensefianza y de aprendizaje que no propician la
construccion activa de conocimientos son los que se centran en la exposicion magistral
de los contenidos con el objetivo de reproducirlos de forma idéntica o sintética y donde
no se tienen en cuenta tanto los conocimientos como las estructuras de pensamiento
previas del estudiante para que éste pueda establecer relaciones significativas entre los

conocimientos previos y los nuevos.
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Este proceso de ensefianza y aprendizaje se cimienta en una pedagogia de la
comunicacion ya que resulta de la relacion entre el emisor que comunica los contenidos y
del receptor que los interpreta, situacion que demanda del sujeto - receptor contar con la
suficiente experticia para utilizar de forma estratégica una serie de procesos cognitivos
relevantes como la seleccion, clasificacién y sintesis de la informacion para que pueda
relacionar significativamente los conocimientos previos con los saberes nuevos que se le
comunican para asi lograr su comprension. (Not, 1983) Pero, generalmente estas
condiciones no se cumplen, propiciando la memorizacion de los contenidos en vez de su
interpretacion ya que este proceso demanda, entre otros aspectos, un dominio de
estrategias de comprension que generalmente no se abordan en el modelo tradicional ya
gue los contenidos procedimentales no se tratan o s6lo se abordan al exponer la
sustentacion teorica que los fundamenta sin promover su ejercitacion, autoregulacion y
aplicacién practica a otros contextos para desarrollar una actuacion estratégica frente a la

lectura.

De esta manera, sélo en algunos casos los estudiantes que poseen un amplio repertorio
de conocimientos previos necesarios y suficientes para comprender e interpretar los
nuevos contenidos y una motivacion intrinseca por conocer el objeto de estudio, logran
construir un conocimiento a partir de su gran capacidad de comprension e interpretacion,
especialmente los estudiantes que cursan niveles de escolarizacion superior. Cuando se
da esta situacion se produce una estructuracion del conocimiento ya que se transforman

las estructuras mentales del sujeto gracias a su actividad.

Sin embargo, el panorama es diferente en situaciones educativas que se desarrollan en
niveles escolares de primaria o secundaria ya que este tipo de ensefianza y aprendizaje
exige del estudiante condiciones que a su edad no se cumplen como poseer estructuras
cognoscitivas bien estructuradas y conocimientos suficientes y relevantes para poder
interpretar las informaciones expuestas, ademas porque no cuentan con la suficiente
motivacién ya que cominmente sus intereses y necesidades no se relacionan con el
objeto de conocimiento tratado. Asi pues, cuando el objetivo de la ensefianza es la
repeticion y memorizacién de los contenidos no se produce una estructuracion del
conocimiento porque no se genera una transformacion de las estructuras mentales del

sujeto.
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De acuerdo con lo anterior, para que el sujeto pueda construir un conocimiento en
situaciones de ensefianza magistrales y de aprendizaje acumulativo se debe cumplir con
unas condiciones para poder potenciarlo. Entre estas condiciones Not (1983) plantea:
una atencién selectiva por parte de los alumnos, la necesidad de que el profesor tenga
en cuenta las diferencias cognitivas y de desarrollo de los estudiantes para adaptar su
discurso y términos utilizados de tal manera que sean comprensibles, una motivaciéon
intrinseca por parte del alumno por conocer el objeto de estudio, una gran capacidad de
comprension y sintesis por parte del alumno al escuchar o leer lo que se le expone y la
ejercitacion o indagacion constante por parte del profesor sobre aquello que se trate.

Sin embargo, el cumplimiento de estas condiciones en los niveles de primaria y aln en
secundaria no son suficientes cuando se tiene como objetivo educativo la construccién
de un conocimiento a partir de una ensefianza basada en la exposicion verbal y en el
aprendizaje por recepcién ya que a esta edad la atencién, las motivaciones y la
capacidad de sintesis es escasa o0 nula, por lo que se debe tener en cuenta, ademas, los

elementos necesarios para que un aprendizaje sea significativo.

Para Ausubel, Novak, & Hanesian (1991), el aprendizaje por recepcién puede ser
significativo cuando estan presentes dos elementos en una situacion educativa, el
primero, la significatividad de las tareas y los contenidos y el segundo, la actitud
motivante del estudiante. De lo contrario el aprendizaje por recepcion seria repetitivo
cuando, por un lado, se le presentan de forma arbitraria las tareas y los contenidos de
aprendizaje al estudiante ya que no se relacionan con sus estructuras cognitivas
particulares ni con los conocimientos o experiencias previas, condiciones necesarias para
establecer relaciones significativas con los contenidos propuestos para asi poder
reconstruir nuevos conocimientos. Y por otro lado, cuando el estudiante no presenta una

actitud dispuesta para desarrollar el proceso aprendizaje.

No obstante, cuando se implementa el método tradicional es muy dificil que todas estas
condiciones se cumplan ya que la heterogeneidad de ritmos de aprendizaje que se
encuentran en el aula es muy grande y solo se benefician los estudiantes que poseen
gran capacidad de atencion, comprension y sintesis de la informacién, que se expone
generalmente de forma oral. Al respecto, esta es una de las principales dificultades que
presenta este método ya que la comprension, interpretacion y reconstruccion de ideas

sobre el discurso leido o escuchado es el medio por excelencia para poder lograr un
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aprendizaje y construccién de un conocimiento, sin embargo en la implementacién de
este método no se propicia el desarrollo de estrategias para la interpretacion y sintesis de

la informacion sino que se centran en el tratamiento de los contenidos conceptuales.

Por el contrario, existen dos aspectos que se deben resaltar de este método, el primero,
es la aplicacion préactica de los contenidos vistos ya que propician la actividad del alumno
y la oportunidad de que se realicen procesos de autoestructuracion del conocimiento, vy el
segundo, es el papel importante e indispensable que se le da al profesor como mediador

y guia en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, la aplicacién de una ensefianza basada en la exposicion
magistral de los contenidos también puede generar procesos de construccion de
conocimiento y en esta medida la caracterizacién de un modelo tradicional se centra en
analizar y describir bajo qué condiciones la organizacion de los contenidos, las tareas y

Su secuenciacion propicia o no la construccion de nuevos conocimientos.

La evaluacion. Desde el modelo tradicional la evaluacién tiene como objetivo determinar
en qué grado los sujetos asimilaron los saberes de acuerdo con los objetivos educativos
propuestos. De esta manera el sujeto de evaluacion son los estudiantes y el objeto de la
evaluacién son los aprendizajes logrados que se evidencian en la reproduccién exacta o

sintetizada de los contenidos vistos. (Zabala V., 2000)

A continuacién se relacionan las caracteristicas de los indicadores que describen las

variables de andlisis del modelo tradicional activo.

Tabla 1 Indicadores descriptivos del modelo tradicional activo

VARIABLES DE INDICADORES DESCRIPTIVOS DEL MODELO TRADICIONAL ACTIVO
ANALISIS
Contenidos Se ensefian en mayor proporcion los contenidos conceptuales de tipo factual, conceptual o los

principios y en menor medida o no se tratan los contenidos procedimentales y actitudinales. Y, no se

relacionan con los intereses, motivaciones y conocimientos previos de los estudiantes.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales se tratan con el objetivo de su

reproduccion idéntica o sintetizada.

Los contenidos factuales no se relacionan significativamente con los conceptos con los que se
asocian para permitir su comprension. Los contenidos conceptuales no se aplican de manera
funcional para la comprension, interpretacion o exposicion de fendmenos o acontecimientos

diferentes y no se utilizan para la construccién de nuevas ideas.
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Ensefianza

Aprendizaje

Interaccion entre
el profesor, los
alumnos y el

saber

La evaluaciéon

Los contenidos procedimentales no se ejecutan, ejercitan, se propicia su autoregulacion o se aplican

a nuevos contextos.

Los contenidos actitudinales no se tratan explicitamente y se materializan en la imposicion directiva

del profesor para hacer cumplir las normas sociales de convivencia.

Prima la exposicion magistral de los contenidos de forma oral o grafica o por medio del texto con el

objetivo de que el estudiante los reproduzca de manera idéntica o sintetizada.

A la exposicién magistral le sigue la ejercitaciéon del modelo presentado por el profesor, situacién que
genera su imitacion mas no su aplicacion practica para enfrentarse a contextos o problemas

diferentes a los presentados.

Para la planeacion y organizacion de los contenidos, las tareas y su secuenciacién no se tienen en
cuenta los niveles de desarrollo cognitivo, los conocimientos y experiencias previas y los intereses y

necesidades de los estudiantes.

Se centra en la memorizacion, la repeticion verbal de los contenidos tratados y su ejercitacion para

copiar el modelo y ser capaz de reproducirlo de manera idéntica o sintetizada.

Exige gran capacidad tanto de atencién como de comprension y sintesis de la informacién para poder

interiorizar los contenidos tratados.

La comunicacion es bidireccional donde el emisor i profesor: expone, direcciona y controla todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. El receptor i estudiante: atiende, escucha e indaga pero como
un sujeto pasivo, que no se le reconoce su capacidad para construir 0 aportar conocimientos.

La relacion del profesor con el estudiante es directiva y subordinante donde no cabe la afectividad y
solo esta dada en funcién del objeto de conocimiento que se trata.

La interaccién se centra en el profesor y en los contenidos que expone.

Tiene como propdésito calificar en qué grado se asimilaron los contenidos tratados, evidenciados en

su reproduccion idéntica o sintetizada.

El sujeto de la evaluacion es el estudiante y el objeto los contenidos asimilados.

2.1.2 Modelo constructivista cognitivo - método de autoestructuracion

Los propdsitos de ensefianza. En el marco explicativo del constructivismo genético

sobre los procesos de aprendizaje, la ensefianza tiene como propdsito generar espacios

y actividades que propicien y potencien la actividad autoestructurante del estudiante para

gue pueda reconstruir de forma autbnoma un conocimiento sobre el objeto de estudio

con el que interactia. Dicha planeacion debe tener en cuenta el nivel de desarrollo

cognitivo, los conocimientos previos, los intereses y las necesidades del sujeto para que
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éste pueda establecer relaciones estructurantes entre los conocimientos previos y los

nuevos.

Este modelo se relaciona con en el método de autoestructuracién del conocimiento que
se define como el conjunto de situaciones educativas centradas en las acciones que el
estudiante realiza sobre él mismo y el objeto de conocimiento con la intencion de
transformarlo y de transformar sus estructuras cognitivas. (Not, 1983) Este proceso se
concentra en la accion auto-direccionada que el sujeto i estudiante realiza para
reconstruir de forma auténoma y natural un conocimiento a partir de la experiencia
directa con el objeto y se desarrolla gracias a las necesidades e intereses que suscitan
en el sujeto el deseo y la motivacidbn por conocer a través de la observacion o la

invencion.

Los contenidos. La naturaleza y secuenciacion de los contenidos se planifica teniendo
en cuenta: el nivel de desarrollo inicial de las estructuras cognitivas, los conocimientos
previos y las necesidades e intereses que tiene el estudiante para que pueda establecer
de forma auténoma relaciones significativas entre sus conocimientos previos y los

nuevos.

En la concepcién constructivista del aprendizaje, el sujeto reconstruye un conocimiento
sobre el objeto de estudio cuando, por un lado lo comprende y lo dota sentido, y por otro,
cuando tiene la capacidad de transformarlo y usarlo para poder adaptarse mejor al
ambiente con el que interactda. En esta medida, los contenidos de tipo conceptual y los
principios se tratan para comprenderlos y posteriormente utilizarlos en la interpretacion,
explicacién o exposicién de otros fenbmenos, o proposicidn de nuevas ideas. De esta
manera, los conceptos y principios se tratan con un objetivo comprensivo y funcional.
(Zabala V., 2000)

En el tratamiento de los contenidos procedimentales se privilegian los de tipo cognitivo
puesto que la construccién de los conocimientos también deriva de la aplicacion practica
y autonoma de ciertas habilidades para poder superar o resolver nuevos problemas. De
esta manera, los contenidos procedimentales se tratan a partir de su practica, ejercitacion
y autorregulacion constante para corregirlos y mejorarlos por medio del andlisis y la
reflexion. Por ultimo, su aplicacion practica en otros contextos es de vital importancia ya
gue el sujeto tiene la oportunidad de proponer, innovar y optimizar el conocimiento

construido. El propoésito del tratamiento de este tipo de contenidos es el desarrollo de
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capacidades cognitivas y metacognitivas que le permitan al sujeto interactuar de forma

eficaz y estratégica con el medio.

Por otro lado, los contenidos actitudinales se tratan a través de la experiencia construida
en las situaciones educativas ya que se propicia la reflexién y autoregulacién constante
de las propias actuaciones y de los valores y nhormas que los rigen, esto con el objetivo
de formar sujetos autbnomos. Por ultimo, los contenidos factuales se tratan en menor
medida y su ensefianza se da para relacionarlos significativamente con los conceptos

con los que se asocian para permitir su comprensién. (Zabala V., 2000)

Los procesos de ensefianza y aprendizaje. La concepcién sobre el proceso de
aprendizaje se fundamenta en la teoria constructivista de Piaget (1972; 1991) sobre el
desarrollo mental o cognitivo. Desde esta perspectiva el desarrollo cognitivo implica una
sucesion de estadios y sub-estadios de desarrollo: el sesoriomotriz, el operativo concreto
y el operativo formal; conformados por esquemas de accidon o conceptuales que se
organizan y combinan de formas particulares en estructuras de pensamiento. Las
caracteristicas de estas estructuras de pensamiento determinan la capacidad cognitiva
del sujeto para aprender y construir conocimientos cada vez mas complejos. En esta
medida, son los estadios de desarrollo los que posibilitan la capacidad de aprendizaje y

no es el aprendizaje el que propicia el desarrollo de dichas etapas.

Siguiendo al autor, el paso de un estadio al otro es de caracter biol6gico y experiencial y
se cimienta en un proceso equilibrador que realiza constantemente el sujeto a partir de
su experiencia empirica con el medio con el que interactia para adaptarse cada vez
mejor. Esta actividad equilibradora se ejecuta a través de dos procesos indisociables: la
asimilaciébn y la acomodacion; que configuran y transforman constantemente las
estructuras de pensamiento para que sean cada vez mas estables y enriquecidas en
relacion con las anteriores, situacion que le permite al sujeto mejores intercambios con el

medio y en esta medida la posibilidad de aprendizajes cada vez mas complejos.

Bajo esta concepcion, en la construccion activa de los saberes el sujeto interactia con el
objeto de conocimiento ya sea del mundo fisico o cultural lo asimila y lo integra a sus
estructuras de pensamiento preexistentes para comprenderlo y dotarlo de sentido, el
resultado de esta accién sobre el objeto no implica una transformacion de las estructuras

mentales sino una generalizacion del conocimiento previo para comprender el nuevo. Sin
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embargo, cuando la informacion es novedosa con respecto a las estructuras mentales ya
construidas o previas se genera un conflicto y como efecto se produce la transformacién
de las estructuras. En este caso, la nueva informaciébn exige a las estructuras
preexistentes adaptarse o acomodarse a las nuevas situaciones para comprenderlas,
generando asi nuevas estructuras que son el producto de la reconstruccion, ampliacién o
modificacion del conocimiento que se tenia sobre el objeto con el que interactla el sujeto.
Es asi como por medio del proceso de acomodacion el objeto reestructura el
pensamiento del sujeto y en el caso contrario, el sujeto reconstruye o estructura al objeto
de conocimiento a través del proceso de asimilacion. (Piaget, 1972)

Desde esta perspectiva, el proceso de aprendizaje depende de la capacidad cognitiva
gue tiene el estudiante en un estadio de desarrollo particular y su propdsito radica en
propiciar el desarrollo de cada estadio por medio de actividades equilibradoras de
asimilacién y de acomodacion. Asi pues, para que el proceso de aprendizaje posibilite
dicho desarrollo se debe tener en cuenta en la planeacion didactica: por un lado, el
reconocimiento del nivel de desarrollo del estudiante, las caracteristicas de sus
estructuras cognitivas y los conocimientos previos e iniciales del estudiante para que a
partir de las actividades y contenidos de ensefianza éste pueda establecer de manera
auténoma relaciones significativas y estructurantes entre los conocimientos previos y los
nuevos. Y por otro lado, la capacidad de las actividades de ensefianza para generar
conflictos cognitivos que propicien la reestructuracion o transformacion de las estructuras

y conocimientos previos del sujeto en nuevos conocimientos.

Esta concepcion sobre el aprendizaje fundamenta los principios teéricos de la
autoestructuracion del conocimiento. Not (1983) identifica dos tipos de
autoestructuracion: el primero implica el descubrimiento a través de la observacion, y el
segundo utiliza métodos de invencion. El primer método de autoestructuracién se centra
en la observacion activa, donde el conocimiento se concibe como un sistema de
representaciones mentales de las propiedades que posee la realidad, que son la base de
la organizacion y estructuracion de las nociones y conceptos. Su proceso de construccion
se deriva del descubrimiento a través de la observacion e implica investigar y descubrir
las propiedades de los objetos de la realidad para abstraerla o comprenderla. El objetivo
pedagdgico radica en que el sujeto construya de forma auténoma las nociones

constitutivas de las areas de conocimiento para que sean la base del pensamiento que
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utilizara el sujeto I adulto para adaptarse a las diferentes situaciones a las que se

enfrentara en el futuro, es decir prepara a los sujetos para la vida.

Por el contrario, para el segundo método el conocimiento hace parte de la vida y
experiencia del sujeto y se construye mediante la accidon. Desde esta perspectiva, el
sujeto construye un conocimiento gracias a la experiencia directa con la realidad y a la
necesidad de transformarla o reorganizarla para adaptarse a las diferentes situaciones a
las que se enfrenta, generando asi nuevos conocimientos experienciales por medio de la
invencién. En cuanto al objetivo pedagdgico, el método tiene como propédsito desarrollar
las capacidades de invencion y creacién que ya posee el sujeto para que construya
soluciones y respuestas a los problemas y necesidades que se presentan en las
situaciones de la vida cotidiana, para que asi progresivamente se pueda adaptar
eficazmente a las diferentes y nuevas circunstancias que se presenten a lo largo de la

vida.

Asi mismo, entre los principios pedagdgicos que orientan los procesos de ensefianza y
de aprendizaje en el método de autoestructuracion, Not (1983) plantea: reconocer la
individualizacién del sujeto promoviendo asi una ensefanza diferencial en la que las
situaciones educativas puedan responder y adaptarse a las necesidades e intereses
particulares de cada estudiante. Y, rechazar al adulto como modelo a seguir para
reivindicar la libertad del nifio que descubre, experimenta, crece y se adapta
naturalmente, ya que a partir de este proceso el sujeto construye sus propios
aprendizajes. En la misma perspectiva, se promueve la expresion libre y la produccion
creadora y critica del sujeto i estudiante, rechazando asi el método magistral y coactivo
en manos del profesor. De acuerdo con esto, el lenguaje se reconoce como medio
esencial para la reconstruccion de los saberes, es decir como herramienta de aprendizaje
gue puede concretarse ya sea de forma oral en la socializacién, discusién o exposicion
de los estudiantes dentro del grupo, o ya sea en la produccion escrita donde el sujeto
expresa sus intereses y reconstruye saberes. Ademas, se elimina la coaccién, la
restriccion y la imposicion de la autoridad del adulto como método para lograr la
formacion del sujeto ya que el método de autoestructuracion promueve la libertad del
estudiante para que tanto su creatividad como su personalidad puedan desarrollarse de

forma autbnoma, de acuerdo con sus intereses y necesidades.
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Por ultimo, la relacion que se establece entre el profesor, el estudiante y el saber no se
da a partir de la exposicién magistral de los contenidos o0 en la imposicién de estimulos
por parte del profesor ya que por un lado, éste permite que el estudiante proponga los
contenidos y actividades relacionados con sus intereses 0 necesidades, y por otro,
propicia espacios para que el sujeto interactie con el ambiente fisico y simbdlico que lo

rodea para observarlo, experimentarlo y re i crearlo.

En esta perspectiva, el sujeto es quien construye y transforma activamente sus
estructuras de pensamiento, es decir que reconstruye de forma auténoma el universo de
los saberes sensorio-motrices, conceptuales y comportamentales que configuran sus
capacidades cognitivas. La actividad autoestructurante del sujeto es la que permite e
impulsa su desarrollo y en esta medida el proceso de ensefianza se limita a facilitar de
forma indirecta dicho desarrollo por medio de actividades que favorecen el
descubrimiento y la invencion de los saberes y conocimientos a través de la observacion

y la experimentacion.

Sin embargo, al analizar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el desarrollo de
métodos por autoestructuracién, se evidencia que el sujeto i estudiante no puede
descubrir ni inventar todo por si solo ya que carece de la experiencia, de herramientas
cognitivas suficientes o de conocimientos y experiencias previas necesarias para
reconstruir 'y estructurar nuevos conocimientos. Ademas, si las necesidades
circunstanciales, particulares y momentaneas de los nifios o adolescentes son las que
motivan la actividad estructurante del sujeto i estudiante, éstas no son suficientes para
orientar una investigacién cognoscitiva ya que no generan el interés suficiente para
mantener una actividad cognitiva compleja con el objetivo de reconstruir un conocimiento.
(Not, 2006)

En esta medida, el modelo se concentra en el desarrollo cognitivo y en los procesos
internos que lo posibilitan, planteando un principio loable e importante al reivindicar la
importancia de la actividad del sujeto para reconstruir un conocimiento pero desvaloran
en primer lugar, el papel indispensable del profesor como agente mediador entre el
estudiante y el conjunto de conocimientos que conforman la cultura y en segundo, la

importancia de la interaccion social para la reconstrucciéon de saberes.

La evaluacion se concibe como la valoracion del proceso del desarrollo cognitivo y

personal del sujeto, que parte de una evaluacion inicial donde se identifica la capacidad
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cognitiva actual del sujeto, es decir el estadio de desarrollo cognitivo, los conocimientos

previos, los intereses y las necesidades, desde donde se parte para orientar el disefio y

planeacion de las actividades y contenidos de aprendizaje que son accesibles a las

capacidades mentales del sujeto y que pueden propiciar la construccion autbnoma de

conocimientos por medio de la observacién o la invencion.

Posteriormente en el desarrollo de la implementacion del programa de estudios, se

regulara el proceso tanto para valorar constantemente la pertinencia del plan como para

reestructurarlo de acuerdo con las diferentes necesidades que surgen con el propésito de

alcanzar los objetivos propuestos.

A continuacién se relacionan las caracteristicas de los indicadores que describen las

variables de andlisis del modelo de la pedagogia constructivista cognitivo:

Tabla 2 Indicadores descriptivos del modelo constructivista cognitivo

VARIABLES DE
ANALISIS

INDICADORES DESCRIPTIVOS DEL MODELO CONSTRUCTIVISTA COGNITIVO

Contenidos

Deben relacionarse con las estructuras cognitivas, conocimientos previos, necesidades e intereses de

los estudiantes, es decir que deben ser potencialmente significativos.

Los contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales y factuales se tratan con un objetivo

comprensivo y funcional.

Los contenidos de tipo conceptual y los principios se tratan con un objetivo comprensivo, aplicacion
practica o funcional y como medio para reconstruir nuevas ideas y saberes. Los contenidos factuales
se tratan significativamente al relacionarlos con los conceptos con los que se asocian, permitiendo asi

Su comprension mas no su repeticion verbal.

Los contenidos procedimentales se llevan a cabo, es decir no sélo se expone la base tedrica que los
sustenta sino que se ejercitan, se propicia su autoregulacién y se aplican a nuevos contextos. Se

tratan para desarrollar un aprendizaje metacognitivo.

Los contenidos actitudinales se tratan al propiciar la reflexién y autoregulacién constante de las propias

actuaciones y de la importancia de los valores y normas que los rigen.

Ensefianza

Es indirecta ya que se planean espacios y materiales para que el estudiante de forma auténoma

reconstruya conocimientos por observacion o invencion.

Atencién a la diversidad: se reconocen las caracteristicas cognitivas, necesidades, motivaciones e

intereses de los estudiantes.

Se proponen situaciones generadoras de conflictos cognitivos para propiciar la reestructuraciéon y

transformacion de las estructuras mentales.
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Aprendizaje

Desarrollo cognitivo determinado por el nivel de desarrollo, las estructuras cognitivas iniciales y los

conocimientos previos del estudiante.

Se centra en la construccién activa del conocimiento por medio de procesos de autoestructuracion.

Construccién de conocimientos por observacion: investigar y descubrir autbnomamente las
propiedades de los objetos para comprender las nociones constitutivas de las areas de conocimiento
que utilizar4 para adaptarse a las situaciones que enfrentara en el futuro, es decir prepara a los sujetos

para la vida.

Construccién de conocimientos por invencion: construir un conocimiento por medio de la experiencia
directa con la realidad y la necesidad de transformarla para adaptarse a las diferentes situaciones,

problemas o necesidades a las que se enfrenta en la vida cotidiana y a lo largo de la vida.

El lenguaje como medio para construir conocimientos y aprender.

Desarrollo integral y en especial de la autonomia del estudiante.

Interaccion
entre el
profesor, los
alumnos y el

saber

El profesor facilita y propicia el aprendizaje y el desarrollo del estudiante, no es un participante activo.

El estudiante construye libre y activamente sus conocimientos, es el elemento central del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

La evaluacién

Evaluacion inicial de la capacidad cognitiva del estudiante para identificar el nivel de desarrollo, los
conocimientos previos y las necesidades del sujeto.

Evaluacion de regulacion del proceso para favorecer y facilitar la construccién de conocimientos de

forma auténoma.

2.1.3 Modelo constructivista socio - cultural i método de
interestructuracion

Los propésitos de ensefianza. En el marco explicativo del constructivismo socio i

cultural sobre el desarrollo psicolégico y el aprendizaje, la ensefianza tiene como

propésito promover, guiar y mediar la apropiacion de las herramientas culturales como el

lenguaje y la reconstruccion activa e interestructurada de los conocimientos, en contextos

de socializaciéon e interaccion comunicativa y por medio de la creacién de zonas de

desarrollo proximo y de participacion guiada (procesos que promueven el desarrollo en

situaciones educativas planificadas y que se amplian mas adelante).

El modelo se relaciona con el método de interestructuracion donde se reivindica la

importancia de la accién de cada uno de los elementos que participan en el proceso de

reconstrucciéon del conocimiento en situaciones educativas, a saber, la acciéon del
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estudiante para conocer y reconstruir el objeto de conocimiento, la accion del objeto que
a su vez reestructura al sujeto al configurar y reconstruir el conjunto de sus creencias,
ideas o costumbres que constituyen su cultura, mundo interior y personalidad, y la accion
indispensable del profesor como mediador cultural y guia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. (Not, 1983)

De esta manera, el objetivo de ensefianza en el modelo sociocultural se centra en el
desarrollo de las dimensiones cognitivas, valorativas y praxiolégicas del sujeto,
reconociendo siempre el contexto sociocultural en que son realizadas y desde donde se
generaron. Objetivo que se logra a través de la creacién de espacios y de herramientas,
gue garanticen un aprendizaje integral, el dominio y apropiacién de los instrumentos
culturales, principalmente del lenguaje en contextos reales de socializacion y el uso de

estrategias que generen la reflexion, la discusién y el diadlogo.

Los contenidos. En el marco del modelo pedagdgico socio i cultural el tratamiento de
los contenidos de ensefianza y aprendizaje de tipo factual, conceptual, procedimental y
actitudinal se da en virtud de los discursos socio - culturales en los que se inscriben y
desde donde cobran significado, con el objetivo de la construccidon conjunta de
conocimientos y la configuracién tanto cognitiva como personal del estudiante en
comunidades de aprendizaje y en contextos de interaccion. Desde esta perspectiva, se
promueve la apropiacién del lenguaje y de otros sistemas simbolicos en sus diversas
formas discursivas y de los procesos que implican su uso, comprension, analisis,
produccion, control y auto - regulacion para dotar de sentido y significado el mudo fisico,

personal, cultural y social de los estudiantes.

Asi pues, los contenidos conceptuales se tratan de forma contextualizada en los
discursos socio - culturales desde donde se constituyen y donde circulan, por otro lado,
su comprension tiene como objetivo dotar de sentido y significado el universo cognitivo,
personal, social y cultural del sujeto, y en esta medida de servir como base para analizar,
explicar, reflexionar o exponer su propia experiencia como sujeto en relaciéon con los
otros sujetos con los que interactla u otros discursos que circulan en los contextos

sociales, culturales e histdricos en los que participa.

De esta manera, ya que es a través de la apropiacion tanto del lenguaje como de los

procesos que implica su uso, el tratamiento de los contenidos procedimentales, en
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especial los relacionados con la comprensién y la produccion, se tratan no s6lo como fin
para dominar su conocimiento, uso y autoregulacion metacognitiva para aplicarlos en
diferentes contextos de forma autbnoma, sino también como medio para la
reconstruccion del conocimiento, la configuracion de la personalidad, pensamiento y

cultura del sujeto.

Por dltimo, desde la perspectiva socio 7 cultural donde el sujeto aprende y construye
conocimientos a través de la interaccion comunicativa con los demas en contextos donde
prima la socializacién, el debate, el didlogo, la ensefianza reciproca entre pares y el
aprendizaje cooperativo, la forma de abordar los contenidos actitudinales atraviesa el
conjunto de los contenidos y actividades que se desarrollan en las situaciones educativas
ya que, los valores y hormas que regulan la interacciébn comunicativa entre los miembros
de la comunidad es de vital importancia para que el proceso pueda llevarse a cabo. De
esta manera, los contenidos actitudinales se tratan a través de la experiencia construida
en la interaccion con los participantes de la comunidad de aprendizaje donde se propicia
la reflexion y autoregulacion constante de las propias actuaciones y de los valores y
normas que los rigen, con el objetivo de formar sujetos autbnomos, criticos y reflexivos
capaces de comprender, analizar, reflexionar, aceptar o refutar los diversos puntos de
vista de los participantes de forma consciente y productiva para configurar en ultimas su
personalidad.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje. El modelo parte del marco explicativo
sobre el desarrollo ontogenético de los procesos psicoldgicos planteado por Vigotsky
(1978), quien distingue dos lineas de desarrollo. La primera linea es de orden natural y
se relaciona con las caracteristicas biol6gicamente heredadas que configuran y facilitan
el funcionamiento de los procesos psicolégicos elementales del sujeto, denominados
procesos psicolégicos inferiores. Estos procesos psicolégicos como la atencion, la
percepcion, el pensamineto o la memoria van madurando conforme el sujeto interacciona
con su entorno social, donde la mediacién del lenguaje y de otros sistemas simbolicos
propicia la transformacion de los procesos elementales a otros de nivel superior, es asi
como la segunda linea de desarrollo de orden cultural permite la adquisicion y desarrollo

de los procesos psicologicos superiores.

El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores del sujeto tiene un origen social y

su transformacion o evolucion se explica por la ley general del desarrollo cultural. De
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acuerdo con esta concepcion, el proceso de transformacion de la actividad
interpsicolégica en el plano social a la actividad intrapsicolégica en el plano psiquico del
sujeto esta mediado por la internalizacion, que se define como el proceso por el cual la
actividad interpsicolégica mediada por las herramientas psicoldgicas o culturales como el
lenguaje y otros sistemas simbdlicos se transforma en actividad intrapsicolégica gracias a
la apropiacién y reconstruccion de dichas herramientas en el plano mental. Es asi como
el sujeto sucesivamente va configurando su pensamiento y desarrollando los procesos
psicolégicos como la atencién voluntaria, la memoria légica, la volicion y la formacion de

conceptos. (Vigotsky, 1987)

De acuerdo con esta concepcién del desarrollo, el sujeto reconstruye activamente los
saberes y conocimientos socialmente compartidos y cultural e histéricamente
constituidos, a través de la actividad interpsicologica y por medio del proceso de
internalizacién y apropiacion de las herramientas culturales, en especial el lenguaje, al
dotarlas de sentido y significado. En esta medida, el concepto de lenguaje como
herramienta psicolégica que se constituye socialmente y se reconstruye a través de la
interaccion social, es esencial para comprender como su uso trasforma y constituye el

pensamiento, la personalidad, la cultura y en general la accion humana.

Para Vigotsky (1987) el mecanismo que propicia y garantiza el proceso de apropiacion y
reconstruccion del conocimiento a través de la internalizacion, es lo que denomina como
zona de desarrollo proximo. La zona de desarrollo préximo se define como el conjunto de
apoyos, conformados por otras personas como el profesor u otros estudiantes mas
capaces y por herramientas culturales, que posibilitan el avance del sujeto desde el nivel
de desarrollo real (lo que el sujeto puede realizar de forma auténoma) hacia el nivel de
desarrollo potencial (o que el sujeto puede realizar bajo la guia o mediacién de otro mas
capaz). Asi, gracias a la actividad reguladora y orientadora del profesor o compafieros el
estudiante puede lograr el dominio de las herramientas culturares y la reconstruccion de
los contenidos que no puede internalizar solo y que se encuentran dentro sus

posibilidades cognitivas.

En el modelo pedagdgico socio - cultural, a la concepcion de zona de desarrollo préximo
se asocia el concepto de participacion guiada de Rogoff (1993), quien amplia y redefine
la naturaleza de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en las comunidades

escolares. (Coll, Palacios, & Marchesi, 2004)
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Para Rogoff (1993) el concepto de participacibn guiada se refiere a los procesos
interpersonales que surgen entre los individuos que se comunican como participantes en
una actividad socio - culturalmente significativa, orientada por los miembros mas
expertos, los valores sociales u otros miembros pertenecientes a la comunidad de
aprendices. En el contexto escolar la implicacién de los individuos en dichas actividades
tiene como proposito prepararlos para futuras participaciones en actividades relacionadas
y se promueve por medio de la apropiacion participativa. Esta apropiacion implica una
reconstruccion activa por parte del sujeto tanto de los conocimientos como de las
herramientas culturales que hacen parte de la actividad y requiere de la comprension vy el
dominio de la actividades, instrumentos y contenidos para utilizarlos posteriormente en

otros contextos diferentes a los aprendidos.

De esta perspectiva, el aprendizaje se define como el proceso que surge de la
apropiacion de las herramientas culturales a traves de actividades culturales conjuntas y
giadas, que se desarrollan en comunidades de aprendices y que promueven formas mas

maduras de participacion social en actividaes futuras de la misma naturaleza.

Siguiedo a la autora, el aprendizaje se desarrolla a través de dos procesos: en el primero
el guia, ya sea el profesor u otros compafieros, estimula e introduce actividades que los
aprendices pueden desarrollar de forma autbnoma para postriormente ir aumentando el
nivel de complejidad de las actividades por medio de metas accequibles y desafiantes a
medida que el conocimiento y las habilidades se van incrementado. Y a través del
segundo proceso, el guia va estructurando y regulando la participacion de los aprendices,
asi a medida que el conocimiento, las capacidades y la autonomia se van incrementando

el guia va cediendo el control de la actividad al aprendiz.

Bajo este marco explicativo y retomando los principios del método de interestructuracion,
el profesor participa en las situaciones de ensefianza y aprendizaje como un sujeto igual
al estudiante pero reconociendo que éste es diferente a él en cuanto a las caracteristicas
cognitivas, fisicas, personales y en relaciéon al conjunto de conocimientos, saberes y
experiencias acumuladas y construidas. El reconocimiento de esta diferenciacion es de
vital importancia ya que el profesor dotado de experiencia y conocimiento es quien puede
guiar al estudiante para que pueda reconstruir y comprender aquello que por si solo no
puede. Asi pues, el sujeto i estudiante se caracteriza por las actividades que emprende

para reconstruir un conocimiento sobre los objetos que sus necesidades, intereses o el
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programa de estudios le propone, y el sujeto i profesor sugiere, guia y responde a las
necesidades del estudiante que surgen en el desarrollo del proceso educativo. (Not,
2006) De esta manera, el profesor debe conocer las capacidades y necesidades de cada
sujeto para poder guiar su aprendizaje, respondiendo adecuadamente a los problemas
gue éste no puede resolver por si solo y le permite potenciar sus habilidades creadoras y

constructoras de conocimientos.

Asi pues, las relaciones entre el profesor, el estudiante y el saber es asimétrica ya que
los dos no comparten las mismas caracteristicas tanto fisicas, cognitivas y personales y
esto es lo que justifica la intervencion pedagdgica del profesor como mediador cultural
para guiar y ayudar al estudiante a construir sus propios aprendizajes. Por otro lado, la
relacién es reciproca ya que las iniciativas de accion de cualquiera de los dos, tanto del
profesor como del estudiante, transforman a su vez las estructuras y las acciones del
otro, asi pues la actividad del profesor al orientar, ayudar y guiar al estudiante provoca en
éste reacciones que a su vez guian la intervencién del primero. Asi mismo, esta relaciéon
de reciprocidad esta enmarcada por un vinculo contractual en el que cada sujeto tiene la
responsabilidad de aportar libremente con sus capacidades e intereses y de exigirle al
otro para que se logre el objetivo pedagogico, que el estudiante reconstruya el conjunto
de sus saberes y personalidad. (Not, 1983)

Bajo este marco referencial en el modelo constructivista socio i cultural la construccion
del conocimiento no se entiende como una asimilacién individual sino como una
reconstruccion conjunta de saberes desarrollada en contextos de socializacién y que
pasa a ser individual en el plano psicologico por medio del proceso de internalizacion,
gue reconfigura el pensamiento, la personalidad, costumbres y cultura del sujeto. De esta
manera, en las comunidades educativas el proceso de aprendizaje se define como el
conjunto actividades mediadas y guiadas por el profesor, los compafieros y las
herramientas culturales, que propician la internalizaciéon y apropiacion de los objetos de
conocimiento y de las herramientas culturales, en especial del lenguaje para su uso,
control y regulacion autbnoma. Y, el proceso de ensefianza se define como la mediacion
gue crea y regula situaciones de apoyo para generar y reorganizar el avance y desarrollo
psicologico por medio de la creacion de zonas de desarrollo proximo y de mecanismos
de participacion guiada, donde prima la ensefianza reciproca entre el profesor y el

estudiante y entre estos.
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Desde esta perspectiva, los procesos de ensefianza y aprendizaje se desarrollan en
situaciones donde prima el debate, la discusion y el analisis critico de los diversos
discursos que circulan en la cultura, en contextos de participacién guiada, ensefianza
reciproca y aprendizaje cooperativo para propiciar la internalizacién y apropiacion de las
diversas formas de mediacion del lenguaje como instrumento para la construccién de
conocimientos y la configuracién cognitiva y personal del estudiante en comunidades de
aprendizaje y contextos de interaccion. Y retomando los principios del aprendizaje
significativo, los contenidos, las actividades de aprendizaje y la actitud de los estudiantes
debe ser significativa para propiciar las relaciones entre las estructuras de pensamiento y
conocimientos previos con los nuevos para la construccion activa de nuevos

conocimientos en contextos de socializacién.

La evaluacién. En el modelo socio i cultural la evaluacién se entiende como el proceso
de valoracién que permite el ajuste necesario del plan de estudios y de las ayudas
prestadas por el mediador o guia del proceso para que progresivamente el aprendiz
pueda desarrollar el conjunto de las capacidades objeto de aprendizaje para aplicarlas de

forma autbnoma y auto - regulada en diversos contextos socio i culturales.

Desde esta perspectiva, la evaluacion se denomina dinamica y comprende la valoracion
tanto del nivel inicial de desarrollo mental del sujeto como del nivel de desarrollo
potencial que el sujeto puede lograr gracias a la mediacion y guia del profesor y de los
participantes mas expertos de la comunidad de aprendizaje. Este tipo de evaluacion
implica la valoracion, regulacién y ajuste no solo del proceso en relacién con el aprendiz
sino también en relaciéon con la intervencién del profesor como orquestador de dicho
proceso y en este sentido se realiza una evaluacién de regulacion del proceso. Por
ultimo, se realiza una evaluacion sumativa o final que permite identificar si el logro de los
objetivos se alcanzé en relacion con las capacidades que se esperaba que el sujeto

lograra realizar de forma autbnoma.

A continuacion se relacionan las caracteristicas de los indicadores que describen las

variables de analisis del modelo de la pedagogia constructivista socio 1 cultural:

Tabla 3 Indicadores descriptivos del modelo constructivista socio - cultural

VARIABLES DE INDICADORES DESCRIPTIVOS DEL MODELO CONTRUCTIVISTA SOCIO i CULTURAL
ANALISIS
Contenidos Los contenidos de tipo factual, conceptual, procedimental y actitudinal se tratan de forma

52



53

contextualizada en los discursos socio - culturales en los gque se inscriben y desde donde cobran
significado con el objetivo de la construcciéon conjunta de conocimientos y la configuracién tanto

cognitiva como personal del estudiante.

Apropiacion del lenguaje y de otros sistemas simbdlicos y de los procesos que implica su uso,
comprension, analisis, produccion, control y auto - regulacion para dotar de sentido y significado el

mudo fisico, cultural y social de los estudiantes.

Los contenidos procedimentales como la comprension y la produccién se tratan como medio para la
reconstruccion del conocimiento, la configuracion de la personalidad, pensamiento y cultura del

sujeto.

Los contenidos actitudinales se tratan en los procesos de interaccién comunicativa donde se propicia
la reflexién y autoregulacién constante de las propias actuaciones y de los valores y normas que los
rigen, con el objetivo de formar sujetos autébnomos, criticos y reflexivos capaces de comprender al

otro y de hallar en la diversidad una opcion para el crecimiento personal y cognitivo.

Ensefianza Creacion de sistemas de apoyo para generar y reorganizar el avance y desarrollo psicolégico, por
medio de la creacion de zonas de desarrollo proximo y de mecanismos de participacion guiada.
Ensefianza reciproca entre el profesor y los estudiantes y entre estos.

Aprendizaje Promueve el desarrollo de los procesos sicolégicos superiores a partir de la internalizacién y
apropiacion de las herramientas culturales, en especial del lenguaje y de otros sistemas simbodlicos.
Internalizacion y apropiacion de las diversas formas de mediacion del lenguaje como instrumento
para la construcciéon de conocimientos y la configuracién cognitiva y personal del estudiante en
comunidades de aprendizaje y contextos de interaccion.
Apropiacion del lenguaje en sus diversas formas discursivas y de los procesos que implica su
comprension y produccion para propiciar su uso, andlisis, control y auto-regulacion.
Aprendizaje guiado por el profesor, las herramientas culturales y los comparfieros en situaciones
educativas cooperativas.

Interaccion Las relaciones entre el profesor, el estudiante y el saber es asimétrica ya que los dos no comparten

entre el las mismas caracteristicas tanto fisicas, cognitivas y personales y esto es lo que justifica la

profesor, los
alumnos y el

saber

intervencion pedagogica del profesor como mediador cultural para guiar y ayudar al estudiante a

construir sus propios aprendizajes.

La relacién entre el profesor y los estudiantes es reciproca ya que cada uno posee la potencialidad
de iniciativas de accion para orientar a través de mecanismos de participacion guiada.

La evaluacion

Evaluacion dinamica: valoracion del nivel de desarrollo tanto inicial como potencial para planificar,
implementar, valorar y ajustar el conjunto de ayudas necesarias para que el sujeto logre dominar de
forma auténoma el conjunto de capacidades que se pretende desarrollar con la intervencion

pedagdgica.
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Evaluacion de regulacion del proceso y evaluacién sumativa o final.

2.2 VARIABLES DE ANALISIS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Para perfilar la practica pedagdgica de los profesores que participaron en el programa,
los cuestionarios, las entrevistas y la observacion de las clases se organizaron alrededor
de tres variables de andlisis referidas a la actuacion en el aula que subyace en las
practicas pedagogicas centradas en la comprension lectora. La primera variable se
relaciona con ¢,qué se ensefia? (1) donde se delimitan las concepciones teoricas sobre el
objeto de estudio: el lenguaje, la comprension lectora y la naturaleza de los contenidos
de ensefianza (conceptuales, procedimentales o actitudinales). La segunda variable que
se analiza es ¢cémo y cuando se ensefa? (2) referida a los procesos de ensefianza y
aprendizaje para el desarrollo de los procesos de comprension lectora; y por dltimo, la
tercera variable se relaciona con ¢qué, como y cuando se evalta? (3) donde se definen

los procesos y criterios de evaluacion.

El andlisis de estas variables en su conjunto puede ayudar a comprender las
caracteristicas diferenciadoras de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan
en el microsistema del aula, sin embargo se reconoce que estan inmersas en un contexto
educativo que las condiciona, por esta razén, se analiza una cuarta variable relacionada

con la dimensién afectiva de los profesores.

2.2.1 El objeto de estudio los contenidos y el propdsito de ensefianza

Para la comprension de la practica pedagdégica se parte del analisis de la concepcién que
se tiene sobre dos aspectos principales, el primero se relaciona con una concepcion mas
0 menos explicita sobre cual es la funcion social de la ensefianza, es decir ¢para qué

ensefiar? y el segundo con un conocimiento sobre ¢ como se aprende? (Zabala V., 2000)

El primer aspecto se relaciona con la fuente socioantropoldgica y epistemoldgica de la
intervencion pedagégica y determina los objetivos y los contenidos de aprendizaje. Este
referente determina la funcién y el sentido social que se le da a la ensefianza y responde
a la pregunta: ¢para qué ensefiar? cuya respuesta expresa los propésitos y finalidades
de la intervencion pedagdégica. La concepcién de la finalidad y sentido de la educacion a

su vez delimita el sentido y la funcién que se le da al saber, a los conocimientos y a los
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contenidos de las disciplinas objeto de ensefianza y responde a la pregunta: ¢qué se
ensefia? (Zabala V., 2000)

Los propdésitos de ensefianza que direccionan la practica en el aula son generales y
responden a concepciones abstractas que tiene el profesor sobre su intervencion
pedagogica, por ende no son observables. Por el contrario, la concepcion epistemoldgica
gue se tiene sobre el objeto de estudio delimita la naturaleza de los contenidos, y son la
unidad de andlisis concreta que se va a indagar: a la respuesta a la pregunta "¢ por qué
ensefar?" debemos afiadir la respuesta a "¢ qué ensefiamos?", como una cuestion mas

accesible en este ambito concreto de intervencion (2000, pag. 27).

Teniendo en cuenta este referente tedrico, la identificacion de cuales contenidos de
aprendizaje prioriza el docente es el punto de inicio para comprender y analizar su
practica pedagogica. En este caso particular el ¢qué se ensefia? (los procesos de
comprension lectora) estd determinado por la concepcion epistemoldgica que se tiene
sobre el objeto de estudio, el lenguaje y la comprension lectora. De esta manera, se
buscé recoger informacién indagando sobre tres aspectos: (1) la concepcion tedrica del
estudio del lenguaje que direcciona el plan de area de cada institucion. En segundo lugar,
(2) la concepcion tedrica que tienen los profesores sobre el proceso de comprension
lectora, y el proceso de comprension lectora a nivel inferencial. Y en tercer lugar se

indago6 sobre (3) los contenidos de aprendizaje que se priorizan.

Con respecto al primer aspecto, cada concepcion sobre el estudio del lenguaje
determina qué tipo de contenidos de ensefianza y aprendizaje se priorizan para el
desarrollo del plan curricular del area y con qué objetivo se tratan las habilidades
comunicativas: leer, escribir, hablar y escuchar. A partir de su andlisis, se conocio si la
practica de los docentes estaba mas 0 menos centrada en: el aprendizaje de contenidos
linglisticos, el aprendizaje de habilidades comunicativas o el desarrollo de las

habilidades comunicativas para la significacién y construccién de los sujetos.

El segundo aspecto que se indagd también se relaciona con el tercero, la concepcion
gue los profesores tienen sobre la comprensién lectora ya que deja entrever la
naturaleza de los contenidos de aprendizaje tratados en las actividades que se
desarrollan alrededor de la lectura. De esta manera se identifican tres tipos de

concepciones sobre la comprension lectora teniendo en cuenta el procedimiento que se
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realiza para obtener el significado del texto segun Cassany (2006): concepcion
linglistica, concepcién psicolinglistica y concepcidn sociocultural. Y, la explicacion sobre
el proceso de comprension a nivel inferencial. Cada concepcion permitié analizar y
comprender el papel que cada docente le atribuye al proceso de comprensién en la

ensefianza y el aprendizaje del lenguaje.

En cuanto al tercer aspecto, se indag6 sobre los contenidos que se priorizan y con qué
objetivos de ensefianza se tratan en relacion con las concepciones que tienen los
profesores sobre el lenguaje y el proceso de comprension, para poder analizar la manera
como se planifican, organizan y desarrollan en los procesos de ensefianza y aprendizaje

alrededor de los procesos de comprension de lectura.

A continuacién se define la concepcién que en este trabajo se tiene sobre los contenidos
de ensefianza con el objetivo de precisar qué se entiende por contenidos, con qué
propésitos y de qué manera se ensefian y aprenden, teniendo en cuenta su tipificacion.
Posteriormente se trata en profundidad cada uno de los tres aspectos que conforman la
primera variable de analisis: el objeto de estudio, los contenidos y propoésitos de
ensefianza, alrededor de la pedagogia del lenguaje haciendo énfasis en los procesos de

comprension de lectura.

Para Coll (1992), los contenidos de aprendizajeidesi gnan el conij
formas culturales cuya asimilacion y apropiacién por los alumnos y alumnas se considera
esencial para su desarrollo y socializaci- n @pag. 13). Los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan en situaciones educativas tienen como fin brindar la
ayuda y mediacién necesaria para que los sujetos reconstruyan el conjunto de saberes
esenciales cuya asimilacién seria dificil sin la ayuda que brinda la educacién. En esta
perspectiva al definir los contenidos de aprendizaje también es importante identificar los

mecanismos de ensefianza que propician su construccion.

La naturaleza de los contenidos de aprendizaje es diversa ya que en el aula no sélo se
tratan conceptos sino que se desarrollan habilidades y se forman actitudes de forma
integral, Coll (1992) formula tres tipos: conceptuales, procedimentales y actitudinales. En
los procesos de enseflanza y aprendizaje los contenidos no se aprenden de forma
compartimentada, mas aun en los procesos pedagogicos referidos al lenguaje y a la

comunicacion, sin embargo, hay que delimitar su naturaleza teniendo en cuenta que su
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caracter demarca la manera particular en que se aprenden, se ensefian y el cdmo se

pueden articular para lograr procesos significativos de aprendizaje.

Los contenidos factuales se relacionan con fiel conocimiento de hechos,
aconteci mientos, situaciones, dat o ¢Zabgla f,e n - me n (
2000, pag. 39) en el area del lenguaje son ejemplos de contenidos factuales los signos
de la legua, el vocabulario de segundas lenguas, las fechas, los hombres de autores y
obras de corrientes literarias. Por la naturaleza de los contenidos factuales, su
aprendizaje consiste en la adquisicién de informacién verbal y su reproduccion idéntica
ya sea de forma literal como en el caso del aprendizaje de datos o hechos, o ya sea de
forma sintetizada como en el caso de los acontecimientos y sucesos. Para propiciar el
aprendizaje de los contenidos factuales, se deben relacionar significativamente con los
conceptos con que se asocian para permitir su interpretacion y asimilacion de lo contrario

Su memorizacion seria mecanica y poco productiva.

Por otro lado, los contenidos conceptuales hacen referencia a los objetos, eventos,
situaciones o propiedades que poseen caracteristicas comunes y que se designan
mediante un signo o simbolo. (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1991) Ejemplo de
contenidos conceptuales en el area del lenguaje son los relacionados con la linglistica y
la gramatica, los niveles de la lengua (fonético, fonolégico, sintactico, morfolégico, léxico-
semantico y pragmatico), las estructuras textuales y discursivas, los géneros y corrientes

literarias y las teorias sobre la comunicacion.

Los contenidos conceptuales son de naturaleza concreta y especifica en relacion con los
principios que son de caracter general, éstos subyacen en la organizacion conceptual de
las areas de conocimiento porque atraviesan y estructuran todos los contenidos que las
conforman. (Pozo, 1992) Los principios se refieren a los cambios que se producen en los
conceptos en relacién con otros cuando se establecen relaciones de causa-efecto o de
covariacion. (Zabala V., 2000) Ejemplo de principios en el &rea del lenguaje se
encuentran las normas o reglas gramaticales, pragmaticas y textuales que en su conjunto
permiten la comprension y produccién de informaciones de forma coherente y

cohesionada.
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El aprendizaje de los conceptos se da por medio de la asimilacion de los nuevos
contenidos conceptuales a las estructuras de pensamiento ya estructuradas con las que
se asocian. De esta manera, para construir un conocimiento sobre contenidos de tipo
conceptual se debe propiciar un aprendizaje significativo ya que se requiere que el sujeto
pueda relacionar significativamente los nuevos contenidos con los conocimientos y
estructuras de pensamiento existentes y relevantes para poder interpretar y comprender
la nueva informacion a la luz de lo que se sabe y asi dotarla de sentido y significado. En
esta medida, los procesos de ensefianza y aprendizaje alrededor de los contenidos
conceptuales requiere, por un lado que las actividades sean potencialmente significativas
y que por otro, el estudiante posea una actitud para el aprendizaje significativo, es decir
gue tenga una disposicion para establecer las relaciones entre los nuevos contenidos y

sus estructuras de pensamiento preexistentes. (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1991)

De esta manera, el aprendizaje de los contenidos conceptuales y de los principios parte
de su comprension sin embargo, el aprendizaje no se agota aqui sino que implica utilizar
dicho conocimiento para la interpretacion, comprensiéon o exposicion de un fenémeno o
situacién o para construir nuevos conocimientos (Zabala V., 2000), en esta perspectiva

es en la que el conocimiento conceptual se hace significativo.

Los contenidos procedimentales, son las técnicas, los métodos, las destrezas o
habilidades, las estrategias y los procedimientos, que se estructuran y organizan de
formas particulares con el objetivo de lograr un fin. Entre los ejemplos de este tipo de
contenidos se encuentran: leer, observar, calcular, clasificar, traducir, saltar o inferir; y su
clasificacion depende de una serie de caracteristicas diferenciales, la primera, se
relaciona con el tipo de actividad que se realiza ya sea cognitiva o motriz; la segunda, por
la cantidad de acciones que requiere; y la ultima, si el orden y secuencia de las acciones
esta preestablecida, denominada algoritmica o por el contrario la secuencia depende de
cada situacién, en cuyo caso representa un procedimiento heuristico. (Coll & Valls,1992;
Zabala V., 2000)

El aprendizaje de los contenidos procedimentales implica: en primer lugar, realizar el
conjunto de las acciones que conforman los procedimientos y no solo abordar su
conceptualizacion. En segundo lugar, propiciar la ejercitaciéon constante y mdltiple del

conjunto de acciones que constituyen el procedimiento hasta lograr su dominio, en tercer
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lugar, reflexionar sobre la actividad que se realiza para poder tomar conciencia sobre la
actuacion realizada y en este sentido poder optimizarla, esto se relaciona con la
capacidad metacognitiva del sujeto para regular su propia actuacion. Este proceso
requiere del uso funcional del marco conceptual que sustenta los contenidos
procedimentales, para que desde este conocimiento se pueda analizar y reflexionar
sobre si las acciones realizadas son pertinentes para conseguir los objetivos propuestos,
o si por el contrario se hace necesario corregir el proceso para optimizar el
procedi mi ent o. Desde esta perspectiva,
significativo de los contenidos conceptuales asociados al contenido procedimental que se
ejercita olke&alls pOP2, py.add) Y en cuarto lugar, es importante aplicar el
conocimiento procedimental en diferentes contextos ya que esto garantiza la adecuacion
estratégica de los procedimientos en condiciones que no son predecibles.

Por ultimo, el aprendizaje de los contenidos procedimentales también es potencialmente
significativo, esto implica que cada nuevo procedimiento debe relacionarse
significativamente con los procedimientos ya constituidos y su aprendizaje presume que
con cada nuevo aprendizaje se puede optimizar el procedimiento correspondiente ya que
involucra su revision, modificacion y enriquecimiento. Ademas, se propicia una capacidad
global de aprender ya que el aprendizaje de los contenidos procedimentales implica el

conjunto de contenidos conceptuales con los que se asocia. (Coll & Valls, 1992)

De los contenidos procedimentales, la lectura es en si un conjunto de procesos
cognitivos donde se realizan de forma compleja e interrelacionada diferentes actividades
de hipétesis, prediccién, inferencias, verificacion, correccion, proposicién, creacién o
reproduccion; con el objetivo de lograr una comprension, interpretacion y reconstruccion
del significado de un texto escrito, ademas del disfrute y el placer. Este proceso es
complejo y requiere de un alto grado de actividades cognitivas y en menor medida de
actividades motrices como la decodificacion. Ademdas, no es posible afirmar que un
nuamero de actividades o una secuencia algoritmica ayudara siempre a comprender los
textos leidos ya que el proceso de comprension depende de otros factores contextuales:
animicos, fisicos, textuales; del nivel del conocimiento o no del tema; del objetivo que se
tenga frente a la lectura; del interés hacia el texto. Pero, si se pueden generar una serie
de condiciones y circunstancias que propicien la interaccion conjunta de estas

actividades y una serie de habilidades para estructurarlas, organizarlas y utilizarlas de
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forma estratégica con el objetivo de resolver problemas de comprensién en momentos

determinados.

Entre los contenidos procedimentales para la comprension lectora se encuentran unas
técnicas o habilidades manipulables como el subrayado, la diagramacion o las auto-
preguntas, y otros procedimientos de caracter cognitivo superior, que Solé (1992),
denomina como estrategias de comprension lectora, cuyo caracter metacognitivo implica
gue el lector de manera consciente establezca objetivos de lectura, planifique acciones
para lograrlos y evalle su desarrollo y consecucion para proponer cambios cuando se

encuentre con problemas de comprension.

Los contenidos actitudinales engloban los valores, actitudes y normas. Los valores
encierran el conjunto de principios y creencias éticas que direccionan la actuacion del
sujeto como la responsabilidad, la solidaridad o el respeto; las actitudes estan
determinados por los valores y determinan la preferencia que se tenga a actuar de
distintas maneras y en diversas situaciones como cooperar 0 no con el trabajo de grupo o
ayudar o no a los comparnieros, realizar o no las tareas de clase, tomar posiciones frente
a temas o situaciones; por Uultimo, las normas son un conjunto de reglas de
comportamiento establecidas por una comunidad e indican qué actuaciones son
apropiadas o no. Cada uno de estos contenidos tiene componentes cognitivos
(creencias), afectivos (preferencias) y conductuales (acciones) que se interrelacionan en
mayor o en menor medida dependiendo de si es un valor, una norma o una actitud
(Zabala V., 2000).

En los procesos de aprendizaje y ensefianza que se dan en el aula, el tratamiento de
contenidos de tipo actitudinal siempre esta presente de manera implicita o en el mejor de
los casos se tratan explicitamente, asi estén especificados o no en el disefio curricular de
la institucién; dependen de la concepcion que el profesor tenga sobre el objetivo de la
ensefianza que imparte. Por otro lado, en la ensefianza y aprendizaje del lenguaje, como
en otras areas, los contenidos tanto conceptuales como procedimentales estan
intimamente relacionados y su aprehension depende de las actitudes que el estudiante

tenga frente al aprendizaje. (Noguerol, 2001)
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Para el caso particular de los procesos de ensefianza y aprendizaje alrededor de la
lectura, la comprensién no sélo se define en términos de la realizacion de un conjunto de
procesos cognitivos o de habilidades, éste es un proceso significativo, cultural e
histéricamente situado que va mas alla de la busqueda de significado y que configura en
Gltimas la cultura, saberes, creencias e ideologias del sujeto, quien a su vez los
enriquece con sus interpretaciones y construcciones particulares (MEN, 1998). En el
proceso de comprension lectora los contenidos conceptuales y procedimentales estan
intimamente relacionados y la comprension, interpretacion, reconstruccion y toma de
posicion frente a los significados del texto estan condicionados por las creencias, afectos
y actitudes del lector. De esta manera, el tratamiento explicito de los contenidos
actitudinales y la funcién social del lenguaje, en las actividades alrededor de la lectura
determina la posibilidad de que lector pueda reconstruir su pensamiento, cultura,

creencias, actitudes, valores y en ultima medida lo configure como sujeto.

Teniendo en cuenta esta delimitacion teorica se relacionan a continuacion los tres
aspectos que conforman la primera variable de andlisis de la practica pedagdgica: (1) la
concepcion teérica del estudio del lenguaje: el enfoque centrado en la competencia
linglistica, enfoque semantico - comunicativo o el enfoque comunicativo y significativo.
En segundo lugar. (2) La concepcion teérica sobre el proceso de comprension lectora:
concepcion linglistica, psicolinglistica o sociocultural, y el proceso de comprension
lectora a nivel inferencial. (3) Los contenidos de aprendizaje que se priorizan
(conceptuales, procedimentales o actitudinales) y los propdsitos de ensefanza,
asociados a cada concepcion sobre el estudio del lenguaje y el proceso de comprension
de lectura. De esta manera, la explicacion de los dos primeros aspectos se relacionan

con los contenidos y los propésitos de ensefianza particulares.

A EL ESTUDIO DEL LENGUAJE 7 LOS CONTENIDOS Y LOS OBJETIVOS DE
ENSENANZA

Para el andlisis de los enfoques sobre el estudio del lenguaje que orientan el disefio
del plan curricular y la planeacion del area, se identifican tres enfoques explicativos que
se han configurado de acuerdo con las diferentes teorias linguisticas, psicolégicas,
cognitivas, texto-linglisticas y sociolingtisticas, que han emergido en cada época y que

han delimitado en el @mbito nacional los parametros para una pedagogia del lenguaje.
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De esta manera, se toma como referente los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (MEN, 1998) donde se identifican tres enfoques, el primero deviene de la
teoria innatista sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje liderada por Noam Chomsky
en la década de los cincuenta, que se relaciona con la competencia linglistica. El
segundo enfoque es una propuesta del profesor Luis Angel Baena que se denomina
semantico I comunicativo y surge con la Renovacion Curricular del area de Espafiol y
Literatura en la década de los ochenta. Por dltimo, en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana de 1998 se propone un enfoque denominado comunicativo y
significativo del estudio del lenguaje.

De acuerdo con el primer enfoque, la pedagogia del lenguaje en el contexto nacional se
centrd sélo en la adquisicion y desarrollo de la competencia linguistica del estudiante,
donde los procesos de ensefianza y aprendizaje se enfocaron en el conocimiento y uso
de la estructura de la lengua para comprender y producir enunciados gramaticalmente

correctos.

Una pedagogia del lenguaje concentrada so6lo en la ensefianza de la competencia
linglistica o gramatical tiene como proposito el conocimiento normativo e instrumental
de la lengua para comprender y producir enunciados linglisticos desprovistos de
contexto, donde los contendidos de ensefianza que se abordan son de tipo factual y
conceptual sobre la estructura de la lengua a nivel sintactico, morfologico, fonolégico y

fonético.

En esta medida, bajo este modelo no se reconoce la funcién comunicativa y significativa
del lenguaje y el tratamiento de los contenidos factuales y conceptuales sobre la
lengua no es comprensivo ni funcional ya que no se propicia su uso en situaciones
comunicativas reales y no se abordan para comprender, explicar o interpretar otros
fendbmenos o0 conceptos relacionados con el fenédmeno del lenguaje o para la
construccion de nuevas ideas. Desde esta perspectiva, el abordaje de la lectura en el
aula tiene como fin el andlisis estructural del texto y la recuperacién de las informaciones
leidas a nivel lineal y global para eventualmente reproducirlas de forma idéntica

respondiendo a preguntas sobre la lectura.

Estas son las caracteristicas que engloban las situaciones educativas alrededor del
lenguaje cuyo eje es la adquisicion y desarrollo de la competencia linguistica, sin

embargo, cabe aclarar que el desarrollo de la competencia lingiistica es de vital
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importancia ya que el conocimiento, construccion y apropiacion de los elementos que
configuran la estructura de la lengua le permiten al sujeto contar con el universo de
conocimientos previos necesarios para poder usar, explicar y controlar su actuacion
linglistica con fines comunicativos y significativos y por ende desarrollar las habilidades
para la comprensién y la produccion discursiva. De esta manera, la competencia
linglistica hace parte del conjunto de competencias y habilidades comunicativas que se
deben desarrollar en el estudiante pero en ésta no debe recaer el acento de la pedagogia
del lenguaje.

A continuacion se analiza un libro de texto para evidenciar las caracteristicas de una
pedagogia del lenguaje centrada en la competencia lingliistica, donde se puede observar
el caracter normativo e instrumental que se le da a la ensefianza y al aprendizaje del
lenguaje y a los procesos de comprension y produccion; y su relaciobn con las
caracteristicas de los indicadores descriptivos del modelo de la pedagogia tradicional.

El libro de texto: Espafiol, teoria y practica de la lengua, Tomos 1y 2 de Educar Editores,
publicado en 1983 (Anexo A), es un ejemplo de disefio y aplicacién de una pedagogia del
lenguaje centrada en la adquisicion de la competencia linglistica. Los contenidos de
ensefianza se organizan de forma analitica y sintética dividiendo el objeto de estudio, la
estructura de la lengua, desde sus componentes fonéticos, morfolégicos, Iéxicos y
sintacticos hasta la descripcion de los componentes de la estructura de los textos
narrativos como el cuento, el mito y la novela, y definiciones sobre la expresion oral y
escucha, la composicion escrita y un bosquejo sobre qué es literatura y los géneros
literarios. Estos contenidos se presentan en los dos tomos de forma progresiva para que
al terminar de desarrollar el libro de texto el estudiante pueda tener una vision global

sobre la teoria de la estructura de la lengua. Los objetivos pedagégicos que se plantean

son: AEnsefar qu® es una | engua y <c¢- mo
expresionor al y escrita de dicha | enguabo

Como ejemplo tomo del libro el componente nimero trece?, denomi nado
gramatical 6 cuya | a actividad de aprendi

1 Revisar las paginas del Anexo A: desde la 97 hasta la 104. Tomo como ejemplo esta unidad sin embargo
cabe aclara que todas las unidades del libro tienen la misma estructura en la presentacion de los contenidos
y los ejercicios propuestos.

es |
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donde se definen a través de subtitulos la definicion de oracion, los tipos y sus
componentes con ejemplos descontextualizados. Después, con base en la informacion
del texto expositivo se presentan una serie de ejercicios para desarrollar veintiséis puntos
de preguntas y actividades denominados colectivos, sin serlos, y otros dieciséis puntos

individuales.

Asi pues, de cada componente tematico se exponen los conceptos asociados seguidos
por una serie de ejercicios conformados por preguntas que piden la reproduccion idéntica
o0 sintetizada sobre las informaciones contenidas en los textos leidos, tareas de
clasificacion, identificacion de los conceptos vistos en fragmentos de texto, y muy pocas
veces se piden explicaciones sobre causas, composiciones escritas para plantear puntos
de vista o produccién textual. Finalmente la evaluacién consiste en comprobar los

aciertos y errores de los ejercicios desarrollados.

De acuerdo con este ejemplo, la planeacion y organizacién de los contenidos, las tareas
y Su secuenciacién no son potencialmente significativas ya que no se tienen en cuenta
los conocimientos y experiencias previas ni los intereses y necesidades de los
estudiantes, cuestién que no le permite al sujeto establecer relaciones significativas entre
sus conocimientos previos y los nuevos para construir un conocimiento sobre la
estructura del lenguaje, y mucho menos permite su aplicacion practica en contextos
comunicativos reales. Las tareas de aprendizaje de este tipo no despiertan un interés en
el estudiante para establecer dichas relaciones, estos dos aspectos no permiten que
haya un aprendizaje significativo. Asi pues, bajo este modelo el aprendizaje se centra en
la recuperaciéon de las informaciones contenidas en los textos expositivos leidos para
reproducirlos de manera idéntica o sintetizada y sélo los estudiantes que posean gran
capacidad para la comprensién y sintesis de la informacién podran asimilar los
contenidos tratados. En suma una pedagogia del lenguaje centrada sélo en el desarrollo
de la competencia linguistica se relaciona con los principios de una pedagogia

tradicional.

El segundo enfoque, semantico i comunicativo se fundamenta en la propuesta tedrica
del profesor Luis Angel Baena (1989) sobre la concepcion de la funcion del lenguaje y de
la pedagogia de la lengua materna. De acuerdo con el autor, la funcion esencial del
lenguaje es el de ser mediador o instrumento de la significacion, definida como el

proceso por el cual el ser humano transforma su experiencia empirica con la realidad
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objetiva, natural y social, en sentido y la dota de significado. De esta capacidad del
lenguaje como instrumento de significacion se derivan las funciones del lenguaje como
instrumento de pensamiento, de conocimiento y de comunicacién. En esta perspectiva,
es por medio del proceso de significacidn que el sujeto configura su universo conceptual,
pragmatico, socio-cultural, estético y psicoanalitico a través de los procesos de

comunicacion, conocimiento y expresion estética.

De acuerdo con esta concepci - n, se fconsi

de la significacién; la de servir de instrumento de transformacién de la experiencia
humana de la realidad objetiva, natural y social en significacion para su manejo en los
procesos de conoci mi e(Bdema, 1989,Ipag. 3¢)o mruaste seatidoi
en el enfoque semantico i comunicativo la ensefianza del lenguaje tiene como propdésito
gue el estudiante conozca y use Optimamente la lengua como instrumento de
significacion en los procesos: de conocimiento a través del discurso cientifico, de

interaccion por medio del discurso cotidiano y estéticos referidos al discurso literario.

Aunado al concepto de lenguaje y significacion, el enfoque se configura con la
concepcion de competencia comunicativa de Dell Hymes (1972), referida a la capacidad
del sujeto para interactuar eficazmente en una comunidad de habla al comprender,
producir y valorar si los enunciados son gramatical y socialmente adecuados con la
situacion de comunicacion y los interlocutores. Para tal fin, el sujeto debe tener en cuenta
las normas tanto gramaticales como pragmaticas, entendidas como las condiciones y
circunstancias socio-culturales e histéricas que configuran y determinan las
caracteristicas de dicha situacion de comunicacion, y unos principios éticos para adecuar

su actuacion linguistica.

De acuerdo con lo anterior, la pedagogia del lenguaje con un enfoque semantico i
comunicativo concibe al lenguaje como medio en la construccién sentido y significado, y
toma como objeto de estudio el uso social del lenguaje en contextos comunicativos
reales, sociales y culturalmente situados. Desde esta perspectiva y segun Los Marcos
Generales de los Programas Curriculares de Espafol y Literatura (1984), el enfoque

semantico i comunicativo tiene como proposito de ensefianza:

(é) que el ni fo desarroll e | as c esauchar

leer y escribir. Es decir, se espera que escuche y lea de comprensivamente y que

der a

habi

(
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se exprese tanto oral como por escrito con propiedad y correccion. La base de la
comprension al escuchar y leer, y de la propiedad y correccion en la expresion
oral y escrita, es el conocimiento por parte del nifio de la relacidon que existe entre
realidad, pensamiento y lengua; o sea la significacién. El nifio debe ser consciente
de que las palabras le sirven para construir sus pensamientos respecto de la
realidad y expresarlos, y para manifestar sus sentimientos frente a la realidad, asi
como para conocer los pensamientos y sentimientos de los demas (1984, pg, 33)

En cuanto a los contenidos conceptuales sobre la estructura de la lengua en sus
niveles fonético, morfosintactico y semantico, y sobre la teoria literaria como los géneros
y los recursos estilisticos, se abordan con un objetivo comprensivo y funcional y como
medio para reconstruir nuevas ideas y saberes ya que se promueve su conocimiento, uso
y control para servir de instrumento en los procesos de comunicacion de expresion
personal y de pensamiento critico. En la misma medida, los contenidos
procedimentales se abordan con el objetivo de su ejecucion, es decir que en este caso,
no sélo se expone la base tedrica que sustentan las habilidades comunicativas sino que

se ejercitan, se propicia su auto-regulacion y se aplican a nuevos contextos.

De acuerdo con lo anterior, la lectura se concibe como el acto por el cual el lector
interpreta y comprende el significado el texto, asume una vision critica sobre lo leido y lo
relaciona con sus experiencias y conocimientos previos. En esta medida, la lectura tiene
por objetivo la construccion del significado de texto y se concibe como un instrumento:
para significar el mundo social y cultural en que se producen las obras, de comunicacion
con la visiébn de mundo que el escritor expresa, de placer estético, y como un instrumento
de conocimiento cuando el lector interpreta la realidad expresada en las obras y toma

una posicion frente a ella. (MEN, 1984)

En relacion con los principios que orientan una pedagogia del lenguaje con un enfoque
semantico - comunicativo, Los Marcos Generales de los Programa Curriculares de
Espafiol y Literatura (1984) se fundamentan en el constructivismo cognitivo y por ende
para el proceso de ensefianza y de aprendizaje, en este caso de la lectura, se debe tener
en cuenta tanto el nivel de desarrollo cognitivo del estudiante como sus conocimientos
previos, necesidades e intereses para que el estudiante pueda establecer relaciones
significativas entre sus conocimientos previos y los nuevos y en esta medida la lectura

pueda ser utilizada como fuente de conocimiento y disfrute estético.
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A continuacion se analiza un libro de texto para evidenciar las caracteristicas de una
pedagogia del lenguaje con enfoque semantico - comunicativo, donde se puede observar
un ejemplo de las actividades y los contenidos que se proponen abordar en relacién con

el estudio del lenguaje y los procesos de comprension y produccion.

El libro de texto: Espafiol sin fronteras. Un enfoque semantico comunicativo, de Editorial
Voluntad, publicado en 1990 (Anexo. B), es un ejemplo de disefio y aplicacion de una
pedagogia del lenguaje con enfoque semantico comunicativo. Los contenidos de
ensefianza se organizan en ejes tematicos: literatura, linglistica y habilidades
comunicativas y de cada uno se tratan aspectos tanto sobre la teoria como de la practica

de los contenidos tratados.

Tomo como ejemplo de la unidad dos el taller nimero quince (Anexo. B pag 57 1 60) que
se desarrolla alrededor de la definicién y tipos de publicidad y donde se proponen las
siguientes actividades: el analisis critico sobre las intenciones comunicativas y la
veracidad de los tipos de publicidad, el analisis de un anuncio publicitario del periédico
donde deben identificar la intencion comercial, la capacidad del discurso para convencer,
los valores que se promueven y si es necesario o ho comprar el producto ofrecido, la
produccién de un slogan publicitario sobre el papel de los jévenes para alcanzar la paz. Y
por ultimo, se propone el disefio de un guion publicitario de una cufia para radio con el

objetivo de promover la venta de un producto.

En este ejemplo se observa que los contenidos conceptuales sobre la publicidad y su
clasificacion se abordan con un objetivo comprensivo y funcional para analizar las
intenciones comunicativas de mensajes publicitarios, e igualmente se abordan los
contenidos procedimentales de manera practica ya que se propone la produccién de un
mensaje publicitario para convencer al publico de comprar un producto en una situacion
comunicativa simulada, situando asi el proceso de produccién textual en un contexto
social y cultural particular y se relacionan los contenidos tratados con los intereses de los

estudiantes.

Un segundo ejemplo muestra un taller individual de lectura y escritura (Anexo. B pg.128),
en este taller se plantea | a |l ectura de un fra
Coloni ao de Mar 2 a Teresa Cristi rnadel tegtmy donde

segui damente cuatro ejercicios: en el pri mero
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intelectual o y en el siguiente se pide que

valores en la actualidad, en el tercero, igualmente se pide la explicacion de por qué en la
época de la Colonia los negros y mestizos no podian escribir y finalmente se propone
hacer una reflexiébn sobre la discriminacion social de la época, plantear una opinion al

respecto y relacionar este hecho con lo que ocurre en la actualidad.

En este ejemplo se puede apreciar que el objetivo de la lectura es la construccion de su
significado para valorarlo y analizarlo de forma critica y asi mismo relacionar la
interpretacion del texto con las situaciones de la vida actual y real del estudiante para que
pueda establecer relaciones significativas entre el significado del texto y el conocimiento
gue tiene sobre su contexto social actual. Por otro lado, cabe resaltar que los talleres de

lectura son individuales y no se dan actividades de socializacién.

Por ultimo, el enfoque comunicativo y significativo es una ampliacion del enfoque
semantico - comunicativo y orienta la propuesta pedagdgica para el estudio del lenguaje
en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998). Dicha ampliacién
recae en la importancia de retomar la nocion del lenguaje como instrumento de
significacion, propuesta por Baena (1984) y de las funciones del lenguaje que se derivan
como medio para la construccién del conocimiento, el proceso de comunicacion y la

configuracion tanto personal, cultural como cognitiva del sujeto.

Asi pues, en el enfoque comunicativo y significativo no s6lo se contempla el uso social
del lenguaje en actos comunicativos reales para la construccion de significados sino
también se reivindica su papel como mediador cultural que reconstruye y dota de

significado el universo cultural, social, cognitivo y simbdlico del sujeto. De acuerdo con

est o, l a concepci-n de I enguaje se oriant

través de los multiples cédigos y formas de simbolizar; significacion que se da en
complejos procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los
sujetos en, vy dWMENJI®I8ephg.24e nguaj eo.

Esta concepcidn se configura alrededor de la nocién del lenguaje como instrumento de
significacion desde una perspectiva semidtica, desde donde se concibe que el sujeto
dota de sentido y significado a los signos que configuran la cultura, entendidos como el
conjunto de sistemas de significacién constituidos socio - culturalmente como el lenguaje

verbal y no verbal, los simbolos o las sefales, y cuyo conocimiento y uso le permiten al
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sujeto a través de los procesos de comprensidn, reconstruccion y produccion de
significados, la configuracién cognitiva y sociocultural, la interaccion con los demas, la
comprension de la cultura y los saberes que circulan en ella. Igualmente esta nocion se
relaciona con la concepcion sociocultural de Vigotsky sobre el lenguaje como instrumento
para la construccion de conocimientos y la configuracion cognitiva, social, cultural y

personal del estudiante en comunidades de aprendizaje y contextos de interaccion.

De acuerdo con lo anterior, el propdsito de ensefianza se concentra en la configuracion
del universo socio T cultural, cognitivo y personal del sujeto a través de los procesos de
significacion mediados por el lenguaje. De esta manera en el marco de la significacion se
propone el desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar y escuchar a
través de los discursos cotidianos en los actos comunicativos, discursos cientificos en la
construccién de conocimientos y en la apreciacion y creacion estética a través de los
discursos literarios, con el objetivo de configurar, reconstruir, comprender y reproducir el
universo conceptual, cognitivo, cultural, social y personal del sujeto. Y en esta medida se
propone el desarrollo de una competencia significativa como marco general desde donde
cobra significado el desarrollo de las competencias: textual, semantica, pragmatica o

socio-cultural, enciclopédica, literaria y poética del estudiante.

En el enfoque comunicativo y significativo la lectura y el proceso de comprensién fi s e
considera como un proceso significativo y semiético cultural e histéricamente situado,
complejo, que va mas alld de la busqueda del significado y que en Uultima instancia
configura al(MBENU]9%Btpag. 27een estameédida la lectura es un proceso
semiotico de construccion del sentido de los sistemas de significacién que configuran la

cultura, que son tanto verbales como no verbales.

Desde esta perspectiva, los contenidos de aprendizaje y de enseflanza que se
priorizan en una pedagogia del lenguaje con enfoque comunicativo y significativo son los
de tipo procedimental, relacionados con los procesos de comprension, produccion y
andlisis critico de los discursos socioculturales que median la construccion de
significados en los actos comunicativos, en la construccion de conocimientos y en la
apreciacion estética de la literatura ya que a través de estos procesos se busca dotar de

sentido y significado el universo cognitivo, social, cultural y personal del sujeto.
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Poner el acento en el desarrollo de los contenidos procedimentales implica el tratamiento
de los contenidos conceptuales en relacién con el proceso de significacién, de esta
manera, los contenidos que se relacionan con la estructura de la lengua en sus niveles
fonoldgico, morfolégico, semantico y pragmatico, las estructuras textuales y discursivas,
los géneros y corrientes literarias y las teorias sobre la comunicacion, se tratan con el
objetivo de aplicar su conocimiento, uso, control y explicacibn como medio para

reconstruccion de los saberes culturales, cientificos, sociales y personales.

A continuacion se analiza un libro de texto para evidenciar las caracteristicas de una
pedagogia del lenguaje centrada en el enfoque comunicativo y significativo, donde se
puede observar el proceso de significacion como marco que direcciona los procesos de

comprension y de produccion en la ensefianza y aprendizaje del lenguaje.

El libro de texto: Metafora 6 Castellano y literatura, del grupo editorial Norma, publicado
en 2007 (Anexo C), es un ejemplo de disefio y aplicacion de una pedagogia del lenguaje
enmarcada en el enfoque comunicativo y significativo. Los contenidos de ensefianza se
estructuran con base en los ejes curriculares propuestos en los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) y los Estandares Baésicos de
Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) organizando el objeto de estudio en cinco ejes:
la literatura, la interpretacion textual, la produccién textual, la ética de la comunicacion y
la comprension, interpretacion y reconstruccion de las diversas formas simbdlicas que

circulan en los medios de comunicacion masiva y en otros contextos actuales.

Como ejemplo tomo de la primera unidad el eje referido a la literatura, donde el contenido
de aprendizaje, la literatura y tradiciobn oral, se presenta inicialmente a través de
preguntas y textos que por un lado, invitan al estudiante a analizar y comprender la
funcion social y cultural que cumple la tradicion oral como medio para conservar las
tradiciones de cada civilizacion y que por otro, tratan de actualizar los conocimientos
previos que tiene el estudiante frente al contenido tratado. Posteriormente se presenta a
través de un texto expositivo los contenidos relacionados con el concepto de tradicion
oral, la relacion entre tradicion oral, folclor y literatura y las formas de la tradicion oral en

prosay en verso, y de cada tipologia se presenta un ejemplo de texto. La unidad culmina
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con una sintesis de la informacion y la propuesta de actividades? donde se propone el
uso practico de los conocimientos construidos sobre la tradicibn oral en situaciones
comunicativas relacionadas con la vida real del estudiante y donde el uso del lenguaje
cobra significado como mediador cultural ya que a través de actividades como la
construccién, produccion y analisis de las diferentes formas de la tradicién oral como las
parabolas, los chistes, los refranes, las fabulas, las coplas, se invita a reflexionar sobre la
funcién social y cultural que cumplen estas formas discursivas, ademéas de propiciar la
argumentacion y la explicacion de la importancia que tiene la literatura de la tradicion oral

como medio para conservar el patrimonio cultural de la humanidad.

A LA CO~MPRENSION DE LECTURA i LOS CONTENIDOS Y EL PROPOSITO DE
ENSENANZA

El objeto de estudio que nos ocupa en el analisis de las practicas pedagdgicas, es el
proceso de comprensién de lectura y en especial el proceso a nivel inferencial. En el
desarrollo la psicologia cognitiva y educativa se han configurado diferentes concepciones
y explicaciones sobre cémo los factores cognitivos, personales y contextuales intervienen
en el proceso de comprension para lograr la interpretacion del discurso con el que
interactla el lector. Entre las diferentes concepciones que se han configurado, Cassany
ofrece una clasificacién teniendo cuenta el proceso que se emplea para la obtencién del
significado, asi pues identifica una concepcion linguistica, otra psicolinguisitica y por
altimo una sociocultural, entendidas no como tres formas diferentes de leer sino como
tres representaciones sobre la lectura. (2006, pg. 23) De esta manera, se identifican tres
enfoques desde donde se concibe el proceso de construccion del significado de un texto
y cada concepcion se relaciona con las diferentes teorias que se han configurado sobre
el proceso de comprension: la teoria de la transferencia de informacion, la teoria

interactiva y la teoria transaccional.

Desde una concepcién linglistica de la comprensién lectora, el significado del texto se
aloja en el lenguaje escrito. Leer es identificar el valor semantico de cada palabra e ir
relacionandolo con el de las palabras anteriores y posteriores. Desde esta perspectiva,
se entiende que el lector comprende el contenido de un texto cuando recupera y

relaciona el significado de todas las palabras y las oraciones que lo componen,

2 P4gina 19 del Anexo C.
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independientemente de los conocimientos del lector o de la influencia del contexto. En
esta medida, el significado del texto es Unico, objetivo e igual para todos los lectores
(Cassany, 2006).

Esta concepcion se relaciona con la teoria de la transferencia de informacion, que define
la lectura como el proceso de extraccion de informacion de forma lineal del texto de tal
manera que el lector transfiere el significado de lo escrito a su mente. (Cairney, 2011)
Asi, las actividades de ensefianza y aprendizaje se centran en desarrollar la capacidad
del estudiante para identificar fragmentos de informacién, memorizarlos y reproducirlos
de forma idéntica o sintetizada al resolver los test de lectura. En esta medida, se requiere
de la capacitacion de un conjunto de habilidades para realizar dicho proceso en tres
niveles de lectura: primero, el reconocimiento de las palabras, el segundo, la
comprension de los significados y por udltimo la extraccion del significado del texto
(Dubois, 1991).

Los contenidos. Esta conceptualizacion sobre la comprension lectora priorizara en el
desarrollo de las actividades, contenidos de aprendizaje que se centran en técnicas y
ejercicios para extraer informaciones del texto, por ejemplo, sacar conclusiones después
de leer un fragmento corto, responder adecuadamente test de lectura o simplemente ser
diestro en la decodificacién de la informacién (Cairney, 2011).

Los contenidos procedimentales desde esta perspectiva no son estratégicos ya que el
objetivo de la lectura radica en la memorizacion y reproduccion automatica e idéntica de
las informaciones contenidas en el texto y en esta perspectiva s6lo se propicia su
ejecucion y ejercitacién sin desarrollar la auto-regulacion de los procedimientos o su

aplicacion en nuevos contextos.

Por otro lado, los contenidos conceptuales se centran en el conocimiento de la estructura
de la lengua, la gramética, la ortografia, las épocas y los géneros literarios de forma
descontextualizada y sin propositos comunicativos ni funcionales. De esta manera, el
conocimiento sobre la estructura de la lengua o la literatura no se utilizan para la
comprension, interpretacion o exposicion de fendmenos o acontecimientos diferentes o

para la construccion de nuevas ideas sino para su reproduccion idéntica o sintetizada.
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El propdsito de ensefianza desde esta concepcion sobre la comprension lectora,

aprender a leer implica conocer y dominar el uso de las unidades Iéxicas de un idioma y

las reglas sintacticas que regulan su combinacién a nivel lineal o global del texto. En esta

medida, el objetivo de ensefianza se centra, por un lado, en que el estudiante lector

domine estos conocimientos léxicos y gramaticales y, por otro, de acuerdo con Carney en

gue el estudiante pueda verbalizar y reproduci
en el texto, en el contexto del aula y para el profesor. (2011)

Concepcién psicolinglistica. En la comprension lectora desde esta concepcion,
Cassany indica que el significado del texto no esta inscrito en las palabras del texto, ni es
anico, sino que deviene del procesamiento de la informacion en la mente del lector. De
esta manera, leer implica que el lector participe activamente en la construcciéon del
significado al relacionar sus experiencias y conocimientos previos con los nuevos que
aporta el texto a medida que se va desarrollando la lectura; en esta medida, el significado
construido no es unico porque depende del conocimiento previo y los objetivos que cada
lector tenga. En este proceso, el significado se construye por medio de un conjunto de
estrategias cognitivas que pone en accion el lector de forma automatica como la
elaboracion de hipétesis, inferencias, predicciones, su correccion y verificacién constante.
(2006)

La teoria interactiva de la comprension lectora se relaciona con esta concepcién, donde
la lectura se define como el procesamiento del lenguaje escrito para construir un
significado donde intervienen activamente el lector y el texto. (Goodman, 1982) Esto
implica que se realice de forma simultanea y compleja una serie de procesos que van
desde la descodificacion del lenguaje escrito, hasta la generacion de predicciones,
hipotesis, inferencias y su verificacion, que se apoyan en el conocimiento previo del lector
y en los indicadores que le brinda el texto a nivel Iéxico, sintactico y grafo-fénico. (Solé,
1992)

Los contenidos de aprendizaje por un lado son de tipo procedimental, técnicas para
construir el significado del texto a partir de procesos como la extraccién, seleccion,
sintesis e interpretacion. Por otro lado, son de tipo conceptual sobre el conocimiento de
la lengua a nivel Iéxico, sintactico y semantico, las estructuras textuales y el conocimiento

de los procedimientos que mantienen la coherencia y la cohesién del discurso.
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Los contenidos procedimentales que ayuden a jerarquizar y sintetizar la informacién del
texto por medio de la actuacién de las macrorreglas: supresion, integracion y generacion
de informacion, para construir las microproposiciones y macroproposiciones del
contenido global del texto (Van Dijk, 1980; 1983). Entre estos procedimientos se
encuentra el subrayado, la esquematizacion, el establecimiento de propésitos vy
predicciones, hipotesis e inferencias con autopreguntas para regular la comprension.
Bajo este modelo, lo ideal es que la ensefianza de los contenidos procedimentales se de
en situaciones de aprendizaje donde se busca que el estudiante aprenda a procesar la
informacion del texto y a utilizar diversas estrategias metacognitivas que posibiliten la
comprension. (Solé, 1992)

De esta manera, no se trata sélo de la repeticion de técnicas para extraer, seleccionar e
interpretar informaciones sino que implica fomentar su uso de manera estratégica para
gue el lector pueda planificar, verificar y corregir los problemas que le surjan en el
proceso de comprension para asi poder superarlos y construir de forma auténoma el
significado el texto. Segun Solé, este tipo de contenidos procedimentales son los que
deberian ensefiarse bajo este modelo, y los denomina estrategias de comprension

lectora; asi, las estrategias que deben ensefiarse son:

Las que permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los conocimientos

previos relevantes (é) |l as gque permiten estab

revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar decisiones
adecuadas ante erroresofall os de comprensi -n (é&) |
contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que mediante la lectura se ha
obt eni {1892, (pay.)64).

El proposito de ensefianza bajo esta concepcion aprender a leer implica dominar este
conjunto de procesos cognitivos. De esta manera, el objetivo de ensefianza se centra en
el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas para la generacion, verificacion y
correccion constante de hipotesis, predicciones e inferencias con el propésito de

procesar la informacion y construir el significado del lenguaje escrito. Se llama

fal fabetizaci -n funcional, a este tipo de

del t(@assany, @006, pag. 21).
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Concepcidn socio-cultural. Para Cassany, desde la orientacion sociocultural, la lectura
se entiende como una actividad social y construida socialmente; en esta perspectiva, su
naturaleza varia de acuerdo con las caracteristicas y circunstancias histdricas
particulares del momento. Esta dindmica genera practicas de lectura variadas: con
diferentes objetivos, diversidad de lectores, textos con caracteristicas diferentes como las

noticias, la publicidad, el chat, y escritores particulares.

De acuerdo con esto, no existe una Unica forma de leer, sino que existen variadas
maneras de comprender los discursos que circulan en las diversas comunidades como
las académicas, literarias, informativas o recreativas. Para lograr una comprension se
requiere ademas del desarrollo de los procesos cognitivos, del conocimiento de los
significados implicitos de caracter sociocultural que circulan en estos discursos.
(Cassany, 2006)

En resumen, para la orientaciébn sociocultural, leer no es sb6lo un proceso
psicobiolégico realizado con unidades linglisticas y capacidades mentales.
También es una practica cultural insertada en una comunidad particular, que
posee una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas
especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias de

cada comunidad. (2006, pag. 28).

Bajo esta concepcion, la teoria transaccional de la comprension lectora puede
ampliar la descripcién del proceso que se desarrolla en esta practica. En esta teoria, el
proceso de comprension lectora se define como un acto de comunicacion que implica la
interaccion dinamica entre el lector, el texto y el contexto; los significados se construyen a
partir de la transaccion entre los sentidos, ideologias, creencias, conceptos, cultura y los
sentimientos que contienen estos tres elementos; en esta perspectiva se construye un
significado nuevo y enriquecido. Esta construccién particular del significado dependera
de los factores que intervienen en la transaccién como el contexto y el propésito que el
lector tiene frente a la lectura. Asi pues, la comprension es el resultado de esta
transaccion, donde se construye un nuevo texto que deviene de la sintesis y dialogo

entre el texto, el lector y el contexto. (Rosenblat, 1996)
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Los contenidos conceptuales de ensefianza desde este enfoque, sélo cobran
significado si se relacionan con su uso en contextos reales, de esta manera se trataran
contenidos sobre la pragmatica del lenguaje, el contexto del texto y del autor, los usos y
funcion de los textos, los discursos que en ellos circulan, los diferentes significados que

se han construido en comunidades particulares (Cassany, 2006).

Por otro lado, los contenidos procedimentales seran de tipo metacognitivo, como los
nombrados en el modelo anterior, en la medida en que su aprendizaje y aprension
ayuden al estudiante a autorregular de forma auténoma el proceso de comprension.
(Solé, 1992) La ensefianza de este tipo de contenidos se dara de forma contextualizada y
a medida que lo requiera el estudiante en el desarrollo de la lectura, teniendo en cuenta
sus necesidades como lector activo que se enfrenta a problemas de comprensién; estos

contenidos se brindan como una ayuda y apoyo por parte del profesor.

En este modelo mas que el aprendizaje de contenidos, se prioriza la creacién de
espacios pedagdgicos de socializacion con sentido de comunidad en donde los
estudiantes socializan y comparten los significados construidos, y estos se reconocen
como importantes y significativos para los miembros de esta comunidad. (Rosenblat,
1996; Cairney, 2011) En situaciones de ensefianza de este tipo, lo que se busca es
fomentar una actitud y actuacion reflexiva, critica y motivante frente a la lectura. Ademas,
el tratamiento explicito de los contenidos actitudinales sobre la importancia de compartir
puntos de vista, de escuchar al otro, de respetar y valorar los puntos de vista y creencias
del otro, y la importancia de la funcién socializadora del lenguaje, permite que el lector
pueda reconstruir su pensamiento, cultura, creencias, actitudes, valores y en dultima

medida lo configure como sujeto.

Propé6sito de ensefianza: de acuerdo con estas consideraciones, el propésito de
ensefianza de la lectura en el aula se centra en el desarrollo y la construccién de un
sujeto reflexivo y critico que dota de sentido su mundo interior y fisico, por medio de la
interaccioén con los discursos y con los miembros de su comunidad como los comparfieros

o0 los profesores.
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2.2.2 Estrategias metodolégicas de ensefianza y aprendizaje

La segunda variable de andlisis de la practica pedagogica se relaciona con la manera
como se secuencian las actividades y los contenidos de ensefianza y aprendizaje.
Siguiendo a Zabala, V. (2000), el segundo referente tedrico que direcciona las practicas
pedagdgicas se relaciona con la fuente psicolégica y didactica, que determina el
conocimiento de ¢como se aprende? y en una visidn integradora la concepcion
psicologica que se tiene de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, desde la
psicologia se concretan los diversos estilos de aprendizaje, que determinan la toma de
decisiones frente al disefio de la unidad didactica y definen unos criterios de ensefianza.
Este referente se relaciona con las preguntas: ¢cuando y como ensefar? y determinaria
la estructura y secuenciacion de los contenidos y actividades de ensefianza y
aprendizaje; que se complementan con el proceso final de la intervencion, la evaluacion.

Esta ultima variable se relaciona con la pregunta ¢,qué, cémo y cuando evaluar?

El elemento de analisis central de esta variable es la secuenciacion de actividades de
ensefianza/aprendizaje o secuencias didacticas, que se definen como un conjunto de
actividades estructuradas para la consecucion de unos obijetivos educativos y definidas
por unos contenidos. Junto a la unidad didactica coexisten otras variables de analisis
como el tipo de relaciones interactivas que se establecen entre el profesor, el alumno y el
saber, cuyas caracteristicas posibilitan o no la consecucién de los objetivos propuestos
en el desarrollo de las secuencias de actividades; la organizacién de los contenidos, el
uso de los materiales curriculares y los criterios de evaluacion. La descripcion de estas
variables en su conjunto ayudan a concretar las caracteristicas diferenciadoras de las

diversas formas de ensefianza i aprendizaje.

De acuerdo con este referente tedérico, para analizar las caracteristicas de las estrategias
metodoldgicas que utiliza cada profesor se recolectd informacién sobre cuatro aspectos.
El primero se relaciona con el concepto que tienen los profesores sobre el cémo se
aprende: enfoque centrado en el profesor (heteroestructurante), enfoque centrado en el
estudiante  (autoestructurante), o en la participacion conjunta de ambos
(interestructurante). Con el concepto que tienen sobre la participacion tanto propia como
del estudiante en los procesos de ensefianza y aprendizaje y en qué medida cada uno

aporta para cumplir los objetivos de aprendizaje propuestos.
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El segundo aspecto que se indagoé tenia el objetivo de identificar qué tipo de actividades
0 tareas se propone desarrollar en las clases centradas en procesos de comprension
lectora: actividades de ejercitacion, actividades para la construccién de significado del
texto o para darle sentido y significado a las informaciones que aporta el texto. El tercer
aspecto que se traté se relaciona con la manera como se estructuran las actividades y
las estrategias metodologicas que se utilizan para desarrollarlas en la clases. En los
procesos de ensefianza y aprendizaje en comprension lectora se identifican tres
ejemplos de enfoques como marco de referencia para describir las diferentes practicas:
instruccional, ensefianza progresiva y ensefianza reciproca. Por ultimo, se recolecto

informacion sobre el sentido y propdsito que el docente le atribuye a la evaluacion.

A continuacién se definen las caracteristicas de las estrategias metodolégicas de
ensefianza y aprendizaje en comprension lectora relacionadas con cada modelo

pedagdgico.

A MODELO TRADICIONAL i METODO HETEROESTRUCTURANTE

Secuencias metodoldgicas: qué, como y cuando ensefiar. Las secuencias de las
actividades estan dominadas por la instruccion directa, que tiene su origen en la
investigacion de proceso - producto, donde la instruccion dada por el profesor establece
una relacion de causalidad con la ensefianza y aprendizaje del estudiante, el producto.
(Solé, 1992)

Las actividades que se desarrollan en las secuencias metodolégicas son
descontextualizadas, no responden a los intereses de los estudiantes y son programadas
por el profesor para capacitar y ejercitar al estudiante en habilidades de comprension. En
este tipo de aulas el profesor expone, con instruccion directa a los estudiantes y estos
desarrollan las actividades de forma individual, no se propician espacios de socializacion
excepto para corregir los significados definidos por el profesor, en esta medida la relacién

entre el estudiante y el profesor es sélo para recibir y verificar la instruccién.

Baumann (1985), propone un modelo de instruccion directa para la comprension lectora,
gue se desarrolla en cinco etapas. (1) La introduccion: donde se explican los objetivos de
las actividades y qué utilidad tienen para la lectura; (2) el ejemplo: se ejemplifica la
estrategia que se va a tratar por medio de un texto, para que el estudiante comprenda en

gué consiste; (3) la ensefianza directa: el profesor por medio de una exposicion muestra,
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explica y describe la habilidad, dirigiendo la actividad. Los alumnos responden a las
preguntas de forma individual y elaboran la comprensién del texto; (4) aplicacion dirigida
por el profesor: después de esta explicacion los alumnos ponen en practica la habilidad
aprendida con la supervision del profesor, se hace un seguimiento de los alumnos y si se
requiere se vuelve a ensefiar; (5) Por dltimo estad la practica individual: donde el

estudiante ejercita de forma individual la habilidad con material nuevo.

Qué, como y cuando evaluar. La evaluacién se centra en determinar si el estudiante
puede dar cuenta fiel de las informaciones explicitas o implicitas que se encuentran en
los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico. Y en esta perspectiva, el sujeto es
un ente pasivo a quien no se le reconocen los diferentes grados de desarrollo que pueda
alcanzar, sino que se le valora cuanto puede dar cuenta de la informacion que extrajo del
texto. (Dubois, 1991)

Para sintetizar, desde el enfoque tradicional en la ensefianza y aprendizaje del proceso
de lectoescritura, los estudiantes no realizan actividades significativas que se relacionen
con sus necesidades, intereses ni conocimientos previos, asi pues, los estudiantes no
participan para escoger las lecturas de la clase, leen y escriben textos que no se
relacionan con la lectura en el mundo real y sin fines comunicativos, y no se dan
espacios para socializar las interpretaciones y producciones que se realizan, en
consecuencia no asimilan o comprenden las funciones e importancia que tiene la lectura

y escritura en el mundo real (Cairney, 2011).

Por esta razon, en la dinamica del enfoque tradicional no se consideran los procesos
cognitivos que intervienen en el proceso de comprension e interpretacion de textos,
ademas, las estrategias metodoldgicas se centran en la verbalizacion de los contenidos,
no hay propésitos comprensivos y la valoracion sélo se determina si se recuerda o no la

informacion literal con ejercicios de preguntas y respuestas.

En esta medida el modelo tradicional no considera, por un lado, los mecanismos
cognitivos que intervienen en el proceso de comprension de lectura y, por otro,

desconoce el caracter constructivo, histdrico y sociocultural de la ensefianza.
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A MODELO CONSTRUCTIVISTA COGNITIVO- METODO DE
AUTOESTRUCTURACION

Secuencias metodoldgicas, cdmo y cuando ensefiar. De acuerdo con los principios
del constructivismo, las situaciones de aprendizaje deben ser significativas, se plantean
actividades que establecen objetivos frente a la lectura y con textos que se relacionan
con el mundo real del estudiante para que éste se sienta interesado y motivado hacia la
lectura. En esta medida, los textos se escogen teniendo en cuenta el conocimiento previo
del estudiante y su nivel de desarrollo para que pueda relacionar sus conocimientos

previos con los nuevos y asi propiciar la transformacién de sus esquemas mentales.

Solé (1992) define las estrategias mediadas por el profesor, que favorecen el aprendizaje
en lectura. Asi pues, desde el constructivismo se plantean tres condiciones de las
situaciones de enseflanza y aprendizaje en lectura: la primera, se refiere al caracter
procesual de la construccién conjunta de conocimiento (Edwards y Mercer, 1988, citado
en Solé), de tal modo que tanto el maestro como el estudiante puedan compartir de
forma progresiva y ascendente el conjunto de significados y el dominio de procedimientos
para adecuarse a la situacion particular y en esta medida pueda incidirse en la realidad
conjunta. La ensefianza y aprendizaje en lectura se considera como un proceso

progresivo donde a partir de la interaccion se da la construccion conjunta de los saberes.

La segunda condicion establece que durante el proceso de construccién conjunta el
profesor tiene la funcion de guia (Coll, 1990, citado en Solé, 1992) y debe garantizar una
mediacion entre los saberes que va construyendo el estudiante y los que ya se han
construido socialmente. A partir de la consideracion sefialada, es importante destacar el
concepto del proceso de andamiaje, donde se explica que el profesor puede plantear
situaciones de ensefianza que le exijan al estudiante ir mas alla de sus capacidades con
la perspectiva de propiciar su desarrollo, pero que al asegurarse de que el conocimiento
se haya interiorizado deben retirarse oportunamente las ayudas brindadas con el objetivo
de generar autonomia en el aprendizaje. Cuestibn que se plantea en la tercera
concepcion, donde se explica que el mediador del proceso, en este caso el maestro,
debe promover situaciones donde el estudiante asuma progresivamente la

responsabilidad de su desarrollo y pueda en consecuencia afianzar su autonomia.

Un modelo de ensefianza y aprendizaje que se adapta a estas condiciones y que puede

ser un ejemplo para el analisis de las practicas es la expuesta por Collins y Smith (1980
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citado en Solé, 1992, pag. 66), quienes plantean la necesidad de ensefiar estrategias
para la comprension lectora, que se dan de manera progresiva en tres fases. En la
primera fase de modelado, el profesor a partir de la lectura en voz alta modela a los
estudiantes al expresar en el transcurso de la lectura los procesos que a él le permiten
comprender el texto, las hipétesis que realiza, los criterios que utiliza para verificar las
hipétesis planteadas. Ademas de comentar las dudas que encuentra, sus limitaciones
comprensivas y los recursos que utiliza para resolverlos. En la segunda fase, relacionada
con la participacion del alumno, el profesor dirige el proceso de comprension
planteandole al estudiante preguntas sobre las hipdtesis del tema del texto o preguntas
abiertas y animandole a que participe en el uso de las estrategias comentadas que le van
a facilitar la comprensién. En la tercera fase, de lectura silenciosa, se pretende que el
estudiante realice de manera auténoma las actividades de las fases anteriores: dotarse
de objetivos de lectura, predecir, hipotetizar, buscar y encontrar apoyo para las hipétesis,
detectar y compensar fallos de comprension, etc. Incluso en esta fase, pueden
proporcionarsele ayudas de muy distinta indole al alumno: ofreciéndole textos
preparados que obliguen a realizar determinadas inferencias; con errores para

solucionar; variando los tipos de texto que se presentan.

Qué, cémo, cuando evaluar. La evaluacion se da de forma progresiva, donde la
retroalimentacion es vital para intervenir y mejorar el proceso de aprendizaje. Asi, Solé
identifica una evaluacion inicial, desde donde se puede delimitar el conocimiento previo
del lector; una evaluacién sumativa, que se da al final para determinar cuanto ha
avanzado y aprendido el estudiante; y por ultimo una evaluacion final, que permite valorar
el desarrollo del proceso para identificar falencias, intervenir y ajustar el plan de accion.
(Solé, 1992)

A MODELO CONSTRUCTIVISTA SOCIO i CULTURAL i METODO
INTERESTRUCTURANTE

Secuencias metodoldgicas, como y cuando ensefiar. El proceso de ensefianza y
aprendizaje alrededor de la comprension lectora implica la intervencion y apoyo de un
mediador cultural, el docente, y de igual forma, de contextos de socializacion. De esta
manera, se debe dar una préctica guiada donde profesor apoye y socialice con el
estudiante para que pueda construir significados, escuche y apoye puntos de vista sobre

los significados construidos, proporcione informaciones pertinentes cuando el alumno lo
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necesite, proporcione estrategias que utilizan los lectores para construir significados,
evalle los esfuerzos que han logrado los estudiantes para ayudar a desarrollar sus
potencialidades, muestre como se realiza el proceso de escritura y lectura en contextos
reales y con objetivos diversos y contextualizados, ademas, demostrar que también son

lectores y comparten las mismos problemas y emociones. (Cairney, 2011)

En este proceso de ensefianza y aprendizaje guiado por el profesor es importante crear
zonas de desarrollo proximo para que se dé un desarrollo potencial, el nivel de desarrollo
gue puede lograr un nifio a partir del aprendizaje. En este proceso de desarrollo es de
vital importancia el papel que cumple la interaccion y el apoyo entre el docente y alumnos
y entre estos, ya que solo a partir de la socializacién se puede jalonar el desarrollo actual
de los nifios. (Vygotski, 1978) De la mano de este proceso se dan situaciones de
andamiaje, referidas a las actividades propuestas que estdn mas alla del nivel de
desarrollo actual del estudiante para que a partir de la ayuda, apoyo o guia que le brinda

el docente y los demas comparieros se pueda alcanzar el desarrollo potencial.

De esta manera, se deben proponer secuencias y contenidos que permitan al lector
desarrollar sus capacidades por medio de textos que exigen niveles de comprension mas
complejos que los que el estudiante maneja. Ademas se deben generar los espacios
propicios para la socializacibn y apoyo entre pares para puedan compartir sus
experiencias como lectores y reconstruir los significados logrados. Aca, se prioriza la
generaciéon de preguntas y de comunidades de lectores ya que son las que propician el

desarrollo y la apropiacion de la lectura. (Cairney, 2011)

Por otro lado, la concepcion semiotica del proceso de lectura tiene una importante
incidencia sobre la ensefianza ya que hay que introducir en la préactica la comprensién de
otros sistemas de significacion como la publicidad, el video, la fotografia, el documental,
la pelicula, los hipertextos, la imagen, la musica, las diferentes formas de usar los signos
en las redes sociales, los emoticones. Ademas, para la ensefianza del proceso lector en
ciclo cuarto, es muy importante introducir en el aula los discursos y las nuevas lecturas,

gue los lectores - adolescentes utilizan en nuestra época. (Aragon, 2010)

Un ejemplo de estrategias de ensefianza desde esta perspectiva, puede ser el modelo de
ensefianza reciproca de Palincsar y Brown (1984, citado en Solé, 1992, pag. 69). Este

modelo propone cuatro estrategias basicas para la comprension de un texto: formular
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predicciones, plantearse preguntas sobre el texto, clarificar dudas y resumirlo, a partir de
una discusion en torno al texto con una participacion y direccion del proceso por parte de
cualquiera de los participantes. Asi pues, cada integrante plantea preguntas que deben
ser respondidas por los demas (con aclaraciones de las dudas que puedan surgir) para

después realizar un resumen y enseguida realizar predicciones del fragmento posterior.

Qué, como y cuéando evaluar. La evaluacion en este tipo de espacios de ensefianza y
aprendizaje, requiere de una valoracion que permita establecer el estado actual del
desarrollo del estudiante para determinar los criterios del desarrollo potencial que se
guiera lograr por medio de la intermediacion de la practica pedagogica. Ademas se dan
espacios para la autoevaluacion, ya que el estudiante es quien mejor puede determinar
gué problemas tiene frente a la lectura o qué se le facilita. Por otro lado, la coevaluacién
en estos espacios de socializacién es importante ya que en las actividades entre pares
se pueden conocer mejor las fortalezas o debilidades que tienen los otros comparfieros,
teniendo como punto de referencia las capacidades propias; o como las intervenciones

de los compafieros son significativas para construccion conjunta de significados.

2.2.3 Dimension afectiva del profesor

Las variables de analisis expuestas a lo largo del capitulo a su vez estan enmarcadas e
influenciadas por las caracteristicas del contexto educativo particular en donde se dan los
procesos de ensefianza y aprendizaje comoil os espacios y | a estruct
caracteristicas de los alumnos y su proporcion por aula, las presiones sociales, los
recursos disponibles, l a trayectoria profesior
(Zabala V., 2000, pags. 14-19); que dificultan o favorecen el desarrollo y consecucién de
los objetivos estructurados en el modelo tedrico que subyace a la intervencién

pedagogica.

La comprensién de cédmo el microsistema del aula y los diversos factores de la practica
pedagdgica favorecen o no el aprendizaje de los estudiantes, no se puede limitar sélo a
la caracterizacion de la tenencia o no de ciertos recursos fisicos o de la calidad de la
infraestructura, también es importante identificar como las caracteristicas de la gestion
institucional inciden positivamente o no en las interacciones entre el profesor, los
estudiantes y el saber en el aula. Asi, las variables de la gestion institucional

relacionadas con el contexto socio-afectivo del maestro, pueden incidir de manera
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positiva o negativa en el desempefio de los actores que interactdan tanto en el micro
como en el macro-sistema educativo (Bogoya, Jurado, Restrepo, Rodriguez, Barriga,
2007)

En este caso, la dimension socio-afectiva del profesor, se relaciona con el grado de
satisfaccién y de tranquilidad que el profesor siente al llevar a cabo sus actividades
porque se siente a gusto en la institucion, debido al tipo de relaciones sociales que
entabla con los comparieros y los directivos docentes, por el apoyo que se le brinda para
poder desempenfarse con eficacia o para emprender nuevos proyectos y a la manera
cdmo percibe que la organizacion institucional lo favorece o no (Bogoya, 2010). De esta
manera, se indaga sobre la percepcidon que el profesor tiene frente a las relaciones
sociales intra-institucionales y a los procesos organizativos, para identificar el grado de
satisfaccion que siente al ejercer su labor en la institucion, y en esta medida analizar si

influye positiva o negativamente en el aprendizaje de los estudiantes.

Son multiples las variables que deben tenerse en cuenta tanto en la planeacién de la
intervencion pedagdgica que hace el profesor, como en las acciones interactivas,
constructivas y cognitivas que pone en juego el estudiante-lector, teniendo en cuenta
ademas, su relaciéon con unas condiciones circunstanciales del aula, la institucion o del
contexto familiar del estudiante que puedan o no favorecerlas. Desde esta perspectiva,
salta a la vista la dificil tarea de poder identificar y caracterizar cudles serian las practicas
pedagdgicas que pueden favorecer el aprendizaje y desarrollo de la comprension en
lectura inferencial. Por esta razén, en el presente trabajo se identificaron las diversas
perspectivas, teniendo en cuenta que la realidad de la practica educativa es un ambiente
complejo donde las diversas concepciones pedagdgicas interactian para adecuarse a la
situacion particular del aula. Los modelos pedagdgicos expuestos y las caracteristicas de
cada una de las variables de andlisis alrededor de la ensefianza y aprendizaje en
comprension lectora, sirven como herramienta para observar y caracterizar a cada
docente, sin embargo no se espera que cada practica se enmarque totalmente en un solo

modelo pedagdgico ya que en cada una pueden coexistir elementos de varios modelos.

De esta manera, se busca describir y perfilar las practicas pedagogicas de cada profesor
para analizar e identificar qué caracteristicas de las estrategias de ensefianza y

aprendizaje en comprension lectora se asociaron positivamente con el avance de la
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habilidad en la comprension de lectura inferencial de los estudiantes, que hacen parte de
los grupos de intervencion. Y en esta medida, poder identificar las caracteristicas
diferenciadoras de las estrategias de ensefianza que lograron un mayor o menor avance

en los resultados.

A partir de esta delimitacion conceptual se identifican las caracteristicas de las practicas
pedagogicas, que se considera pueden ser predictoras de situaciones de aprendizaje

positivas en pro del desarrollo de la comprension en lectura inferencial:

1. Las practicas pedagdgicas en las que las caracteristicas de las variables de andlisis se
relacionan con un modelo pedagdgico constructivista cognitivo y método de
autoestructuracion, cuando se promueve una actuacién estratégica y metacognitiva

frente a la lectura.

2. Las practicas pedagodgicas cuyas caracteristicas se relacionan con un modelo
pedagdgico constructivista socio i cultural y método de interestructuracion ya que
pueden ser las mas efectivas por su caracter incluyente, en donde se reconoce la
importancia de la apropiacion de las diversas formas de mediacién del lenguaje como
instrumento para la construcciéon de conocimientos y la configuracién cognitiva y personal
del estudiante en comunidades de aprendizaje, contextos de interaccién y en situaciones
educativas cooperativas donde se propicia la socializacién y la discusion para la

construccién conjunta de significados.

3. Las practicas en donde se crean sistemas de apoyo para generar y reorganizar el
avance y desarrollo psicolégico del estudiante por medio de la creacién de zonas de

desarrollo préximo y de mecanismos de participacion guiada.

4. Practicas en donde las actividades, los contenidos y su secuencia promuevan un

aprendizaje significativo.

6. Practicas en donde el significado del texto se construya a partir de la interaccion,
socializacion y discusion sobre las diferentes interpretaciones y se realicen producciones

discursivas de tipo argumentativo.

Las practicas pedagogicas cuyas caracteristicas se relacionan con un enfoque
constructivista socio - cultural se pueden asociar positivamente con el desarrollo de los

procesos en comprension lectora; de acuerdo con esto, los principios de este enfoque
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son el marco de referencia que permitid6 analizar, explicar e interpretar tanto las
situaciones de interaccion de ensefanza y aprendizaje, como los actores que intervienen.
La manera como este enfoque concibe la dinamica de la ensefianza permite comprender
cdmo a partir del cumplimiento de unas caracteristicas particulares de la intervencién
mediadora y estratégica por parte del profesor, favorecen a los estudiantes para que

puedan aprender a leer de forma significativa.

De acuerdo con lo anterior, en el proyecto se considera que el desarrollo y generacion
del conocimiento, en este caso los procesos de comprensién en lectura, son el producto
de la interaccion significativa entre el estudiante, el maestro, el texto y el contexto cultural
y socialmente construido. El estudiante se concibe como un actor autbnomo e individual,
de caracter cognitivo, social y afectivo, que participa activamente en la construccion tanto
del sentido del texto como en la interiorizacién de contenidos procedimentales para lograr
la comprension de los significados; y el maestro es un mediador y promotor que posibilita

esta construccion.

Las concepciones planteadas, por un lado, permiten comprender de forma holistica la
practica pedagobgica y en esta medida favorecen la caracterizaciébn particular vy
compartida de los factores que interacttan y cémo actdan. Y, por otro, tales
concepciones proporcionan un patron de medida para determinar como al cumplirse
ciertas circunstancias y condiciones, puede promoverse la comprension en lectura

inferencial.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas predictoras del avance en el aprendizaje de los
procesos de comprensidon lectora, se expone a continuacién, el marco de referencia
explicativo de la comprensién de lectura a nivel inferencial y las estrategias de

ensefianza y aprendizaje que se implementaron en las escuelas de intervencion.

2.3 COMPRENSION DE LECTURA A NIVEL INFERENCIAL

Hasta este punto se han caracterizado los factores del docente que se relacionan con la
ensefianza en lectura, a saber, los modelos pedagogicos y las estrategias metodolégicas
gue pueden favorecer el desarrollo de la comprension en lectura de los estudiantes.
Ademas se consideré que en el proceso de comprension de lectura intervienen
mediadores culturales como el texto, el docente y el contexto, y también los procesos

cognitivos que el estudiante pone en juego para poder construir los significados. A partir
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de tales consideraciones, me centro en los procesos de comprension para entender
cdmo funcionan y exponer una serie de estrategias que puede emplear el estudiante para

utilizar mecanismos inferenciales.

2.3.1 El acto de leer

En la lectura, desde el enfoque comunicativo y significativo del estudio del lenguaje, el
lector, el texto y el contexto participan activamente en la construccion de los significados;
los conceptos, conocimientos previos, actitudes, cultura, ideologias, sentimientos y
visiones de mundo, interactan y crean un dialogo. A partir de este didlogo, se genera
una valoracion y reestructuracién de las ideas tanto del lector sobre el significado del
texto como de los conocimientos previos que tiene y de las visiones de mundo que
const r uyea acto delapmuse entendera como un proceso significativo y semiético
cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alld de la busqueda del
significado y que en %l tima i(MBENt E88cpag 273.onf i gu
Desde esta perspectiva semiotica, la lectura es un proceso de construccion del sentido
de los sistemas de significacion que configuran la cultura, que son tanto verbales como

no verbales.

2.3.2 El proceso de comprension lectora

En el proceso lector coexisten dos fases que se complementan: la primera se refiere a la
comprension en si del significado del texto; la segunda depende de la primera y se refiere
a la produccién, en donde el lector recrea y enriquece el contenido que ha construido del
texto (MEN, 1998). Con respecto a la primera fase de comprension, el lector establece
conexiones entre sus conocimientos y experiencias previas y las informaciones que le
aporta el texto para construir una representaciéon mental coherente y organizada de su
contenido. Este proceso se lleva a cabo a través de un conjunto de estrategias
cognitivas: de muestreo, prediccién, inferencia, verificacion y autocorreccion, que de
acuerdo con Goodman (Goodman, 1982), se realizan de manera espontanea e
interrelacionada. Esta representacion mental sobre el texto, es la que permite al lector
posteriormente reflexionar sobre las interpretaciones que hace o las intenciones e
implicaciones culturales, ideolégicas y éticas que subyacen en el texto, esto es lo que

propicia el enriquecimiento y reconstruccion tanto del texto como del sujeto.
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El lector utiliza estas estrategias y las desarrolla durante la lectura. Asi, por medio del
muestreo desecha las informaciones redundantes y selecciona las ideas y palabras mas
relevantes y significativas para poder interpretar el contenido del texto. Por otro lado, a
partir de las informaciones que va construyendo sobre el texto y sus conocimientos
previos, predice las informaciones que vendrdn posteriormente en el texto y realiza
predicciones sobre el final de las palabras, de expresiones, del desarrollo o final del tema
o la historia o de una conclusion. En este constante muestreo y prediccion de las
informaciones, la generacion de las inferencias cumple un papel importante ya que por
medio de esta estrategia el lector deduce las informaciones que estan implicitas en el
texto a partir de las informaciones explicitas y los conocimientos previos que tiene tanto
conceptuales y lingiisticos como vivenciales y experienciales. En este proceso, ademas
de realizar muestreos, predicciones e inferencias, el lector constantemente realiza
estrategias de autocontrol sobre las interpretaciones que ha construido, de esta manera
va evaluando si las predicciones e inferencias que ha hecho son correctas y las va

corrigiendo. (Goodman, 1982)

En estos procesos cognitivos intervienen otros aspectos contextuales como los
propositos que el lector se plantea conscientemente en torno al texto; el conocimiento
previo que el lector tiene sobre el contenido, linguistico y extralinguistico; el nivel de
desarrollo cognitivo, referido a la capacidad que tiene el sujeto para modificar y
reestructurar sus esquemas mentales cuando adquiere nuevas informaciones; la
situacion emocional y, por ultimo, la competencia lingliistica, que se relaciona con el nivel

de conocimiento, uso y control que el sujeto tenga de la lengua. (MEN, 1998)

Asi pues, el lector sea experto o no, pone en juego siempre una serie de estrategias
cognitivas basicas pero de forma automatica; sin embargo éstas pueden ser cualificadas
por medio de la practica o intervencion pedagdgica, fomentando y desarrollando en el
sujeto una actuacion estratégica que le permita tomar decisiones frente a los problemas
de comprensién que pueda encontrar al reconstruir una representaciéon mental coherente

del contenido del texto.

En la intervencion pedagogica, Solé (1992) explica como estos procesos se desarrollan
de forma progresiva a través de tres fases: en la primera fase de prelectura o de
anticipacion, el lector establece objetivos, indaga sus conocimientos previos, formula

predicciones y se plantea interrogantes sobre la estructura y contenido del texto. La

88



89

importancia de establecer estas condiciones radica en que a partir de las verificaciones
gue el lector va haciendo a medida que avanza en la lectura, puede relacionar sus
conocimientos previos, los objetivos propuestos y la informacion del texto para construir

una interpretacion.

En la segunda fase, durante la lectura o la denominada fase de construccion, el lector
debe centrarse en los contenidos principales a partir de indicadores textuales como
titulos, subtitulos, graficos y controlar su comprensién, identificar afirmaciones, formular
hipétesis y valorarlas, realizar inferencias y, ademas, buscar estratégicamente ayudas si
se le presentan problemas de interpretacion. En la ultima fase después de la lectura o de
evaluacion, el lector debe dar cuenta de todo el proceso y por ende de las construcciones
gue hizo sobre el significado del texto, a partir de resimenes, mapas conceptuales,

mapas mentales, resefias, entre otros.

2.3.3 El proceso de comprension y el papel de las inferencias

En el proceso de comprension el lector va construyendo niveles de representacion
mental sobre el contenido del texto cada vez mas complejos, denominados: superficial,
base del texto y situacional, donde las inferencias cumplen el papel primordial de
establecer la coherencia local, la interpretacion global del texto y la situacional, referida a
la construccién del modelo mental sobre el contexto al que se refiere el texto (Montanero
Fernandez, 2002). En este proceso de comprension, las inferencias se encargan de
establecer relaciones entre las informaciones explicitas del texto para construir una
coherencia local o entre las informaciones que aporta el texto y los conocimientos previos

para realizar una interpretacién global del mismo (Le6n J. A., 2001).

Asi pues, en el proceso de comprension las inferencias son necesarias porque permiten
establecer relaciones entre las informaciones explicitas del discurso y los conocimientos
previos del lector ya sean conceptuales, contextuales, experienciales y linglisticos o los
gue se van construyendo sobre el mismo contenido del texto, para asi poder deducir

informaciones implicitas o construir nuevas informaciones.

Al respecto, es necesario contemplar que el lector siempre realiza inferencias de forma
intuitiva 0 mecanica cuando encuentra problemas de cohesion o coherencia, que no le
permiten construir una representacion mental de su contenido, al menos las inferencias

que se relacionan con los niveles de representacion local o global. Sin embargo, las
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inferencias denominadas profundas, requieren de una actuacién consciente y un analisis
cuya autorregulacién permitirian una actuacion estratégica inferencial por parte del lector.

(Montanero Fernandez, 2002)

Debido a la multiplicidad de clasificaciones de las inferencias, en este trabajo se toma la
clasificacion de las inferencias que Montanero (2002) plantea ya que las consideraciones
gue propone el autor permiten identificar el tipo de estrategias inferenciales que son
susceptibles de desarrollo a partir de la actuacién pedagoégica. Esta clasificacién se
estructura en funcién del nivel de representacién del discurso que va construyendo el
lector, el papel que desempefian las inferencias en el proceso estratégico de la
comprension: inferencias directas o manipulativas; y el grado de explicitaciéon de la
informacion textual: implicita o explicita. Esta clasificacién establece una diferencia
sustancial entre las inferencias directas y las manipulativas, siendo éstas de vital
importancia ya que por su caracter permitirian el desarrollo de una actuacion estratégica

por parte del lector si llega a autorregularlas.

A continuacion se describe la clasificacion de las inferencias en funcién de los diferentes

niveles representacionales:

A REPRESENTACION SUPERFICIAL

Es el primer acceso que se tiene a la informacion del texto; se construye una
representacion fragmentada del contenido por medio del significado de las palabras y la
sintaxis. Las operaciones cognitivas requeridas son el procesamiento del léxico y
subléxico. En este nivel se encuentran las inferencias superficiales clasificadas como
directas, son las encargadas de procesar informacion explicita, se realizan de manera

casi automatica y no tienen una actuacion estratégica.

A REPRESENTACION DE LA BASE DEL TEXTO LOCAL

En este nivel se construye una representacibon mas o menos jerarquizada de las
proposiciones y se realiza una integracion semantica local que aporta un hilo conductor o
secuencia temética ya sea por péarrafos o por fragmentos de informacion. En esta, por
medio del proceso de comprension se construye la microestructura del texto, es decir su

significado basico (van Dijk, 1983).
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A REPRESENTACION DE LA BASE DEL TEXTO GLOBAL

En este nivel se construye un significado coherente y global del contenido del texto. Aqui,
el lector se vale de la microestructura lograda en el nivel anterior para integrar las
informaciones en la denominada macroestructura textual, por medio de la realizacion de
operaciones estratégicas o macrorreglas: la supresion, la generalizacion y la construccion

o0 integracion de las informaciones en macroproposiciones (van Dijk, 1983).

A REPRESENTACION DEL MODELO SITUACIONAL

En este nivel, Montanero (2002) explica que el lector logra una representacion mental del
contexto al que se refiere el texto y no a su representacion proposicional; su construccion
se realiza de forma reciproca en los niveles tanto local como global y no es un producto
final. La representacion de este nivel profundo implica un alto nivel de interaccion entre
los conocimientos previos generales, vivenciales y especificos del lector, la informacion
del texto y la que se encuentra en su memoria episddica de bases de texto construidas

anteriormente, relacionadas con el texto que se esta leyendo.

A Inferencias elaborativas

Las inferencias elaborativas, Montanero (2002) las subdivide en las situacionales y las

profundas, de las cuales s6lo me centraré en las segundas ya que no son mecanicas y

s u fejercitaci - -no permitir?2a u nlas laferanaiaa c i

elaborativas se encargan de afiadir informacion necesaria para construir y enriquecer
tanto la base del texto como el modelo situacional al que se refiere el texto, estableciendo

relaciones entre lo que esta siendo leido y los conocimientos previos del lector.

Las inferencias elaborativas - profundas: este tipo de inferencias se realiza de forma
opcional y al finalizar la lectura para razonar sobre el contenido de la base del texto, asi
gue su ejecuciéon depende de las caracteristicas personales del lector, del propdsito que
se tenga frente a la lectura, la superficialidad o profundidad del procesamiento que se
pida, la naturaleza de la tarea y del propio texto. Estas estan orientadas a deducir
informacion que se encuentra mas allad del texto base, corregir las inconsistencias,
reelaborar y enriquecer las relaciones entre las ideas a partir de los conocimientos
previos con el objetivo de plantear asociaciones, explicaciones, predicciones o

evaluaciones sobre el contenido global del discurso que no se reducen a ninguna de las
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informaciones anteriores, es decir, a la construida en la base textual y la contenida en los
conocimientos previos. Por el contrario, las inferencias situacionales, se realizan casi de
forma automatica y actGan sobre la construccion de la micro y macro estructura
(Montanero, 2002). Entre este tipo de inferencias profundas me centro en: (1) las
explicativas, (2) las evaluativas y (3) las pragmaticas, que se clasifican dentro de las

manipulativas.

(1) Las inferencias explicativas: estan orientadas a justificar y explicar los nexos de
tipo argumentativo, procedimental, comparativo y causal. Las inferencias de tipo
argumental se encaminan a dar explicaciones sobre el porqué de las afirmaciones o
las relaciones entre las premisas y la tesis; las de tipo procedimental, se centran en
justificar y explicar por qué un determinado hecho es solucion de un problema; las
comparativas, se centran en manifestar en cuanto a qué criterios se establece una
comparacion; y las de tipo causal, denominadas causales consecuentes, se dirigen a

justificar y explicar por qué una causa produce una consecuencia determinada.

(2) Las inferencias pragmaéticas: estdn dirigidas a la Interpretacién de las
intenciones comunicativas que subyacen en el texto o de los recursos estilisticos que

utiliza el autor como la metéafora.

(3) Las inferencias evaluativas: son las que se realizan para emitir un juicio de valor

sobre el contenido o para detectar inconsistencias en el proceso de comprensioén.

Esta clasificacion se estructura en funcion del nivel de representacion del discurso que va
construyendo el lector, el papel que desempefian las inferencias en el proceso
estratégico de la comprension: inferencias directas o estratégicas; y el grado de
explicitacion de la informacion textual: implicita o explicita. Esta clasificacién establece
una diferencia sustancial entre las inferencias directas y las manipulativas, siendo éstas
de vital importancia ya que por su caracter permitirian el desarrollo de una actuacion

estratégica por parte del lector si llega a autorregularlas. (Montanero, 2002)

A partir de los criterios de clasificacion de las inferencias propuestas por Montanero, se
establecen tres niveles de dificultad en la realizacion de las inferencias, que se sintetizan

en el siguiente cuadro.
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Tabla 4 Clasificacion de las inferencias en funcién del nivel de dificultad.

PROCESO DE TIPO DE INFERENCIA INFORMACION
NIVEL | comPRENSION
INFERENCIAS LOCALES i DIRECTAS
Referenciales Causales Conectivas
Anaféricas:  relacionan | Causales: conectan | Integran localmente
una palabra o una frase | localmente varias | la parte del texto
con un elemento previo | proposiciones que se | recién leida con otra
Base del texto del texto que puede | acomodan a un | parte leida  con i
local estar explicito 0 | esquema de causa i | anterioridad. EXPLICITA
1 ) implicito,  denominado | efecto o medio i fin.
Microestructura | gntecedente. Son de Conectan
tipo: nominal, verbal y | Antecedentes: el | tematicamente dos
oracional. suceso que se estd | conjuntos de
leyendo se explica | proposiciones y se
por medio de una red | encuentran entre las
causal de sucesos o | localesy las globales
situaciones
anteriores.
INFERENCIAS PARA LA COMPRENSION GLOBAL i MANIPULATIVAS
Estructurales Semanticas
Relacionan la secuencia retérica | Establecen una reduccién y
particular en funcibn de la | jerarquizacién semantica de las
Base del texto organizacion de la superestructura | informaciones de la
global textual. macroestructura a partir de las
macrorreglas. +0i
2 Macroestructura | Se apoyan en la identificaciéon de EXPLICITA
sefializaciones  textuales como | Los conocimientos previos que
marcadores o conectores discursivos | necesita el lector para realizar
o en el conocimiento de las diversas | estas inferencias son de tipo
superestructuras textuales como las | pragmatico y tematico sobre el
de orden narrativo, expositivo o | conocimiento del mundo fisico y
argumentativo. social.
INFERENCIAS ELABORATIVAS i PROFUNDAS - MANIPULATIVAS
Explicativas Pragméticas Evaluativas
Direccionadas a | Interpretacién de las | Se realizan para
justificar y explicar los | intenciones emitir un juicio de
nexos de tipo | comunicativas  que | valor sobre el
3 Modelo argumentativo, subyacen en el texto | contenido o para i
procedimental, o de los recursos | detectar IMPLICITA
Situacional comparativo y causal. estilisticos que utiliza | inconsistencias en el
el autor como la | proceso de
metéfora. comprension.

2.4 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE PARA EL
DESARROLLO DE LA LECTURA INFERENCIAL

La estructura y base conceptual de las estrategias metodolégicas de ensefianza y

aprendizaje que se propuso desarrollar en los Colegios de intervencion, deviene de la

revision tedrica anterior, de las observaciones de las practicas de los dos Colegios que
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logran puntajes superiores en comprension lectora en las pruebas nacionales y, por
ultimo, de la revision de proyectos de investigacion, de propuestas didacticas y teéricas
sobre estrategias para el desarrollo y fortalecimiento de los procesos de comprensién

lectora a nivel inferencial.

A partir de esta revision, el programa de comprension propuesto por Sanchez (1993) y la
secuencia de estrategias inferenciales propuesta por Montanero (2002), son la base que
permitié articular la propuesta de una secuencia metodoldgica de ensefianza en
comprension con el objetivo de desarrollar los procesos de comprension de lectura a

nivel inferencial.

2.4.1 Contenidos

Los contenidos de aprendizaje son de tipo procedimental estratégico. En el proceso
lector el sujeto puede utilizar estrategias de seleccion, organizacion o elaboracién y
valerse de técnicas, que estarian al servicio de las estrategias como el subrayado
(seleccidn), el mapa conceptual (organizacion) o de las interrogaciones (elaboracién),
con el objetivo de comprender el mensaje contenido en el texto. Sin embargo, hay que
tener en cuenta que la realizacién de una secuencia de técnicas que son rutinarias y de
caracter mecanico no son las mismas estrategias ya que éstas requieren de una

intencionalidad, decisién y planeacion.

Montanero (2002), plantea que una estrategia debe concebirse de manera adjetiva mas
gue sustantiva, defini ®ndola como un Aco
sujeto ejecuta una secuencia de acciones de forma autorregulada y tomando decisiones
para planificar qué objetivos y como alcanzarlos, dependiendo de las caracteristicas de la
tarea a realizar. En esta perspectiva y teniendo en cuenta que el objetivo de esta
intervencion pedagdgica es desarrollar una actuacion estratégica inferencial para
fortalecer el proceso de comprension de lectura, se propone a continuacién una
secuencia de acciones o técnicas al servicio de las estrategias de comprension: de
seleccién, organizacion y elaboracion, orientadas especificamente a la realizacion de

inferencias de tipo manipulativo.

Para esto, siguiendo a Beltran (2003), el estudiante primero debe apropiarse de un
conocimiento procedimental para que posteriormente pueda utilizarlo de forma

autorregulada y, en esta medida, pueda planificar y tomar decisiones sobre cdmo afrontar
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estratégicamente problemas de cohesién y coherencia o de desconocimiento de
contenidos especificos o contextuales que no le permiten realizar una representacion,

interpretacion y enriquecimiento del contenido del texto.

2.4.2 Estrategias de ensefianza y aprendizaje

Se propuso una serie de actividades para desarrollarse en las clases regulares donde se
realizan procesos de lectura, con el objetivo de que el estudiante conozca una serie de
procedimientos, y, posteriormente, los pueda utilizar de forma auténoma para planificar
cdmo afrontar problemas de comprension en el proceso lector. La secuenciacién de las
actividades y la determinacién de cudles actividades desarrollar en las clases depende
del criterio del profesor y de las necesidades del grupo; lo importante es que se puedan
introducir en el proceso de comprension lectora y valerse de ellas para que el estudiante
se apropie de un conocimiento procedimental sobre cédmo puede interpretar
estratégicamente el contenido de los textos a los que se enfrenta y como puede afrontar
los problemas de comprension. De esta manera, se plantea un conjunto de actividades,
como una caja de herramientas y el profesor hara uso de una u otras segun lo requiera.

A continuacion se exponen los aspectos relevantes.

A SECUENCIAS DE ACTIVIDADES Y LAS RELACIONES ENTRE EL PROFESOR EL
ESTUDIANTE Y EL SABER

A continuacién se resumen las actividades en funcion de las estrategias de comprension
general e inferencial que se pueden realizar para la construccion de los diferentes niveles
de representacion del discurso: representacion de la base local, global y situacional. Las
actividades para desarrollar las estrategias de comprension, propuestas por Sanchez
(1993), estan divididas segun sean para la construccion del significado de la base del
texto local, global o situacional. En cualquiera de los casos siempre es importante: la
proposicion individual o por grupos; la socializaciébn y discusiébn en grupo y las
autopreguntas; y por ultimo, a partir de esta discusion, escoger en grupo cudl es el

significado méas adecuado.

Las estrategias de comprension para construir la base del texto local se denominan
estrategias de progresion tematica y tienen el objetivo de construir la microestructura
textual. Se estructuran a partir de tres actividades centrales: la titulacion de parrafos, el

establecimiento de autopreguntas y el repaso de la progresion temética. (van Dijk, 1983)
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Las estrategias de comprension para construir la base del texto global se denominan
estructurales y tienen el objetivo de identificar la organizacién estructural de la secuencia
retérica del discurso global y la relacibn particular que se establece entre los
componentes del discurso. Para esto se explica la estructura de las diferentes
organizaciones textuales por medio de diagramadores graficos, se identifican los
componentes discursivos y se escoge cudl organizacion textual y diagrama es el mas

apropiado: causal, procedimental, comparativo, secuencial, descriptivo 0 argumentativo.

Por otro lado, siguiendo a Montanero (2002) la secuencia de acciones estratégicas que
permitirian una actuacion estratégica inferencial por parte del lector son: la primera, es el
reconocimiento de indicios textuales o sefalizaciones textuales, que se confrontan o
se relacionan con los conocimientos previos tanto linglisticos como extralinguisticos para
guiar la realizacion de inferencias o procesos inferenciales estratégicos. La segunda, es
la representacion gréafica de la estructura semantica del texto; la tercera, es la

formulacion de autointerrogaciones y, por ultimo, la discusién en grupo.

El desarrollo de estas actividades debe darse en un ambiente en que se propicie
constantemente la socializacion, la discusion en grupo y la auto-valoracion por medio de
las auto-preguntas y evaluacion de los contenidos para realizar una reflexion y analisis
critico sobre los contenidos tratados en los textos. Asi; este proceso de comprension
debe complementarse con la produccién tanto oral como escrita para reconstruir las
visiones personales que se lograron sobre la interpretacion del texto al expresar

explicaciones, puntos de vista, argumentaciones o conclusiones.
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3. Capitulo: METODO

3.1 TIPO Y DISENO DE ESTUDIO

Esta investigacion parte de la concepcion de la investigacion social como un espacio
para transformar; el proyecto se plantea desde un enfoque de investigacion participativa
con la perspectiva de caracterizar las dindmicas de enseflanza i aprendizaje que se dan
en torno a los procesos de comprension lectora y con el objetivo de implementar y
evaluar una serie de estrategias practicas que mejoren la lectura inferencial de los
estudiantes de una institucion publica de Bogota. Para tal fin, se utilizd un disefio
longitudinal y se implementd el andlisis de casos. El estudio es de tipo descriptivo i
correlacional y se tuvo en cuenta tres variables, una dependiente referida al avance en
los procesos de comprensién de lectura inferencial y dos variables independientes que
en su conjunto configuran el universo de la practica del docente. Para el analisis de datos
se acude a técnicas cuantitativas y cualitativas teniendo en cuenta el tipo de datos y los

objetivos que se plantean.

3.2 PARTICIPANTES

La primera fase de caracterizacion del proyecto se desarrolld6 en dos Colegios privados
de Bogota con la participacion de los docentes de espafiol del grado noveno vy los jefes

del Area de Humanidades.

A Institucion de observacion 1

El Colegio San Bartolomé de la Merced es una institucion de carécter privado, académico
y confesional, de calendario B con jornada Unica. Consta de educacidn pre-escolar,
primaria y bachillerato; su poblacion es mixta (nifios y nifias) con estudiantes que se
ubican en los estratos 4 y 5. El promedio del desempefio en el area de lenguaje en la
prueba SABER en el 2012 fue de 59,21 puntos.

En la jornada existen cuatro novenos con estudiantes de edades que oscilan entre los 13
y 16 afios; los cuatro cursos estan asignados a la misma docente y en promedio cada
curso tiene 30 estudiantes. El desarrollo de una hora clase se da generalmente en un
espacio de 45 minutos, en un aula especializada, que cuenta con computador y escritorio
para el maestro, video beam, tablero, estantes y los puestos respectivos de los

estudiantes. En las paredes del aula se encuentran los trabajos hechos por los mismos
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estudiantes, el plan anual de area, ademas de las raices griegas y latinas que trabajan en
el bimestre. Al respecto, el aula se muestra como un espacio para los estudiantes en
donde por ejemplo, sus producciones poseen un publico, son leidas y en esta medida las
reconocen como suyas. Por otro lado, la institucion en general posee unas instalaciones

amplias y cuentan con campos deportivos, biblioteca, coliseo, auditorio y cafeteria.

A Institucion de observacion 2

El Colegio Agustiniano Ciudad Salitre es una institucion de caracter privado, académico y
confesional de calendario A con jornada Unica. Consta de educacién pre-escolar,
primaria y bachillerato, su poblacion es mixta (nifios y niflas) con estudiantes que se
ubican en los estratos 3 y 4. El promedio del desempefio en el area de lenguaje en la
pruebas SABER en el 2012 fue de 60,00 puntos.

En la institucién existen cuatro cursos del grado noveno, cada uno con un promedio de
30 a 35 estudiantes de los dos géneros cuyas edades oscilan entre 13 y 15 afios. En los
cuatro cursos del grado noveno dictan la asignatura dos profesores, uno se hace cargo
de tres cursos y el otro de uno. La intensidad horaria de la asignhatura es de cuatro horas
semanales y otra adicional al mes esta dedicada s6lo a procesos de comprension lectora
y dirigida por todas las areas. El tiempo de desarrollo de cada clase es de 45 minutos,
generalmente se realizan dos clases seguidas para un bloque de 90 minutos. En el aula
de clase hay tablero, lockers para los estudiantes, pupitres y televisor. En general las
instalaciones de la institucion son amplias e iluminadas, cuentan con campos deportivos,

capilla, auditorio, coliseo, biblioteca y cafeteria.

En la segunda fase donde se aplicé la prueba inicial de diagndstico y se implementd el
conjunto de estrategias de ensefianza y aprendizaje propuestas para propiciar el
desarrollo de la comprension de la lectura a nivel inferencial, y en la tercera fase donde
se aplicé la prueba final y la valoracion de la eficacia de las estrategias; participaron dos

grupos de intervencion y dos de control.

A Institucion de intervencién: Grupos 1y 2

El Colegio de intervencién sede A, es de caracter publico, consta de educacion basica
secundaria y media; su poblacion es mixta con estudiantes que se ubican en estratos 1, 2
y 3, y tiene dos jornadas, una en la mafiana y otra en la tarde. Los estudiantes del grado
noveno de cada jornada conforman los dos grupos, el primer grupo se encuentra en la

jornada de la mafana y el segundo en la jornada de la tarde.
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La jornada de la mafana se identifica como el grupo de intervencion i 1 (Caso: P1). En
esta jornada existen cuatro novenos, cada uno con un promedio de 35 a 40 estudiantes,
cuyas edades oscilan entre los 13 y 18 afios. En la prueba inicial, participaron los cuatro
cursos (901, 902, 903 y 904) del grado noveno con un total de 85 estudiantes. En la

prueba final participaron 71 estudiantes de los cursos 901, 902 y 903.

La jornada de la tarde se identifica como el grupo de intervencién 1 2 (Caso: P2). Esta
jornada cuenta con dos novenos, 901 y 902, las edades oscilan entre los 13 y 17 afios.
En la prueba inicial participaron 64 estudiantes y en la prueba final 47. La intensidad
horaria de la asignatura es de cuatro horas semanales, el tiempo de desarrollo de cada
clase es de 55 minutos que se da por bloques. De cada jornada participd el docente que

dicta espafiol en el grado noveno.

A Institucion de control - 1

El Colegio de control - 1 sede A es de caracter publico y académico. Se encuentra
ubicado en el barrio Castilla y consta de educacion preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media con dos jornadas y su poblacién es mixta con estudiantes que se
ubican en estratos 1, 2 y 3. De la institucion los estudiantes del grado noveno de la
jornada de la tarde conforman el Grupo de control i 1. En esta jornada existen cuatro
novenos, cada uno con un promedio de 35 a 40 estudiantes, cuyas edades oscilan entre
los 13 y 18 afios. En la prueba inicial participaron los cuatro cursos (901, 902, 903 y 904)
del grado noveno con un total de 116 estudiantes, 68 nifias y 48 nifios. En la prueba final
participaron 48 estudiantes de los cursos 901 y 902. De este Colegio participé el docente
gue dicta espafiol en los cuatro cursos, quien también es el jefe de area. La intensidad
horaria de la asignatura es de cuatro horas semanales, el tiempo de desarrollo de cada

clase es de 55 minutos.

A Institucion de control i 2
El Colegio de control i 2 sede A es de caracter publico y académico. Consta de
educacién basica secundaria y media, con dos jornadas y su poblacion es mixta con

estudiantes que se ubican en estratos 1, 2y 3.

Los estudiantes del grado noveno de la jornada de la tarde conforman el Grupo de
control i 2 donde participaron tres grupos del grado noveno, cada uno con un promedio

de 35 a 40 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 13 y 18 afios. En la prueba inicial,
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participaron dos de los tres cursos (902, 903) del grado noveno con un total de 55
estudiantes. En la prueba final participaron 26 estudiantes del curso 902. De este Colegio
participé el docente que dicta espafiol en este grado. La intensidad horaria de la
asignatura es de cuatro horas semanales y el tiempo de desarrollo de cada clase es de

55 minutos que se da por bloques.

En el desarrollo de la tercera fase donde se evaludé el nivel de desempefio final en
comprension de lectura inferencial de los estudiantes del grado noveno de los grupos de
intervencion y de control, se redujo el nimero de la poblacién de 319 a 192 ya que no se
pudo aplicar la prueba a diferentes estudiantes por causa del paro distrital de maestros
gue se llevé a cabo en el 2013 y por problemas familiares y de salud que presentd uno

de los docentes del grupo de control.

Entre los grupos de intervencion y de control, la poblacién de los grupos de control
disminuyé el numero de estudiantes en mas de la mitad, pasando de 171 en la primera
prueba a 74 en la segunda, y entre estos dos grupos, el grupo de control i 1 que
orientaba la profesora con problemas personales fue el que mas redujo su poblacién
pasando de 116 a 48 estudiantes. Debido a la reduccién de la poblacién, se eliminaron
los dos grupos de control ya que la muestra de los resultados de la prueba final no fue
representativa. De esta manera, eliminados los dos grupos de control, el estudio se
concentra en caracterizar las dindmicas de ensefianza i aprendizaje que se dan en torno
a los procesos de comprension lectora tanto en los grupos de observacién como en los
grupos de intervencién con el objetivo de implementar una serie de estrategias practicas
qgue mejoren la lectura inferencial de los estudiantes de la institucion objeto de

intervencion.

En la siguiente tabla se sintetiza el conjunto de participantes y la naturaleza del grupo al

que pertenecen.
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Tabla 5 Poblacién

INSTITUCION GRUPO T PROFESOR | CURSOS | ESTUDIANTES
Observacion i 1 Caso: PO1 - -
Observacion i 2 Caso: PO2 - -

Intervencion

Jornada Mafana Caso: P1 3 71

Intervencion

Jornada Tarde Caso: P2 2 47

TOTAL 4 5 118

3.3 PROCEDIMIENTO

3.3.1 Fase 1: Caracterizacion de las variables del docente

El objetivo de la primera fase de la investigacién se centré en la caracterizacién de las
variables del docente asociadas con el modelo pedagdgico y el disefio del curriculo de
dos instituciones con niveles altos de desempefio en lectura. Para tal fin, se aplicé un
cuestionario tanto al profesor encargado como al jefe de area; se observo el desarrollo de
dos clases y se entrevisto a cada uno de los docentes para ampliar la informacién

recopilada en los cuestionarios.

En primer lugar se analizaron los datos del cuestionario del jefe de area de cada colegio
para caracterizar el perfil del disefio curricular del 4rea de humanidades a partir de las
informaciones obtenidas sobre el enfoque del estudio del lenguaje, las estrategias
metodolégicas de ensefianza y aprendizaje y la evaluacion que orientan las practicas
pedagodgicas de los profesores. En segundo lugar se compard el perfil del disefio
curricular con el perfil de la practica pedagogica de cada Profesor para verificar su
correspondencia. El perfil del profesor se configurdé a partir de los datos obtenidos del
cuestionario del profesor en donde se indagé sobre cada una de las variables de analisis
gue configuran las practicas pedagdgicas: (1) las concepciones tedricas sobre el estudio
del lenguaje, la comprension lectora y la naturaleza de los contenidos de ensefianza, (2)
los procesos de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo de los procesos de
comprension lectora, y por ultimo, (3) los procesos y criterios de evaluacion. Para el

andlisis de estos datos se identificaron las caracteristicas compartidas entre las
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concepciones declaradas por el profesor y los indicadores descriptivos de las variables
de analisis de la practica pedagdgica, y se compararon con los indicadores descriptivos
de los modelos pedagdgicos con el objetivo de identificar el modelo pedagdgico particular
con que se asocian las practicas pedagogicas en cada caso. Por ultimo, los perfiles que
se configuraron sobre las practicas pedagdgicas de cada Profesor se compararon con las
observaciones directas de dos clases y con la informacion obtenida en las entrevistas
para contrastar los datos y confirmar si las practicas pedagdgicas declaradas por los
profesores se correspondian con las practicas reales en el aula de clase. Cabe aclarar
gue con los datos obtenidos la caracterizacion de la practica pedagdgica de cada
docente se acerca mas a la declarada que a la practicada ya que sélo se pudo observar
el desarrollo de dos clases.

A partir de la caracterizacion de los dos perfiles pedagoégicos se identificaron las
actividades que en los dos casos se compartian y que podian aplicarse de forma
practica. Posteriormente, los resultados de esta caracterizacion contribuyeron con la
formulacion de una serie de estrategias destinadas al desarrollo y fortalecimiento de la
lectura inferencial del Colegio objeto de intervencion.

A Institucion de observacion i 1 (PO1)

De acuerdo con los datos proporcionados por la jefe del Area de Humanidades del
Colegio San Bartolomé (Anexo D) y la Profesora que tiene a su cargo la asignatura de
Lengua Castellana del grado noveno (Anexo E), el disefio del curriculo de la institucion
se rige con la orientacion de ACODESI (Asociacion de Colegios Jesuitas de Colombia) y
desde el area de Lengua Castell ana se considera AEI | e
s uj epara apoyar la filosofia institucional. El disefio del plan del area de Lengua
Castellana de la institucidn esta orientado por el enfoque comunicativo y significativo
del estudio del lenguaje en donde la lectura, la escritura y la oralidad son habilidades y

practicas culturales que conllevan a la construccion de la significacion y de la identidad.

De acuerdo con Ardila Ortiz (Comunicacion personal. Cuestionario del Jefe de Area, 17
de mayo del 2013), en la planeacién del érea la lectura se concibe como una préctica
cultural que dota de sentido y significado la experiencia humana y en esta medida su
desarrollo implica la constitucion de la identidad. La lectura se trabaja teniendo en cuenta
los cuatro niveles del proceso de comprension de acuerdo con las orientaciones

curriculares nacionales actuales:
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Lectura de tipo literal / Comprension localizada del texto
Lectura de tipo inferencial / Comprension global del texto

Lectura critica / Comprension global del texto

=A =4 =4 =

Lectura intertextual / Comprensién global del texto

En la misma perspectiva, para la Profesora que orienta la asignatura en el grado noveno:
fial lectura, hace posible que el estudiante construya un conocimiento, y establezca
diferentes tipos de relaciones, de tal manera que se desarrolle lo cultural, lo social y lo
personal con una posicion interpretativa, critica, argumentativa, y propositvad Y par a el
caso del g r a dhace émfasis emeb profiescede lectura inferencial desde luego
sin descartar la | i t er al |, cr2tica e i ntertextual o (Ja

Cuestionario del profesor, 14 de mayo de 2013).

De esta manera, los contenidos conceptuales y procedimentales de ensefianza y

aprendizaje que se abordan en las actividades centradas en | a compren:¢
tratan con el objetivo de favorecer el proceso de comprension y produccién y el andlisis

critico y reflexivo de los textos leidos como proceso @ames Bglddef i caci
mayo de 2013).

Asi la Profesora manifiesta que aborda contenidos de tipo conceptual que se relacionan
con los niveles léxico - semantico como las raices griegas y latinas y el significado del
vocabulario con el objetivo de ampliar la competencia enciclopédica del estudiante y en
esta medida desarrollar la capacidad para comprender de forma autébnoma las palabras
desconocidas con las que se enfrenta el lector en el proceso de comprension, teniendo
en cuenta su estructura y el contexto comunicativo en el que surgen. Al respecto, la
Profesora cada mes selecciona una raiz griega y otra latina para tratar su significado,
formar diversas palabras e identificarlas en diversos textos, y para recordar dichas raices
se éstas se escriben en una cartulina y se ubican en el salén de clases. También se
abordan contenidos textuales y pragmaticos sobre la estructura de la resefa literaria, la
toma de posicion frente a un temay la produccion de argumentos orales y escritos con el
objetivo de analizar y producir resefias literarias en donde se expresan de forma critica y
reflexiva las interpretaciones construidas sobre los textos leidos en relacion con el

contexto sociocultural en que se inscriben.
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Entre los contenidos procedimentales que se abordan en las actividades centradas en la

comprension de lectura se encuentran:

Leer en forma personal y en silencio, la lectura compartida, diagramar, subrayar
ideas principales y secundarias, dibujar y elaborar trabajos con materiales
plasticos que den cuenta de la interpretacion del texto leido, esquematizar lo leido
a través del mentefacto y el mapa mental y las salidas pedagodgicas. En el
presente afio se realizé una salida pedagdgica a la laguna de Guatavita para
apreciar y sentir el pensamiento indigena de la cultura muisca para relacionar la
experiencia vivida con la interpretacion del libro Popol Vuh y para construir un

sentido de identidad con la cultura indigena. (Jaimes, B., 14 de mayo de 2013)

Al respecto, en el aula de clase se encuentran expuestas en una pared del aula las
distintas construcciones plasticas que los estudiantes han realizado como materializacién
de la interpretacion que han hecho del libro Popol Vuh con el objetivo de que el trabajo

realizado tenga un propdsito comunicativo y lectores reales.

De acuerdo con el dltimo contenido procedimental propuesto, en el plan de &rea se
conciben como contenidos procedimentales estratégicos para desarrollar el proceso de
comprension lectora las actividades que ayudan a enriquecer el conocimiento
experiencial, personal y cultural del sujeto, que se relacionan con los temas tratados en
los textos leido. Esto se lleva a cabo con el objetivo de dotar de sentido y significado los
procesos de comprension, produccion y analisis critico y en esta medida propiciar la

construccion de la identidad social y cultural del sujeto.

De esta manera, los contenidos de ensefianza y el propdsito con que abordan en las
actividades centradas en la comprensién lectora se relacionan con el enfoque
comunicativo y significativo del lenguaje ya que por un lado, los contenidos conceptuales
se tratan con el objetivo de aplicar su conocimiento en la comprensién, produccién y
analisis critico de los textos leidos como medio para reconstruccion de los saberes
culturales, sociales y personales, y por otro, los contenidos procedimentales se
relacionan con los procesos de comprension, produccion y andlisis critico de los
discursos socioculturales para la construccibn de conocimientos sobre la literatura
latinoamericana, el contexto socio cultural en que se inscriben y su apreciacion estética
con el objetivo de dotar de sentido y significado el universo social, cultural y personal del

estudiante
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Por otro lado, en cuanto a las estrategias de ensefianza y de aprendizaje en el
proceso de comprension lectora, desde el plan curricular y de acuerdo con la Jefe de
Area se reconocen cuatro momentos especiales en la forma como los estudiantes se
acercan a los textos: pre-lectura, lectura gratuita, post-lectura y lectura fonética (Ardila

Ortiz, Comunicacion personal. Cuestionario del Jefe de Area, 17 de mayo del 2013).

Asi mismo, la Profesora describe la secuencia de actividades de ensefianza y
aprendizaje que desarrolla alrededor de la comprension lectora a través de tres
mo me n t Antes: intdduccion, repaso, evocacion. Durante: lectura personal, colectiva,
trabajo personal, en parejas. Después: Ejercicios de escritura desarrollo de gréficos,
di buj os, vocabul ari o, producci-n de un t

Comunicacién personal. Cuestionario del profesor, 14 de mayo de 2013).

Y entre las actividades particulares, que se proponen para desarrollar los procesos de

comprension a nivel inferencial se encuentran:

De vez en cuando los foros virtuales. La motivacion para asistir a las horas de
estudio, la esquematizacion de lo leido, las adivinanzas, las preguntas
problematizadoras, la lectura intertextual con material audiovisual, actividades de
nivelacién para cada estudiante, monitorias, la coevaluacion, la lectura y escritura
con un propdsito como la localizacién de todas las producciones en un portafolio o
libro, al terminar el afio escolar, y las salidas pedagdgicas que se relacionen con

el tema del libro que se esta leyendo (Jaimes, B., 14 de mayo de 2013)

Cabe resaltar que las actividades que se desarrollan en las clases centradas en la
comprension lectora se enmarcan en el plan anual de estudios desde donde se propone
un proyecto para que el lenguaje y sus procesos se trabajen de forma transversal, de
esta manera las lecturas y el analisis critico que se realizan para la construccién de
textos como resefias literarias 0 ensayos, se integran en el disefio de un libro final en el
gue estan plasmadas las producciones que se realizaron durante el afio escolar desde el
area de espafol y desde las otras areas. Esta produccién final se construye con el
objetivo de exponer a los padres de familia lo realizado en el afio escolar y por ende llena
de sentido y significado los procesos de comprension y de produccién ya que el disefio

del libro tiene una intencion comunicativa y lectores reales.
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Ademds, el proceso de comprension de cada libro se culmina con la generacion de
preguntas problematizadoras que proponen los estudiantes sobre el texto leido para
escoger una y resolverla en una produccion escrita que va incluida en el libro, este
proceso se desarrolla en un espacio de socializacion, debate y enriquecimiento de las

diversas preguntas que proponen los estudiantes.

En cuanto a la relacion que se establece entre el profesor, el alumno y el saber en las
actividades que se proponen desarrollar alrededor de la lectura, la Profesora considera
gue el nivel de implicacién tanto de los estudiantes como de profesor debe darse en igual
medida, de esta manera la concepcion que tiene la Profesora sobre el papel que
desempefia el estudiante en las actividades de comprension e d estudiaate coopera y
participa de su proceso en | as actividades pfal @gmuges dl
estudiante, la actitud del docente es de cooperacion, creatividad y apertura en cuanto las
necesidades lo ameritano(Jaimes, B., 14 de mayo de 2013).

Por otro lado, con respecto a la organizacion social e interaccién en el aula del grupo
observado, se practica un trabajo cooperativo por parejas, la interaccion entre maestro y
estudiantes ocurre en un plano horizontal sin jerarquias, los estudiantes se autorregulan
fomentando un ambiente agradable para la interacciéon, se dan constantemente
explicaciones personalizadas, el profesor tiene en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje fomentando la autonomia y reconoce la escritura y la lectura como procesos.
Al respecto, en el proceso de escritura, los estudiantes piden constantemente al profesor

la correccion y retroalimentacion para reescribir sus producciones.

Por ultimo, en cuanto a la evaluacién, se realiza procesualmente teniendo en cuenta: las
etapas del desarrollo humano, los procesos y subprocesos de las areas o de las
dimensiones y los logros, ademas es de caracter permanente, generando siempre
espacios de retroalimentacion reflexiva en la medida en que se espera identificar
fortalezas y debilidades. La docente evalla los procesos de comprension lectora por
medio de conversaciones orales y grupales, fichas de lectura, toma de apuntes, mapas
mentales, mapas conceptuales, elaboracion de resefias a mano y en computador, una
prueba escrita al final de cada periodo y la produccién y exposicién a los padres de
familia del libro al final de afio. Ademas, se llevan a cabo de forma transversal proyectos
como el plan lector y el concurso de ortografia, el cual goza de una gran acogida a nivel

institucional.
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De acuerdo con la caracterizacion anterior, en el Caso PO 1 los procesos de ensefianza
y aprendizaje se relacionan con el método de interestructuracion del conocimiento ya que
el estudiante participa activamente en la construccién de sentido y significado en los
procesos de comprension y de produccion donde el profesor cumple un papel importante
como mediador y guia e igualmente los compafieros ya que participan como apoyo y
guia en la construccion conjunta de los significados en situaciones socializacion. Asi
mismo se relacionan con el modelo constructivista socio-cultural ya que a partir de los
procesos de ensefianza se crean mecanismos de participacion guiada a partir de las
monitorias y el trabajo por parejas ya que se organizan de acuerdo con las capacidades
de cada estudiante. Se propicia la ensefianza reciproca entre el profesor y los
estudiantes y entre estos.

En cuanto a los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta el enfoque sobre la
pedagogia del lenguaje desde donde se proponen los objetivos de ensefianza, se
relacionan igualmente con el modelo sociocultural ya que se promueve la apropiacion de
la lectura y escritura como instrumentos para la construccion de conocimientos y la
configuracion cognitiva, personal, social y cultural del estudiante en comunidades de
aprendizaje y contextos de interaccion.

Con respecto a la secuencia de las actividades y de los contenidos en las clases
centradas en la comprensién de lectura se observa que la Profesora realiza una
contextualizacion sobre el tema tratado en la lectura, activa los conocimientos previos de
los estudiantes e incita a los estudiantes para proponer hipétesis para después realizar
una lectura personal en lo que desde el plan de area se denomina como lectura gratuita,
seguida de una lectura colectiva en donde se promueve la socializacion y la discusion de
preguntas problematizadoras para la construccion conjunta del significados, esta
segunda fase se realiza con un trabajo en parejas y luego entre el grupo. En la etapa final
se proponen ejercicios de escritura desarrollo de graficos, dibujos, vocabulario y la
producciéon de un texto que contenga valoracién critica. Esta metodologia de ensefanza
y aprendizaje para la comprension lectora se relaciona con el modelo de ensefianza
reciproca de Palincsar y Brown (1984) ya que se realizan predicciones, se plantean
preguntas sobre el texto en contextos de socializacion y discusién orientadas por el
profesor o los estudiantes que participan y por ultimo se concretan las interpretaciones

logradas en diagramaciones o en la produccién de resefias literarias.
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A Institucion de observacion 2 (PO2)

De acuerdo con los datos proporcionados por la Jefe del Area de Humanidades del
Colegio Agustiniano Ciudad Salitre (Anexo F) y el Profesor que tiene a su cargo la
asignatura de Lengua Castellana del grado noveno (Anexo G) la planeacion de area de
Lengua Castellana orienta la pedagogia del lenguaje por:

( é ¥l enfoque semantico T comunicativo cuyo objetivo se centra en el desarrollo
de cuatro habilidades: hablar, leer, escribir y escuchar, en un contexto socio
cultural que le permiten al estudiante, a través de elementos pragméticos y
partiendo de su realidad, interpretar, argumentar y proponer de manera clara,
concisa y pertinente. Es decir, los estudiantes del Colegio Agustiniano Ciudad
Salitre deben ser competentes para comunicarse efectivamente de manera escrita
y oral en diferentes ambitos (Bautista, R., Comunicacién personal. Cuestionario
del jefe de area, 13 de abril del 2013).

El disefio curricular se organiza en los ejes tematicos: literatura, produccién textual,
semantica, ortografia, comprensiéon lectora, gramatica, plan lector y ética de la
comunicacion. Donde a través del plan lector se busca desarrollar el gusto por la lectura,
y la comprension lectora se concibe como un medio para la apreciacion estética de la
literatura, la construccion de conocimiento a través de la valoracion critica del contexto

socio cultural, la intencionalidad y el impacto social que generan los textos leidos

Sin embargo para el Profesor, Bohorquez, C (Comunicacidn personal. Cuestionario del
profesor, 25 de abril del 2013) la concepcion teérica sobre la lectura y el proceso de

comprension que orienta sus practicas pedagdgicas es:

( é lateoria de las seis lecturas, el modelo pedagdgico que prevalece es el de la
pedagogia conceptual, ya que es en este donde tiene su origen. Ademas se
tienen en cuenta los principios de un aprendizaje significativo ya que favorecen el
proceso de comprensién. Desde la perspectiva de los lineamientos, de los
estandares y de la teoria de las seis lecturas, el nivel o el tipo de lectura al que se
le da prioridad en el grado noveno es el de la lectura categorial, en ella el
estudiante debe hacer una comprension total del texto y relacionar ese contenido

con un contexto real.
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De acuerdo con lo anterior, el Profesor comparte con el disefio curricular el mismo
referente tedrico sobre la pedagogia del lenguaje sin embargo, el referente conceptual
gue orienta su practica alrededor del proceso de comprension es a titulo personal y se ve
reflejada tanto en los contenidos de ensefianza y de aprendizaje que prioriza para el
desarrollo de la desempefio lector de sus estudiantes como en las estrategias de

ensefianza que utiliza en sus clases.

De esta manera, los contenidos conceptuales que prioriza el Profesor para promover en
el estudiante el desarrollo de la comprension lectora se relacionan con la estructura de la
lengua a nivel morfologico, sintactico, semantico y pragmatico y con la estructura
intratextual e intertextual en sus componentes semantico y sintactico con el objetivo de
tener un conocimiento sobre la lengua y la estructura discursiva para poder facilitar la
comprension de los textos en todos los niveles y en especial en el nivel categorial. Asi,
para el Profesor el conocimiento de los siguientes componentes es necesario para

desarrollar el proceso de comprension:

Linguisticos: Estructura de las oraciones. Coherencia local. Concordancias. Uso
de conectores logicos, segmentacién en oraciones y parrafos. Macro estructura:
Coherencia Global. Superestructura. Forma global del texto. Los componentes de
un texto. El esquema ldgico de organizacion del texto. Tipologia textual. Léxico.
Campos semanticos. Tecnolectos. Léxicos particulares. Coherencia semantica.
Usos particulares de términos. Textuales: Intertextualidad, intratextualidad.
Pragmaticos: coherencia pragmatica, actos de habla, componentes ideolbgicos de
los textos, usos sociales de los textos. Registros linguisticos. Intencién del texto.
Situacibn comunicativa y contexto (Bohorquez, C., Comunicacion personal.

Cuestionario del profesor, 25 de abril del 2013).

Asi mismo y en correspondencia con la teoria de las seis lecturas los contenidos
procedi mentales que el Profesor abordaodditi enen
comprension: desde la lectura fonética, la decodificacion primaria, la decodificacion
secundaria, la decodificacion terciaria, y la lectura categorial hasta la lectura
met asem8ntica. Pero en especial l a |l ectura ca
personal. Cuestionario del profesor, 25 de abril del 2013). Entre los contenidos se

encuentran:
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Lectura con fluidez. Uso de la puntuacion y entonacion en los textos. Uso del
énfasis en elementos relevantes de la lectura. Identificacion, busqueda e
interpretacion de nuevo léxico. Identificacidn y clasificacion de ideas principales y
secundarias. Rastreo de super, macro y microestructuras. ldentificacion de
sucesos Yy tesis relevantes dentro del texto. Jerarquizacién de informacion.
Relacion con otros textos. Relacion con contenidos del mismo texto, relaciéon con
contenidos de otro tipo de textos (Bohorquez, C., Comunicacion personal.
Cuestionario del profesor, 25 de abril del 2013).

Dichos contenidos se abordan con un objetivo comprensivo y funcional ya que configuran

la base conceptual necesaria desarrollar el proceso de comprensién desde la lectura
fonética hasta la categorial. El abordaje de estos contenidos se evidencidé en la
observacion de una de las clases que se desarrollé alrededor de la lectura del libr o A E |
Mat aderoo de Esteban Echeverr?2a. La |l ectura del
medida que se iban leyendo los parrafos se iban subrayando con diferentes colores los
conectores y marcadores discursivos, las ideas principales y las palabras o frases que
hacian referencia al contexto socio cultural en que se desarrollaba la historia, a su vez
dichos referentes se relacionaban con situaciones de la vida nacional actual. En este
andlisis los estudiantes proponen y discuten sobre la construccion de las ideas
principales y el profesor propone y explica diversos ejemplos que se relacionan con el

contexto social y cultural actual.

De acuerdo con lo anterior y centrdndome en la concepcion que el Profesor declara que
orienta su practica pedagogica para fomentar el desarrollo de la comprensién lectora de
los estudiantes, a saber la teoria de las seis lecturas y la pedagogia conceptual, el
objetivo de ensefianza se centra en el desarrollo afectivo, cognitivo y expresivo a partir
de la apropiacion del lenguaje, de otros sistemas simbdlicos y de los procesos que
implica su comprension, y en esta medida la lectura se considera como herramienta

fundamental de la inteligencia y del desarrollo integral del sujeto.

En la misma perspectiva las estrategias de ensefianza y de aprendizaje se relacionan
con los principios de la pedagogia conceptual. De acuerdo con el Profesor, para el
proceso de s tienenfracuenta logiprincipios de un aprendizaje significativo
ya que favorecenelproces o de c ompr e apaitir-da la obaedvacidrgde las

clases y de la descripcion de las actividades que se realizan en torno al proceso de
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comprension lectora, prevalece el método de interestructuracién donde el estudiante es
protagonista de su proceso de construccion y el docente es quien orienta el proceso de
crecimiento intelectual del estudiante en el ejercicio lector a través de espacios de

socializacion.

En cuanto a la secuencia de actividades que se desarrollan en las clases centradas en la

comprension lectora, el Profesor describe:

Antes: contextualizacion con situaciones problema, despertar el interés y la
motivacion del estudiante, mostrar la importancia de lo que se leera. Durante:
desarrollo de las actividades propuestas en los puntos cinco y ocho.3. Después: la
construccién de escritos, dibujos o cortometrajes (Bohorquez, C., Comunicacion

personal. Cuestionario del profesor, 25 de abril del 2013).

Las actividades a las que se refiere el Profesor son las sefialadas como contenidos
procedimentales que favorecen el desarrollo del proceso de comprensién desde la
lectura fonética hasta metatextual donde destacd, por un lado:

(é) l dentificaci-n y clasificaci-n de i deas
super, macro y microestructuras. ldentificacion de sucesos y tesis relevantes

dentro del texto. Jerarquizacion de informacion. Relaciébn con otros textos.

Relacion con contenidos del mismo texto, relacién con contenidos de otro tipo de

textos (Bohorquez, C., Comunicacién personal. Cuestionario del profesor, 25 de

abril del 2013).

Y por otro, las actividades que el Profesor propone como importantes para desarrollar la

lectura a nivel inferencial:

Leer textos de caracter metafdrico. Realizar lecturas en las que el estudiante
tenga la posibilidad de intervenir en otras tipologias textuales diferentes a la
narrativa. Subrayar las ideas principales y secundarias. Preguntas

problematizadoras. Sefialar en el texto elementos de orden intratextual,

3l conjunto de actividades que el Profesor sefial6 como contenidos procedimentales importantes para desarrollar la
comprension lectora y las actividades que sefial6 como como relevantes para favorecer la comprensién a nivel inferencial.
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intertextual y extratextual (Bohorquez, C., Comunicacién personal. Cuestionario
del profesor, 25 de abril del 2013).

El desarrollo de estas actividades se pudo apreciar en la observacion de dos clases, de
esta manera, en un primer momento se realiz6 una contextualizacién y repaso de lo que
ya se habia leido hasta ahora de los libros tratados, en el primer caso la lectura del libro
i EIl Mat aderoo de esteban Echeverrza y en

argumentaci -ndo de Anthony Weston. En el

compartida, los estudiantes socializaron y discutieron cuéles podian ser las ideas
principales del texto, en el primer caso
sefalizacién de los marcadores, conectores discursivos, ideas principales y palabras y
expresiones relacionadas con el contexto socio i cultural. En el segundo caso se
organizaron las ideas principales en un mapa conceptual, que el profesor iba
construyendo en el tablero con las propuestas de los estudiantes y con sus propias
explicaciones. El tercer momento no se pudo ver en el desarrollo de las clases ya que
hasta ahora iban en la lectura de los primeros capitulos de cada libro. Al respecto, el
Profesor expresa que el trabajo que se desarrolla en el periodo se divide en tres grandes
etapas: la primera etapa es de busqueda, la segunda de socializacion y de lecturas
individuales y compartidas y la tercera de profundizacion en donde se producen textos,
dibujos o cortometrajes que den cuenta de las interpretaciones y de un andlisis critico

sobre el tema del texto y del contexto en que se inscribe.

Por otro lado, los procesos referidos se fortalecen por medio del proyecto transversal

el segun

segundo

Afarte y palabrao, gdel eplanslector,acentrade en & procesm de e |

produccion, y por medio del concurso de ortografia del Tiempo.

En cuanto a la relacion que se establece entre el profesor, el alumno y el saber en las
actividades que se proponen desarrollar alrededor de la lectura, el Profesor considera
gue el nivel de implicacion de los estudiantes debe ser mayor que el del profesor, de esta
manera la concepcién que tiene el Profesor sobre el papel que desempefia el estudiante
en |l as actividades de comprensi-n es: fAEI
construccién y desarrollo. El es el eje mas importante de todo proceso educativ 0 0 .
pr of esquien ofienta el proceso de construccion del estudiante en el ejercicio lector.
Ademas es quien viene a servir de modelo y de ejemplo como lector. Por lo tanto, si el

docente es buen lector y se apasiona por este arte, lo mas probable es que su discipulo
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siga sus pasoso0 (Bohorquez, C., Comunicaci - -n pe¢
abril del 2013).

Con respecto a la evaluacion, se valora fal estudiante por cada eje temético, sus
habilidades comunicativas y competencias exigidas para el nivel en e | gue se encuen
(Bautista, R., Comunicacion personal. Cuestionario del jefe de area, 13 de abril del 2013)
y Apor meekhbomaciod @ée cdrtametrajes, representaciones teatrales, escritura de
ensayos, esquemas mentales, dibujos, evaluaciones o quiz y haciéndoles la pregunta
mas simple, clasica y mas importante ¢Qué entendi6 de lo que ley6?6 ( Bohor quez, |

Comunicacién personal. Cuestionario del profesor, 25 de abril del 2013).

De acuerdo con la caracterizacion anterior en el Caso PO 2 los procesos de ensefianza 'y
aprendizaje se relacionan con el modelo de la pedagogia conceptual y en esta medida
con el método de interestructuraciéon del conocimiento ya que el estudiante participa
activamente en la construccion de sentido y significado en los procesos de comprensiéon
y de produccién donde el profesor cumple un papel importante como mediador y guia en
situaciones socializacion. Ademas se tienen en cuenta los principios del aprendizaje
significativo con el objetivo de favorecer la construcciéon de conocimiento a través del
proceso de comprension. En cuanto a los procesos de aprendizaje, segun los principios
del modelo pedagdgico conceptual, que orienta la practica pedagodgica del Profesor, se
tienen en cuenta los niveles de desarrollo del estudiante y se promueve el desarrollo de

las dimensiones: cognitiva, afectiva y social.

Con respecto a la secuencia de las actividades y de los contenidos en las clases
centradas en la comprension de lectura se observa que el Profesor realiza una
contextualizacion sobre el tema tratado en la lectura y activa los conocimientos previos
de los estudiantes para después realizar una lectura compartida en donde se promueve
la socializacion y la discusién para la construccion conjunta del significados, en esta
segunda fase se realiza la sefializacion de palabras y expresiones clave. En la etapa final
se construyen textos, diagramas o producciones audiovisuales que contengan una
valoracion critica y argumentada sobre lo leido en relaciébn con el contexto social y
cultural. Esta metodologia de ensefianza y aprendizaje para la comprensién lectora se
relaciona con el modelo de ensefianza reciproca de Palincsar y Brown (1984) ya que se
realizan predicciones, se plantean preguntas sobre el texto en contextos de socializacion

y discusién orientadas por el profesor o los estudiantes que participan y por ultimo se
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concretan las interpretaciones logradas en diagramaciones o en la produccion de textos

con valoraciones criticas.

A Caracteristicas comunes de las dos instituciones de observacién

Como resultado de esta caracterizacion se obtuvo que en el Caso PO1, la préactica
pedagogica esta orientada por un enfoque comunicativo y significativo del lenguaje y en
correspondencia se evidencia un modelo pedagdgico constructivista socio T cultural,
donde prima el método de interestructuracién, se crean mecanismos de participacion
guiada y se da una ensefianza reciproca. Por el contrario, el Caso PO2 el Profesor
explicita que las practicas pedagogicas estan orientadas por una pedagogia conceptual y
en correspondencia por la teoria de las seis lecturas y se tienen en cuenta los principios
del aprendizaje significativo para propiciar el proceso de comprension, ademas prima el

método de interestructuracién en situaciones de socializacién y discusion constante.

En los dos Casos, los docentes promueven situaciones de ensefianza y aprendizaje que
propician la construccion conjunta de saberes y ensefianza reciproca en el desarrollo de
la comprension lectora. Por otro lado, de acuerdo con lo expresado por los profesores y
lo observado en las clases, existe un factor comuin entre las dos instituciones relacionado
con los contenidos procedimentales, las actividades y las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje que generan en los estudiantes una actuacion estratégica frente a la
comprension lectora: la motivacion para asistir a las horas de estudio o para iniciar el
proceso lector, la esquematizacion de lo leido, el subrayado, las preguntas

problematizadoras, la lectura compartida, la socializacion y el debate.

Con base en la caracterizacibn anterior se realiz6 un rastreo de proyectos de
investigacion y propuestas didacticas y tedricas sobre estrategias para el desarrollo y
fortalecimiento de los procesos de comprension lectora a nivel inferencial, con el objetivo
de encontrar una base conceptual y practica para identificar una serie de estrategias de
comprension que propicien el desarrollo de la comprension a nivel inferencial. Asi, a
partir del programa de comprension configurado por Sanchez (1993) y la secuencia de
estrategias inferenciales propuesta por Montanero (2002) se identificaron una serie de
actividades para desarrollar en las clases regulares de los grupos objeto de intervencion,
con el objetivo de que el estudiante conozca una serie de procedimientos y
posteriormente pueda utilizarlos de forma autonoma para planificar como afrontar

problemas de comprensién en el proceso lector.
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3.3.2 Fase 2: Aplicacion de la prueba inicial e intervencién

En los dos grupos de intervencién 1 y 2 se aplicé una prueba inicial (Anexo H) en junio
del 2013 para valorar el nivel de comprension de lectura inferencial de los estudiantes del

grado noveno.

Después, se llevo a cabo la implementacion del conjunto de estrategias en los grupos de
intervencion 1y 2 en el desarrollo de las clases regulares por parte del profesor de cada
jornada. Para esto, previamente se tuvo dos sesiones de dos horas cada una con cada
profesor donde se explicd la base conceptual de las estrategias y como podian
implementarse en las clases regulares; ademas, a cada uno de los profesores se le
entreg6 el documento en fisico y virtual y una presentacion que podian utilizar como
apoyo para poder explicar a los estudiantes los diferentes tipos de esquematizaciones
qgue se proponen en el programa. Después de esta introduccion se acompafio

constantemente a los profesores para resolver inquietudes.

En el proceso de participacion directa por parte de los docentes, se les pidié que a partir
de la implementacion de las estrategias, criticaran y corrigieran elementos positivos o
negativos que en la practica surgieran. Sin embargo, se presentaron inconvenientes en el
desarrollo de esta fase debido a la falta de tiempo de los docentes, las actividades extra-
escolares y el paro docente que tuvo lugar en el segundo semestre del afio 2013, que
generaron una reduccion considerable del tiempo de la implementacién de las estrategias
a tres meses. Al terminar este proceso, en noviembre del 2013, se entrevisté a cada

docente para valorar la implementacion de las estrategias.

3.3.3 Fase 3: Implementacién de la prueba final y valoracion de las
estrategias

En la dltima etapa, se evalu6 el nivel de desempefio final, por medio de la aplicacion de
una segunda prueba (Anexo |) en comprension de lectura inferencial de los estudiantes
del grado noveno de los dos grupos de intervencion. Los resultados obtenidos se
analizaron e interpretaron en relacién con las variables de andlisis que configuran la
practica pedagogica, con el objetivo de comprender el proceso de implementacion y los

posibles factores asociados que los generaron.
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3.4 INSTRUMENTOS

Se utilizaron cuatro técnicas para recoger la informacion: el cuestionario, la entrevista, la

observacion directa y la prueba de comprension lectora. Para caracterizar la practica

pedagodgica de los profesores se cred un cuestionario tanto para el jefe de area como

para el profesor, se hizo uso de la entrevista semiestructurada y se observé el desarrollo

de dos clases. Se crearon dos pruebas de comprension lectora para evaluar la

comprension a nivel inferencial de los estudiantes.

A continuacion se identifican las variables del analisis y los instrumentos que se utilizaron

para obtener la informacion, seguidamente se especifica el disefio de cada instrumento.

Tabla 6 Variables de analisis y los instrumentos utilizados

VARIABLES NOMBRE DEFINICION INSTRUMENTOS
Dependiente Desarrollo de Progreso en la habilidad para la Prueba inicial y final en
la comprensién lectura a nivel inferencial en un comprension de lectura
en lectura espacio de 4 meses, en los grupos inferencial.
inferencial. de estudiantes de los Colegios de
control e intervencion.
Independientes  Préctica del Son las intenciones y el conjunto Cuestionario del profesor y del
docente. de estrategias metodoldgicas que jefe de area.
el docente ejecuta para desarrollar
los procesos de comprension de Observacion directa de las
lectura en los estudiantes y los clases.
enfoques pedagdgicos que las
sustentan. Entrevistas semiestructuradas.
Dimensién El nivel de satisfaccion y Entrevistas estructuradas.
socio 1 aceptacion que el docente tiene
afectiva del frente a las relaciones con los
profesor miembros de la comunidad y los

procesos organizativos, que
favorece o no su actuacion
pedagogica.

3.4.1 CARACTERIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE

El cuestionario del docente se disefi0 para indagar sobre la concepcién que cada

profesor tiene sobre su propia actuacién pedagoégica alrededor de la comprensién lectora

y se estructurd teniendo en cuenta las variables de analisis de la practica pedagdgica,

con el objetivo de perfilar el modelo pedagdégico declarado de cada profesor.
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En el cuestionario del profesor (Anexo J) se formularon trece (13) preguntas abiertas y
una (1) de opcién mdltiple para indagar sobre cada dimensién. En el cuestionario del jefe
de area se formularon cuatro (4) preguntas abiertas, sélo en el caso de las instituciones
de observacion se contd con la participacion del jefe de area. Se opté por preguntas
abiertas para poder conocer qué concepto tiene cada profesor sobre las variables del
andlisis, con base en su propia practica y no por elecciones preestablecidas. Con el
objetivo de obtener una descripcién mas confiable del perfil pedagogico de cada profesor
se triangularon los datos de las respuestas obtenidas en el cuestionario, con las
observaciones directas de dos clases y las respuestas de la entrevista semi-estructurada.

Cabe resaltar que el perfil pedag6gico que se construye sobre la practica pedagdgica del
profesor se refiere al declarado ya que con base en los datos aportados por el
cuestionario del profesor y la observacién de dos clases no se puede lograr una
caracterizacion del modelo pedagdgico realizado o practicado.

Teniendo en cuenta las variables de analisis de la practica pedagdgica, se presentan en
la siguiente tabla los temas que ayudaron a configurar las preguntas del cuestionario. En
cada variable se incluyen preguntas referidas tanto a la comprensién de lectura en

general como a la comprensién de lectura a nivel inferencial.

Tabla 7 Preguntas del cuestionario del profesor en funcién de las variables de analisis

PREGUNTAS
VARIABLES TEMAS PREGUNTAS CUESTIONARIO DEL
DE ANALISIS JEFE DE AREA
CUESTIONARIO DEL PROFESOR
1. El objeto de (1) ¢Qué concepcion sobre el lenguaje se sustentaen (1) ¢Qué concepcion
estudio: el lenguaje, |a planeacion del area. (2) ¢Qué concepcion sobre la sobre el lenguaje
Los :gctora com;l)rensmlg quura y el proceso de comprensién se sustenta y ;S)Farf;astt:?c’?rtla endI;
CONTENIDOS DE - orienta sus practicas pedagogicas? (3) ¢Qué .
APRENDIZAJE comprension de concencion i b | de lect vel area?
lectura a nivel pcion tiene sobre el proceso de lectura a nive
inferencial. inferencial?

¢QUE SE
ENSENA?

2. Los contenidos:

conceptuales y
procedimentales. El
propésito del

tratamiento de los
contenidos.

(4) ¢Qué contenidos linglisticos, textuales vy
pragmaticos considera necesarios para promover en
el estudiante el desarrollo y fortalecimiento de la
comprension de lectura? ¢ Con qué propdsito se tratan
en las clases? (5) Los contenidos procedimentales,
son las técnicas, los métodos, las destrezas o
habilidades, las estrategias, los procedimientos, que
se estructuran y organizan de formas particulares con
el objetivo de lograr un fin Establezca, ¢qué

@

¢, Qué contenidos
de aprendizaje
orientan el disefio
y planeacion del

area?




118 Desarrollo de la comprension en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

contenidos procedimentales trata en las clases con el
objetivo de que el estudiante fortalezca la
comprension lectora? ¢,Con qué propoésito se tratan en
las clases? (6) De los contenidos lingiisticos,
textuales, pragmaéticos y procedimentales ¢cuales
considera que son necesarios para que el estudiante
fortalezca y desarrolle los procesos de comprension
lectora a nivel inferencial?

3. Las actividades. (7) ¢Qué actividades particulares que propone (3) ¢Qué estrategias
desarrollar tanto en el aula como en casa, estan

i - 5 metodologicas
destinadas para la comprension lectora? (8) ¢Qué

L . orientan la
SECUENCIAS actividades particulares, que propone desarrollar tanto
Dézéggf’fzsADYE 4. Las secuencias de en el aula como en casa, estan destinadas para planeacion de
APRENDIZAJE  |as actividades. desarrollar la lectura a nivel inferencial? (9) Describe area?

brevemente una secuencia de actividades de
ensefianza y aprendizaje alrededor de la comprensién
lectora. (10) ¢Qué tipo de procesos como
5. Relacion entre el  gecodificacion, comprensién, produccién oral o escrita

¢COMO Y profesor el u otras, prioriza en las secuencias didacticas
CUANDO SE estudiante y el saber.  ajrededor de la comprension lectora? (11) &Qué rol
ENSENA? desempefia el estudiante en el desarrollo de las

clases, centradas en procesos de lectura? (12) ¢Qué
rol desempefia el docente en el desarrollo de las
clases centradas en procesos de lectura?

EVALUACION 6. Procedimientos  (13) ¢C6mo realiza la evaluacién de actividades o (4) ¢Qué criterios de
para la evaluacion. tareas que giran en torno a la comprension de lectura?  evaluacién orientan la
planeacién de area?
¢QUE, COMO Y
CUANDO SE
EVALUA?

Las entrevistas se orientaron hacia el andlisis y la comprensién de la actuacion en el
aula y la incidencia que tiene el contexto institucional en la préctica; de esta manera se
indago6 sobre la percepcion que el docente tiene acerca de las relaciones interpersonales,
el clima organizacional y laboral, se pidié explicacion de la planeacion y desarrollo de las
clases y se realiz6 la valoracion de la propuesta de las actividades para el desarrollo de
la lectura a nivel inferencial. Las entrevistas fueron semi-estructuradas para poder
ampliar y complementar las percepciones de las experiencias personales de los

profesores.

Las entrevistas sobre la percepcion del clima organizacional y laboral se realizaron con
los docentes participantes de las instituciones de intervencién. Las entrevistas sobre la
planeacion y el desarrollo de las clases se realizaron con los profesores tanto de las

instituciones de observacion como las de intervencion. Las preguntas que se

118



119

relacionaban con la valoracion de la propuesta de estrategias se realizaron so6lo con los

dos profesores participantes de la institucion de intervencion.

La observaciéon de las clases regulares se centré en la descripcion de los eventos
ocurridos en el aula. Para la observacidn se tuvieron en cuenta las variables de analisis y
se describid la forma en que el profesor propone la secuencia de las actividades, los tipos
de actividades, los tipos de materiales utilizados, las relaciones profesor -estudiantes y
entre estudiantes, la aceptacién y credibilidad que los estudiantes le otorgan a la
intervencion del profesor y los ejemplos que brinda, la disponibilidad y atencién de los
estudiantes frente a la clase, la organizacién y disposicion de la clase y el manejo del

tiempo.

3.4.2 PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA A NIVEL INFERENCIAL

Las dos pruebas en comprension de lectura inferencial se estructuraron con base en la
fundamentacion tedrica sobre las inferencias y la clasificacidon que se propuso en funcién
de los tres niveles de dificultad (Tabla. 5). La primera prueba (Anexo. 1) se disefié a partir
de tres textos; algunas de las preguntas se mantuvieron y en algunos casos se
reestructuraron, segun los instrumentos de la Sexta Aplicacion de Evaluacién de
Competencias y Saberes Basicos en Lenguaje, Matematica y Ciencias, Calendario A
Grado 9° que realiz6 La Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de Educacion en
octubre de 2001. La segunda prueba (Anexo. J), se disefid con los mismos textos de la
primera prueba, con algunos de sus items y se introdujo un cuarto texto con items
liberados de PISA 2000. (OCDE, 2002; INEE, 2005)

Para la primera prueba se utilizaron tres textos Peridédico Escolar "Lo Que Somos",

Grado 9. Los textos son: el articulo de la seccidon de medio ambiente, i E | rzoyBogot §
delasecci n | iteraria, l a cr-nica fiLa mendicidado
tipos de tipologias textuales: expositivo, narrativo y lirico. De los items propuestos, 14

son tomados directamente de la sexta aplicacion de la evaluacibn de competencias

basicas y 12 son de mi autoria para un total de 26 items. El detalle de las tareas de

comprension propuestas por cada item se especifica en el Anexo K.

A partir de la implementacion de la prueba piloto, que se llevé a cabo con 66 estudiantes
de dos cursos del grado noveno del Colegio publico del distrito en donde laboro, se

hicieron cambios tanto en los textos como en los items, teniendo en cuenta que el grado
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de explicitacion de la informacion que se indaga influye en la generacion de las
inferencias y en el nivel de dificultad. Asi, a los items: 1, 31 y 37 se les modificaron las

opciones de |l as respuestas para que | a i

reo Bogot80 se | e quitaron | os subt2tul os

explicitos para establecer relaciones entre las informaciones globales del texto y de esta
manera pusiera en juego su capacidad estratégica inferencial para darle coherencia al

mismo.

La segunda prueba se estructurdé con 16 items de la primera prueba y de la prueba PISA
2000 se tom- el texto ALas herramientas

con tres de sus items: R100Q05; R100Q06 y R100Q07; y 9 de mi autoria; el detalle de
las tareas de comprensién propuestas por cada item se especifica en el Anexo L. Con la
segunda prueba también se realiz6 una prueba piloto con 45 estudiantes del grado
noveno del Colegio en donde laboro y se ajustaron los items propios, teniendo en cuenta
el mismo criterio de la primera prueba. Para el disefio de la segunda prueba se
incluyeron los textos e items de la primera prueba con el objetivo de contrastar los
resultados y analizar si los estudiantes habian mejorado en la realizacion de las tareas de

comprension.

En la siguiente tabla se identifica el tipo de tareas de comprension que se evaluaron en
funcién del nivel de dificultad y un ejemplo de preguntas de cada una; cabe anotar que no
se valoran tareas de comprension inferencial de todos los tipos de inferencias, pues sélo
se tomaron en cuenta tareas destinadas a evaluar la generacion de inferencias de tipo:
referencial anaférico, conectivas (que por su base conceptual se solapan con las de tipo

semantico), semanticas y elaborativas tanto explicativas como pragmaticas y evaluativas.

Tabla 8 Tareas de comprension en funcion del nivel de dificultad de las inferencias

NIVEL INFERENCIAS TAREAS EJEMPLOS DE PREGUNTAS
Identificar la relacion | (Item-1: primera prueba) En la oracion del primer
referencial anaférica entre una | r e ¢ u a Hl di@e jam&s haberla visto, jamas la abordo,
palabra o una expresibnysu | j am8s | @a ktasopgal abras subr
antecedente explicito, | A) asesinato; policia.
REFERENCIALES | nominal, verbal u oracional, en | B) juez; victima.
ANAFORICAS un fragmento del texto. C) sospechoso; victima.
D) juez: policia.
1 Identificar el significado de | (Item-33: evaluacién de competencias) Segun lo que
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CONECTIVAS

una palabra o expresién de un
fragmento del texto, a partir de
la relacion entre el conjunto de
proposiciones que le aporta el
texto para construir las
microproposiciones del texto.

se dice en el escrito titulado "La Mendicidad", Roque
Gutiérrez fue:

A) un enemigo de los mendigos.

B) el santo protector de los mendigos.

C) el hombre que encerré en un asilo a los mendigos.
D) un lider de los mendigos.

SEMANTICA

Interpretar el tema global del
texto; construir las ideas
globales jerarquizando y
eliminando la informacion
irrelevante; dar cuenta de la
progresion tematica del texto y
del sentido global del mismo al
establecer relaciones entre las
macroproposiciones;

interpreta el contenido de un
fragmento del texto teniendo
en cuenta el significado global

del mismo. Realiza estas
tareas estableciendo
relaciones entre los

significados que le aporta el
texto, el modelo situacion
construido y los conocimientos
previos sobre el mundo fisico
y social.

(PISA-R100Q05) ¢, Cudl es el propésito del recuadro en
el que s e indica AC- mo
identificacion genéticad ? Par a expl i car
A) Qué es el ADN.

B) Qué es un cédigo de barras.

C) Como se analizan las células para encontrar el ADN.
D) Cémo se puede probar que el sospechoso es
culpable de un crimen.

ELABORATIVAS
PROFUNDAS

Reflexionar sobre el contenido
global del texto: para explicar
las relaciones causales,
procedimentales o]
comparativas; proponer un
juicio de valor o inferir las
intenciones comunicativas del
texto. Realiza estas tareas
estableciendo relaciones el
modelo de la situacion
construido y los conocimientos
previos.

(item 11: segunda prueba) En el texto el autor compara
una secuencia de ADN con una tarjeta de identificacion
y con un cadigo de barras porque:

A) Los dos poseen signos parecidos a las cadenas de
perlas del ADN y a las bandas que aparecen en la
gelatina cuando se analiza el ADN.

B) Los dos se utilizan para reconocer un objeto o una
persona como Unicos y diferentes a los demas.

C) Los dos se utlizan como una tarjeta de
identificacion.

D) Los dos se caracterizan por tener codigos de barras.
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4. Capitulo RESULTADOS Y ANALIS}IS DE LAS PRUEBAS EN
COMPRENSION LECTORA'Y PRACTICAS PEDAGOGICAS

4.1 LAS PRUEBAS EN COMPRENSION DE LECTURA INFERENCIAL

A partir del andlisis de los resultados de las pruebas en comprensién de lectura
inferencial utilizando el método de TRI del modelo de Rasch, donde se convirtieron las
respuestas en habilidades y estas en puntajes; se hizo un analisis cuantitativo de los
puntajes de las pruebas aplicadas a los dos grupos de intervencion, tanto de la prueba
inicial como de la prueba final para identificar los promedios iniciales, finales y los
progresos. Cada grupo esta formado por el conjunto de cursos que cada profesor tiene a
su cargo, el grupo de intervencién -1 de la jornada de la mafiana: Caso P1 y el grupo de
intervencion - 2 de la jornada de la tarde: Caso P2.

Tabla 9 Muestra y codificacion de los casos de analisis agrupados por grupos de intervencion

INSTITUCION | GRUPO i PROFESOR CURSOS MUESTRA

Intervenciéon-1 Caso: P1 3:901; 902;903 71
Intervencién-2 Caso: P2 2:901;902 47
TOTAL 2 5 118

En la siguiente tabla se presentan los promedios iniciales, finales y el progreso que cada
grupo obtuvo en un lapso de cuatro meses. De la muestra total se observa el promedio

general, la desviacién estandar, el minimo y el maximo.

Tabla 10 Resultados de la prueba en comprensién inferencial en funcion del promedio inicial, final y del progreso

GRUPOS Promedio Inicial Promedio Final Progreso Estudiantes Cursos
Intervencién ¢ 1 (P1) 491,86 538,29 46,42 71 3
Intervenciéng 2 (P2) 456,28 506,10 49,81 47 2
Muestra Total 477,69 525,46 47,77 118 5
Desviacién Estandar 100,19 94,71
Méaximo 728,52 827,43
Minimo 224,02 311,92
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En este primer analisis de los resultados se puede observar que entre los dos Casos, el
grupo de intervencién i Caso P1 obtiene el mayor promedio final con 538.29, partiendo
de la base inicial mas alta de la muestra total. Sin embargo, el progreso que obtiene es
menor con un promedio de 46.42 en comparacion con el segundo grupo de intervencién
i Caso P2, que partio con la base inicial mas baja por debajo de la media general y que
alcanzé un progreso de 49.81 puntos.

Los resultados de este primer andlisis se pueden observar en el siguiente grafico (1)
donde se muestra un contraste de los promedios inicial, final y el progreso entre los dos

grupos:

Grafico 1 Grupos de intervencion: relacién por promedio inicial - final y progreso

Grupos de intervencién
Relacidn por promedio inicial - final y progreso
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Intervencion—1 (P1) Intervencién—2 (P2) Muestra total
® Promedio Inicial 491,86 456,28 477,69
Promedio Final 538,29 506,1 525,46
Progreso 46,42 49,81 47,77
m Promedio Inicial Promedio Final Progreso

De acuerdo con esto, aunque los estudiantes del Caso Pl demuestran un mejor
desempefio en la comprension lectora tanto en la prueba inicial como en la final en
comparacion con los estudiantes del Caso P2, se puede afirmar que existen ciertos
factores que en el Caso P2 favorecieron en mayor medida el desarrollo del desempefio
en comprension lectora. Asi al analizar los resultados en funcién del progreso obtenido
en cada caso, se observa que en el Caso P2 de los 47 estudiantes que participaron 34
progresaron y so6lo 12 no, es decir que el 72.34 % del grupo avanzé en contraste con el
Caso P1 donde progresé el 53.52 % de la poblacion, es decir que de los 71 estudiantes

gue participaron 38 presentaron un avance en su desarrollo y 33 no.

El mayor progreso que obtuvo el Caso P2 no se debe a pocos casos particulares de
estudiantes que avanzaron significativamente sino que por el contrario existen una serie

de factores que influyeron positivamente en el desempefio de la mayoria de estudiantes.



124 Desarrollo de la comprension en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

El analisis del contraste de los progresos de cada caso en funcion del nidmero de

estudiantes que avanzaron se aprecia en el siguiente gréfico:

Grafico 2 Progreso de Casos por nimero y porcentaje de estudiantes

Progreso de Casos por nimero y porcentaje de estudiantes
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Partiendo de este primer andlisis se plantea un segundo para observar el
comportamiento de los progresos obtenidos por los estudiantes en funcién de los cursos
gue conforman cada Caso con la perspectiva de comprender las caracteristicas que

marcan las tendencias tanto en los mayores progresos como en los menores.

De esta manera, en la siguiente tabla se muestra el analisis de los resultados por cada

curso en funcién de los promedios iniciales, finales y del progreso que obtuvieron.

Tabla 11 Resultados de los cursos del Caso P1 en funcion el promedio inicial, final y del progreso de cada curso.

Grupo 1deintervencién i Caso P1

Cursos Promedio Promedio Progreso Total Estudiantes Porcentaje Minimo Maximo
Inicial Final Estudiantes | con Progreso Progreso Progreso
901 530.03 563.84 33.80 20 8 40 % 51.48 - 286.48
902 442.22 517.46 75.24 27 17 62.96 % 17.58 - 306.74
903 515.90 540.43 24.53 24 13 54.16% 17.58 - 277.99

Grupo 2 de intervencién i Caso P2

Cursos Promedio Promedio Progreso Total Estudiantes Porcentaje Minimo Maximo
Inicial Final Estudiantes con Progreso Progreso Progreso
901 485.26 532.66 47.41 21 14 66.66 % 20.42 - 190.56
902 432.88 484.64 51.75 26 20 76.92 % 17.581 215.73
Muestra
Total 477.69 525.46 47.77 118 72 61.01 17.581 306.74

Maximo promedio inicial || Maximo progreso | Menor promedio inicial | Menor progreso
Méaximo promedio final Menor promedio final
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El andlisis anterior se puede observar en el siguiente grafico (2) donde se hace un
contraste entre los promedios iniciales, finales y el progreso de los cursos que conforman

los dos casos de intervencion:

Gréfico 3 Contraste entre el promedio inicial, final y progreso por cursos

Titulo del grafico
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Promedio Inicial 530,03 442,22 515,9 485,26 432,88
Promedio Final 563,84 517,46 540,43 532,66 484,64
Progreso 33,8 75,24 24,53 47,41 51,75
Porcentaje de estudiantes que 40 62,9 54,16 66,66 76,92
progresaron
Promedio Inicial Promedio Final Progreso Porcentaje de estudiantes que progresaron

De acuerdo con este analisis se observa que la tendencia de los cursos que obtuvieron el
promedio inicial mas bajo tanto de la muestra total como de los cursos que conforman
cada Caso, es la de lograr un mayor progreso y desarrollo en el desempefio en
comprension lectora en comparaciéon con los cursos que inician con los promedios
iniciales mas altos. Asi pues, se evidencia que en el Caso P1 los estudiantes del grado
902 que obtuvieron un promedio inicial (442.22) por debajo del promedio general
(477.69) y el mas bajo entre los tres cursos del Caso P1, lograron por un lado, el maximo
progreso individual de la muestra total (306. 74) y por otro, el mayor progreso (75.24)
entre los cursos de la muestra total donde el 62.96 % de los estudiantes avanzaron, es
decir 17 estudiantes de los 27 que participaron. Asi mismo se observa que en el Caso P2
el curso 902 que obtuvo el menor promedio inicial (432.88) mas bajo de la muestra total
presentd el mayor nimero de estudiantes por curso que progresaron con un 76.92 % es

decir que de los 26 estudiantes que participaron 20 avanzaron.

Por el contrario, al analizar la tendencia de los cursos que obtuvieron el mejor promedio
inicial y final se observa que en el Caso P1 donde se encuentra el curso con el maximo
promedio inicial (530.03) y final (563.84), solo un 40% de los estudiantes progreso, es
decir que de los 20 que participaron so6lo 8 avanzaron y los otros mantuvieron un buen

nivel de desempefio. En contraste con el Caso P2 donde el curso 901, que obtuvo el
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mejor promedio inicial (485.26) y final (532.66) entre los dos cursos de este Caso, logré

un 66.66 % de progreso, es decir que 14 de los 21 estudiantes avanzo.

De esta manera se evidencia que aunque en los dos Casos la tendencia reside en
fomentar el avance y desarrollo de los procesos en comprension lectora de los
estudiantes que en principio presentaban un menor desempefo, se observa que en el
Caso P1 los estudiantes con el mejor desempefio de la muestra total mantienen su nivel
pero su avance no es significativo en contraste con el Caso P2 donde los dos cursos

presentaron un mayor progreso.

Asi pues, el Caso P1 se destaca por promover en mayor medida el desempefio en
comprension lectora de los estudiantes desde la prueba inicial hasta la final en relacion
con el Caso P2 donde el promedio inicial y final fue menor, y por el maximo progreso
individual (306.74) de la muestra total que se gener6 en el curso 902 cuyo promedio
inicial fue el més bajo entre los cursos que conforman el Caso P1, en esta medida se
configura como el caso cuyas estrategias de ensefianza y aprendizaje son mas efectivas,
sin embargo, se evidencia que hace falta implementar estrategias de ensefianza y de
aprendizaje para promover en mayor medida el desarrollo y progreso de los estudiantes

gue presentaron el mejor desempefio en comprension lectora.

Por otro lado, el Caso P2 se destaca por promover el desarrollo del desempefio en
comprension lectora en mayor medida tanto en el curso 902 que presentd el menor
promedio de la muestra total inicial (432.88) como en el curso 901 que presentd el mejor
desempefio entre los dos cursos que conforman el Caso P2, sin embargo entre los dos
casos, es en este donde se muestra el promedio final (484.64) mas bajo (curso 902), que
parte de la base inicial igualmente mas baja entre la muestra total. Asi pues el Caso P2
se destaca por implementar estrategias que promueven en casi todos los estudiantes ya
sea con alto o con bajo promedio inicial un mayor progreso y desarrollo del desempefio
en comprension lectora, pero aun asi se evidencia que las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje son menos efectivas que las del Caso P1 ya que presenta el promedio inicial

y final mas bajo de la muestra total.

4.2 LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EN COMPRENSION LECTORA

La capacidad y la eficacia de la intervencion pedagoégica de cada profesor no se explica

s6lo en funciéon de los resultados de los estudiantes; en esta medida se describe a
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continuaciéon el conjunto de variables independientes que estructuran el perfil de cada

profesor.

La metodologia del analisis de los datos sigue el mismo sistema utilizado para la
caracterizaciébn de las practicas docentes de los profesores de las instituciones de
observacion. En primer lugar, para caracterizar el perfil de las practicas pedagdgicas de
cada caso se analizaron los datos del cuestionario del profesor donde se indag6 sobre
cada una de las variables de andlisis que configuran las practicas pedagdgicas: (1) las
concepciones teédricas sobre el estudio del lenguaje, la comprension lectora y la
naturaleza de los contenidos de ensefianza, (2) los procesos de ensefianza y aprendizaje
para el desarrollo de los procesos de comprensién lectora, y por ultimo, (3) los procesos
y criterios de evaluacion. Para el andlisis de estos datos se identificaron las
caracteristicas compartidas entre las concepciones declaradas por el profesor y las
caracteristicas de las variables de andlisis que configuran las practicas pedagdgicas, y
seguidamente se compararon con los indicadores descriptivos de los modelos
pedagdgicos con el objetivo de identificar el modelo pedagdgico particular con que se
asocian las practicas pedagogicas en cada caso. Por ultimo, los perfiles que se
configuraron sobre las practicas pedagdgicas de cada Profesor se compararon con las
observaciones directas de dos clases y con las informaciones obtenidas de las
entrevistas para contrastar los datos y confirmar si las practicas pedagdégicas declaradas
por los profesores se correspondian con las practicas reales en el aula de clase. Cabe
aclarar que con los datos obtenidos la caracterizacion de la practica pedagdgica de cada
docente se acerca mas a la declarada que a la practicada ya que sélo se pudo observar

el desarrollo de dos clases.

4.2.1 Andlisis de la practica pedagdgica del Caso P1

A La institucién

La profesora labora en la jornada de la mafiana, en un Colegio que cuenta con una
infraestructura amplia, al ingresar se pueden observar dos canchas de baloncesto y un
patio en donde los estudiantes toman su descanso. Los salones y oficinas estan
ubicados en un edificio de cuatro pisos y cuenta con una biblioteca, una caseta y una
cafeteria que esta dispuesta tanto para profesores como para estudiantes; la planta fisica

en general del plantel es muy acogedora, siempre aseada, en donde se cuida cada
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detalle. En los corredores se encuentran fotos de las promociones y carteleras que han
elaborado los estudiantes; existe una vitrina en donde se exponen los trofeos y las

insignias representativas de la institucion.

La sala de profesores, es una muestra del interés de la rectora del plantel por fortalecer
el sentido de pertenencia tanto de los profesores y administrativos como de los
estudiantes a la institucion, de acuerdo con lo expresado por la Profesora. En la sala
cada profesor cuenta con un escritorio propio y locker, ya sea de la mafiana o de la tarde,
tiene una mesa con sillas para las reuniones, una cartelera, un tablero, un teléfono, un
televisor y cuenta con bafios para los dos sexos dentro de la misma sala. Esta
disposicién fisica de la sala y sus elementos, s6lo se encontr6 en esta institucion,
aspecto relevante ya que el lugar de trabajo y el modo en que el profesor tenga un lugar
propio, influye en su desarrollo afectivo y en consecuencia en su sentido de pertenencia
a la institucién, en las relaciones con compafieros y, en dltimas, en su desempefio. El
aula de clase, cuenta con pupitres, tablero y todos los salones poseen televisor. El aula
no posee locker para el profesor o los estudiantes, es iluminada, tiene en las paredes
carteleras que los estudiantes han disefiado para exposiciones y en general es un
espacio agradable.

A partir de los datos proporcionados por la Profesora en la entrevista (Anexo. M) se
caracterizan los factores que configuran la dimension afectiva del profesor. De esta
manera, el clima social, que se respira en la institucion es agradable, la interaccién que
se observa entre estudiantes y entre estudiantes y profesores es cordial. En cuanto a las
relaciones entre los profesores y de estos con los directivos docentes la Profesora
expresa que son cordiales; sin embargo, hay un mayor acercamiento y trato con la
coordinadora académica que es la misma de convivencia; al respecto la profesora

expresa:

El clima es agradable a nivel de docentes, coordinadores. Me parece que seria

importante que el rector se acercara un poquito mas, tanto a los docentes como a

|l os estudianteso y fAhay m8s acercamelent o con
area, precisamente porque mantenemos un contacto de familiaridad mas que

académico (Garcia, L. M. comunicacion personal. Entrevista, 3 de diciembre de

2013).
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Sin embargo, la Profesora expresa que en el desarrollo de las reuniones generales es
donde se pueden observar desacuerdos e inconsistencias en las interacciones ya que

siempre hay puntos de vista encontrados:

Hay discusion, siempre entramos en debate, siempre hay uno que quiere ser
escuchado, entonces también los demas respetamos pero damos nuestro punto
de vista. No es un grupo que sea pasivo, es un grupo gue tiene ideales sociales,
politicos, académicos, entonces esto enriguece mucho. Pero entonces no
llegamos a acuerdos grandisimos sino en algunas partes (Garcia, L. M.

comunicacion personal. Entrevista, 3 de diciembre de 2013).

Por otro lado, las relaciones con los profesores que conforman el area de humanidades
de la jornada de la tarde, no es cercana ya que, por un lado, existe un jefe de area por
cada jornada y sélo se entabla una comunicacién a principio de afio para conversar sobre
los proyectos que se van a desarrollar durante todo el afio, y por otro, la docente expresa

gue es muy dificil reunirse por los horarios.

La Organizacion y apoyo para la planeacion y ejecucién de las actividades
académicas y extraacadémicas. A nivel del area de humanidades, se organizan
reuniones semanales de dos horas y se hacen reuniones extraordinarias en los
descansos cuando se tienen que organizar aspectos de alguna actividad. De acuerdo
con la profesora, se realiza un trabajo cooperativo donde el jefe de area propone y apoya
el desarrollo de las actividades y proyectos que se realizan durante el afio escolar y los
integrantes llevan a cabo sus tareas con compromiso y dedicacion. El coordinador
académico siempre esta dispuesto a propiciar los espacios para que estas actividades se
lleven a cabo y le comunica sobre éstas a la rectora. La profesora percibe el desarrollo
de las reuniones como satisfactorias, donde todos sus integrantes acuden con
puntualidad y se discuten los puntos para organizar y llevar a cabo proyectos y

actividades.

De acuerdo con lo anterior, el Caso P1 posee un nivel de satisfaccion alto frente a las
relaciones sociales y la organizacion institucional de la escuela, circunstancias que se

asocian positivamente con el resultado de la variable dependiente.
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A Los contenidos y los propositos de ensefianza

A partir de los datos proporcionados por el cuestionario del profesor (Anexo N), la
concepcion sobre el estudio del lenguaje que orienta la planeacién de area se
relaciona con el enfoque comunicativo y significativo ya que para el Caso P1 el
lenguaje es el instrumento que promueve tanto el desarrollo cognitivo como el personal,

social y cultural del sujeto, de esta manera la Profesora expresa:

El lenguaje como elemento social fundamentado en el desarrollo sociocritico de
los procesos de formacion y apropiacion del mundo y el desarrollo de
pensamiento. Influencia de la concepcién social del lenguaje de Vygotsky que
implica el desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura del mundo y los
discursos que circulan en los contextos de la realidad (Garcia, L. M. comunicacion

personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013).

Asi mismo la concepcién de la comprension lectora que orienta las practicas

pedagdgicas, se relaciona igualmente con un enfoque sociocultural. Para la Profesora:

A partir de la lectura se da el proceso de significacion del contexto, del propio
texto y de los lectores. Acercamiento a los libros que contengan mensajes
sociales, politicos y econdémicos, sin dejar de lado los valores. Se prioriza la
postura critica, argumentativa. Produccién de nuevos discursos que permitan el
dialogo entre los textos, el contexto y otros autores. (Garcia, L. M. comunicacién

personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013).

Asi el propésito de la lectura en el aula se configura como un medio para comprender,
interpretar y reconstruir los discursos sociales, histéricos o visiones de mundo
particulares que subyacen en el texto y no sélo para identificar el contenido explicito que
muestran los textos. Esta concepcién se relaciona con la teoria transaccional de la
comprension lectora ya que se define la lectura como un acto de comunicacion que
implica la interaccién dinamica entre el lector, el texto y el contexto donde los significados
se construyen a partir de la transaccion entre los sentidos, ideologias, creencias,
conceptos, cultura y los sentimientos que contienen estos tres elementos; en esta

perspectiva se construye un significado nuevo y enriquecido (Rosenblat, 1996).

En cuanto a los contenidos conceptuales que se abordan en las actividades alrededor

de la lectura, sOlo se tratan en la medida en que las actividades de comprension y
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produccién lo requieran y teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes para
gue su abordaje sea significativo. Bajo esta concepcion, los contenidos conceptuales
sobre la estructura de la lengua a nivel sintactico, semantico o pragmatico y de tipo
textual y discursivo tienen como objetivo de ensefianza enriquecer el proceso de
comprension, de produccion y de andlisis critico de los textos, donde su uso cobra

sentido. De acuerdo con esto, la Profesora expresa:

En la medida que surja la necesidad de comprender las ideas y la necesidad de
recrear nuevas, mediante la produccibn de un nuevo discurso, cualquier
ilustracién y aplicaciébn de estructuras gramaticales e incorporacion de nuevo
|éxico se hard en forma significativa, espontanea y contextualizada a la necesidad
real. Si el proceso es el desarrollo de pensamiento y produccién de discurso a
través del ejercicio de la lectura, es innecesario e inoportuno la fragmentacioén que
convierte el ejercicio en un ladrillo sin sentido real (Garcia, L. M. comunicacion

personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013).

En la misma perspectiva, en relacién con los contenidos procedimentales, la Profesora
considera que no se abordan técnicas o actividades para desarrollar el proceso de
comprension de forma estratégica sino que en si el proceso de comprension y de
produccion en contextos de socializacion y el analisis critico de textos y de otros sistemas
simbdlicos en relacion con el contexto sociocultural en el que se inscriben, fortalecen el

desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes. Asi, la Profesora considera:

Es necesario centrarse en espacios de talleres destinados a la lectura en sus
diferentes expresiones y complementandolo con actividades de ilustracion,
contextualizaciébn y debate. Es absolutamente vacio e infecundo estructurar
procesos de lectura basados en la instrumentalizacion y fragmentacion del
conocimiento. La comprension en lectura, compromete el conocimiento previo y la
carga cultural que trae cada estudiante y, por supuesto, el maestro. Por lo tanto
hay que leer textos escritos, pero también textos audiovisuales, medios masivos e
imagenes, el discurso religioso, politico y social de la realidad. Sélo asi la lectura
cobra sentido, donde su propésito sea la reconstruccion de dicha realidad.
(Garcia, L. M. comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de
2013).



132 Desarrollo de la comprension en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

Esto se pudo apreciar en las clases observadas ya que se prioriza la lectura, la
interpretacion y la produccion critica y argumentada de puntos de vista sobre textos de la
literatura latinoamericana, noticias, articulos y textos argumentativos. Asi, en el desarrollo
de una de las clases observadas, la actividad se centré en la comprension, socializacion,
discusion y produccién de un punto de vista critico sobre la lectura de un articulo
periodistico que los estudiantes llevaron a clase, donde sélo en la ultima parte de la
actividad la profesora iba dando explicaciones personales a los estudiantes para que
estos corrigieran aspectos de cohesion y de coherencia del texto que estaban
escribiendo.

En esta perspectiva, los contenidos de ensefianza y el proposito con que se abordan en
el desarrollo de las clases centradas en la comprension lectora, se corresponden con la
concepcion sociocultural del lenguaje y con la pedagogia del lenguaje con un enfoque
comunicativo y significativo ya que, el lenguaje se concibe como un instrumento del
proceso significacion desde una perspectiva semidtica y sociocultural y tiene como
proposito la configuracion del universo socio i cultural, cognitivo y personal del sujeto.
Donde los contenidos de ensefianza de tipo procedimental se relacionan con los
procesos de comprension, produccion y andlisis critico de los discursos socioculturales
gue median la construccion del pensamiento y la personalidad del sujeto. Y los
contenidos de ensefianza de tipo conceptual se tratan con el objetivo de aplicar su uso,
como medio para fortalecer los procesos de comprension, produccion y de

reconstruccion de los saberes culturales, cientificos, sociales y personales.

A Las estrategias metodoldgicas de ensefianzay aprendizaje

La secuencia didactica o de actividades que se realizan en las clases de comprension

lectora segun la Profesora, se estructuran generalmente a partir de:

(é) preguntas pr obl e ma wurapate derlgusa lectara core
las noticias de actualidad o algun apunte histérico en textos, peliculas o audios,
gue permitirdn que se desarrolle comprensién. De lo contrario es imposible
comprender algo descontextualizado de la realidad e historia de la humanidad si
se trata de entender y comprender el desarrollo de la humanidad. Los debates
alrededor del tema enriquecen las diversas interpretaciones que surgen sobre el

tema, se profundiza en la comprension y analisis del contexto socio i cultural
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donde circulan los discursos. Y se concreta el proceso en las reflexiones,
valoraciones, argumentaciones y la elaboracion de conclusiones por medio de la
produccién tanto oral como escrita. (Garcia, L. M. comunicacién personal.

Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013)

En cuanto a las actividades que se proponen para propiciar el desarrollo del proceso
l ector, I a Pr déee ®m el ajemplx ypaoroandiento del contexto y sobre
todo, crear la necesidad de leer a partir del descubrimiento de su importancia para
generar pensamiento, significar el mundo,yoport uno par a ¢gGarcigdce est G

M. Comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013).

A partir de la observacion de las clases, se pudo apreciar el desarrollo de las actividades
descritas, de esta manera en la primera clase donde se leyd un articulo periodistico que
los estudiantes llevaron, se inici6 con preguntas sobre qué estaba ocurriendo en el
contexto nacional o internacional que les llamara la atenciéon y qué articulos trataban
dichos temas, después se hizo una re-lectura individual (ya que debian haber leido el
texto anteriormente), seguidamente en grupos de cuatro estudiantes cada uno comenté
el tema tratado con sus compafieros y se socializaron los diversos puntos de vista que
surgian frente al tema de cada articulo y finalmente cada estudiante teniendo en cuenta
las diferentes apreciaciones de los compafieros y la propia escribié un texto en donde

expreso una opinion critica sobre el articulo leido.

En cuanto a la relacion que se establece entre el profesor, el alumno y el saber en las
actividades que se desarrollan alrededor de la lectura, la Profesora considera que el nivel
de implicacién tanto de los estudiantes como del profesor debe darse en igual medida, de
esta manera la concepcién que tiene la Profesora sobre el papel que desempefa el

estudiante en las actividades de comprension es:

En una clase la participacién de los estudiantes es indispensable, es la mejor
forma de acercarse al estudiante y a su entorno, con el fin de hacer un
reconocimiento de su ambiente social, politico y econémico. Ademas esto permite
gue los jovenes expresen sus ideas y se les pueda motivar a escribir sobre sus
experiencias (Garcia, L. M. comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10
de junio de 2013).

Y en cuanto a la participacion del docente considera:
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El docente debe actuar como motivador constante a las habilidades de lectura y
escritura. El debe ser el encargado de abrir espacios de lectura, los cuales no
deben ser presionados o mediados por notas de calificacion para permitir un
ambiente de mayor acercamiento al proceso lector. El docente debe garantizar
una actitud ejemplarizante y espacios para la comprensién de los contextos
correspondientes a los temas tratados para dar mayor significacion al taller de
lectura (Garcia, L. M. comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10 de
junio de 2013).

En cuanto a la interaccion entre el maestro y el estudiante no es jerarquica y existe un
trato agradable; y entre estudiantes se da un trato amable, se escuchan y respetan los
diferentes puntos de vista. La organizacién del trabajo en el aula se da de forma grupal,
se propicia un ambiente para entablar una discusién con los compafieros sobre el tema
gue se esta tratando. Ademéas hay un buen manejo del tiempo, la Profesora en el
desarrollo de la clase estd totalmente dedicada a sus estudiantes, esta dispuesta a
resolver preguntas, brindan ejemplos pertinentes y relacionados con el mundo cercano
de los estudiantes, ademas se observl una aceptacion por parte de los estudiantes de

sSus intervenciones.

Al respecto, la Profesora expresa que en el Colegio en general los estudiantes son muy
respetuosos, practican un buen trato entre ellos y con los profesores, y que esta actitud

permite un buen desarrollo de las clases:

Aqui los estudiantes son supremamente respetuosos, los estudiantes dejan que el
maestro trabaje su clase, siempre encontramos un grupo pues de pronto muy
minimo de estudiantes que interfieren con la disciplina o de pronto les falta
habitos de estudio o de pronto no presentan trabajos, pero el grupo que tenemos
en la jornada de la mafiana es un grupo, que se puede explotar y también uno
puede hacer bastantes cosas. Yo rescataria un poquito como esa convivencia no
tanto la parte académica (Garcia, L. M. comunicacion personal. Entrevista, 3 de
diciembre de 2013).

Por ultimo, en cuanto a la evaluacion la Profesora expresa:

Solamente el estudiante serd capaz de determinar su avance en este sentido. Por

supuesto, el maestro intentara detectar esto en la interaccion académica con los
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jévenes. Sin embargo, no hay nada mas placentero que leer sin la mediacién de
calificaciones. La actitud y el interés de los estudiantes determinan el grado de
avance en el proceso. Asi en el desarrollo de las plenarias sobre los puntos de
vista de los estudiantes, los aportes criticos, las producciones escritas y las

exposiciones sobre los textos leidos se puede apreciar el progreso.

De acuerdo con lo anterior en el Caso P 1 los procesos de ensefianza y aprendizaje se
relacionan con el método de interestructuraciéon del conocimiento ya que el estudiante
participa activamente en la construccién de sentido y significado en los procesos de
comprension y de produccion donde el profesor cumple un papel importante como
mediador y guia en la construccién conjunta de los significados y en situaciones de
socializacién, discusion y debate. Asi mismo se relacionan con el modelo constructivista
socio-cultural ya que se propicia la ensefianza reciproca entre el profesor y los
estudiantes y entre estos.

Teniendo en cuenta el enfoque comunicativo y significativo del lenguaje desde donde se
proponen los objetivos de ensefianza, se evidencia que los procesos de ensefianza y de
aprendizaje que propone la Profesora para alcanzarlos se asocian igualmente con el
modelo sociocultural ya que promueve el desarrollo del pensamiento y de la personalidad
del sujeto a partir de la lectura y la escritura como instrumentos para la reconstruccion de
conocimientos y la configuracidon cognitiva, personal, social y cultural del estudiante en
comunidades de aprendizaje y contextos de interaccion. Ademas promueve la
apropiacion del lenguaje en sus diversas formas discursivas tanto verbales como no
verbales y de los procesos que implican su comprension y produccién para propiciar su
uso y andlisis critico. Desde esta perspectiva el aprendizaje estd mediado tanto por el
profesor como por el lenguaje, otros sistemas simbdlicos y los compaferos en

situaciones educativas donde prima cooperacion, el debate y la socializacion.

Con respecto a la secuencia de las actividades y de los contenidos en las clases
centradas en la comprensién de lectura se observa que la Profesora realiza una
contextualizaciéon al tema con preguntas problematizadoras o con lecturas de textos u
otros medios audiovisuales y se activan los conocimientos previos de los estudiantes
para relacionarlos con el contexto socio cultural en el que se inscriben los textos, en un
segundo momento se realizan lecturas individuales y compartidas donde la socializacion,

la discusién y debate enriquecen la interpretacion. Y se finaliza el proceso con la
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argumentacién critica tanto oral como escrita sobre lo leido. Esta metodologia de
ensefianza y aprendizaje para la comprension lectora se relaciona con el modelo de
ensefianza reciproca de Palincsar y Brown (1984) ya que se realizan predicciones al
contextualizar el tema en la situacién socio cultural en la que se inscribe el texto, se
plantean preguntas sobre el texto en contextos de socializacion y discusion orientadas
por el profesor o los estudiantes que participan y por ultimo se concretan las

interpretaciones logradas en textos que planteen una vision critica.

De esta manera se observd que la Profesora actia como mediadora en el proceso de
comprension ya que promueve una practica guiada donde socializa con los estudiantes y
crea espacios de discusion para construir de forma conjunta los significados del texto,
ademas, escucha y apoya puntos de vista sobre los significados construidos, proporciona
explicaciones e informaciones pertinentes cuando los estudiantes lo piden, se muestra
como un ejemplo para el desarrollo de los procesos de escritura y de lectura en contextos
reales con el objetivo de promover un sujeto critico y reflexivo, y con su actuacion
demuestra que también es una lectora que comparte con los estudiantes las mismas

emociones al enfrentarse a la lectura.

De acuerdo con la caracterizacion del perfil de la practica pedagdgica declarada del
profesor y observada del Caso P1 se concluye que la Profesora orienta el disefio e
implementacion de sus practicas con base en los principios del enfoque comunicativo y
significativo del estudio del lenguaje y en esta medida el proposito de ensefianza se
relaciona con la configuracion del universo socio i cultural, cognitivo y personal del sujeto
a través de los procesos de significacion mediados por el lenguaje. Y el desarrollo de una
competencia significativa como marco general desde donde cobra significado el
desarrollo de las competencias: textual, semantica, pragmatica o socio-cultural,

enciclopédica, literaria y poética del estudiante. (MEN, 1998)

En consonancia, la concepcién sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje se
relacionan con el modelo constructivista sociocultural ya que se plantea como propdésito
de la intervencion pedagdgica el desarrollo de las dimensiones cognitivas, valorativas y
praxiolégicas del sujeto, reconociendo siempre el contexto sociocultural en que son
realizadas y desde donde se generan, a través de la creacion de espacios y herramientas
que garanticen un aprendizaje integral, el dominio y la apropiacion de los instrumentos

culturales, principalmente del lenguaje en contextos reales de socializacién y el uso de
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estrategias que generen la reflexion, el aprendizaje y el didalogo. Asi mismo se promueve
la interestructuracién donde el papel del profesor en las situaciones educativas se
concibe como un apoyo y guia para propiciar el desarrollo del pensamiento y de la
personalidad de los estudiantes por medio de la ensefianza reciproca entre el profesor y
los estudiantes y entre estos en contextos de socializacion. Y a través del proceso de
aprendizaje se promueve el desarrollo a partir de la apropiacion de las diversas formas
de mediacion del lenguaje como instrumento para la construccién de conocimientos y la
configuracion cognitiva y personal del estudiante en comunidades de aprendizaje
cooperativo.

A La concepcion y las actividades alrededor de la comprensién en lectura
inferencial y la valoracion de la implementacion de las estrategias para el

desarrollo de la comprensién de lectura a nivel inferencial en el Caso P1

La concepcién sobre la comprension de lectura a nivel inferencial, que tenia la
Profesora del Caso P1 antes de iniciar el proceso de intervencién, era renuente y no le
adjudicaba ninguna importancia para el propésito que le otorga al tratamiento de la
lectura y de la comprension de los textos en el aula. En el primer cuestionario donde se
preguntd sobre qué concepcion tenia sobre la comprension de lectura inferencial
expres6: A Si n rel aci - n dos imeresés dal pven este procesy no tiene
relevancia. Desarrollar pensamiento critico a través de procesos lectores y significativos
garantiza | a i nf ¢gGaeck,ciM commicadcian pérsomalt Quesdodario
del Profesor, 10 de junio de 2013). Sin embargo, después de la implementacién de las
estrategias y al evaluar el proceso comenté: i Est e tipo de | ectura perr
lectores alin mas al texto de una manera precisa, los conocimientos previos hacen parte
su nuevo aprendizaje y le permiten ir asociando las ideas para interpretar mejor lo que el
aut or gui(&arcéa, LdM. camunicacion personal. Entrevista, 3 de diciembre de
2013).

En cuanto a los contenidos para desarrollar la comprension de lectura a nivel
inferencial la Profesora consideraba antes del proceso de intervencién que el
tratamiento de contenidos o de actividades destinadas para este fin no tenian significado
alguno porque segun expreso, los conocimientos gramaticales o sobre el Iéxico no
inciden mucho en la comprension de los textosyaquefisu signi ficaci-n o c

varian dependiendo de la intencion del autor, los intereses del estudiante o del maestro,
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| a mani pul aci - n soci al de |l os (Barda d&.s M.
comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013). Sin embargo,
esta concepcidén es precisamente muy enriquecedora para fortalecer los procesos de

comprension a nivel inferencial.

En cuanto a las actividades patrticulares que la Profesora proponia como relevantes
para para desarrollar los procesos de comprension a nivel inferencial, se encuentran:
fDescifrar el mundo, confrontar los textos. Si se tiene como objetivo la produccién de
textos, ya sea orales, escritos y demds, se avanzaria mas alla de la lecturain f er e

(Garcia, L. M. comunicacion personal. Cuestionario del Profesor, 10 de junio de 2013).

A partir de los datos obtenidos de la entrevista del profesor (Anexo M) se identificaron
gué actividades de las que se habian propuesto se desarrollaron, cémo se
implementaron y qué resultados observo la Profesora en el desempefio de los
estudiantes a partir de la experiencia.

En relacién con la valoracion de la experiencia, la Profesora primero comenté que habia
sido una experiencia muy enriquecedora ya que su forma de trabajar con la lectura es
totalmente diferente y enfatizé que es importante como docente estar siempre dispuesta
a conocer e implementar nuevas formas de ensefianza y aprendizaje en el aula. A
proposito, cabe resaltar que el dinamismo y la disposicion de la Profesora en todo el
proceso fue un factor clave para que las estrategias se desarrollaran en las clases y cabe
aclarar que el avance que se muestra en el resultado de la prueba final en relaciéon a la
inicial no se debe sdlo a la implementacion o no de las actividades sino al conjunto de

circunstancias descritas anteriormente, que enmarcan su realizacion en el aula.

Al respecto, la Profesora enfatizé sobre la falta de tiempo y de espacio para trabajar mas
con esta serie de actividades, ya que se debia cumplir con el cronograma y los
contenidos propuestos en la planeacién de area, ademas de las dificultades que se
presentaron por el paro docente del 2013 y el conjunto de actividades extraacadémicas

gue siempre reducen el nimero de clases.

De las actividades propuestas, la Profesora implementd: las titulaciones-tema de los
parrafos y la construccion de las ideas principales de cada péarrafo a partir de la

construccion conjunta y la socializacion, ademas de la identificacion y uso de los
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conectores y elementos anaforicos y su sefializacion. Estas actividades se insertaron en
el desarrollo normal de las clases y eran un complemento de lo que la Profesora

realizaba.

Para la implementacion de estas actividades la profesora comenzé explicando a sus
estudiantes ¢qué es una inferencia? Para la Profesora era muy importante que sus
estudiantes conocieran por qué se iba a trabajar de otra manera y la importancia que
tenia hacerlo. De esta manera, el interés de la profesora se centré al principio en que los
estudiantes comprendieran la importancia que tenian sus conocimientos previos para la
realizacion de las inferencias en el proceso de comprension de los textos y del mundo

que los rodea, asi la Profesora expresa:

Tratar de que ellos comprendieran, qué es una inferencia, cierto, que
conceptualizaran eso de tal manera que entendieran que todo lo que nosotros
aprendemos, todos nuestros conocimientos previos, todo el conocimiento que
tenemos, nos ayuda a enriquecer cada vez mas nuestra comprension lectora

(Garcia, L. M. comunicacién personal. Entrevista, 3 de diciembre de 2013).

Con respecto a las titulaciones-tema de los péarrafos, la profesora expresa que fue una

experiencia muy enriquecedora tanto para los estudiantes como para ella ya que fue una

actividad:
(é) que hace pensar tanto al estudiante con
se acergque m8s al textoo Adem§s, el escuc
enriqueci - como | ectora (é), por ejempl o hu

pusieron a los parrafos que me agradaban, de pronto flas mentiras del textog que
se yo, que hacian que de pronto él si fuera mas allad (Garcia, L. M. comunicacién

personal. Entrevista, 3 de diciembre de 2013).

En cuanto a los conectores, la Profesora introdujo paulatinamente cuales eran y cual era
Ssu uso para |l a producci-n escrita y oral vy 1los
pal abritas, gue entre comill as, el l os no wusar
empezaron a identificarlas en los textos y a utilizarlos en sus producciones escritas, al

respecto la Profesora expresa:



140 Desarrollo de la comprension en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

(é) |l os estudiantes se fueron apropiando de |
es importante no solamente por las inferencias que ellos logren, sino

precisamente como que fortalecen esa parte, de cdmo usar un conector para yo

recrear un texto porque una cosa es leer y otra cosa es que el nifio se ponga en la

tarea de reescribirlo o dar una parte suya un aporte del texto, eso también me

gust - . (é) Y de ah2 en adelsendustexmidpara empezar o
la lectura del periddico, eso que nosotros escuchamos una noticia y vamos a dar

nuestra opinion, ellos empezaron a usarlos con mas frecuencia, eso me parecio,

me gusté (Garcia, L. M. comunicacion personal. Entrevista, 3 de diciembre de

2013).

Por otro lado, el reconocimiento de las relaciones referenciales anaféricas se utilizd para
reconocer los antecedentes implicitos o explicitos en el desarrollo del texto, pero lo méas
importante, segun la Profesora es que los estudiantes al reconocer este tipo de
relaciones empezaron a usar sindbnimos o palabras para nombrar los sujetos implicitos. Al

respecto la Profesora expresa:

(é) de empezar el l os a usar sin-nimos de p
reemplazar, darnos cuenta de pronto de podemos utilizar un sujeto, por ejemplo, y

decirlo de cualquier manera, y mas adelante el sujeto esta pero implicito, también

es dificil para ellos. Entonces como que podiamos identificar, mira, esta hablando

aqui de la misma persona que hablé hace tres parrafos sino que no le pone el

mismo nombre, por ejemplo. Entonces eso también los hace pensar un poco mas

alla, de todas maneras al final de ese andlisis que hicimos, que tu propusiste,

nosotros, hicimos la opinién critica que nosotros, que es lo que yo te digo, que

eso siempre | o hacemos ah?z (€é) (Garc?a, L.
Entrevista, 3 de diciembre de 2013).

De acuerdo con lo anterior en el Caso P1 el desarrollo de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje para el desarrollo de la lectura inferencial que se propuso implementar: las
sefializaciones anaféricas, de conectores y de marcadores discursivos, las titulaciones de
los péarrafos se dieron en contextos de socializacion, discusion y debate. La
implementacion de estas estrategias en conjunto con la concepcion frente al proceso de
comprension y los objetivos que la Profesora plantea frente a la lectura en clase: el

desarrollo cognitivo y la construccién de un sujeto critico que dota de sentido y
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significado su mundo interior y fisico por medio de la interaccion con los discursos
sociales, culturales, politicos que circulan en el contexto socio i cultural en donde se
sitla, y a través de situaciones educativas donde prima la socializacién, el debate con los
miembros de su comunidad como los compaferos y los profesores y el andlisis critico y
argumentado de dichos discursos; configuran las situaciones de enseflanza y de
aprendizaje donde segun Montanero (2002), se puede promover en los estudiantes un
actuacion estratégica inferencial frente a la lectura en la interpretacion de las inferencias
elaborativas profundas ya que éstas se realizan al finalizar la lectura para razonar sobre
el contenido de la base del texto para reelaborar y enriquecer las relaciones entre las
ideas con el objetivo de plantear explicaciones, asociaciones de tipo causal o
comparativo, para valorar el contenido del texto y para interpretar las intenciones
comunicativas que subyacen en el mismo, en contextos de socializacion, debate y

construccion conjunta de significados.

4.2.2 Andlisis de la practica pedagodgica del Caso P2

A Lainstitucion
En el Caso P2. La profesora labora en la jornada de la tarde, en el mismo Colegio del

Caso P1, descrito anteriormente y comparten las mismas caracteristicas fisicas de la

institucion, la sala de profesores y de las aulas de clase.

A partir de los datos proporcionados por la Profesora en la entrevista (Anexo. O) se
caracterizan los factores que configuran la dimension afectiva del profesor. De esta
manera, el clima social, que se observa es igual de positivo que en la jornada de la
mafiana, en cuanto a las relaciones interpersonales que se establecen entre los
integrantes del area la Profesora explica que son buenas, que se entienden y
comprenden bien. Al respecto expresa: ies un grupo muy participat
cuerdos sin tratar de herir sentimientos sin
(Reyes, D. comunicacion personal. Entrevista. 3 de diciembre de 2013) Ademas comenta
gue a diferencia de las otras areas en donde se evidencian continuos conflictos, en la
propano:ino | e vemos | a necesidad de entrlar en c
soluci-n antes de pelearo (Reyes, D. comuni cac
de 2013). Sin embargo, la Profesora expresa que a nivel institucional en general se vive

un buen clima social, claro esta con pequefas situaciones que a veces incomodan.
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En cuanto a la Organizaciéon y apoyo para la planeacién y ejecucion de las
actividades académicas y extra-académicas. A nivel del &rea de humanidades, se
organizan reuniones semanales de dos horas. De acuerdo con la Profesora, los
integrantes siempre estan dispuestos a escuchar y a apoyar nuevas propuestas, en
especial el jefe de area, quieneselquefipi de m8s propuestas p
persona que mas apoya cualquier acciono(Reyes, D. comunicacion personal. Entrevista.
3 de diciembre de 2013) Ademas, expresa que las reunioness on muy Or gea
las reuniones los integrantes asisten puntualmente, se desarrollan las actividades

programadas, se levanta el acta y se establece cualquier tipo de solucién ante cualquier

dificultad, se hacen acuerdos y se establecen las tareas para la siguiente r e u n i

(Reyes, D. comunicacion personal. Entrevista. 3 de diciembre de 2013). Sin embargo,
comenta que no hay comunicacion, organizacion o planeacion con los comparfieros del
area de la mafiana ya que existe un conflicto de tipo personal. Por otro lado, tanto los
directivos docentes como la rectora siempre estan pendientes de la organizacion de las
propuestas y brindan los recursos que se requieran para que se puedan ejecutar con
eficacia. Al respecto, expresa que la rectora pide que para el afio siguiente se realicen

mas proyectos en el area de lenguaje.

A partir de este acercamiento se observa que el grado de satisfaccion frente las
relaciones sociales y la organizacién institucional en el Caso P2 es bueno, de acuerdo

con la percepcion de la Profesora.

A Los contenidos y los propositos de ensefianza

A partir de los datos proporcionados por el cuestionario del profesor (Anexo P), la
Profesora expresa que la concepcion sobre el estudio del lenguaje que orienta la
planeacibn de §r ea es el e n fiocpmunicativee doBde tsé toma la

comunicacion como unidad de trabajo para construir significados y el desarrollo de

ara || eva

ni zadas:

=]
(@]

competencias comunicativas: lee r escribir, escuchar, habl aro (R

personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013)

En la misma perspectiva la Profesora expresa que la concepcion de la comprension
lectora que orienta las practicas pedagodgicas centradas en el proceso de lectura, se
centra en el: AfDesarrol | o Ildterpretatvan mrgumentatva, grepositiva. Es
importante saber lo que dice el texto, en donde la produccion recoge todo lo trabajado.

Ademas del modelo que trabaja el colegio, aprendizaje significativo, se establecen las
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necesidades de los estudiantes frente al proceso lectorys e procura dar sol uci

(Reyes, D. Comunicacion personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013)

En cuanto a los contenidos conceptuales que se abordan en las clases centradas en la
comprensi -n | ect ordemejdraela @mpremdion debeptwa yiehaodlisis fi

de | os text oso, y entre |l os gue prioriza s e
semanticos, ortograficos. Textuales: Tipologia textual, géneros literarios, estructura de los
textos. Pragm8ti cos: I ntenci - n comunicativabo

Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

Los contenidos procedimentales se abordan con el propoésito d e ipromover e
aprendizaje significativo de | os estudiantes a
tal fin propone:

Seleccionar lecturas que aporten un mensaje claro y constructivo en el estudiante.

Lectura y comprension del texto. Valoracion de aspectos como vocabulario,

tipologia textual, género literario, intencién, entre otros. Proceso de ubicacion en

una época y un autor. Buscar lecturas para traer a la clase, segln sus intereses y

que sean apropiadas para un determinado tema (Reyes, D. Comunicacion

personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

Al relacionar estas concepciones con lo observado en las clases, se pudo apreciar que la
Profesora concibe la lectura como un proceso de construccion en donde el sujeto
relaciona activa y significativamente los conocimientos previos con los nuevos para dotar
de sentido y significado el texto ya que le otorga gran importancia a la activacion de los
conocimientos previos y a la necesidad de despertar el interés de los estudiantes por la
lectura al proponerles textos que se relacionen con sus intereses y conocimientos
previos. También se observé que se desarrollan actividades de produccion critica con el
objetivo de relacionar lo leido con la vida de los estudiantes. En esta medida, la
concepcion gue tiene la Profesora sobre el proceso de comprension se relaciona con los
principios de la teoria interactiva ya que desde esta perspectiva la lectura se define como
el procesamiento del lenguaje escrito para construir un significado donde intervienen
activamente el lector y el texto, proceso en el que segun Cassany (2006) el significado
del texto no estd inscrito en las palabras del texto, ni es Unico, sino que deviene del
procesamiento de la informacién en la mente del lector. Asi pues, leer implica que el

lector participe activamente en la construccion del significado al relacionar sus
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experiencias y conocimientos previos con los nuevos que aporta el texto a medida que se
va desarrollando la lectura y en esta medida, el significado construido no es Unico porque
depende del conocimiento previo y los objetivos que cada lector tenga. En este proceso,
el significado se construye por medio de un conjunto de estrategias cognitivas que pone
en accion el lector de forma automéatica como la elaboracion de hipoétesis, inferencias,

predicciones, su correccion y verificacion constante.

Esto se pudo apreciar en el desarrollo de la primera clase que se observé ya que el
objetivo que se propuso frente a la lectura de un articulo sobre la tecnologia y su efecto
en las relaciones humanas, se centré en la construccién personal del significado, el
andlisis de las ideas principales y la explicaciéon de las ventajas y desventajas del uso de
la tecnologia en sus vidas, la actividad se desarroll6 en primer lugar, con una
contextualizacion del tema tratado en el texto seguida de una lectura individual y dirigida,
posteriormente los estudiantes participaron expresando cuales eran las ideas principales
y las opiniones personales y la profesora corregia si eran correctas o no. Por dltimo, cada
estudiante hizo un diagrama personal organizando las ideas principales en un gréfico.
Cabe resaltar la manera en que se dio la lectura dirigida ya que a medida que se iba
desarrollando la Profesora le iba haciendo preguntas a los estudiantes sobre qué
comprendian sobre el texto y los incitaba a proponer hipétesis sobre qué relaciones de
causa y efecto se podian hallar entre el uso de la tecnologia y el debilitamiento de las
relaciones humanas, sin embargo su objetivo se centré en escuchar y en corregir las
propuestas que daban los estudiantes mas que propiciar una socializacion y construccion

conjunta del significado del texto.

De acuerdo con esto, la pedagogia del lenguaje que orienta las practicas pedagdégicas de
la Profesora se relacionan con un enfoque seméantico comunicativo ya que se propone el
desarrollo de las habilidades comunicativas en contextos comunicativos reales, social y
culturalmente situados, y se promueve el conocimiento y uso de la lengua como un
instrumento de significacion en los procesos de comunicacién, de expresion personal y
de pensamiento critico. Asi mismo, los contenidos de ensefianza de tipo factual y
conceptual sobre la estructura de la lengua a nivel semantico y pragmatico y los
contenidos procedimentales sobre los procesos de comprension y produccion, se
abordan con un objetivo comprensivo y funcional al utilizarlos como instrumentos para la

construccion de significados. En cuanto a la concepcion sobre la lectura se relaciona con
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el enfoque semantico comunicativo ya que desde esta perspectiva, ésta se define como
el acto por el cual el lector interpreta y comprende el significado el texto, asume una
vision critica sobre lo leido y lo relaciona con sus experiencias y conocimientos previos,
cuyo objetivo se centra en la construccion del significado de texto y este se concibe como
un instrumento para significar el mundo social y cultural en que se producen las obras y
como un instrumento de conocimiento cuando el lector interpreta la realidad expresada

en las obras y toma una posicion frente a ella. (MEN, 1984)

Cabe resaltar que el trabajo pedagdgico se orienta por los principios del aprendizaje
significativo y que por el éncuesteelas iateresesade By of esor
estudiantes al tratar y elegir los textos, se establecen las necesidades de los estudiantes
frente al proceso lector y se procura dar solucién a ellas, y se promueve el aprendizaje
significativo de | os estudiantes a trav®s de |
la lectura se considera como medio para construccién de conocimientos y es a través de
ella que se promueve un aprendizaje significativo. En esta medida, los textos deben ser
potencialmente significativos, es decir que su contenido se pueda relacionar de forma
natural y no arbitraria con las estructuras cognitivas y los conocimientos previos que ya
posee el estudiante y en la misma perspectiva deben despertar el interés de los
estudiantes para que a través de la lectura se propicie una actitud de aprendizaje
significativo por parte del estudiante, es decir una motivacion intrinseca para relacionar
significativamente los conocimientos previos con los nuevos que le brinda el texto. Esto
se pudo apreciar en el desarrollo de la clase ya que tanto el tema del texto que la
Profesora propuso leer como la forma en que se realiz6 la contextualizacién para activar
los conocimientos previos de los estudiantes despertaron su interés, y por otro lado, se
pudo observar que en las actividades que se propuso desarrollar los estudiantes debian

relacionar el significado del texto con sus experiencias personales de forma critica.

A Las estrategias metodoldgicas de ensefianzay aprendizaje

La descripcién de la secuencia didactica o de actividades que la Profesora propone

desarrollar se estructura de la siguiente manera:

Antes: Contextualizar y conocer la tematica a trabajar. Durante: Desarrollo de la
lectura dirigida e individual y se realizan actividades como resolver preguntas

literales, inferenciales y criticas sobre el contenido del texto. Después: Correccion
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y complementacion de la actividad de lectura (Reyes, D. Comunicacion personal.

Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

En cuanto a las actividades que se proponen para promover el desarrollo del proceso
l ector, |l a Pr ccfabosa@éna expdes ai Y éntretles adividadesd
particulares que se proponen para desarrollar los procesos de comprension a nivel
inferencial, s e encuentran: iSel eccionar | ectur as gue
constructivo en el estudiante. Seleccion de lecturas que sean del gusto del estudiante,
pero tambi ®n puedan darl e urReyay D.rComuniga@n a su cot i

personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

A partir de la observacion de las clases, se pudo apreciar el desarrollo de las actividades
descritas, de esta manera en la primeraclasedonde se |l ey:- el texto fAalLa t
gue | as rel aciones humanas sean menos profundas
anteriormente, se inicié con una contextualizacién seguida de una lectura individual y
dirigida, el desarrollo de la actividad y culminé con la correccién y diagramacion de las
ideas principales. Asi mismo, en la segunda clase donde se ley6 un articulo sobre la
adolescencia, se inicid la actividad con una contextualizacién a partir de la formulacion de
preguntas para activar los conocimientos previos que tenian los estudiantes sobre las
experiencias y cambios que experimentaban como adolescentes. Ademas, se planteé la
explicacién de la actividad que se iba a desarrollar, que consistié en resolver preguntas
de seleccion multiple sobre lo leido, la produccion de un texto para plantear una opinion
critica sobre qué significa ser adolescente y si esto se relacionaba con lo que decia el
texto y la construccion de las ideas principales. Estas actividades se desarrollaron con
dos de las estrategias que se le habian propuesto a la Profesora: la titulacion de los
parrafos, la sefializacién de conectores y palabras clave. Seguidamente se hizo la lectura
y se desarroll6 la actividad de forma individual. La actividad culminé con la correcciéon de
las preguntas, la socializacién de las titulaciones de los parrafos, el aporte de la profesora
para identificar los conectores y marcadores discursivos que hacian falta por subrayar y
la explicacion de su uso en el texto. Al respecto, cabe aclarar que la profesora no
propuso en el desarrollo de la actividad la socializacion y construccion conjunta de las

titulaciones de los parrafos cuyo objetivo es construir las ideas principales del texto.

En cuanto a las interacciones entre el maestro y el estudiante no es jerarquica y existe un

trato agradable y entre estudiantes se da un trato amable. Ademas hay un buen manejo
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del tiempo y la Profesora siempre estd dispuesta para resolver las preguntas de los
estudiantes, asi por cada explicacion que da, brinda ejemplos pertinentes y esta atenta a

generar preguntas en sus estudiantes.

Con respecto a la relacion que se establece entre el profesor, el alumno y el saber en las
actividades que se desarrollan alrededor de la lectura, la Profesora considera que el nivel
de implicacién tanto de los estudiantes como del profesor se debe dar en igual medida,
de esta manera la concepcion que tiene la Profesora sobre el papel que desempefia el
estudiante en las actividades de comprensién es: El estudiante en algunas sesiones lee
segln sus gustos, en otros casos se le proponen lecturas segun el nivel mental en que
se encuentre. Lo importante es que participe a partir del interés que les genere el texto

(Reyes, D. Comunicacion personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

Y en cuanto a | a parti ci pahkdemas deldmdfesorddec ent e
humanidades es necesario que los docentes de todas las areas apoyen el proceso lector

del est udi anC€omonicdciBnepgreosal. CuBstionario del profesor, 19 de mayo

de 2013).

Por Ultimo, la evaluacion s e r e &bnitalaes, evaluaciones, sustentaciones orales.
Lectura de | a pr(Bayas,cDc Comaonicdciénxpersoaal. €uestionario del

profesor, 19 de mayo de 2013).

De acuerdo con la caracterizacion anterior, en el Caso P 2 los procesos de ensefianza y
aprendizaje se relacionan con los principios del aprendizaje significativo y el método de
autoestructuracion ya que se proponen actividades que propician la actividad del
estudiante para reconstruir de forma autbnoma y activa un conocimiento sobre el objeto
de estudio con el que interactia, donde se tiene en cuenta el nivel de desarrollo
cognitivo, los conocimientos previos, los intereses y las necesidades del sujeto para que
éste pueda establecer relaciones estructurantes y significativas entre los conocimientos
previos y los nuevos. Asi mismo se promueve el desarrollo del pensamiento a través de
los procesos de significacion donde el lenguaje es un instrumento de comunicacion, de
pensamiento y de conocimiento. De esta manera, el estudiante participa activamente en
la experiencia directa con la lectura ya que la planeacién de las actividades, los
contenidos y la manera de presentarlos suscitan en el estudiante el deseo y la motivaciéon

por conocer ya que se relacionan con sus necesidades e intereses.
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Con respecto a la secuencia de las actividades y de los contenidos en las clases
centradas en la comprension de lectura (textos que se relacionan con los intereses y
necesidades de los estudiantes), se observa la siguiente secuencia: una
contextualizaciéon al tema para despertar el interés de los estudiantes y activar los
conocimientos previos, se proponen los objetivos frente a la lectura, se explican las
actividades que se van a desarrollar, seguidamente se realiza una lectura dirigida (se
aprecio en la primera clase observada) e individual y se desarrollan actividades de forma
individual (construir ideas principales, expresar opiniones sobre el texto en relacion con la
vida del estudiante), y por udltimo se realiza una correccion, que se desarrolla con la
participacion de los estudiantes, y complementacion de la actividad de lectura. Al analizar
las actividades como la produccién del punto de vista critico sobre lo tratado en el texto
en relacién con la vida del estudiante, la lectura dirigida que se observé en la primera
clase, y la importancia que le otorga a la necesidad de tener en cuenta los conocimientos
previos y los intereses del estudiante para proponer las lecturas, se evidencia que la
estrategia de ensefianza y aprendizaje que la profesora desarrolla en las clases
centradas en la comprension lectora se pueden asociar con un modelo constructivista

cognitivo y con los objetivos que se proponen desde el enfoque semantico comunicativo.

Sin embargo, se puede afirmar que si bien en la practica se identifican elementos del
modelo pedagdgico constructivista cognitivo, también se identifican otros de tipo
tradicional como los objetivos que se plantea frente a las actividades que se propone
desarrollar: resolver las preguntas de seleccién mdltiple o identificar las ideas principales
del texto con el objetivo de construir el significado del texto y corregir si las

interpretaciones son correctas 0 no segun la Profesora.

De acuerdo con la caracterizacion del perfil de la practica pedagogica declarada del
profesor y la observada del Caso P2 se concluye que la Profesora orienta el disefio e
implementacion de sus practicas con base en los principios del enfoque semantico
comunicativo del estudio del lenguaje y en esta medida el propésito de ensefanza se
relaciona con el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar y
escuchar en contextos comunicativos reales, social y culturalmente situados; y el
conocimiento y uso Optimo de la lengua como instrumento de significacion en los
procesos: de conocimiento a través del discurso cientifico, comunicativos por medio del

discurso cotidiano y estéticos referidos al discurso literario. (MEN, 1984)
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En consonancia, la concepcién sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje se
relacionan con el modelo constructivista cognitivo y los principios del aprendizaje
significativo ya que de acuerdo con los principios del constructivismo las situaciones de
aprendizaje deben ser significativas, se plantean actividades que establecen objetivos
frente a la lectura y con textos se relacionan con el mundo real del estudiante para que
este se sienta interesado y motivado hacia la lectura. De esta manera, los textos que se
abordan en las clases se relacionan con los conocimientos previos de los estudiantes y
su nivel de desarrollo para que pueda relacionar de forma significativa los conocimientos

previos con los nuevos y asi propiciar la transformacién de sus esquemas mentales.

Sin embargo en las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que la Profesora utiliza en
las practicas centradas en la comprension lectora coexisten elementos del modelo
pedagdgico tradicional ya que se proponen actividades como sacar conclusiones y
responder preguntas de seleccion mdltiple con el propdsito de corregir si el estudiante
construyo el significado del texto definido por el profesor, y las actividades se desarrollan
de forma individual donde no se propician espacios de socializacion, discusién, debate o

construcciéon conjunta de saberes.

A La concepcién y las actividades alrededor de la comprensién en lectura
inferencial y la valoracién de la implementacion de las estrategias para el

desarrollo de la comprensién de lectura a nivel inferencial en el Caso P2

La concepcién sobre la comprensién de lectura a nivel inferencial se refiere a la
habilidad que el estudiante deberia manejar pero no se hacen explicitos conocimientos
sobre el proceso mismo. Al respecto la Profesora expresa: i | a | efarenaialea la que
el estudiante de grado noveno debe manejar como resultado de sus afios educativos,
pero en alguno s casos no se tiene tal nivel 0 ( Reye

Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013).

En cuanto a las actividades y contenidos para desarrollar la comprension de lectura
a nivel inferencial la Profesora consideré que es muy importante proponer textos que se
relacionenconl os i ntereses de | os estudiantes al resfy
gue aporten un mensaje claro y constructivo en el estudiante. Seleccion de lecturas que

sean del gusto del estudiant e, pero tambi ®n pu
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y en cuanto a |l os conteni dos: AEl abor
Gramaticales, semanticos, ortograficos. Textuales: Tipologia textual, géneros literarios,
estructura de |l os textos. Pr Rgyes§ D. ICamuricacion
personal. Cuestionario del profesor, 19 de mayo de 2013), los mismos contenidos que
habia identificado como necesarios para promover en el estudiante el desarrollo vy

fortalecimiento de la comprensién lectora.

De esta manera se aprecia que la Profesora no plantea para el desarrollo de la lectura
inferencial ningan tipo de contenido conceptual o procedimental particular para el

desarrollo de la comprensién de lectura a nivel inferencial.

A partir de los datos obtenidos de la entrevista del profesor (Anexo N) se identificaron
gué actividades de las que se habian propuesto se desarrollaron, cémo se
implementaron y qué resultados observé la Profesora en el desempefio de los

estudiantes a partir de la experiencia.

A partir de la valoracion de la experiencia, la Profesora expreso:

Las estrategias son llamativas, se pueden utilizar, si me hizo falta tiempo,
hubiese sido muy rico empezar desde principio de afio con esas estrategias
para poder irlas poco a poco incrementando en ellos, el trabajo que yo hice en
noveno fue inducirlos a la lectura pero una lectura no tan plana sino una
lectura analitica, productiva, que lleve a la elaboracién de textos (Reyes, D.

comunicacion personal. Entrevista. 3 de diciembre de 2013).

De las actividades propuestas, la Profesora implementd: las titulaciones-tema de los
parrafos y la construccién de las ideas principales de cada parrafo, ademas de la
sefalizaciéon y el conocimiento del uso de los conectores. Estas actividades se insertaron
en el desarrollo normal de las clases y eran un complemento de lo que la Profesora
realizaba, cabe resaltar que en la clase que se observdé donde estas estrategias se
desarrollaron no se propicio la socializacién ni la construccion conjunta del significado del

texto. Y con respecto a su implementacion la Profesora expreso:

Me parecieron muy Utiles si, me parecié que las titulaciones de los parrafos fue

muy productiva y la sefializacién de los conectores. Yo les iba preguntando a
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medida que ibamos leyendo y ellos proponian, corregiamos y si. Me parecié muy
bueno y me gustaria pues si los de décimo pueden seguir o volverlas a trabajar

porgue son unas alternativas muy Utiles para ellos y para uno como maestro.

En este caso a diferencia del Caso P1 no se pudo apreciar el mismo nivel de interés por

las estrategias y formulé varias observaciones:

Lo que pasa es que las estrategias son muy generales, hay donde estas
estrategias no me funcion6 pero lo intenté con otro tema y en ese si, con esta
lectura no me funcioné pero con otra lectura si, entonces es como un estar
probando y con una sola lectura yo no probé sdélo una estrategia, con los chicos
se hicieron diferentes actividades con una misma lectura, a ver cual de todas nos
llevaba a la mayor productividad. Hubo lecturas muy dificiles que les puse que
dificilmente salieron adelante pero la intencidn era esa, probarlos a ver hasta
cuanto llegaba su nivel de andlisis y de trabajo, como lecturas muy faciles. Y
repetimos después algunas lecturas, y me di cuenta que ya ellos la lectura la

manejaban perfectamente.

De acuerdo con lo anterior y con lo observado en la segunda clase donde la Profesora
propuso desarrollar dos de las actividades: la titulacién de los parrafos, la sefializacion de
conectores y palabras clave, se pudo apreciar que no se desarrollaron teniendo en

cuenta el procedimiento que se le habia recomendado.

Asi en el caso de la actividad relacionada con la titulacibn de los parrafos no se
desarrollé a través de espacios de socializacién, debate y construccidn conjunta ni se
tuvo en cuenta la formulacién de preguntas para establecer la progresién tematica del
texto a medida que se iban construyendo las ideas principales para ir estableciendo una
progresion tematica a lo largo del texto, ya que la profesora no participé como mediadora
y guia en el proceso y las actividades se desarrollaron de forma individual para
posteriormente corregir si los titulos de cada parrafo y las ideas principales eran

correctos o no.






5. CONCLUSIONES

En virtud del objetivo del estudio y teniendo en cuenta el andlisis de los resultados se
exponen a continuacion las caracteristicas de la variable independiente: las practicas de
ensefianza y aprendizaje en comprensidén de lectura; que se asocian positivamente, en
los casos estudiados, con la variable dependiente: la habilidad en comprension de lectura

inferencial de los estudiantes de los grupos de intervencion.

1. La practica pedagdégica que se asocia con el mejor desempefio en comprension de
lectura inferencial es la del Caso P1 ya que presentd el mejor promedio final (538.29)
de la muestra total. De esta manera en el presente estudio, la practica pedagodgica
cuyo disefio, ejecucion y desarrollo del programa de estudios esta orientado por los
principios teoricos del modelo pedagdgico constructivista socio cultural y en
correspondencia los propositos educativos y los contenidos de ensefianza se
fundamentan en el enfoque comunicativo y significativo del lenguaje, es la que se
puede asociar positivamente con el desarrollo del desempefio en la comprension en

lectura inferencial de los estudiantes del Colegio objeto de intervencion.

De acuerdo con esto, las caracteristicas de las variables de analisis que configuran la
practica pedagoégica centrada en la lectura, que se asocian positivamente con el
desarrollo de los procesos de comprension a nivel inferencial en este trabajo y para

los casos estudiados son:

A. Los contenidos de ensefianza y el propdsito con que se abordan en el desarrollo
de las clases centradas en la comprension lectora, orientados por una pedagogia
del lenguaje con un enfoque comunicativo y significativo del lenguaje y por una
concepcion constructivista sociocultural sobre los procesos de ensefianza y de

aprendizaje, favorecen la generacion de inferencias elaborativas profundas de



154 Desarrollo de la comprension en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

tipo explicativo, pragmatico y evaluativo*. Esto se debe a que el propésito de
ensefianza y de aprendizaje de las actividades y los contenidos se centra en
desarrollar los procesos de comprensién, produccion y analisis critico de los
discursos socioculturales que median la construccién del pensamiento y la
personalidad del sujeto, donde los contenidos de ensefianza se tratan con el
objetivo de aplicar su uso, como medio para fortalecer los procesos de
comprension, produccion y de andlisis critico y argumentado de los discursos
socio -culturales, cientificos y politicos que circulan en los textos que se abordan.
Este propésito frente a la lectura sumado a las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje donde prima la interestructuraciéon del conocimiento en contextos de
socializacion, debate y construccion conjunta de saberes configuran las
situaciones de ensefianza y de aprendizaje donde segun Montanero (2002), se
puede promover en los estudiantes un actuacién estratégica inferencial frente a la
lectura en la interpretacion de las inferencias elaborativas profundas ya que éstas
se realizan al finalizar la lectura para razonar sobre el contenido de la base del
texto para reelaborar y enriquecer las relaciones entre las ideas con el objetivo de
plantear explicaciones, asociaciones de tipo causal o comparativo, para valorar el
contenido del texto y para interpretar las intenciones comunicativas que subyacen

en el mismo.

B. El propdsito de la lectura se configura como una herramienta para la construccion
del mundo interior del lector y los contenidos se tratan de forma contextualizada,
teniendo en cuenta las necesidades y los conocimientos previos de los
estudiantes; donde los contenidos son un instrumento para mejorar la
comprension del texto. Con la lectura el Profesor quiere que sus estudiantes

conozcan el mundo, lo valoraren, lo critiquen y en ese proceso se configuren

4 Las inferencias elaborativas - profundas se realizan de forma opcional y al finalizar la lectura

para razonar sobre el contenido de la base del texto, asi que su ejecucion depende de las

caracteristicas personales del lector, del propdsito que se tenga frente a la lectura, la

superficialidad o profundidad del procesamiento que se pida, la naturaleza de la tarea y del propio

texto.No son mec8nicas y su A e jcteacioniestratégica inférengiak kami t i r 2 a una
Inferencias elaborativas se encargan de afiadir informacion necesaria para construir y enriquecer

tanto la base del texto como el modelo situacional al que se refiere el texto, estableciendo

relaciones entre lo que esta siendo leido y los conocimientos previos del lector. (Montanero

Fernandez, 2002)
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C.

D.

como sujetos, construyan nuevas interpretaciones, valoren en qué medida les
aporta el texto para sus vidas, en Ultimas, que la lectura de un texto sea
significativa. Al tener en cuenta este propdsito de aprendizaje y la naturaleza de
los contenidos, si el estudiante T lector reconoce como significativos y relevantes
para su vida el contenido del texto y los discursos socio culturales que en ellos
circulan se beneficiard la generacion de inferencias tanto directas como
manipulativas, porque el lector puede establecer relaciones significativas entre las
informaciones explicitas del discurso y sus conocimientos previos ya sean

conceptuales, contextuales, experienciales y linguisticos.

Los textos que se trabajan en las clases se relacionan con la vida real de los
estudiantes como noticias, textos que circulan en internet, articulos, o textos que
impliguen un mayor esfuerzo para su comprension y que su contenido se
relacione con sus intereses; ademas, que contengan un lenguaje tanto verbal
como no verbal, videos, grabaciones de audio, imagenes u obras de arte. Y el
proceso de comprension estd acompafiado por la produccién tanto oral como
escrita de diferentes producciones estéticas como videos, imagenes o de

materializaciones plasticas.

La concepcién sobre el proceso de comprensién con un enfoque sociocultural y
los propésitos que se plantean frente al tratamiento de la lectura en el aula, en
conjunto con las estrategias implementadas que se relacionan con un enfoque
psicolingliistico se pueden relacionar positivamente con el desarrollo de la
habilidad para la comprension de lectura en general y a nivel inferencial ya que
una practica pedagogica en donde se tiene un conocimiento y se tienen en cuenta
los procesos cognitivos que el lector pone en juego al realizar el proceso de
comprension, favorece el desarrollo de una actuacion estratégica frente a la
lectura. Esto se debe a que se propicia la ejercitacion de estrategias de
comprension que le permiten al lector dotarse de herramientas para enfrentar los
problemas de comprension, se fomenta la autoregulacién de su uso, control y
correccion constante y su aplicacion a nuevos contextos para aplicar dichas
estrategias dependiendo del texto, de los propésitos que se planteen frente a la

lectura y de los conocimientos previos que exige la comprension del texto
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particular y en esta medida se desarrolla un aprendizaje metacognitivo de

estrategias de comprension.

E. Las estrategias desplegadas para el desarrollo de la comprension inferencial,
implementadas en el grupo de intervencién Caso P1, como: la titulacion-tema, la
sefializacion de conectores y de anaforas, llevadas a cabo en contextos de
socializacion y discusion grupal para construir conjuntamente los significados, se
asocian positivamente con la generacion de inferencias para establecer tanto la

base local como la global del texto base.

F. Laimplicacién del maestro como lector en el proceso de construccion conjunta de
significados le muestra a los estudiantes que también son lectores y que en el
aula lo importante es compartir significados y escuchar las interpretaciones de los

demas para nutrir las propias.

G. En el Caso P1, la explicacién a los estudiantes de cudl es el uso e importancia de
las técnicas, ejercicios y conceptos alrededor de la lectura, permiti6 una mejor
comprension de los textos y la solucién de problemas de comprension. Con este
proceso paulatinamente se iba desarrollando una actuacion estratégica frente a la

lectura.

2. La préactica pedagogica que no se asocia con un desarrollo significativo de los
procesos de comprension es la del Caso P2 que obtuvo el promedio final (506.10)
mas bajo de la muestra total. El disefio, ejecucion y desarrollo del programa de
estudios estd orientado por los principios tedricos del modelo pedagdgico
constructivista cognitivo en coexistencia con elementos del modelo tradicional y los
propésitos educativos y los contenidos de ensefianza se fundamentan en el enfoque
semantico comunicativo del lenguaje, estas caracteristicas en conjunto no
favorecieron significativamente desarrollo del desempefio en la comprension en
lectura inferencial de los estudiantes del Caso P2 en comparacion con los estudiantes

del Caso P1 del Colegio objeto de intervencion.

En esta medida, las caracteristicas de las variables de analisis que configuran la

practica pedagogica centrada en la lectura, que no se asociaron significativamente
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con el desarrollo de los procesos de comprension a nivel inferencial en este trabajo y

para los casos estudiados son:

A. La practica pedagdgica en cuya planeacion se tienen en cuenta los principios del
constructivismo y del aprendizaje significativo para el desarrollo de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje pero se identifican propésitos frente a la lectura
que se relacionan con las caracteristicas de la pedagogia tradicional como
resolver preguntas de seleccion mdultiple o identificar las ideas principales del
texto con el objetivo de corregir si las interpretaciones son correctas o no segun la
Profesora y en el contexto del aula, ya que en el desarrollo de estas actividades
no se promueve un analisis y retroalimentacion sobre por qué las respuestas son
correctas o0 no para guiar y apoyar el proceso de comprension de los estudiantes

y en esta medida no se favorece el desarrollo de estrategias de comprension.

B. En las estrategias metodolégicas de ensefianza y de aprendizaje donde no se
propicia la socializaciéon o la discusion y la lectura se trata de forma individual y
para responder y corregir preguntas sobre su contenido. Y en esta perspectiva,
las actividades se centran en la ejercitacion para responder preguntas para el
profesor sin profundizar en la construccién de significados particulares o

contextuales.



158 Desarrollo de la comprensién en lectura inferencial del grado noveno de un Colegio Publico de Bogota

6. ANEXOS

Anexo. A: Ejemplo de libro de texto centrado en la competencia linglistica
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Anexo. B: Ejemplo de libro de texto con un enfoque semantico comunicativo

ocimiento dirigido es la
porque la publicidad no
ente a las personas tener un
critico sobre la cantidad de
izan para su satisfaccién y
dos a diario.

penta con el hecho de poder
tad de hombres, mujeres y

mecanismos de sugestion

5 uadir, convencery,

~ obligar a comprar
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cufia o comercial para la
‘slogan’ o frase publicita
utilizar a favor del libro

o calidad recreativa y dids
® bellos dibujos, _
® alto lujo de impresion

jHagamos, pues, un peq
el siguiente!:
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Anexo. C: Ejemplo de libro de texto con un enfoque comunicativo y sigtifica

La tradicién es el caracter que tiene aqu
se transmite de forma sucesiva de una
por la via oral, o sea, que en ella n

diferentes a los de la palabra dicha

la transmision de las costurr
que la tradicion impli
"y una cualificacién ¢
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Anexo. D Cuestionario del Jefe de area Caso PO1

Universidad Nacional de Colombia
Maestria en Educacién con Enfasis en Comunicacién y Lenguaje

Cuestionario del Jefe de Area

1. ¢Qué concepcion sobre el lenguaje se sustenta en la planeacion del drea?

Desde el area de Lengua Castellana tenemos algunas consideraciones desde nuestro objeto de estudio “El lenguaje como constructor
del sujeto” para apoyar la propuesta educativa del colegio.

Los distintos enfoques tedricos asumidos en el pais para la ensefianza aprendizaje de la lengua materna, han estado en relacion directa con la
interpretacion de los avances de la linglistica y disciplinas afines en cada momento de su evolucion. Asi, si el enfoque del area se postula
inicialmente como Seméantico-Comunicativo, en los dltimos documentos del MEN éstos se refieren a la Construccion de la Significacion.

Por esta razon y superando este enfoque |, los Colegios de la Compaiiia de Jesus han asumido el de la Construccién de la significacion que
pone en cuestion, y en palabras de Eduardo Serrano Orejuela, el concepto de competencia comunicativa, que habla de la transmision de mensajes
desde un modelo de comunicacion donde hay un emisar y un receptor, considerado como un sujeto semidtico, intencional y competente, y que, par
ende, la comunicacion no es para transmitir mensajes sino para dialogar de manera compleja, polémica y transaccional. Esto hace parte de una
version tedrica distinta, pues no se lee al lenguaje como una propiedad del sujeto, sino que es el sujeto quien se constituye a través del lenguaje y
el lenguaje es connatural a la naturaleza del sujeto, no podemaos prescindir del uno y del otro, asi entonces, ocupan un mismo estatuto, un lugar de
privilegio. Asi el lenguaje se vincula al proceso de constitucion de identidad en el sujeto como un elemento necesario para la configuracion del
aparato psiguico que se desarrolla desde los primeros afios con |a oralidad. Siempre que nos refiramos al lenguaje estaremos abordando el tema
del sujeto, su construcciéon y su lugar fundamental en la historia que habita, a través de espacios de aprendizaje en la vida misma, vamos
constituyendo, construyendo como seres de lenguaje ,uno de esos espacios, es la escuela como intermediacion entre lo privado y lo publico y una
de las razones por las cuales las practicas de aula deben orientarse de manera importante a la proposicion de tareas que pongan en circulacion el
discurso, con un objetivo dirigido a los procesos de lectura y escritura entre otros, para que los estudiantes aumenten sus espacios de significacion
pero también favorezcan su crecimiento humano.

¢Como se entiende la lectura, la escritura y la oralidad dentro de esta perspectiva de la Construccion de la significacion?

Conce bimos la lectura, la escritura y la oralidad dentro de esta perspectiva de la Construccion de la significacion no como habilidades o
herramientas, sino como practicas culturales, que conllevan a varias consideraciones

1. Sonun camino para construirnos a nosotros mismos.

2 Un camino para pensarnos, para darle un senfido a la propia experiencia, conocernos mejor, pensarnos en nuesira subjetividad y
mantener un sentimiento de individualidad.

3 Proponer textos de diversas fipologias que impliquen un universo de significados y sentidos, no solo referidos a un saber especifico sino
que suponen la participacién de los sujetos y sus distintas posiciones ideolégicas, éticas y estéticas. (esto incluye el trabajo con la
gramatica del sentido, la coherencia y la cohesian, dicho de otro modo la discursividad y la textualidad)

La lectura, la escritura y la oralidad, como vehiculos para transformarnos como identidad abierta, no excluyente Podemos observar que las
distintas orientaciones que se le dan a la practica pedagogica en la ensefianza - aprendizaje de la lengua, estan relacionadas con las funciones que
se le adjudiquen al lenguaje. Se formula entonces que el sujeto se constituye a través del lenguaje y que el lenguaje es inherente al sujeto. Cuando
nos referimos  al lenguaje estamos pensando en un sujeto social — comunicativo en el que la dinamica de la escritura tiene su fundamento en la
oralidad, elemento que pemmitio a las comunidades prehistaricas la posibilidad del “Homao Sapiens”, lo que nos lleva a concluir que “La condicion oral
basica del lenguaje es permanente”.

Detras de estos postulados se afianza una nueva teoria linguistica que “permite proponer un modelo semantico que considera el lenguaje no sélo
como un sistema de formas lingiisticas, sino como un sistema de valores ontoldgicos, sociales y culturales que influye en la mediacion de la
experiencia externa y en la construccion misma del sujeto social. Los esquemas de conocimiento desde una dimension dialogica se proponen como
el resultado de la relacién intersubjetiva, cuya significacion discursiva resulta de la fusién estrecha entre contexto y forma material, lo cual responde
al concepto de la creacion continua del signo y su evolucion” (Maria Cristina Martinez)

Par otro lado el objeto de la semiotica sera la significacion, de ello resulta que el estudioso de esta disciplina cuenta con un programa de trabajo
que apunta a describir e interpretar las condiciones de comprensién y de produccién de sentido, cualesquiera sean los lugares y las formas de
manifestacion. En dicho objeto de significacion, debe actuar la oralidad como medio eficaz que permite al interlocutor exponer y proponer sus ideas
o las ideas dadas de la interpretacion y el analisis que se realiza de los textos, siendo aun mas productivo y explicito el proceso de comunicacion.
En este contexto, vale la pendia mencionar que la oralidad con su capacidad de existir, incluso sin la escritura, se constituye en el medio
eficaz para desarrollar procesos de comprension mas alld de lo que el texto escrito presenta y nas lleva a considerar el entorno general como
texto capaz de dar lugar a procesos de construccion de significacion

De esta manera, se entiende que el sentido esta en fodas partes, tanto en nuestros discursos como en nuestras practicas, en los objetos
culturales que producimos y en las realidades naturales que interpretamos

Es entonces cuando hemos denominado los 3 subprocesos que permiten el desarrollo de estas concepciones en el ser humano
Comprension lectora en la constitucion de la identidad

Produccion textual y construccion de la subjetividad
La oralidad en la transformacién social v cultural
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2. ¢Qué estrategias metodoldgicas de ensefianza y aprendizaje y criterios de evaluacion orientan la planeacion de

area?

Como estr gi todologi y didacticas, tenemos algunas al interior del area especialmente para los subprocesos de
Comprension lectora en la constitucion de la identidad y de Producciéon textual y construccion de la subjetividad, que nos permiten
orientar el trabajo en el campo de la interpretacion de textos.
Se opto por trabajar sobre cuatro modos de lectura, que responden a las orientaciones curriculares nacionales actuales:

v Lectura de tipo literal / Comprension localizada del texto

¥ Lectura de tipo inferencial / Comprension global del texto

v Lectura cri

ca / Comprension global del texto

¥  Lectura intertextual / Comprension global del texto

A nivel metodolagico, el area reconoce cuatro momentos especiales en la forma como los estudiantes se acercan a los textos:

Pre-lectura: momento que permite anticipar el contenido, las intencionalidades vy las caracteristicas del tipo textual. También permite focalizar en
los estudiantes la atencion, despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos imaginativos y creativos y promover la
prediccion.

Lectura gratuita: es importante tener presente que no todo lo que se lee en el espacio educativo es objeto de trabajo sistematico de interpretacion
vy analisis. Puede darse el caso de contar con espacios para la lectura gratuita, que no genera analisis formales o situaciones de evaluacion.

Post-lectura: momento que pretende habilitar a los nifios para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes conceptuales que
habilitan en el. Por ejemplo el recuento, la relectura, el parafraseo, las redes conceptuales.

Lectura fonética: hay situaciones que requieren de una lectura oral dirigida a un auditorio, en este caso, se debera preparar la lectura prestando
atencion a los aspectos fonéticos como la articulacion, el ritmo, la entonacion, la acentuacion, etcétera.

Ahora veamos algunos aspectos que favorecen la organizacién del trabajo pedagégico en produccién textual:
Coherencia, cohesion, progresién tematica, superestructura, 1éxico, el estilo, intertextualidad, contexto e intencionalidad.
A nivel metodolégico, el area reconoce tres momentos especiales en la forma como los estudiantes producen textos:

Planificacion: Consiste en considerar, cuando se elabora un texto, tanto el destinatario como el objetivo que se persigue al producirlo vy a la
organizacion que conducira al texto hacia su forma final

Escritura: Considera los procesos para linealizar un texto: progresion y conservacion de informaciones a lo largo del texto, conexion,
segmentacién, problema de las anaforas - sustitutos, de los tiempos verbales, de los nexos y de la puntuacién en cuanto a sus funciones textuales

Reescritura: Se pude realizar durante la produccion del texto o bien cuando se ha finalizado. Este proceso exige de parte del autor una capacidad
para tomar distancia con respecto a sus propios escritos

En cuante ala evaluacién la realizamos por proceses y censideramos:
®  Desarrollo humano
® Proceso de las areas o de las dimensiones
L] Subprocesos
L] Logros

Considerando las caracteristicas propias de la evaluacion:
L] Permanente... a lo largo de todo el proceso.
L] Generadora de feedback... permite el intercambio de informacién
L] Comunicable ... qué se espera.
] Reflexiva... identificar fortalezas y debilidades.

Con unos criterios que se plasman en evidencias de evaluacién y que permiten valorar el proceso de aprendizaje:
v Manejo Conceptual: construccion de nuevos conceptos.

v Apropiacion :desarrollo de los procesos y habilidades de pensamiento

v" Evaluacion: Empleo del conocimiento para enfrentar diversas situaciones.
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Anexo. E: Cuestionario d&rofesor Caso PO1

nicacién y Lenguaje

Cuestionario del Profesor

1. ¢Qué concepcidn sobre el lenguaje se sustenta en la planeacidn del drea?

El enfoque comunicativo y significativo del lenguaje. Construccién de la significacién como marco para la
construccion de la identidad social y cultural del sujeto.

2. ¢Qué concepcion sobre la lectura y el proceso de comprensidn se sustenta y orienta sus practicas
pedagdgicas?

La lectura, hace posible que el estudiante construya un conocimiento, y establezca diferentes tipos de
relaciones, de tal manera que se desarrolle lo cultural, lo social y lo personal con una posicién interpretativa,
critica, argumentativa, y propositiva. Para este grado se hace énfasis en el proceso de lectura inferencial
desde luego sin descartar la literal, critica e intertextual.

3. ¢Qué concepcidn tiene sobre el proceso de lectura a nivel inferencial?

La lectura NO es un instrumento para usar y manipular es significacién y relacién con la vida. También es
deducir, presagiar lo que no esta explicito en el texto impreso.
Las adivinanzas ayudan a sensibilizar el acercamiento por la lectura inferencial.

bl

¢Qué contenidos lingliisticos, textuales y pragmaéticos considera necesarios para promover en el estudiante
el desarrollo y fortalecimiento de la comprensién de lectura? ¢Con qué propdsitos se tratan en clase?

Linguisticos: Raices griegas y latinas, significado de vocabulario.

Textuales: La resefia literaria

Pragmaticos: Toma de posicidn frente a un tema, argumentos orales y escritos,

Todos los contenidos se tratan con el objetivo de favorecer el proceso de comprensién y produccién y el
andlisis critico y reflexivo de los textos leidos como proceso de significacién.

5. Los contenidos procedimentales, son las técnicas, los métodos, las destrezas o habilidades, las estrategias,
los procedimientos, que se estructuran y organizan de formas particulares con el objetivo de lograr un fin.
Establezca, ¢qué contenidos procedimentales trata en las clases con el objetivo de que el estudiante
fortalezca la comprensién lectora? ¢ Con qué propdsito se tratan en las clases?

Leer en forma personal y en silencio.

Lectura compartida. Subrayar ideas principales y secundarias. Diagramar, dibujar y elaborar trabajos con
materiales plasticos que den cuenta de la interpretacion del texto leido, esquematizar lo leido a través del
mentefacto y el mapa mental y las salidas pedagdgicas como la salida a la laguna de Guatavita para apreciar y
sentir el pensamiento indigena de la cultura muisca para relacionar la experiencia vivida con la interpretacién
del libro Popol Vuh y para construir un sentido de identidad con la cultura indigena

6. De los contenidos linglisticos, textuales, pragméaticos y procedimentales ¢cudles considera que son
necesarios para que el estudiante fortalezca y desarrolle los procesos en comprensidon lectora a nivel
inferencial?

Los esquemas, las adivinanzas, las preguntas problematizadoras, los videos, tener un propésito como
materializacion al terminar el afio: un portafolio o libro que recoge todas las producciones. trabajo manual y
dibujos, libro de producciones al terminar el afio.

7. ¢Qué actividades particulares que propone desarrollar tanto en el aula como en casa, estan destinadas para
la comprensién de lectora?

Las actividades que se desarrollan en relacién con los contenidos procedimentales.

176



177

8. ¢Qué actividades particulares, que propone desarrollar tanto en el aula como en casa, estan destinadas para

desarrollary procesos en comprension de lectura a nivel inferencial?

De vez en cuando los foros virtuales. La motivacion para asistir a las horas de estudio, la esquematizacion de
lo leido, las adivinanzas, las preguntas problematizadoras, la lectura intertextual con material audiovisual,
actividades de nivelacion para cada estudiante, monitorias, la coevaluacion, la lectura y escritura con un
propdsito como la localizacion de todas las producciones en un portafolio o libro, al terminar el afo escolar, y
las salidas pedagdgicas que se relacionen con el tema del libro que se esta leyendo

9. Describe brevemente una secuencia de actividades de ensefianza y aprendizaje alrededor de la comprension
lectora.

Antes: introduccién, repaso, evocacion
Durante: lectura personal, colectiva, trabajo personal, en parejas,

Después: Ejercicios de escritura desarrollo de graficos, dibujos, vocabulario, produccion de un texto que
contenga valoracion critica.

10. ¢Qué tipo de procesos como decodificacion, comprensidn, produccién oral o escrita u otras, prioriza en las
secuencias didacticas alrededor de la comprension lectora?

Las mencionadas anteriormente y la observacion en las salidas pedagogicas.

11. Intente localizar entre los extremos de la escala el nivel de su participacion y del estudiante en el desarrollo
de las clases, centradas en procesos de lectura. Marque con una X.

Estudiante: 40% o menos 50% X 60% o mas
Profesor: 40% o menos 50% X 60% o mas

12. ¢Qué rol desempefia el estudiante en el desarrollo de las clases, centradas en procesos de lectura?

El estudiante coopera y participa de su proceso en las actividades propuestas.

13. ¢Qué rol desempefia el docente en el desarrollo de las clases centradas en procesos de lectura?

Aligual que el estudiante, la actitud del docente es de cooperacion, creatividad y apertura en cuanto las
necesidades lo ameritan.

14, ¢Como realiza la evaluacién de actividades o tareas que giran en torno a la comprension de lectura?

Conversaciones orales, grupales, fichas de lectura, toma de apuntes, mapa mental, mapa conceptual,
elaboracion de resefia a mano y en computador. Prueba escrita al final de periodo.
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Anexo. F: Cuestionario del Jefe de Area Caso PO2

ion y L

Cuestionario del Jefe de Area

nguaje

1. ¢Qué concepcion sobre el lenguaje se sustenta en la planeacion del area?

El enfoque del area es Semantico — Comunicativo, el cual busca desarrollar sus cuatro habilidades: hablar, leer,
escribir y escuchar. Estas, en un contexto socio cultural le permiten al estudiante, a través de elementos
pragmaticos y partiendo de su realidad, interpretar, argumentar y propeoner de manera clara, concisa y
pertinente. Es decir, los estudiantes del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre deben ser competentes para
comunicarse efectivamente de manera escrita y oral en diferentes ambitos.

En esta medida, cabe resaltar que se desarrollardn estrategias metodolégicas que permitan fortalecer las
habilidades comunicativas tendientes a un desarrollo éptimo de competencias como son: la interpretacion, la
comprension, la argumentacion, la proposicion y el analisis critico de una amplia variedad de la tipologia textual
que debe manejar el estudiante en su contexto académico y cotidiano. Se tendrdn en cuenta elementos
fundamentales como son los intereses y edades de los estudiantes, los estdndares y los lineamientos del M. E.
N., la relacién entre su entorno y las teméticas.

El area de Lengua Castellana parte en su planeacion anual con los siguientes objetivos:

GENERAL

Fortalecer en el estudiante las habilidades y competencias comunicativas, a través de un enfoque semantico

comunicativo que le permita interactuar en su entorno.

ESPECIFICOS

a. Brindar las herramientas necesarias para que el estudiante construya textos argumentativos tanto orales
como escritos.

b. Fomentar el gusto por la lectura desde el aula, a través de los diferentes espacios que se realizan en la
institucién.

c. Dinamizar el plan lector para que responda a las necesidades e intereses de cada nivel.

d. Generar espacios de analisis critico - valorativo en torno a las diferentes tematicas

e. Acercar al estudiante a la funcidn estética del lenguaje a través de la lectura y creacidn de textos literarios.
f. Concientizar a los estudiantes de la importancia de la autoevaluacién en su proceso académico y formativo.

g. Implementar el uso de las TICS como herramienta para profundizar las tematicas y los procesos de
aprendizaje.

2. ¢Qué estrategias metodolégicas de ensefianza y aprendizaje y criterios de evaluacidn orientan la planeacién de
area?

Durante el afio el drea organiza y lidera estrategias que contribuyen al fortalecimiento del proyecto, algunas de
estas acciones son:

a.Realizando los ajustes necesarios al proyecto teniendo en cuenta los resultados obtenidos el afio anterior.

b. Ejecutando el proyecto transversal “arte y palabra” brindando los espacios en donde el estudiante de a
conocer sus habilidades y competencias

c.Organizando y dinamizando el plan lector.
d. Enfatizando en la argumentacién oral.

e.lmplementando en cada nivel, como estrategia de aprendizaje, la realizacion y aplicacion de esquemas
mentales.

f. Abordando los textos mediante una lectura critica del contexto, observando el impacto social y la
intencionalidad de los mismos.

g.Generando un ambiente de investigacion y discusion al interior del departamento

h. Organizando y estableciendo parametros claros en las planeaciones y evaluaciones, segun lineamientos
institucionales.

i. Revisando cada periodo el mejoramiento de los estudiantes, para planear las acciones preventivas y correctivas.

j. Permitiendo la aplicacion de la autoevaluacion a partir de los indicadores de logro en el saber, hacer y el ser,
como parte de la formacidn del estudiante, sin condicionarlo.

k.Orientando con responsabilidad a cada estudiante en sus falencias, a través de actividades complementarias que
ayuden a mitigar sus debilidades y permitan nivelarlos bajo los pardmetros institucionales.
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nbia

sis en Comunicacion y Lenguaj

Cuestionario del Jefe de Area

cional de G
Educacién con Ei

|, Realizando la hora semanal de lectura establecida desde el Proyecto de Area para que los estudiantes
tengan un espacio exclusivo fortaleciendo el gusto y el habito lector.

m. Realizando ejercicios practicos de escritura, brindando herramientas para mejorar el estilo y la redaccion con
el fin de hacer de esta tarea un proceso y un habito. (Hay una hora semanal establecida).

n. Distribuyendo cada uno de los ejes teméaticos dentro de las horas de clase. Para el caso de preescolar los ejes
se manejan de forma integral.

0. Organizando en cada salon un espacio en el cual haya una reflexion en torno a la importancia de la
ortografia, asi como la difusidn de reglas ortograficas basicas para contribuir al mejoramiento de la escritura.

p. Cumpliendo con el proceso de seleccion para el Concurso de ortografia El Tiempo, de esta manera se
contribuye a su adecuada expresion y ortografia.

g. Desarrollando actividades de produccion textual como es el encuentro de jovenes escritores, que
contribuyan y estimulen el fortalecimiento de las cuatro habilidades comunicativas.

r. Coordinando la realizacidon de la Hora de lectura simultanea, establecida para toda la comunidad una vez al
mes, bajo la direccion de las diferentes areas, con el objetivo de fortalecer el habito lector y de esta manera
trabajar en conjunto en la formacion del pensamiento analitico de jovenes lectores y escritores del CACS.

s. Motivando el acto de leer y escribir a través de los eventos que convocan a los escritores, autores de los
libros del plan lector para establecer un dialogo entre autor lector y de esta manera profundizar y apropiarse
del libro y de la lectura desde diferentes puntos de vista.

t. Respondiendo a los criterios generales exigidos por coordinacion académica y por las directrices del modelo
pedagogico, en los cuales confluye la ensefianza para la comprensidon y aprendizaje significativo, el area
emplea diferentes herramientas pedagdgicas: la primera consiste en organizar los contenidos de cada nivel
en los ejes tematicos de Literatura, Produccién textual, Semantica, Ortografia, Comprensidén lectora,
Gramdtica, Plan lector y Etica de la comunicacién. De acuerdo a esta organizacién se distribuyen las horas de
clase a fin de optimizar el tiempo y profundizar en cada una de las competencias a desarrollar en el area de
una manera mas clara y precisa. En preescolar se trabaja segin los lineamientos curriculares establecidos
por el MEN desde la dimensidon comunicativa teniendo en cuenta los ejes de comunicacién no verbal,
comunicacién oral y comunicacion escrita.

Frente a criterios de evaluacidn se valora al estudiante por cada eje temético, sus habilidades comunicativas
y competencias exigidas para el nivel en el que se encuentra.
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acion y Lenguaje

Cuestionario del Profesor

1. ¢Qué concepcidn sobre el lenguaje se sustenta en la planeacion del drea?

La concepcidn tedrica que orienta la planeacidn del drea y la practica pedagdgica es el enfoque semantico
comunicativo.

2. ¢{Qué concepcidon sobre la lectura y el proceso de comprensién se sustenta y orienta sus practicas
pedagogicas?

Debido a que la concepcidn tedrica que se toma para direccionar el proceso de ensefianza de lectura es el de
la teoria de las seis lecturas, el modelo pedagdgico que prevalece es el de la pedagogia conceptual, ya que es
en este donde tiene su origen. Ademas se tienen en cuenta los principios de un aprendizaje significativo ya
que favorecen el proceso de comprensién.

Desde la perspectiva de los lineamientos, de los estandares y de |a teoria de las seis lecturas, el nivel o el
tipo de lectura al que se le da prioridad en el grado noveno es el de |la lectura categorial y metasemantica, en
ella el estudiante debe hacer una comprension total del texto y relacionar ese contenido con un contexto

3. ¢Qué concepcidn tiene sobre el proceso de lectura a nivel inferencial?

El proceso de lectura a nivel inferencial es indispensable para el adecuado desarrollo de la lectura categorial.
En la teoria de las seis lecturas este nivel de lectura aparece ubicado en la lectura terciaria y es relevante para
hacer una comprensidn total del texto que permita hacer relacion entre el texto y otros textos.

4. ¢Qué contenidos lingliisticos, textuales y pragméaticos considera necesarios para promover en el estudiante
el desarrollo y fortalecimiento de la comprensidn lectora? é Con qué propositos se tratan en clase?

Lingulisticos: Estructura de las oraciones. Coherencia local. Concordancias. Uso de conectores légicos:
segmentacion en oraciones y parrafos. Macro estructura: Coherencia Global. Superestructura .Forma global
del texto como se organiza. Los componentes de un texto. El esquema ldgico de organizacion del texto.
Tipologia textual. Léxico. Campos semanticos. Universos coherentes. Tecnolectos. Léxicos particulares.
Coherencia semantica. Usos particulares de términos.

Textuales Intertextualidad, intratextualidad.

Pragmaticos: coherencia pragmaética, actos de habla, componentes ideolégicos de los textos, usos sociales de
los textos. Registros lingiiisticos. Intencién del texto. Situacidén comunicativa y contexto.

5. Los contenidos procedimentales, son las técnicas, los métodos, las destrezas o habilidades, las estrategias,
los procedimientos, que se estructuran y organizan de formas particulares con el objetivo de lograr un fin.
Establezca, {qué contenidos procedimentales trata en las clases con el objetivo de que el estudiante
fortalezca la comprension lectora? ¢Con qué propdsito se tratan en las clases?

Lectura con fluidez. Uso de la puntuacidn y entonaciéon en los textos. Uso del énfasis en elementos
relevantes de la lectura. ldentificacion, busqueda e interpretacién de nuevo léxico. ldentificacidn y
clasificacidn de ideas principales y secundarias. Rastreo de super, macro y microestructuras. Identificaciéon
de sucesos y tesis relevantes dentro del texto. Jerarquizacion de informacion. Relacion con otros textos.
Relacién con contenidos del mismo texto, relacién con contenidos de otro tipo de textos.

Se tratan con el objetivo de desarrollar el proceso de comprensién: desde la lectura fonética, la
decodificacién primaria, la decodificacién secundaria, la decodificacién terciaria, y la lectura categorial hasta
la lectura metasemantica. Pero en especial la lectura categorial.

6. De los contenidos linglisticos, textuales y pragmaticos écudles considera que son necesarios para que el
estudiante fortalezca y desarrolle los procesos en comprensidn lectora a nivel inferencial?

El conjunto de elementos mencionados en el punto numero cuatro y cinco permiten el desarrollo de la
lectura inferencial, ya que estas actividades hacen posible que el lector desarrolle la capacidad de descubrir
tanto mensajes ocultos como mensajes explicitos.
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7. ¢éQué actividades particulares que propone desarrollar tanto en el aula como en casa, estan destinadas para
la comprension de lectora?

Las expuestas en el punto cinco y ocho.

8. ¢Qué actividades particulares, que propone desarrollar tanto en el aula como en casa, estan destinadas para
desarrollar y procesos en comprension de lectura a nivel inferencial?

Leer textos de caracter metafdrico. Realizar lecturas en las que el estudiante tenga la posibilidad de
intervenir en otras tipologias textuales diferentes a la narrativa. Subrayar las ideas principales y secundarias.
Preguntas problematizadoras. Sefialar en el texto elementos de orden intratextual, intertextual y
extratextual. Y las actividades nombradas en el punto cinco.

9. Describe brevemente una secuencia de actividades de ensefianza y aprendizaje alrededor de la comprension
lectora.

Antes: contextualizacion con situaciones problema, despertar el interés y la motivacion del estudiante,
mostrar la importancia de lo que se leera.

Durante: desarrollo de las actividades propuestas en los puntos cinco y ocho.

Después: la construccion de escritos, dibujos o cortometrajes.

10. ¢Qué tipo de procesos como decodificacion, comprensidn, produccion oral o escrita u otras, prioriza en las
secuencias didacticas alrededor de la comprensién lectora?

Se desarrolla en un primer momento la lectura en voz alta para favorecer el uso adecuado de la puntuacion,
de los énfasis, de la entonacidn, de la fluidez; también, se desarrollan ejercicios de comprension de lectura
por medio de escritos y de juegos que facilitan la interpretacion del texto desde elementos literales hasta
elementos de caracter intertextual.

11. Intente localizar entre los extremos de la escala el nivel de su participacion y del estudiante en el desarrollo
de las clases, centradas en procesos de lectura. Marque con una X.

Estudiante: 40% o menos 50% 60% o mas X
Profesor: 40% o menos X 50% 60% o mas

12. ¢Qué rol desempenia el estudiante en el desarrollo de las clases, centradas en procesos de lectura?

El estudiante es el protagonista de su proceso de construccion y desarrollo. El es el eje mas importante de
todo proceso educativo.

13. ¢Qué rol desempefia el docente en el desarrollo de las clases centradas en procesos de lectura?

El docente es quien orienta el proceso de construccidn del estudiante en el ejercicio lector. Ademas es quien
viene a servir de modelo y de ejemplo como lector. Por lo tanto, si el docente es buen lector y se apasiona por
este arte, lo mas probable es que su discipulo siga sus pasos.

14. {Como realiza la evaluacion de actividades o tareas que giran en torno a la comprension de lectura?

A través de juegos, elaboracion de cortometrajes, representaciones teatrales, escritura de ensayos, esquemas
mentales, dibujos, evaluaciones o quiz y haciéndoles la pregunta mas simple, clasica y mas importante ¢Qué
entendio de lo que leyo?
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