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Resumen

Disefiar un proyecto de aula como estrategia didactica, para el mejoramiento de las
habilidades comunicativas en el area de ciencias naturales en los estudiantes del grado 8

de la institucién educativa Jorge Robledo, fue el objetivo en éste trabajo.

Inicialmente, se realiz6é un diagnéstico que relaciond las competencias en ciencias
naturales y las habilidades comunicativas, sus resultados, guiaron el disefio e
implementacién de un proyecto de aula, desde las fases planteadas por Gonzalez (2001),
sustentado desde la ensefianza basada en problemas, en éste se tienen encueta tanto los
estandares en ciencias naturales como los de lenguaje, con los cuales se desarrollaron los

elementos de una ensefianza para la comprension desde Perkins y Blythe (1994).

A partir de ésta teoria se utiliz6 la metodologia de la investigacion cualitativa de
corte etnografico, para recolectar informacion desde la observacion participante que

orientd el analisis de resultados.

El trabajo realizado, permiti6 evidenciar que la ensefianza basada en proyectos de
aula, promueve un mejoramiento tanto en las habilidades comunicativas y las cientificas si
se utilizan correctamente los procesos cognitivos mediados por la comprension,
mejorando no solo el desempefio académico, sino también las competencias
comunicativas, ademas deja claro que el proceso de aprendizaje es més significativo, si
los contenidos crean redes conceptuales que convergen toda la estructura curricular

planeada para un afio escolar.

Palabras claves: Proyectos de aula, ensefianza, aprendizaje, comprension,

competencias, habilidades comunicativas.



Resumen y Abstract \%

Abstract

To design a classroom project as a didactic strategy for the improvement of the
communicative skills in the field of natural sciences for the eigth degree students of the

Jorge Robledo Educational Institution, was the purpose of this work.

Initially, a diagnosis was produced and it related the proficiencies in natural
sciences and the communicative skills, its results guided the design and implementation of
a classroom project from the phases outlined by Gonzélez (2001), sustained from
teaching -based on problems, in this project not only the standards in natural sciences are
taken into account, but also the standards in languaje; with this standards the elements of a

teaching for the comprehension were developed from Perkins and Blythe (1994).

Based on this theory, the ethnographic qualitative investigation methodology was
used to collect information from the participating observation that oriented the analysis of

results.

The accomplished work allowed to demonstrate that teaching based on classroom
projects promotes an improvement of the communicative and scientific skills if the
cognitive processes intervened by comprehension are used correctly, improving not only
the academic performance, but also the communicative skills; in addition, it clarifies that
the learning process is more significant if the contents create conceptual networks that

converge the whole curricular structure planned for a school year.

Key words: Classroom projects, teaching, learning, comprehension, proficiencies,

communicative skills.
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Introduccion

Actualmente, el ministerio de educacion nacional pretende que cada contenido
curricular incluya dentro de los procesos de ensefianza las competencias comunicativas
para el mejoramiento de la calidad educativa, éstas competencias comprenden las
habilidades del lenguaje de hablar, escuchar, leer y escribir, las cuales en conjunto
permiten un mejor interpretacion y comprension del mundo, procurando el desarrollo de

una sociedad a partir del perfeccionamiento individual de los sujetos.

Este trabajo, pretende desde sus inicios, llevar al maestro a reflexionar sobre sus
practicas de ensefianza que son las que repercuten en el aprendizaje, dada la necesidad de
trasformar la ensefianza para obtener mejores resultados en las pruebas saber y por ende

mejores aprendizajes para la vida.

Por ello, desde el area de ciencias naturales, es necesario no solo tener en cuenta las
competencias si no también los procesos del lenguaje que permiten el mejoramiento de las
mismas, de ahi que se parta de la pregunta para el trabajo de profundizacién: ¢Cémo
mejorar las habilidades comunicativas en el &rea de ciencias naturales a partir de una

ensefianza para la comprension?

Para dar respuesta a ésta pregunta, se disefid un proyecto de aula como estrategia
didactica, para el mejoramiento de las habilidades comunicativas en el area de ciencias
naturales en los estudiantes del grado 8 de la institucion educativa Jorge Robledo, para
observar y analizar como contribuye éste proyecto, desde una ensefianza para la

comprension al mejoramiento de los procesos comunicativos del lenguaje.

Por lo tanto, ésta propuesta evaluard como utilizan los estudiantes el lenguaje y sus

habilidades comunicativas y las relacionan directamente con las competencias de ciencias
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naturales, puesto que el que comprende la estructura de un texto, es capaz de indagar o
explicar fenomenos, lo que pueden influir positivamente en la presentacion de pruebas

saber futuras.

Asimismo, se espera mostrar los resultados y conclusiones finales a la planta
docente y escuchar las sugerencias necesarias para potenciar o cambiar de estrategia

didactica en la intervencion de aula.

Dado lo anterior, todo el contenido tedrico que sustenta dicha propuesta esta
basado en el constructivismo social como paradigma, la teoria de una ensefianza para la
comprension, teniendo como enfoque una ensefianza basada en problemas desde el

proyecto de aula.

Por esta razén, se utilizan los postulados del constructivismo social desde Ferreiro
(2003) y los elementos de la ensefianza para la comprensién propuestos por Perkins
(1999), para evaluar la comprensién de los conceptos, los cuales son: topicos generativos,
hilos conductores, metas de comprension, desempefios de comprension y valoracién

continua.

Finalmente, el documento del trabajo se ha organizado de la siguiente manera:
primero, el disefio tedrico, el cual comprende la formulacién del problema, su justificacion
y los objetivos que estructuran el proyecto de aula, a partir de los cuales se establecen los
referentes tedricos y disciplinares, con los que se fundamenta la pedagogia y didactica de
éste trabajo; segundo, se presenta el disefio metodoldgico, el cual se basa en la investigacion
cualitativa de corte etnografico que permite su desarrollo y evaluacion, ya que se dara directamente
en el aula de clase y originara un trabajo interactivo social; tercero, se presenta la sistematizacion

de la propuesta con los resultados, conclusiones y recomendaciones.



1. Capitulo 1. Disefio Teorico

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Descripcion del problema.

En la Institucion Educativa Jorge Robledo, se observa en los estudiantes dificultad
para relacionar conceptos de ciencias naturales y comprenderlos, hecho que se manifiesta a
la hora de expresar de forma oral o escrita cualquier conceptualizacion, después de un
proceso docente educativo para la ensefianza de un concepto determinado en el area de

ciencias naturales.

Barrantes (2006), explica a través de la teoria de los campos conceptuales de
Gérard Vergnaud, que el lenguaje tiene las funciones de comunicacion y representacion, lo
que posibilita aln mas los procesos del pensamiento; “esto es, en caso de necesidad un
individuo verbaliza lo que esta haciendo, con el propoésito de planificar y controlar
acciones que no domina completamente”. (Barrantes, 2006, pag. 4). Asi entonces, se hace
necesario establecer cuales son las situaciones que le dificultan a los estudiantes del grado
octavo, de la institucién educativa Jorge robledo, verbalizar o escribir sobre un tema
determinado de ciencias en el cual estd observando, experimentando o analizando, lo que

en lenguaje se conoce como dar significado al significante.

En relacion a lo anterior, se ha observado en la practica docente que la escritura y
la lectura, como procesos de lenguaje y conocimiento tienen niveles minimos en los
estudiantes, esto se ve reflejado en los analisis de clase, informes de laboratorio,
exposiciones orales y participacion en debates de clase sobre una problematica de ciencias

0 en las evaluaciones tipo pruebas saber que se hacen al finalizar un periodo académico,
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asi como en las pruebas saber que hace el estado para conocer cémo estan aprendiendo los
jovenes en los colegios y cudl es el nivel educativo de dichas instituciones, lo cual busca
conocer sus fortalezas y debilidades y emprender acciones para mejorar los desempefios

académicos para el siguiente afio.

De igual forma, un analisis de éstas pruebas reflejan la falta de comprension lectora
y relacién de contenidos que deben hacer los jovenes para dar una respuesta, puesto que
los informes de dichas pruebas manifiestan que mas del 60% de los educandos no cuentan
con estrategias discursivas para contextualizar el texto, incluso para caracterizar el tema y
comprender su proposito, todo esto se sustenta desde el informe pruebas saber 5° y 9°
2016 y comparacion Pruebas Saber 11°, 2015 y 2016 para la institucion educativa Jorge
Robledo.

Lo anterior, tiene los arraigos de un aprendizaje memoristico, tal vez por el miedo
de los estudiantes a perder una evaluacién y, porque los docentes se enfrascan solo en los
contenidos y en la evaluacion de los mismos, sin hacer un anélisis de como deben ser
ensefados tales contenidos, para que los estudiantes encuentren la forma de comprenderlos
e interiorizarlos de modo que les sirvan como aprendizajes previos en otros momentos de
su vida, o para que éstos les fortalezca la habilidad de resolver problemas dentro del &rea y
sean capaz de reformular otros problemas o situaciones problema de forma oral y escrita.

Porque los conceptos, deben ir adquiriendo sentido dentro de los problemas reales a
los que se enfrente el estudiante y no en un sin nimero de conceptos que no tienen sentido
contextual, hecho que se mantiene en las clases tradicionales, las cuales se convierten en
rutinas sin preocuparse por los proceso de aprendizaje de los jovenes, lo que conlleva la
falta de organizacion de contenidos ricos para ensefiar y la falta de promocién de un
aprendizaje basado en problemas que permitan el descubrimiento del significado de un

concepto dentro de la préactica pedagdgica.

De acuerdo a los argumentos anteriores, se hace necesario darle significado a los
conceptos de ciencias a través de la escritura y lectura que pueden hacer los estudiantes y

sus correcciones posteriores cuando observan u experimentan sobre el mismo fenémeno,
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para promover la lectura del contexto y de imagenes que les ayuden a identificar los
significados implicitos de éstos, a la vez que se le permite a los estudiantes construir sus
propios supuestos tedricos para contrastarlos con la teoria y por consiguiente mejorar los
mismos; por tanto hay necesidad de revisar el método y los medios que se tienen en cuenta

en el proceso docente educativo para que refleje el objetivo de la ensefianza.

En concordancia a lo anterior, en Lecciones de Didactica General, Gonzélez y
Zayas (2000), establecen que las relaciones que se dan dentro del proceso docente
educativo, las proporcionan el método, los objetivos, el problema y los contenidos, los
cuales en compafiia de la forma y los medios son los que dinamizan y mueven el proceso.
De alli se concluye que el método debe ser el problémico, dado que las ciencias en su
proceso cientifico lo plantea como constituyente de su l6gica, y un método que plantea que
la resolucién de problemas educa para la vida y por consiguiente para las competencias
del saber hacer y no sélo del saber, ademas el fortalecimiento de las competencias

lectoescriturales en ciencias naturales.

Dada la importancia de revisar los métodos dentro de la ensefianza en ciencias, se
ve pertinente establecer cuales en compafiia de los medios, la forma, el objetivo y el
problema pueden ser los mas apropiados para fortalecer las competencias propias de
ciencias naturales y las comunicativas que normalmente se fortalecen méas en el area de
lenguaje y sobre todo en las narrativas que pueden desencadenarse a la hora de ensefiar
ciencias a partir de un proyecto de aula, para no fragmentar los contenidos sino verlos
como un todo que permitan comprensiones mas estructuradas y significativas dentro del

aprendizaje.

Ausbel (citado en Moreira 2012) sostiene que el aprendizaje solo se logra si el
alumno se interesa por aprender lo que se le esta proponiendo, lo que permitira hacer
mejores relaciones entre contenidos y por tanto descubrir el significado de lo que se le

presenta dentro del objeto ensefiable.
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1.1.2 Formulacion de la pregunta

Dada la necesidad de fortalecer las competencias cientificas y mejorar los procesos

comunicativos en la institucion educativa, se plantea la siguiente pregunta:

¢Coémo mejorar las habilidades comunicativas en el area de ciencias naturales a partir de
una ensefianza para la comprension?

1.2 Justificacion

La ensefianza es un proceso didactico que debe ser organizado para que el maestro
a través de la interaccion con los estudiantes promueva su formacion en el aprendizaje de
lo que pretende ensefiar, por ello esta propuesta se hace con el fin de mostrar un proceso
organizativo a través de un proyecto de aula que lleve a la conceptualizacion escrita y
verbal desde la resolucion de problemas usando como excusa el concepto Atmosfera y
todos los concepto anexos a €l, para que el estudiante a través de sus procesos cognitivos
comprenda y describa el concepto, usando el lenguaje, porque tal como lo describe Varela
y Maturana (2003) en su libro el arbol del conocimiento, construimos conocimiento a
través del lenguaje que es el que nos hace sujetos, por tanto los sujetos del aprendizaje
construyen sus significados a partir de las imagenes impresas en grafias y nombran el

mundo a través de la palabra hablada y escrita.

De lo anterior se puede concluir que el mundo se representa a partir del lenguaje en
todas sus formas y la ensefianza de las ciencias debe tomar los proceso de lenguaje y
comunicacion para que ésta sea comprendida y los estudiantes logren un mejor desempefio

en las pruebas saber.

Por lo tanto, esta propuesta se debe hacer para evaluar como utilizan los
estudiantes el lenguaje y sus competencias comunicativas y las relacionan directamente
con las competencias de ciencias naturales, ya que el que comprende la estructura de un
texto es capaz de indagar o explicar fendmenos, lo que pueden influir positivamente en la
presentacion de pruebas saber futuras, puesto que el que comprende lo que aprende es

capaz de responder a diferentes preguntas sobre el concepto en diferentes contextos.
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Ademas, es necesario mostrar mas proyectos de aula enfocados en las ciencias
naturales, para promover la lectoescritura y asi compartir con otros teniendo la certeza de
gue una buena propuesta educativa ayuda a estos procesos, a la vez que generan cambios
en la ensefianza-aprendizaje de los involucrados, para pasar de lo tradicional a la accién en
el aula; promoviendo la induccion, deduccidn, la experimentacion y la argumentacion,
planteamiento de problemas y alternativas de solucién a dichos problemas, por lo que

sujeto aprendiz puede ir evaluando su proceso de aprendizaje.

Al respecto, Gonzalez A. E. M. y Zayas C. (2000), en Lecciones de didactica
General, describen la ensefianza como un acto de accion, donde son los estudiantes
duefios del aprendizaje, llevados por sus propios intereses a experimentar con situaciones
concretas y problemas del mundo real, que les permita estimular su pensamiento, poner a
prueba sus esquemas mentales para luego comprobar sus ideas, ya sea con su aplicacion o

el conocimiento existente frente a tales sucesos.

He ahi el método por descubrimiento, método que se estimula a través de la

resolucion de problemas.

En los lineamientos curriculares se menciona la necesidad de que sea la escuela
quien organice los procesos de aprendizaje, de modo que se aborden problemas de lo
cotidiano, orientando al estudiante a la busqueda de informacién que pueda ayudar a la

solucion de estos. (Lineamientos curriculares en ciencias naturales, 1998, p.39).

En concordancia a ello, el proyecto de aula con su método problémico que
promueve el aprendizaje cooperativo, puede ser una de las soluciones para aplicar en
contexto para obtener aprendizajes significativos si se aplican correctamente los elementos
de una ensefianza para la comprensién y asi no desvincular las competencias en ciencias de
las de lenguaje para mejorar los resultados de las pruebas saber, por ello se espera mostrar
los resultados y conclusiones finales a la planta docente y escuchar las sugerencias

necesarias para potenciar o cambiar de estrategia didactica en la intervencion de aula.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Disefiar un proyecto de aula como estrategia didactica, para el mejoramiento de las
habilidades comunicativas en el area de ciencias naturales en los estudiantes del grado
octavo de la institucion educativa Jorge Robledo.

1.3.2 Objetivos Especificos.

e Diagnosticar, a través de un test las habilidades comunicativas en el desempefio de

las competencias en el area de ciencias naturales.

e Analizar los resultados que puedan promover los procesos de comprension bajo el

enfoque de la ensefianza para la comprension.

e Disefiar un proyecto de aula, bajo el enfoque de una ensefianza para la comprension
para contribuir al mejoramiento de las habilidades comunicativas en ciencias

naturales.

e Intervenir mediante un proyecto de aula para potenciar los procesos de

comprension en el desarrollo de las competencias en ciencias naturales.

e Evaluar los alcances del proyecto de aula en el mejoramiento de las habilidades

comunicativas, a partir de una ensefianza para la comprension.
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1.4 Marco Referencial

1.4.1 Referente Antecedentes.

La primera revision documental que se debio llevar a cabo en éste trabajo, esta
directamente relacionada con el PEI y el plan de area para la ensefianza de las ciencias
naturales de la institucion educativa Jorge Robledo, el cual se inserta en el modelo socio
critico con un enfoque humanista y una metodologia constructivista por descubrimiento,
ademas se basa en expedicion curriculo para delimitar los temas y las competencias en el

area que pretende desarrollar ésta propuesta.

Expedicion curriculo, plantea la importancia de integrar o transverzalisar areas del
conocimiento o0 proyectos que permitan desarrollar en los sujetos del aprendizaje,
habilidades para desenvolverse en la vida diaria con ayuda de cada una de las asignaturas,
contribuyendo a solucionar problemas desde el conocimiento interdisciplinar para
impactar en la comunidad educativa y en el contexto del estudiante, desde el pensamiento
cientifico para argumentar, indagar y explicar a partir de razonamientos que se pueden dar
de forma oral, escrita o simbolica.

Asimismo, los lineamientos en ciencias naturales y educacion ambiental
(Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 1998), establecen desde la perspectiva
constructivista, que los razonamientos que se generan para la resolucion de problemas se
dan a partir de las preguntas, porque son las que generan desequilibrio, asi entonces
cuando una representacién del mundo no encaja con él, se hace necesario transformarla,

hasta lograr un nuevo equilibrio, después de haber generado un conflicto cognitivo.

Como preocupacion por los procesos de lectura y escritura en la ciudad de
Medellin, se encuentra el plan de lectura, escritura y oralidad de Medellin (CLEO), de la
Secretaria de Cultura Ciudadana de Medellin (2016), el cual dentro de sus objetivos busca
fortalecer a través de los diferentes escenarios académicos las habilidades comunicativas,

que lleven al progreso social, al mejoramiento y transformacion del entorno.
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Para ello, busca impulsar la cualificacion de la escritura, la lectura y la oralidad
teniendo en cuenta la multiculturalidad de la ciudad y sus alrededores, para mejorar el
desarrollo humano, para hacer uso de las capacidades que posibiliten un mejor ejercicio de
la democracia y la justicia social, asi como disfrutar mas de los bienes culturales,

cientificos y tecnoldgicos, con el fin tener una poblacion més alfabetizada.

En la linea de ensefianza de las ciencias y los procesos de lenguaje y comunicacion

encontramos desde Espafia a: Mufioz- Chapuli, R. (1995) y su ensayo:

Escribir para aprender: ensayo de una alternativa en la ensefianza universitaria
de las ciencias. Este autor, hace una critica a la forma acumulativa de ensefianza de los
contenidos en la actualidad, en el cuél se evalia memoristicamente; es decir, se mantiene
la ensefianza conductista con muy pocas variantes de las nuevas tendencia educativas, por
lo tanto, plantea que la preparacion de los docentes de ciencias debe llevar al marco de
adquirir habilidades para seleccionar informacion relevante para resolver problemas
cientificos, asi como promover el interés y la motivacion por lo que hacen para que sean

verdaderos vectores del aprendizaje en las escuelas.

Dado lo anterior, presenta la corriente de escribir para aprender como una
alternativa a las clases magistrales para mejorar la comprension de los contenidos

cientificos.

Lo que pretende con esta técnica, no es s6lo que los estudiantes sean capaces de
expresarse correctamente de forma escrita, si no que sean capaces de reescribir,
argumentar y comunicar el conocimiento que se ha poseido, se trata de que los estudiantes
escriban de forma espontanea, apropiandose de los conceptos de forma natural, teniendo la
oportunidad de equivocarse para asi mejorar su expresion escrita, puesto que la
comprension del conocimiento se revela en la forma como se manipula informacién para
resolver o presentar una situacién problémica, la formulacion de hipotesis, los resimenes
que hacen de clase o incluso cdmo muestran sus ideas previas para luego ser contrastadas

Yy puestas a prueba.
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Seguidamente, a las mismas reflexiones se encuentra a: Cisneros E, Mireya (2011)
de la universidad de la universidad tecnologica de Pereira con su articulo “ciencia y

lenguaje en el contexto académico.”

Este trabajo, muestra una reflexion en cuanto a la utilizacion del lenguaje en la
construccién, aprendizaje y divulgacion de la ciencia y una indudable preocupacion por
fortalecer el proceso de lectura y escritura en los niveles educativos, principalmente para
mejorar el mismo leguaje cientifico, el cual debe ser parte de la cultura social,
enfocandose principalmente en el texto expositivo y argumentativo, alli expone, que el
lenguaje es un constructo mental producido como una necesidad humana para la
comunicacion, que permite los procesos de representacion y simbolizacion de las
realidades humanas, que puede ser transformado para organizar toda produccion verbal a

partir de reglas fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y semanticas.

Del mismo modo, establece que el lenguaje de la ciencia en el contexto académico,
permite construir la misma ciencia y tiene la capacidad de incidir sobre el pensamiento y
reestructurarlo, ahora bien, el escrito es el que hace la historia y a través de él conocemos
el desarrollo de la ciencia, por ello si no se escribe en ciencia se puede perder hasta el
soporte de una investigacion o analisis, por ejemplo de un expositor. El texto escrito puede
ser el insumo para saber como se generan los desequilibrios cognitivos a partir de
conocimientos previos y la nueva informacion dada a los estudiantes en el aula, mas adn,
conlleva al maestro a analizar sus explicaciones, a partir de lo que otros escriben para
darse cuenta que tan bien o mal esta en el uso del lenguaje de las ciencias y por

consiguiente, si su trasposicién del contenido sigue siendo leal a lo cientifico.

Siguiendo con una linea de trabajos encontrados en el ambito nacional, tenemos a
la docente Bravo Trujillo Sandra (2013), la cual en su trabajo doctoral, propone el
desarrollo de competencias en lectura y escritura desde la educacion ambiental; en su
propuesta, la autora manifiesta la importancia que tienen los procesos de comunicacion y
lenguaje como ejes trasversales de la educacion ambiental, ligando directamente la

ensefianza de las ciencias a el area de humanidades.
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De igual forma, la docente plantea el proyecto de aula como una estrategia que no
solo aporta a la ensefianza y el aprendizaje cooperativo, sino también como medio para
hacer la integracion de otras areas desde los contenidos que son objeto de conocimiento,
ayudando a los estudiantes a aprender desde sus experiencias y participando activamente

en su formacion académica.

También, deja ver dentro de sus conclusiones la importancia de leer para escribir,
pero no sélo se lee lo escrito, sino también imagenes, graficos, simbolos gestos, valores.
De igual manera, concluye que los procesos de lenguaje y comunicacion deben ser
responsabilidad de todas las areas, lo que seguramente ayudara a desarrollar y entender

mejor la educacién ambiental.

Por otro lado, en los trabajos que utilizan las competencias propias del area de
ciencias naturales y abordan las comunicativas como fuente para desarrollar las cientificas
a partir de la comprensién pero no lo dejan explicito, tenemos a: Palacio Viviana
Jacqueline (2013), la cual en su trabajo de grado para magister para la Universidad
Nacional, propone la aplicacion de una unidad didactica con actividades para mejorar el
uso comprensivo del conocimiento, la explicacion de fendmenos y la indagacion como
competencias cientificas que deben ser Gtiles no sélo para el momento de aprender si no
para vida diaria. El trabajo tuvo como objetivo disefiar una propuesta con una metodologia

para la ensefianza y analizarla como herramienta de aprendizaje.

La docente a través de su propuesta didactica, pretendié hacer investigacion dentro
del aula, para la reflexibn misma del maestro en sus procesos de ensefianza e ir
estructurando las bases que permiten a los estudiantes proponer hipotesis, observar,
describir y llegar a conclusiones a partir de sus conocimientos previos para introducir los
conocimientos nuevos. Dentro de sus conclusiones mas importantes esta; la importancia de
construir actividades donde los estudiantes sean los autores de su proceso de aprendizaje,
para acercarse a las competencias cientificas como: observar, explicar, formular hipétesis
e indagar, de igual forma, plantea la importancia del andlisis y conocimiento que deben
tener los maestros de las ideas previas que traen los estudiantes, si lo que se pretende es un

aprendizaje significativo.
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1.4.2 Referente Teébrico

El marco tedrico de éste trabajo, estd enmarcado desde el paradigma constructivista
y el constructivismo social para poder explicar las teorias de una ensefianza para la
comprension, desde un enfoque problémico, para sustentar la propuesta del proyecto de

aula cémo estrategia didactica.

El constructivismo a través del tiempo ha tenido grandes representantes desde la
investigacion Psicoldgica y educativa, que comparten posiciones y alimentan el paradigma
desde sus diferentes teorias. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952),
Lev Vygotsky (1978), David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960). En éste trabajo se
sustenta el paradigma constructivista desde Ferreiro Gravié (2007), para relacionar las

teorias y la linea de trabajo de la propuesta educativa a desarrollar.

Este paradigma ayuda a sustentar la intencion de la propuesta, dado que la pregunta
de investigacion remite directamente a la construccién de conocimiento que se espera se
dé desde los procesos de comprension descritos por Perkins (1999) y los procesos de
lenguaje y comunicacion en la apropiacién conceptual de los aprendices, mediante la
actividad problémica, influido por el trabajo activo y colaborativo dentro del aula , que va
evidenciando como aprenden los individuos y cémo es su desarrollo social y personal,

siendo él docente un mediador de los proceso y no un dador de informacion.

Asi entonces, es requerido éste paradigma para adentrarnos al constructivismo
social, conocido dentro del proceso docente educativo como el aprendizaje cooperativo o

social.

Para Ferreiro (2007), el constructivismo social, propende por promover procesos
de crecimiento personal dentro de la cultura social a la cual se pertenece, ademas de
desollar la capacidad de aprender significativamente, tanto de forma individual como en la

relacion con los demas.

A partir de nuestra propuesta didactica, éste paradigma contribuye a formalizar
conceptos a través del trabajo cooperativo, puesto que la comprension de los conceptos se

da mejor con la interaccion que se produce no solo con el conocimiento, sino con aquellos
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con se encuentra en el medio, promoviendo tanto la formalizacion de la informacion como
potenciando las habilidades individuales que en Gltima instancia develan las capacidades
que pueden ayudar a construir conocimiento dentro del entorno social al cual se pertenece,
es dentro de ésta interaccion que lenguaje y sus procesos comunicativos posibilitan la

comprension del conocimiento.

Todo lo anterior, conlleva a utilizar recursos del constructivismo social que
Ferreiro (2007), los describe como la promocién de diferentes ambientes de aprendizaje
cercanos al contexto de los estudiantes y estructurar actividades de apoyo de acuerdo a las
capacidades de los que aprenden, fomentado los retos individuales y grupales,
estableciendo objetivos de aprendizaje desde la resolucion de problemas y por ultimo la
reflexion y consolidacion de los procesos y resultados dentro del proceso docente

educativo y dentro la misma construccion del conocimiento.

Por otro lado, para describir esos recursos y utilizarlos de forma adecuada, se
utilizara la teoria de una ensefianza para la comprension propuesta por Perkins (1999),

para organizarlos dentro de la propuesta y ponerlos a prueba a partir del proyecto de aula.

Al respecto conviene decir que, comprender no es observar ni memorizar, es saber
qué hacer con el contenido, en otras palabras quiere decir que la ensefianza de un tdpico
debe ayudar a aprender a prender o a aprender a pensar, todo ello conduciria a saber si el
contenido es comprendido y también, si las herramientas, los medios y la forma dentro del
proceso docente educativo son usados adecuadamente.

Perkins (1999), dice: “comprender es la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe”, de ésta forma se deja de pensar en obtener
resultados y promover dentro del proceso docente educativo, la promocion de desempefios
que conlleven a los estudiantes a interesarse por lo que aprenden y poner a prueba los
conocimientos, relacionandolos siempre con situaciones de la vida real, de ahi la
importancia de la comprension en esta propuesta, para que los estudiantes a través de ella,
sean capaz de utilizar lo aprendido en situaciones nuevas y lo incorporen a través de

gjercicios de lectura y escritura a su ambito y les ayude a mejorar otros procesos de
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aprendizaje durante toda su vida, como la explicacion de fendmenos, la demostracion, el

dar ejemplos, generalizar, establecer analogias entre otros.

En éste orden de ideas, se pretende tomar los elementos de ésta teoria propuestos
por Perkins (1999), para evaluar la comprension de los conceptos, los cuales son: topicos
generativos, hilos conductores, metas de comprension, desempefios de comprension y
valoracion continua. Como topicos generativos se plantearan desde la ensefianza del
concepto, situaciones problema que susciten interés en los estudiantes a través de la
observacion de su entorno, que les permita hacer una lectura desde el contexto de los
contenidos a asociados al tema, para luego hacer sus representaciones escritas, orales o
graficas del mismo, esto con el fin de entrelazarlo al siguiente elemento de la teoria de la
ensefianza para la comprension que corresponde a los hilos conductores, los cuales
describen las comprensiones mas importantes que deberian desarrollar los estudiantes
durante el curso, porque se plantearan a partir de preguntas que conlleven a resolver
problemas, para ir dando cuenta de los contenidos sin necesidad de que el docente sea
quien presente y tome el rol de dador de informacion, sino que se vaya construyendo el
aprendizaje de los mismos, mediante el trabajo colaborativo y la retroalimentacion

constante, dando cuenta asi de una evaluacién continua y formativa.

“Para comprender, los estudiantes necesitan criterios, retroalimentacion y
oportunidades para reflexionar desde el inicio y a lo largo de cualquier secuencia de

instruccion. A este proceso lo llamamos Valoracion Continua” (Perkins y Blythe; 1994).

Segln Stone (1999), Las metas de comprension “son expresamente lo que se
espera que los alumnos lleguen a comprender, “definen de manera mas especifica las
ideas, procesos, relaciones o preguntas que los alumnos comprenderan mejor por medio de
su indagacion”. (Stone, 1999, p.16).

Desde ésta propuesta, se espera evaluar como una meta de comprension, si los
procesos de lenguaje y comunicacién, permiten la conceptualizacién del concepto y
promueven una comprension del conocimiento con la intervencion de un proyecto de aula,

al desarrollar las actividades propuestas, las cuales dentro del proyecto de aula tendran un
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desempefio de comprension, facilitando el ejercicio reflexivo de aprender y asi usar los

conocimientos previos para reconfigurar, expandir, extrapolar y aplicar lo que ya saben.

Entonces, los desempefios de comprension que se planteen deben ayudar a
construir y a demostrar la comprension de los estudiantes, teniendo en cuenta que se

evidenciaran mientras los estudiantes hagan visible su pensamiento y aprendizaje.

1.4.3 Referente conceptual Disciplinar

En éste apartado, se revisara como se relacionan los lineamientos curriculares con
las competencias propias de las ciencias naturales, asi como las de lenguaje para ensefiar el
contenido asociado a la propuesta de intervencién y cémo éstas se relacionan directamente

con la ensefianza basada en problemas dentro del proyecto de aula.

Para empezar, es necesario aclarar que el concepto Atmdsfera, es sélo la excusa
para desarrollar la propuesta, por ello encontramos que el Ministerio de Educacion
Nacional lo establece desde los lineamientos curriculares para la educacion bésica desde la
primicia: “La escuela, en cuanto institucion social y democratica, promueve y realiza
participativamente actividades que propician el mejoramiento y desarrollo personal, socio-
cultural y ambiental.” (Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 1998, pag. 20), esto
dado los avances tecnoldgicos y sociales donde las el hombre no guarda el equilibrio entre
las leyes naturales y las leyes del hombre, lo que hace necesario una reflexion del cuidado
del medio ambiente para mantener el equilibrio natural que garantice la sostenibilidad de

la vida humana.

Dentro de la estructura curricular, la ensefianza del concepto esta inmersa en los
procesos bioldgicos, guardando una estrecha relacion con los quimicos vy fisicos, donde se
incluyen contenidos referentes a comprender la capacidad que tiene hoy la especie humana
para afectar la biosfera y los peligros a lo que esto conlleva, asi como entender la magnitud
de la perdida de la capa de ozono para los seres vivos y los ecosistemas del mundo, por lo
que al ensefiar el concepto en el grado octavo, se debe tener en cuenta los procesos de
intercambio y trasformacion de energia, haciendo referencia a las propiedades de la

materia, bajo el estandar: “Explico condiciones de cambio y conservacion en diversos
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sistemas, teniendo en cuenta transferencia y transporte de energia y su interaccion con la
materia”( MEN, 1998).

Por consiguiente, estos contenidos se deben ensefiar teniendo en cuenta las
competencias en ciencias naturales y las de lenguaje; dentro de las de ciencias naturales
tenemos: La explicacion de fendmenos, donde se espera desarrollar capacidad para
comprender argumentos y construir explicaciones a fendmenos de la naturaleza, la
indagacién, donde se asume que después de comprender, los estudiantes puedan
desarrollar la habilidad para plantearse preguntas y luego los procedimientos adecuados
para buscar, seleccionar y organizar la informacién y dar respuesta a las preguntas, la
tercera se relaciona con el uso comprensivo del conocimiento cientifico, en la cual se tiene
la expectativa de que entre en juego la teoria de la comprension, llevando a los estudiantes

a usar los conceptos en la solucién de problemas.

En éste orden de ideas, se espera obtener un aprendizaje basado en problemas, a
partir de los conocimientos adquiridos o de las preguntas Problematizadoras que el docente

0 el grupo de estudiantes planteen dentro del proyecto de aula.

Al respecto, es necesario establecer que “El proyecto de aula es una propuesta
didactica fundamentada en la solucién de problemas, desde los procesos formativos, en el
seno de la academia” (Gonzalez, E. M. 2001, parr. 1), por tanto éste surge de la situacion

problémica.

En relacion a lo anterior, Barrows (1986), define al ABP (Aprendizaje basado en
problemas) como un aprendizaje fundamentado en la primicia de usar problemas como
punto de partida, para obtener e integrar conocimientos nuevos. En esta estrategia, los
protagonistas del aprendizaje son los propios alumnos, que asumen la responsabilidad de
ser parte activa en el proceso y al profesor es un tutor o mediador para llegar a él y los
problemas son los vehiculos para desarrollar las habilidades 0 competencias y facilitar la
obtencion de nuevos conocimientos para alcanzar las metas de comprension que se

disefien en las actividades propuestas en el proyecto de aula.
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Para Pantoja y Covarrubias (2013), los problemas que se planteen deben generar
un conflicto cognitivo, donde los estudiantes se sientan motivados y retados, con un grado
de complejidad tal, que los estudiantes realicen las actividades en equipo y no se dividan el
trabajo, evitando que se limiten a desplegar solo una parte y logren adquirir un

pensamiento global de lo que se hace.

Por consiguiente, se pretende usar el aprendizaje basado en problemas a partir de
preguntas que promuevan no solo el uso de las competencias, si no los pasos para
resolverlos a partir del trabajo colaborativo dentro del proyecto de aula y alcanzar los
objetivos de aprendizaje, que en la propuesta de intervencion, llevaran directamente a la

conceptualizacién escrita o verbal de los conceptos.

Para tal fin, se utilizaran los pasos para elaborar el proyecto de aula propuestos
por Gonzélez (2001), lo contextual, lo metodolégico y lo evaluativo. En la
contextualizacién se deben establecer el problema, los objetivos y los conocimientos. En
lo metodoldgico, se relaciona el grupo influido por el docente, el método que es el
problémico, mediado por los procesos de comunicacién y lenguaje, asi como los pasos que
los estudiantes establecen para resolver el problema y lo medios que constituyen las
herramientas que ayudaran realizar las actividades propuestas, las cuales tienen un
conocimiento a asimilar, planteado desde el objetivo de aprendizaje. Lo evaluativo,
incluye todos los sujetos involucrados en el proyecto y permitira establecer cuales fueros
los acierto o desaciertos, si se alcanzaron los objetivos de aprendizaje con los desempefios

de comprension o si es necesario replantearlos o realizar otras actividades.

Desde esa perspectiva, las competencias en ciencias naturales y educacion
ambiental se deben entrelazar a las competencias de lenguaje, porque el lenguaje se
reconoce como el que lleva al ser humano a “apropiarse conceptualmente de la realidad
que lo circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de
diversos sistemas simbolicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en

relacionar un contenido” (Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 2006. Pag. 19).
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Del mismo modo, se debe considerar, que esta relacion de contenidos lo hace con
las formas, las palabras y el dibujo, para luego representarlo, evocarlo, modificarlo,
memorizarlo o presentarlo cuando lo desee y lo requiera. Dentro de éstas relaciones, los
estandares basicos de competencias en lenguaje (2006), establecen que las manifestaciones
linglisticas pueden ser verbales o no verbales y estdn mediadas por dos procesos: la
produccion y la comprension, la produccion es el acto mismo de generar significado y
trasmitirlo , la comprension es la bdsqueda y reconstruccion de ese significado utilizando
cualquier manifestacion lingdistica, la cual puede ser verbal o no verbal, éstos dos
procesos suponen el uso de actividades que contengan “la abstraccion, el anadlisis, la
sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccién, la comparacion, la asociacién”

(Ministerio de Educacién Nacional, [MEN], 2006, pag. 21).

Asi entonces, una formacién en lenguaje que supone el desarrollo de éstas
estrategias de aprendizaje en interaccion con el contexto sugeridas por el MEN, no sélo
facilita la insercion en cualquier contexto social de los sujetos , “sino que interviene de
manera crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de los
pensamientos y acciones, y de construccion dela identidad individual y social” (Ministerio
de Educacion Nacional, [MEN], 2006, pag. 21), por lo cual se espera usar de las
competencias el lenguaje explicitamente las relacionadas a: Produccion textual,
Comprension e interpretacion textual, Medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos, que incluyen las habilidades comunicativas descritas por Casanny, Luna y
Sanz en su libro: “ensefiar lengua”, en el cual , describe las manifestaciones lingiiisticas
como procesos que incluyen las cuatro habilidades del lenguaje “Hablar, escuchar, leer

y escribir” las cuales permiten la comunicacion en todos los escenarios.

En éste libro, se describe que la comprension global de un texto, es una destreza de
la habilidad de leer, asi mismo que la capacidad de inferir detalles o el significado de una
palabra desconocida son micro habilidades que se desarrollan aparte de la comprensién
lectora, pero en si todas las habilidades, no trabajan de forma separada sino que se integran

para trabajar juntas y dar coherencia al proceso comunicativo.
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El presente trabajo se apoya en los documentos rectores dentro del marco legal de

la educacién en Colombia, emanados por el Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N.) y

se relacionan en el siguiente Normograma. (Tabla 1.)

Tabla 1 Normograma

Ley/norma

Texto de la norma

Relacién con el trabajo

Constitucion
Politica de
Colombia.

Articulos 67.

1991

“La educacion es un derecho de la
persona y un servicio pablico que tiene

una funcion social”

Implementacion de una proyecto de
aula que permita la asimilacion de
conocimientos cientificos y desarrollé
procesos de trabajo colaborativo como

funcién social

Constitucion | Articulo 79. “Todas las personas tienen | Al comprender el concepto de
Politica de derecho a gozar de un ambiente sano. | ecosistema, se espera no solo su
Colombia. La ley garantizard la participacion de | aprehension, si no el desarrollo de
Articulos 79. | la comunidad en las decisiones que | actividades que promuevan un
1991 puedan afectarla” ambiente sano y sustentable para todas
las formas de vida.

la ley 115 de | En la cual se sefialan las normas para | por lo tanto se espera que ésta
1994 guiar el servicio publico de la | propuesta contribuya al mejoramiento

educacion, y en el articulo cinco se
enumeran los fines de la educacion; el
quinto se refiere a la adquisicion de
conocimiento en todos los campos del
saber con la adquisicion de habitos

adecuados para el aprendizaje, es ahi

de éstos habitos de estudio para que
promuevan el saber de los implicados,
cumpliendo con el requerimiento de los

fines de la educacién
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donde todo proceso educativo debe
centrarse y en especial cualquier
trabajo docente que se adelante en

educacion.

Lineamientos
curriculares  de
Ciencias
Naturales y
Educacion
Ambiental, 1998

Orientaciones epistemoldgicas,
pedagogicas y curriculares que define
el MEN en el

fundamentacion y planeacion de las

proceso  de

areas obligatorias y fundamentales. En

la cual se espera una ensefianza de

Durante el aprendizaje debe haber una
reflexion ética de como se prende,
cudles han sido los aciertos vy
desaciertos que se ha tenido durante el
recorrido y sobre los métodos, las

técnicas utilizadas para adquirir el

Lev 115 construccién, mas que de transmision | conocimiento  asi como evaluar la
ey . :

de resultados. calidad y validez de los conceptos
Articulo 23 adquiridos.
Plan  Nacional | EI Ministerio de Educacion Nacional | Todo el marco conceptual desde los

de desarrollo
2014-2018:

espera que los Derechos Baésicos de
Aprendizaje (DBA) de 1° a 11° “sean
una herramienta util para la comunidad
educativa, como un referente que les
permite  construir  sus  propias
iniciativas curriculares, usarlo en la
elaboracion de sus planes de area,
desarrollar ejercicios de planeacion y

practicas de aula”.

objetivos de la ensefianza en ésta
propuesta educativa, estdn enmarcados
dentro de éste plan de desarrollo que
hace parte del plan de éarea de la

institucion educativa.

1.45 Referente espacial

La I.E. Jorge Robledo se encuentra ubicada en la zona urbana de Medellin, comuna

7, atiende una poblacion fluctuante de la ladera occidental de la ciudad, alli se concentran

los proyectos de gobierno con viviendas de interés social para familias victimas del

conflicto, damnificados por desastres naturales, entre otros; aspecto que conlleva a
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entender que muchos de los pobladores son nuevos en el sector y ain no se crea una

identidad con la zona.

Asimismo, la diversidad de costumbres y habitos generan dificultades de

convivencia, pues se atiende poblacion llegada de todo el pais.

Ademas de los anteriores, se suman las dificultades que se encuentran en el medio
donde se desenvuelven como es: el desempleo, desintegracion familiar, madresolterismo,
carencia de afecto, limitada participacion de los padres en los procesos de formacion, el
alcoholismo y la drogadiccién de estos, el uso inadecuado del tiempo libre, nifios con
necesidades educativas especiales y como consecuencia de lo anterior baja autoestima y

bajo rendimiento académico.

El modelo pedagdgico Institucional estd orientado desde las corrientes
constructivistas y socio criticas, en las que se pretende formar de manera integral a nifios y
adolescentes a través de la practica de valores y principios institucionales, que le permitan
el ingreso a la Educacion Superior, la transformacion de su realidad y la construccion de
Ciudad y Pais.

La metodologia constructivista en la Institucion es la dadora del lenguaje de aula,
de los pretextos de aprendizaje y de la transformacion del contexto desde el estudiante, la
metodologia constructivista busca resolver el reto de “como llegamos a saber”, 0 sea que
el objeto de desarrollo del constructivismo es la cognicion. ldeas que se hace necesario que
sean expresadas por los estudiantes en el proceso para comprender los esquemas en que se
aprende el conocimiento estimulado desde las areas, por tanto.

El proyecto de aula como estrategia didactica se convierten en una manifestacion
metodoldgica constructivista y socio critica de expresar las experiencias vividas en el aula
de clase y cdmo estas estan transformado al estudiante y su proyecto de vida, a la vez que

permite formar conocimientos cientifico y contribuir a la misiéon y visién institucional.



2. Capitulo 2: Disefio Metodolégico

El disefio metodologico de éste trabajo se basa en la investigacion cualitativa,

teniendo en cuenta la investigacion accion

2.1 Enfoque

Esta propuesta, se basa en la investigacion accion educativa (1.A.E) con un
enfoque cualitativo de corte etnografico para su desarrollo y evaluacion, ya que se dara

directamente en el aula de clase y originara un trabajo interactivo social.

Haciendo referencia, Bausela (2004), establece que “La investigacion — accion
supone entender la ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de continua
busqueda. Conlleva a entender el oficio docente, integrando la reflexion y el trabajo
intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento esencial de

lo que constituye la propia actividad educativa.”

Gracias al enfoque cualitativo de corte etnografico, permitira trabajar desde el aula,
resolver una problematica y observar las interacciones que se producen entre los actores
que participan en el proceso educativo y llegar a conclusiones de los resultados desde los
objetivos planteados, no sélo para mejorar los procesos educativos, si no para que el
docente reflexione sobre su practica y se convierta en el primer critico de la misma,

permitiendo a otros hacer sus aportes o incluso mejorarla.
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Al respecto, Elliott (1993: 88), (citado por Bausela 2004), la investigacion —
accion se entiende como «el estudio de una situacion social para tratar de mejorar la
calidad de la accion en la misma». Es por ésta razén, que la etnografia permite hacer
descripciones precisas de los eventos y comportamientos de las personas, en cuanto a sus
actitudes, experiencias y aprendizajes en el entorno que los rodea haciendo mas visible y

veraz la investigacion.

En concordancia a lo anterior, Murillo, J., & Martinez, C. (2010). Establecen que
la validez interna de la investigacion etnografica, tiene que ver con las conclusiones
generadas del proceso, dada la realidad que se estudia y para ello sugiere como
estrategias: hacer comparaciones continuas de la observacion del espacio con los tiempo
empleados y los métodos, asi como la recoleccion de informacion dado los instrumentos

pertinentes en relacion a los participantes.

2.2 Meétodo

Este trabajo, esta fundamentado desde el método critico social de la investigacion
cualitativa, porque estd inmerso en el entorno social para reflexionar sobre una
problematica social del aprendizaje de las ciencias, por tanto, la recoleccion de datos se
hara de forma inductiva, a razon de que de ésta manera, se permite entender la realidad y
modificar o rechazar concepciones a partir de la observacién directa y de la interaccién
con otros, ademas se tendrd en cuenta los postulados de la ensefianza para la comprension

desde una perspectiva constructivista para los procesos de ensefianza aprendizaje.

Dado lo anterior se proponen las siguientes fases teniendo en cuenta los objetivos

especificos:
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o Primera fase: diagndstico, para identificar los trabajos relevantes a
los problemas de conceptualizacion de las ciencias en los estudiantes de educacion
media, relacionados con las dificultades lectoescriturales.

o Segunda fase: Andlisis de la informacion obtenida en el diagnostico
para la elaboracion de un proyecto de aula, con miras a mejorar las dificultades en
los procesos comunicativos.

o Tercera fase: Aplicacion del proyecto de aula y andlisis y
clasificacion de la informacion obtenida, a través de las categorias didacticas
aplicadas.

. Cuarta fase: Generalizacion y contrastacion con la teoria para las

conclusiones finales.

2.3 Instrumentos para la recoleccion de informacién

Para la recoleccion de informacion se tendra en cuenta Fuentes primarias como:
fichas de observacion participante, trabajos entregados por los estudiantes, pruebas,

talleres, entre otros.

Al igual, se tendrdn como fuentes secundarias: fotografias, videos, fuentes

bibliogréficas, e internet.

En cuanto al tratamiento, procesamiento y analisis de la informacion después de la
aplicacién de la propuesta y sacar las conclusiones y recomendaciones dados los

resultados, se espera hacer una sistematizacion.

2.3.1 Observacion participante.

La observacion participante es un método de recoleccion de datos dentro de la
investigacion cualitativa, donde el observador hace parte activa del proceso de
investigacion. En Metodologia de la investigacion, Sampieri y Fernandez, establecen que

la

“Observacion cualitativa no es mera contemplacion (sentarse a ver el mundo y

tomar notas); implica adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y
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mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los

detalles sucesos, eventos e interacciones” (Sampieri y Fernandez; 2014, p. 411)

Por lo tanto, en la observacion participante, el fendmeno se conoce desde adentro,

porque se

pasa la mayor parte del tiempo con los individuos participantes en la

intervencion y el investigador participa en la dinamica del proceso, para tener una mejor

comprension de los datos.

Para tal proceso, en éste trabajo se utiliza el formato descrito en la tabla2, Donde se

tienen en cuenta tanto el grupo participante y los elementos para realizar las observaciones

que seran sujetas a analisis de resultados.

Tabla 2 Ficha de observacion Participante

Las habilidades del lenguaje en la comprension de las ciencias naturales

“La atmosfera”

Secuencia de clase | Grupo:8:2 Hora:

Fecha: Localizacion :

Descripcion del grupo:

Recursos utilizados.

Momento de la secuencia de clase

desarrollada:

Actividades realizadas en la secuencia:

Inicio de la sesién

¢Como motiva el maestro la participacion
de los estudiantes en la clase? ;Cémo se
interesan los estudiantes y expresan sus
presaberes?

¢ Como se da la participacién de los
estudiantes?

Cumplimiento de la seccion de clase
planeada.

Dificultades presentadas en la secuencia (de
cualquier indole).

Actividades que reflejan actitudes de los
estudiantes.

Habilidades comunicativas que mas se
manifestaron en la secuencia:

Contextualizacion de los temas de la
sesion con la situacion problema:

Competencias en las ciencias naturales que se
lograron desarrollar y que se relacionan con

¢Cémo muestran el avance los
estudiantes en cuanto a la resolucién de la
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las habilidades de pensamiento. situacion problema?

¢Cudles evidencias finales se presentan para | Sugerencias:
determinar que se cumpli6 la meta de
comprension?

2.4 Poblacion y muestra

Para el desarrollo de la propuesta se contard con un grupo de 42 estudiantes

pertenecientes al grado Octavo dos de la Institucion Educativa Jorge Robledo.

2.5 Delimitacion y alcance

Este trabajo, se plantea con el fin de mejorar los procesos comunicativos en el area
de ciencias naturales, a partir de la comprensién de los conceptos desde los problemas
planteados el proyecto de aula, como medio para conocer procesos que permitan a la
comunidad educativa observar otras practicas académicas que potencien las habilidades de
los estudiantes para resolver las pruebas saber y obtener mejores resultados de las mismas

en la institucion educativa.

Todo lo anterior, entendiendo que es necesario transformar la practica pedagogica
tradicional a una que tenga en cuenta el proceso educativo como un todo, donde los sujetos
del aprendizaje son los protagonistas y el docente solo un facilitador del hacer y el
construir conocimiento en el aula, por ello se espera mostrar los resultados y conclusiones
finales a la planta docente y escuchar las sugerencias necesarias para potenciar o cambiar

de estrategia didactica en la intervencion de aula.

2.6 Cronograma de actividades

A continuacion, se expone el plan de trabajo que desarrollar el trabajo final,

considerando como orientacion los objetivos trazados para el proyecto de aula.
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Tabla 3 Cronograma de actividades
FASE OBJETIVOS ACTIVIDAES
1. Diagnostico vy | Diagnosticar, a través
Caracterizacion | de  un test 1as|jq Ejaporacion de una  prueba
habilidades diagnéstica_
comunicativas en el
desempeiio de las | 1.2 Aplicacion y andlisis de la prueba

competencias en el area
de ciencias naturales.

Analizar los resultados
que puedan promover

los procesos de
comprension  bajo el
enfoque de la
ensefianza para la

comprension

diagnostica a través de las

categorias de andlisis.

2. Disefio Disefiar un proyecto de | 2.1.  Disefio y construccién de un
aula, bajo el enfoque de | proyecto de aula que incluya los
una ensefianza para la | glementos de una ensefianza para la
comprension para comprension.
contribuir al
mejoramiento  de 1as | > Elahoracién de actividades para
habilidades .

N evaluacion de los preconceptos.
comunicativas en
ciencias naturales. 2.3 construccion de guias de clase para
la con preguntas problema que
) _ afiancen el proyecto desde el concepto
Intervenir mediante un | 4o atmésfera.
proyecto de aula para
potenciar 10s procesos | 24 Establecimiento  de  las
de comprension en el herramientas que se utilizaran en el
desarrollo de las royecto de aula para la ensefianza de
competencias en P y_ ] P
ciencias naturales las ciencias.

3. Aplicar y | Evaluar los alcances del | 3.1 Intervencion en el aula del proyecto

evaluar de aula y sus actividades de

proyecto de aula en el
mejoramiento  de
habilidades

las

ensefianza aprendizaje.
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comunicativas, a partir
de una ensefianza para
la comprension

3.2 Construir o describir las actividades
de evaluacion para la propuesta.

3.3 Realizacién del analisis de los
resultados obtenidos al
implementar la propuesta para
comparar sus resultados y sacar
conclusiones.

Tabla 4 Cronograma de Actividades teniendo en cuenta las actividades y el tiempo

Actividad 1.1

Actividad 1.2

Actividad 2.1

Actividad 2.2

Actividad 2.3

Actividad 2.4

Actividad 3.1

Actividad 3.2

Actividad 3.3
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3. Capitulo 3. Sistematizacion de la intervencion

En este capitulo se describen los resultados alcanzados, a partir del disefio y
aplicacion del proyecto de aula, para lo cual se describe la aplicacion y resultados de la
prueba diagndstica, el disefio e implementacidn del proyecto, el analisis de resultados y las
conclusiones y recomendaciones, todo lo anterior atendiendo a los objetivos planeados
para dar respuesta a la pregunta problema plateada al inicio de éste trabajo

3.1 Instrumento Diagndstico

El diagndstico se elabor6 y aplico teniendo en cuenta dos objetivos de la propuesta:

o Diagnosticar, a través de un test las habilidades comunicativas en el
desempefio de las competencias en el &rea de ciencias naturales.
o Analizar los resultados que puedan promover los procesos de

comprension bajo el enfoque de la ensefianza para la comprension

El instrumento diagnostico se disefié a partir de un test con 10 preguntas que se
dividieron en 7 items para su andlisis, para relacionar cada habilidad de la competencia
comunicativa, las cuales son: Escuchar, Hablar, Leer y Escribir y determinar como es el
desempefio de las competencias en ciencias naturales que comprenden: el uso comprensivo
del conocimiento cientifico, la indagacion y la explicacion de fendémenos dentro de cada
habilidad. Se debe dejar claro que no se indago la habilidad de hablar, puesto que a partir
de la observacion constante se tiene la percepciéon de que los estudiantes, les da pena

hablar en clase o simple mente se niegan a hacerlo.

En la tabla 5, se relacionan los elementos por pregunta, habilidad comunicativa y

competencia de ciencias naturales que se tuvieron en cuenta para establecer las categorias
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de analisis, para ello se tuvo en cuenta los derechos basicos del aprendizaje para lenguaje

del grado octavo

(Derechos Baésicos del Aprendizaje, 2016) y los lineamientos

curriculares de ciencias naturales (Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 1998).

Tabla 5 Categorias del analisis del diagndstico

PREGUNTA

HABILIDAD COMUNICATIVA

COMPETENCIA EN

CIENCIAS NATURALES

utilizando el conocimiento.

Escribir: Entendimiento demostrativo de
hechos o ideas por medio de Ila
organizacion, la traduccion, la
interpretacion, las descripciones y la

1,2y3 Escuchar Uso comprensivo del
conocimiento cientifico: asocia
fendbmenos naturales con
conceptos propios del
conocimiento cientifico.
4 Leer: Identificar las caracteristicas de | Uso comprensivo del
algunos fendmenos naturales basado en | conocimiento cientifico.
el andlisis de informacion y conceptos
propios de las ciencias.
Leer: Identifica y jerarquiza la | Indagacién:  Utilizar  algunas
informacion mas relevante de un texto | habilidades del pensamiento (
Sy6 para ampliar su comprension (tema, | interpretar y recordar)
palabras claves, idea y argumento, o
conclusiones). y procedimiento  para evaluar
predicciones
7 Escribir:  produce textos coherentes | Indagacion: observar
presentando hechos o ideas de forma | detenidamente una  situacion,
organizada. plantear preguntas y buscar
relaciones de causa y efecto
8 Escribir: Desarrolla un tema de un area | Uso comprensivo del
disciplinar, teniendo en cuenta: los | conocimiento cientifico
hechos relevantes, detalles concretos,
citas, referencias y  vocabulario
especifico.
9y 10 Leer comprensivamente  imagenes | Explicacion de fendmenos:

Explicar como ocurren algunos
fendbmenos de la naturaleza,
basado en observaciones, patrones
y conceptos propios de la ciencia.
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| argumentacion. |

A partir de éstos elementos se establecieron las siguientes categorias o items de

analisis:

ITEMS 1: Hace uso comprensivo del conocimiento cientifico al escucharlo en

fendmenos de la ciencia, para las preguntas 1, 2 'y 3.

ITEMS 2: Realiza uso comprensivo del conocimiento cientifico con la lectura, al
Identificar las caracteristicas de algunos fenOmenos naturales basado en el analisis de

informacion y conceptos propios de las Ciencias, pregunta 4.

ITEMS 3 Utiliza algunas habilidades del pensamiento (interpretar y recordar) y
procedimiento para evaluar predicciones al Identificar y jerarquizar la informacion mas
relevante de un texto para ampliar su comprension (tema, palabras claves, idea y

argumento, conclusiones, preguntas 5 y 6.

ITEMS 4: Utiliza la indagacion, al observar detenidamente una situacion, plantear
preguntas y buscar relaciones de causa y efecto para luego producir textos coherentes

presentando hechos o ideas de forma organizada, pregunta 7.

ITEMS 5: Desarrolla de forma escrita un tema de un area disciplinar, teniendo en
cuenta los hechos relevantes, detalles concretos, citas, referencias y vocabulario especifico

haciendo uso del conocimiento cientifico, pregunta 8.

ITEMS 6 Explica como ocurren algunos fendmenos de la naturaleza, basado en
observaciones, patrones y conceptos propios de la ciencia, al leer comprensivamente
imagenes utilizando el conocimiento, para dar cuenta de dicha comprension de forma

escrita, atendiendo a argumentos dados, pregunta 9.

ITEMS 7: Realiza explicaciones a partir del entendimiento demostrativo de hechos
0 ideas por medio de la organizacion, la traduccidn, la interpretacion, las descripciones y

la argumentacion, pregunta 10.
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El instrumento diagndstico tuvo como objetivo Indagar los conocimientos previos
que tienen los estudiantes sobre la atmosfera y los procesos que se relaciona con ella,
con el fin de observar el uso de las competencias en ciencias naturales relacionandolas
con las habilidades propias del lenguaje( ver anexo A ) y se aplicé a 35 estudiantes del

grupo octavo dos.

3.1.1 Analisis del diagnéstico

Para analisis del diagnostico, se revisaron las respuestas dadas por los estudiantes,
las cuales se tabularon y se graficaron para establecer porcentajes en cada item o categoria
de analisis para una mejor comprension de los resultados, cada uno ellos responde a 1 o
dos preguntas tal como se describid arriba. Este analisis, a pesar de tener informacion
cuantitativa es de caracter cualitativo ya que el test asi fue considerado segun el disefio

metodoldgico de la propuesta.
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Desempeiio de los estudiantes en las respuestas
del diagnéstico

35
30
w 25
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Figura 3- 1 Desempefios de los estudiantes en las respuestas del diagnostico

Tabla 6 Porcentajes encontrados por cada item.

1 1 18 51% 16 46% 0 0%
2 10 29% 25 71% 0 0%

3 14 40% 21 60% 0 0%

2 4 28 80% 7 20% 0 0%
3 2 6% 59 94% 0 0%
6 12 34% 23 66% 0 0%
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7 9% 26 74% 6 17
%
8 11% 21 60% 10 29
%
9 17% 28 80% 1 3%
10 26% 18 51% 8 23
%

ITEMS 1: En la pregunta 1, se pretendia observar como los estudiantes hacen uso
comprensivo del conocimiento cientifico a partir de la escucha. EI 51% de los estudiantes
hace uso comprensivo de los conocimientos de la ciencia adquiridos con anterioridad al
relacionarlos con fendmenos que se explican a partir de un video. En la pregunta 2, sélo el
29% hace uso de ese conocimiento, pero el 71% no, porque se observa en las respuestas
que se confunden al usar el conocimiento en varios fendmenos que relacionan el mismo
concepto de las ciencias. En la pregunta 3, el 40% extrae las ideas principales de lo que
escucha, evidenciandolo de forma escrita, aunque son cortas las respuestas y no siguen un
orden de los sucesos que se muestran en el video, pero le 60% de los estudiantes no lo
hace.

Este item, muestra que se debe fortalecer la habilidad comunicativa de la escucha,
para que los estudiantes puedan usarlo en contexto en todos los momentos del aprendizaje

y en la vida cotidiana como habilidad social.

ITEMS 2: éste item tenia como finalidad observar el uso comprensivo de los
conocimientos a partir de la lectura en la pregunta 4, alli se logro establecer que el 80% de
los estudiantes responde de manera acertada a la pregunta y un 20% no, dando cuenta que
el estudiante es capaz de hacer uso comprensivo del conocimiento mediante el andlisis de
la informacidn, cuando éste se presenta a partir de la lectura de una afirmacién, donde se
plasmen ejemplos, sucesos y caracteristicas de fendmenos de las ciencias que explican un

concepto que permiten identificar las caracteristicas necesarias para definirlo.
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ITEMS 3.correspondiente a las preguntas 5 y 6, en el cuél se pretendia observar
cdémo se utilizaba la competencia indagacion en las ciencias mediante algunas habilidades
del pensamiento (interpretar y recordar) y procedimiento para evaluar predicciones al
Identificar y jerarquizar la informacion mas relevante de un texto para ampliar su
comprension (tema, palabras claves, idea, argumento, conclusiones). Se encontré en la
pregunta 5, que el 94% de los estudiantes no responden de forma acertada a la pregunta
y en la pregunta 6, el 66% no respondio de forma acertada, éste resultado sugiere que el
uso de dicha competencia es muy bajo en el desarrollo del aprendizaje, puesto que el
hacer predicciones, o establecer nuevos interrogantes a partir de la interpretacion en la
informacidn de un texto escrito, para recordar conocimientos y seleccionarlos para dar
respuesta a un problema o pregunta no se ve reflejada en las respuestas, por lo que el
planteamiento de hipétesis tan importante para el aprendizaje de las ciencias, debe ser un
punto a tener en cuenta en el disefio del proyecto de aula desde la situacién problema a

trabajar desde la ensefianza.

ITEMS 4: Este item que comprende la pregunta 7, procuraba determinar como se
utilizaba la competencia indagacion, al observar detenidamente una situacion, plantear
preguntas y buscar relaciones de causa y efecto para luego producir textos coherentes
presentando hechos o ideas de forma organizada. Un 74% no respondio6 de forma acertada,
y 9% respondio6 de forma acertada, dejando un 17% para los que no respondieron nada. Lo
que indica no s6lo que ésta competencia tiene un desempefio bajo, si no también que los
estudiantes se limitan a la hora de dar respuestas escritas o simplemente se niegan a

hacerlo.

Por lo tanto, dentro del proyecto de aula se deben establecer momentos donde se
promueva la indagacion y la presentacion escrita de la solucion a la situacién problema,

para potenciar la habilidad escritural en los estudiantes.

ITEM 5: Este item correspondiente a la pregunta 8, tenia la finalidad de identificar
el uso del conocimiento cientifico a partir de la escritura, en el cual se encontro que el 60%
de los estudiantes no respondi6 acertadamente, el 11% lo hizo de forma acertada y el 29%
no respondié nada, durante la aplicacién del diagnostico se le solicitd a los estudiantes el

favor de no dejar espacios en blanco, pero sin embargo, algunos estudiantes argumentaban
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no saber que escribir ni como hacerlo. Lo anterior deja claro, que esta habilidad dentro del
proceso comunicativo se debe fortalecer a partir de la ensefianza y la aplicacion del
proyecto de aula.

ITEMS 6; Explica como ocurren algunos fendmenos de la naturaleza, basado en
observaciones, patrones y conceptos propios de la ciencia, al leer comprensivamente
iméagenes utilizando el conocimiento, para dar cuenta de dicha comprension de forma
escrita, atendiendo a argumentos dados. En éste item referente a la pregunta 9, se encontrd
con un resultado donde el 80% no respondié de forma acertada a la pregunta, el 17%
respondid de forma acertada, aunque muy minimo en su proceso de escritura y el 3% no
respondié nada. Se Observa que para dichas respuestas, los estudiantes no atienden la
sugerencia de leer la imagen para luego contrastar los argumentos dados en cada
afirmacion, para las cuales debian establecer si estaban de acuerdo o desacuerdo dando un
nuevo argumento de forma escrita, aquellos que respondieron de forma acertada, dieron

cuenta de la informacion contenida en las imagenes que sugeria la pregunta.

ITEMS 7: Realiza explicaciones a partir del entendimiento demostrativo de hechos
0 ideas por medio de la organizacion, la traduccion, la interpretacion, las descripciones y
la argumentacion. Este item, concerniente a la pregunta 10, mostraba un experimento del
cual se podia explicar un fenémeno de la ciencia, el estudiante s6lo debia dar sus
argumentos desde la interpretacion de forma escrita, pero se encontrd que solo el 26%
respondié de forma acertada a la pregunta, el 51% de los estudiantes no respondid de

forma acertada, y el 23% se neg0 a dar respuesta de forma escrita.

3.2 Disefo y estructuracion del proyecto de aula

El disefio del proyecto de aula, se hace a partir de los resultados del diagndstico y
teniendo en cuenta la estructura del proyecto e aula que propone Elvia maria Gonzéles
(2001), desde el fundamento que el proyecto de aula es una propuesta basada en la
solucion de problemas y asi dar cuenta de otro objetivo especifico de éste trabajo:
Intervenir mediante un proyecto de aula para potenciar los procesos de comprension en el

desarrollo de las competencias en ciencias naturales.
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Por lo tanto, el proyecto de aula es una propuesta didactica, basada en la solucion
de problemas, que favorece los procesos de aprendizaje mediante el hacer en el aula,
donde el docente en una guia para para el autoaprendizaje del estudiante, porque pone a
disposicion los recursos para generar conocimiento a traves de las experiencias en contexto
de los estudiantes, propiciadas por las preguntas que posibilitan el pensamiento y crean
conflictos cognitivos para la adquisicion y modificacion de conocimientos. Gonzalez
(2001).

El hacer en contexto, permite aprender el como y el porqué de la ciencia, se busca
que se integre en forma voluntaria el aprendizaje del estudiante, involucrando varios

temas del curriculo y otras disciplinas de aprendizaje.

Asi entonces, el proyecto de aula “las habilidades del lenguaje, en la comprension
de las ciencias naturales”, se plantea como situacion problema: ¢;cémo pueden los seres
humanos construir, simular o describir una atmdsfera Terrestre para la supervivencia de

los seres vivos en caso de que ésta desapareciera?

Esto, porque en el proyecto de aula se promueve el aprendizaje basado en
problemas, donde el problema es el punto de partida, es el estimulo para aprender nueva
informacién y aplicarla a la vida cotidiana, por tanto son también descripcion de

fendmenos que requieren explicacion adicional. Romero y Garcia (2011)

En el aprendizaje basado en la resolucién de problemas; primero se presenta el
problema, se identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacidn necesaria
y finalmente se regresa al problema y se resuelve; otra de las caracteristicas del ABP es
que promueve el pensamiento critico, dado que el grupo de trabajo siempre esta abierto a
sugerencias y comentarios. (Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey)

El planteamiento del problema y la elaboracion del proyecto de aula como tal, se
oriento a partir del andlisis de un diagnostico aplicado a los estudiantes del grado 8 de la
Institucion educativa Jorge Robledo, cuyo proposito era observar el desempefio que tienen
los estudiantes en el uso de las competencias de ciencias naturales y las habilidades

propias del lenguaje, usando como tema articulador la atmosfera, para desarrollar una serie
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de ejes tematicos, que propicien un proceso educativo de formacién de conocimientos para
desarrollar competencias y habilidades comunicativas en los estudiantes, a partir de los
resultado encontrados.

Par tal fin, se toma desde los lineamientos curriculares en ciencias naturales para el
grado 8 el estandar: “Explico condiciones de cambio y conservacion en diversos sistemas
teniendo en cuenta transferencia y transporte de energia y su interacciéon con la materia”.
(Derechos Basicos del Aprendizaje, [DBA], 2016), (éste estandar cuenta con unas acciones
propias que se describen detalladamente en el documento anexo a éste trabajo en la
planificacion del proyecto de aula), desde la aproximacion al conocimiento, el manejo de
conocimientos propios de las ciencias naturales, el desarrollo de compromisos personales y
ciudadanos y las acciones propias del lenguaje que permiten el desarrollo de habilidades

del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir.

“El proyecto de aula se estructuran en tres fases: La contextualizacion, lo

metodologico y lo evaluativo. “Gonzalez (2001).

Primero se tiene la contextualizacion, para esta fase, se lee y analiza el escenario
del problema, se generara una bitacora con el problema, una lluvia de ideas que permitan
generar hipotesis iniciales del problema a resolver, realizando una lista de aquello que se
conoce Yy se desconoce, procurando preguntas nuevas y acciones a realizar para resolver el

problema, garantizando una exploracion del proyecto de aula.
Para éste momento se tienen en cuenta los siguientes elementos:

o El problema: ¢cdmo pueden los seres humanos construir, simular o
describir una atmosfera Terrestre para la supervivencia de los seres vivos en caso
de que ésta desapareciera? El problema asi descrito, permitira realizar una serie de
acciones a realizar tanto para el docente como para el estudiante que incluyen
conocimientos organizados en ejes tematicos que el estudiante debe manejar en el

grado 8, sin aferrarse a un solo contenido de las ciencias.
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o El objetivo: Construir o describir una atmdsfera que simule la
atmosfera terrestre actual para la supervivencia de los seres vivos, demostrado
comprension en el uso de las competencias en ciencia naturales y las habilidades
comunicativas del lenguaje.

o El objeto y el conocimiento : éste comprende la atmosfera, pero no
como un contenido si no como un eje articulador de varios topicos generativos o
temas que se entrelazan desde el componente bioldgico, fisico ,quimico y el
componente ciencia tecnologia sociedad, descritos en los estandares para la
ensefianza de las ciencias naturales, los cuales se describen en la organizacion del
proyecto, a partir de los hilos conductores, que desde una ensefianza para la
comprension pueden ser una serie de preguntas que guian el proceso de adquisicion
de conocimiento de forma que sea comprensiva y no aislada y memoristica, para
desarrollar un proceso académico y promover el uso de competencias en ciencias

naturales y la habilidades comunicativas del lenguaje.

Dentro de las competencias en ciencias naturales tenemos: uso comprensivo del
conocimiento cientifico, explicacion de fendmenos e indagar; tales competencias se dejan
claras en las secuencias de clase organizadas en tres momentos y que se pueden observar

en la tabla 7.

Tabla 7 Ejemplo de secuencias de clase y sus momentos. Secuencia 1: La Atmosfera Primitiva

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: I. E. Jorge Robledo

DOCENTE: Andrea Marcela AREA: Ciencias GRADO: 8 TIEMPO: 110 minutos
Yepes Giraldo Naturales y
Educacion Ambiental
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SITUACION PROBLEMA

¢Cémo pueden los seres humanos
construir, simular o describir una
atmosfera Terrestre para la

supervivencia de los seres vivos en

caso de que ésta desapareciera?

PREGUNTAS PROBLEMATIZADORAS O HILOS CONDUCTORES

¢Cudles fueron las condiciones de la atmdsfera primitiva que
permitieron el surgimiento de la vida en el planeta Tierra?

¢Como esta formada la atmosfera y cual es su papel en el desarrollo de
la vida del planeta Tierra?

¢ Qué elementos debes tener en cuenta si quisieras simular una
atmosfera para la supervivencia de los seres vivos?

COMPETENCIAS ESTA ACCIONES DE HABILIDADES HABILIDAD DE
EN CIENCIAS ACCIONES DEL LOS COMUNICATIVAS PENSAMIENTO
NATURALES ESTANDAR EN ESTANDARES

CIENCIAS EN LENGUAJE
NATURALES
Uso *Observo fendmenos *Desarrolla un tema | eLeer: *Interpretar
comprensivo especificos y los de un area | *Escuchar *Explicar
del describo e interpreto disciplinar, *Escribir
conocimiento utilizando el lenguaje teniendo en cuenta: | «Comprender:
cientifico: de la ciencia. los hechos
relevantes, detalles

Indagacion: *Establezco relaciones | concretos, citas,

entre el clima en las referencias y
Explicacion de | diferentes eras vocabulario
fenémenos: geoldgicas y las especifico.

adaptaciones de los

Seres Vivos.

DESEMPENO DE COMPRENSION EVIDENCIA

Comprension de fendémenos especificos

que dieron lugar a la formacion de la

atmosfera propiciando el clima para la

adaptacion de los seres vivos., identificando

ideas centrales de un texto y analizando

detalles especificos del mismo

Escribir en minimo una hoja, qué se necesita para generar una
atmoésfera que propicie la vida en la tierra. Teniendo en cuenta la

discusion de las preguntas trabajadas en la sesion
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MOMENTOS DE LA SECUENCIA

1. EXPLORACION DE PRE SABERES TIEMPO MATERIALES EDUCATIVOS
1. Se utiliza un video para motivar la lectura y | 30 minutos e Video Beam

proceder al andlisis de preguntas en grupos e Fotocopias

de tres estudiantes e Situacion problema

VIDEO: (Como se form6 la tierra?:
https://www.youtube.com/watch?v=h90Zbl6yDUU

2. Se realiza en grupos de tres estudiantes la
lectura : “ La atmésfera primitiva” ( ver
anexol)

3. Responder las preguntas de comprension.

e ;Por qué fueron tan importantes los primeros
organismos foto sintetizadores  para la
formacion de la atmosfera actual?

e ;Qué importancia tienen las plantas en el
mantenimiento de la composicién
atmosférica?

e ;Qué relacidn tiene el oxigeno de la atmosfera
con la respiracion de los seres vivos?

e COmo podrias explicar que los seres vivos
aerobios necesiten del mantenimiento de la
atmosfera que hacen las plantas?

e Escribe en formula quimica los gases qué
conforman la atmoésfera

e /Sl desapareciera el oxigeno en la tierra qué
sucederia con los seres vivos?

e (/Qué condiciones tendrias que adaptar para

formar una atmosfera nueva?

2. INDAGACION, EXPERIMENTACION Y TIEMPO MATERIALES
FORMALIZACION DE SABERES



https://www.youtube.com/watch?v=h90Zbl6yDUU

Proyecto de Aula para contribuir a los procesos comunicativos del lenguaje desde una
ensefianza para la comprension en el area de Ciencias Naturales 44

Se socializan las respuestas, para lo cual se le solicita a
los grupos que escojan un relator de las preguntas, se
toman apuntes en el tablero de las mismas y se le
solicita a los estudiantes que indiquen que procesos
son indispensables para la vida en la tierra y que
surgieron a raiz de la discusion de las preguntas,
seguidamente 'y se realizan las aclaraciones
pertinentes haciendo énfasis en los procesos
indispensables para los seres vivos como la
fotosintesis, la respiracion celular y la importancia
del oxigeno atmosférico en ambos procesos para la

circulacion de la energia en los ecosistemas.

25 minutos

Preguntas realizadas a partir de la lectura

y el video

3. RESOLUCION DEL PROBLEMA/
TRANSFERENCIA/ SOCIALIZACION DE
RESULTADO

TIEMPO

MATERIALES

Después de las aclaraciones y la conceptualizacion se
propone el siguiente video para observar cémo
fueron las condiciones adaptativas de los seres vivos
en cada era geoldgica y luego Escribir los cambios
climaticos que dieran origen al surgimiento, extincion

o0 adaptacion de los seres vivos en cada era geoldgica.

A partir de ello, Cada estudiante puede proceder a
dar respuestas a las preguntas y a desarrollar la

actividad final de retroalimentacion a la tematica:

VIDEO: “Las eras geologicas”

https://www.youtube.com/watch?v=tudchAumpBO0.

Continuacion, se les solicita a los estudiantes un
escrito de minimo una hoja, donde se desarrollen las

preguntas trabajadas, dando cuenta de los procesos

45 minutos.

Video de YouTube
Hilos conductores

Preguntas d comprension
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gue permitieron crear la atmésfera de la tierra y
explicando cudles de ellos tendra en cuenta para el
desarrollo de su proyecto. Para ello, se pueden

utilizar las siguientes preguntas cdmo base

e ;Cuales fueron las condiciones de la
atmdsfera primitiva que permitieron el

surgimiento de la vida en el planeta Tierra?

e ;COmo esta formada la atmoésfera y cudl es su
papel en el desarrollo de la vida del planeta

Tierra?

e (Qué elementos debes tener en cuenta si
quisieras simular una atmoésfera para la

supervivencia de los seres vivos?

Se escogeran al azar unos escritos para compartir en
clase y observar la comprension de los estudiantes, si
esta incompletos deben terminarlos en casa, también
se les solicita ver el siguiente video para alimentar su

escritura y pensar en su proyecto de atmoésfera

1. Material de apoyo para resolver la situacion
problema.
https://www.youtube.com/watch?v=Tf-

6QGN92fk

De igual manera, el proyecto de aula ésta inmerso en el mejoramiento de los

proceso comunicativos como una competencia que incluye las habilidades de escuchar,
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hablar, leer y escribir, ello porque tal como lo describe Maria Stella Girobn & Marco
Antonio Vallejo (1992), (citado por Rincén 2004) “La competencia comunicativa
comprende las aptitudes y los conocimientos que un individuo debe tener para poder
utilizar sistemas linglisticos y translinguisticos que estan a su disposicion para

comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada.”

Es asi que para formar tal competencia, supone de individuos capaces de
interactuar con otros, mostrarse como interlocutor, capaz de comprender y producir
significados, atendiendo la situacion e intencionalidad comunicativa. (Ministerio de
Educacion Nacional, [MEN], 1998)

Por lo tanto, ésta competencia se desarrollara a partir de las habilidades sefialadas

teniendo en cuenta las acciones propias de los estandares en lenguaje.

En un segundo momento se tiene el metodoldgico, en donde se relaciona el

método, el grupo y los medios a utilizar.

o Método: éste es el polémico, porque siempre se concentra a resolver
la situacion problema inicial, del cual se desprenden preguntas problema, que se
convierten en los hilos conductores en cada uno de los momentos de las
secuencias de clase, cada hilo conductor, llevara al estudiante a comprender unos
contenidos propios de la ensefianza delas ciencias necesarios para entender la
situacion problema inicial y resolverla, ademas cada secuencia contard con tres
momentos especificos que son: la presaberes, la indagacion o experimentacion y
por ultimo la Resolucion del problema, transferencia o socializacién de resultado.
Cada secuencia esta inmersa en una meta de comprension relacionada a una o
varias competencias de ciencias y una habilidad de lenguaje.

o El grupo: Estudiantes del grupo octavo dos de la Institucion
Educativa Jorge Robledo.

o Medios: Los medios a utilizar incluyen, el video Beam, videos de

YouTube, flash player con actividades interactivas en paginas de internet,
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programa Cmaptools y Cacco.com, las guias de laboratorio y el laboratorio de la
institucion educativa, también las carpetas hechas por los estudiantes para
entregar los resultados y avances del proyecto, donde se incluyen bitacoras de las

secuencias Y las evidencias del proceso de evaluacion continua.

En un tercer momento se tiene lo evaluativo, por lo tanto La evaluacién es
diagndstica continla, por lo que se espera que durante cada actividad propuesta en las
secuencias de clase, los estudiantes den cuenta de los desempefios de comprension en su
proyecto, durante el desarrollo de los momentos que comprenden las secuencias, éstos
desempefios de comprension, estan enmarcados en la teoria de una ensefianza para la
comprension y se evidencian a partir de los criterios de desempefio dentro de la evaluacion
diagnostica continda, para propiciar la retroalimentacion adecuada en cada momento de las
secuencias. Esa retroalimentacion constante tiene en cuenta a todos los sujetos
participantes del proyecto de aula, mediante la autoevaluacion, la coevaluacion y la
heteroevaluacion, el proyecto de aula deberd generar un producto final para mostrar a la
comunidad educativa, el cual indicard si se solucioné el problema que inicio el proyecto y,
ademas, dichos resultados daran cuenta del mejoramiento de las habilidades

comunicativas, a partir de una ensefianza para la comprension.

3.3 Analisis de resultados de la intervencion

Para el analisis de resultados, se tendra en cuenta los items de andlisis en el
diagnostico inicial, que permitieron la construccion y aplicacion del proyecto de aula, la
teoria de una ensefianza para comprension y las evidencias recolectada como criterio de
desempefio de la evaluacion diagndstica en cada secuencia del proyecto, desde el

desempefio de comprension trazado para la actividad.

Igualmente, se describira si la planeacion, la ejecucion, el estandar, la actividad y la
evidencia dan cuenta de un mejoramiento en las habilidades comunicativas de los

estudiantes de 8:2 en la institucion educativa Jorge Robledo, a través de la ensefianza y el
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aprendizaje de las ciencias, con lo cual se espera se haya dado cumplimiento a los

siguientes objetivos especificos de éste trabajo.

. Intervenir mediante un proyecto de aula para potenciar los procesos de

comprension en el desarrollo de las competencias en ciencias naturales.

. Evaluar los alcances del proyecto de aula en el mejoramiento de las

habilidades comunicativas, a partir de una ensefianza para la comprension.

A partir de lo anterior, se verificard si se cumplié el objetivo general y se

respondio la pregunta problema a la a luz de la teoria aplicada.

Inicialmente, se esperaba que el proyecto de aula se realizaraen y 5 0 6 sesiones de
1110 minutos aproximadamente, en el campo se encontrd que éste se desarroll6 en 12
sesiones de 110 minutos, por lo tanto, el analisis se realizara por secuencia de clase y no

por sesién de clase dado lo extenso del proyecto.

El proyecto de aula inici6 con 42 estudiantes, de los cuales solo terminaron 35 el
afio escolar. Aunqgue el proyecto de aula se planted en tres fases, se puede decir que cada
una de ellas converge dentro de cada actividad planeada en las secuencias Y las categorias

de la didactica descritas en la estructuracion del proyecto de aula.

Cada secuencia, se desarroll6 teniendo en cuenta los tres momentos descritos en la
estructuracion del proyecto de aula, dando cuenta que el momento de indagacién, permite
a los estudiantes plantearse las preguntas necesarias para construir conocimiento y
formalizarlo en el momento final, a la vez que ayuda a conjeturar hipotesis que luego

podran ser contrastadas entre todo un grupo que construye conocimiento.

En la tabla 8, se muestran los desempefios de comprension, donde se incluyen al
mismo tiempo la habilidad comunicativa a implementar y la competencia en ciencias y
éstos se ven reflejados en los criterios de desempefio de la evaluacion diagnostica
contintia, también, resumen los items de analisis que se utilizaron en el diagndéstico y que

se describen aqui para una mejor comprensién del analisis.
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ITEMS 1: Hace uso comprensivo del conocimiento cientifico al escucharlo en

fendmenos de la ciencia.

ITEMS 2: Realiza uso comprensivo del conocimiento cientifico con la lectura, al
Identificar las caracteristicas de algunos fendmenos naturales basado en el andlisis de
informacion y conceptos propios de las ciencias.

ITEMS 3 Utiliza algunas habilidades del pensamiento (interpretar y recordar) y
procedimiento para evaluar predicciones al Identificar y jerarquizar la informacion mas
relevante de un texto para ampliar su comprension (tema, palabras claves, idea, argumento

y conclusiones).

ITEMS 4: Utiliza la indagacion, al observar detenidamente una situacion, plantear
preguntas y buscar relaciones de causa y efecto para luego producir textos coherentes
presentando hechos o ideas de forma organizada.

ITEMS 5: Desarrolla de forma escrita un tema de un area disciplinar, teniendo en
cuenta los hechos relevantes, detalles concretos, citas, referencias y vocabulario especifico

haciendo uso del conocimiento cientifico.

ITEMS 6 Explica como ocurren algunos fendmenos de la naturaleza, basados en
observaciones, patrones y conceptos propios de la ciencia, al leer comprensivamente
imagenes utilizando el conocimiento, para dar cuenta de dicha comprension de forma

escrita, atendiendo a argumentos dados.

ITEMS 7: Realiza explicaciones a partir del entendimiento demostrativo de hechos
0 ideas por medio de la organizacion, la traduccién, la interpretacion, las descripciones y

la argumentacion

Tabla 8 Desempefios de comprension, nombre de la secuencia y criterio de desempefio de la
evaluacion diagnostica continua.

Desempefio de comprension ~ Nombre de la secuencia Criterios de desempefio

de la evaluacion




Proyecto de Aula para contribuir a los procesos comunicativos del lenguaje desde una
ensefianza para la comprension en el area de Ciencias Naturales

50

diagndstica continta

Comprension de fendmenos
especificos que dieron lugar a
la formacion de la atmosfera
Terrestre, propiciando el
clima para la adaptacion de
los seres vivos., identificando
ideas centrales de un texto y
analizando detalles

especificos del mismo.

1. Laatmésfera primitiva.
Se utilizan lecturas, videos,
trabajo en grupo y preguntas de

comprension

Escribir minimo una

hoja, donde se
desarrollen las preguntas
trabajadas, dando cuenta
de los

procesos que

permitieron  crear la
atmosfera de la tierra y
explicando cuales de
ellos tendrd en cuenta

para el desarrollo de su

proyecto.
Demostrar 2. PROPIEDADES DE LA | Realizar Mapas
comprensivamente, mediante MATERIA:PRESION conceptuales utilizando
la clasificacion y verificacion ATMOSFERICA la herramienta

las propiedades de la

materia, que interaccionan
para constituir la atmosfera

terrestre.

Explicar hechos o ideas que
de la
de

experimentos por medio de

den cuenta

interpretacion

la organizacion, la
comparacion, la traduccion,
la interpretacion, las

descripciones y la

Para esta actividad se necesitan 2
sesiones de clase cada una de

110 minutos aproximadamente.

Se utiliza un video motivacional

y se van realizando preguntas

para trabajar engrupo, se
escriben, se socializan sin
explicacion del docente vy
seguidamente se procede a

realizar experimentos que lleven

cacoo.com o Cmaptools,
que den cuenta de los
elementos o propiedades
de la materia que forman
la presion atmosférica,
construir

para una

atmosfera o describirla.

Consultar ~ sobre  un
planeta donde se pueda
proyectar la construccién
de una atmosfera ficticia,

utilizando
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formulacion de ideas | a estudiante a construir  las | hipotéticamente un
principales, para expresarlas | definiciones de las propiedades | organismo foto
de forma escrita y oral. de la materia hasta comprender | sintetizador que

el papel que desempefian en la
formacion de la presion
atmosférica, mediante la

experimentacion.

Se regresa a las preguntas
iniciales y se retroalimenta el
proceso con aclaraciones del

docente.

transforme el Didxido de
carbono en oxigeno. Este
debe

muy  bien

organismo
describirse
desde lo fisioldgico y

morfoldgico.

Teniendo el
conocimiento  construir
una hipétesis de cémo
formar su atmdsfera
relacionando las
propiedades de la
materia que soportan la

presion atmosférica.

Los estudiantes utilizan

una actividad oral para
dar cuenta de su
comprension  de  los

procesos que forman la
atmosfera y la
importancia de la presion
atmosférica para los seres
de la

Vvivos a través

argumentacion y el uso

3. EL AIRE Y LA PRESION
ATMOSFERICA.
Esta seccion cuenta con 70

minutos para su desarrollo.

Las preguntas son

retroalimentacion de todas las
trabajadas hasta el momento en

cada sesion de clase.

Se organiza un conversatorio con

Construir de  forma
organizada informes de
las conclusiones a las
que se llegan con cada

pregunta.

Descripciones iniciales
de la atmosfera que estan
construyendo 0

describiendo los
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la atmdsfera, a partir de
la  generalizacion, la
comparacion y la
contrastacion de la

imagen y la grafia.

Se construye un mural artistico
con las capas de la atmosfera y
los fendbmenos que ocurren en
cada una de ellas, a partir de la
experimentacion, la lectura en
formas

diferentes para

comparar, generalizar y
contrastar con las definiciones
que corresponden a cada capa de

la atmosfera.
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comprensivo  de los | preguntas que se entregan a los | estudiantes  para  su
conceptos adquiridos | estudiantes con antelacion, para | proyecto  durante el
durante la | las cuales deben prepara dos o | debate.
experimentacion. tres argumentos u ejemplos,

puesto que los oradores se

escogeran al azar en la clase.
Identificar fendmenos que | 4. CAPAS DE LA | Construir  un  mural
ocurren en cada capa de ATMOSFERA: artistico en cartulina o

papel, especificando
sobre el: la definicion, el
proceso, el fendbmeno o
imagen correspondiente
a cada capa de |la
atmosfera, de acuerdo a
la comprension entre la
imagen y el texto escrito

o grafico.

Demuestra
comprensivamente
condiciones de cambio y
conservacion en diversos
sistemas teniendo en
cuenta transferencia vy
transporte de energia y su
interaccién con la
materia, a través de la
construccién, simulacion

0 descripcion de una

5. PRODUCTO
ATMOSFERA
del

construido por los estudiantes y

Entrega producto  final

exposicién del mismo.

Evaluacion del proyecto de aula

Construir o describir una
atmosfera que simule la
atmosfera terrestre actual
para la supervivencia de
los seres ViVOos,
demostrado comprensién
de

competencias en ciencia

en el uso las

naturales y las
habilidades
comunicativas del
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atmosfera ficticia. lenguaje.

A continuacion, se realiza el analisis de resultados como consecuencia de los criterios

anteriores, desde cada una de las secuencias del proyecto de aula.

Durante la contextualizacion, figura 3-2, se trabajo la pregunta problema, el
objetivo del proyecto de aula y el objeto del conocimiento, para lo cual los estudiantes
realizaron una exploracion a través de una lluvia de ideas y continuaron estableciendo

hipdtesis para su proyecto individual y asi poder dar respuesta a la situacion problema.




Proyecto de Aula para contribuir a los procesos comunicativos del lenguaje desde una
ensefianza para la comprension en el area de Ciencias Naturales 54

¢Que pesconozco?

> m ,an wise

Trabaio relalizado por: Angelica Alvarez, Grado8:2

Figura 3- 2 Contextualizacion del proyecto de aula

Dentro de éstas hipotesis, figura 3-2, se encontré que los estudiantes creen que la
solucion a una atmasfera nueva para el planeta Tierra, ésta intimamente ligado al oxigeno
y no comprenden los otros elementos que ésta necesita, concepcion que va cambiando a
medida que transcurren las sesiones y mejora con los conocimientos adquiridos.

juan Carlos Rojas Sara Mchel mosquera

Figura 3- 3 Hipotesis desde la contextualizacion
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Para Juan Carlos, la solucion es crear un método que permita a los seres humanos
ser fotosintetizadores o encapsular el planeta con la posibilidad de transformar Dioxido de
carbono en oxigeno, para Sara, la solucion estd en la tecnologia y en la posibilidad de

proteger los recursos en lugares que luego se puedan extraer.
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Figura 3- 4 HipGtesis desde la contextualizacién

Para Mariana y Estefania, figura 3-4, la solucién esta en buscar otro planeta que
tenga las condiciones necesarias para ir adecuandolo a las condiciones de la tierra, mas
adelante observaremos como éstos estudiantes plantean soluciones dando cuenta de sus
hipétesis iniciales y proyectando los conocimientos adquiridos en las sesiones de las

secuencias.

Secuencia de clase 1: La atmosfera primitiva. Las actividades de ésta secuencia se
proponen posterior a la contextualizacion, para observar los procesos fisicos, quimicos y
biolégicos que dieron origen a la atmosfera Terrestre y cdmo han evolucionado los seres
vivos a causa de la misma evolucién de la atmosfera, dados los cambios climaticos en las
diferentes eras y asi conocer los elementos necesarios que conforman la atmosfera
Terrestre.
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Al principio los estudiantes manifiestan no saber como ésta conformada la
atmosfera y los elementos que ésta debe tener en cuenta para su formacion, pero a medida
que transcurren las actividades se muestran interesados, con nuevas preguntas que les

permiten ir comprendiendo los conceptos.

Se observa que al escuchar videos, los estudiantes se dispersan mucho, por lo que
luego se les dificultad escribir, pero esto se supera después de la retroalimentacion del
docente, aunque se les debe repetir el video para escucharlo mejor, pero ésta vez se les
plantea que deben tener cuenta la meta de comprension, lo que los hace sentir un poco mas

seguros y concentrados.

La respuesta a estimulos por parte del docente a las participaciones de los

estudiantes los hace mas proactivos y menos dispersos.

Los escritos, después de la retroalimentacion dejan ver que se logro la meta de
comprension, (Ver tabla 8), porque casi todos los estudiantes describen lo solicitado en el
mismo, alli se les solicitaba que después de ver los videos y realizar la lectura,
respondieran unas preguntas de comprension y en la Gltima pregunta debian escribir qué

elementos se necesitaria para formar o adecuar una atmaosfera nueva.
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Se evidencia comprension de los elementos que contiene una atmosfera para los
seres vivos de la Tierra, relacionando lo bioldgico, a través de los procesos celulares lo
fisico, al relacionar los componentes climéticos para mantenerla la atmésfera y lo quimico
a partir de la energia que se distribuye entre la atmosfera y los seres vivos dando cuenta
del estandar de ciencias que sustenta éste proyecto de aula, ademas se evidencian los

siguientes Items:

ITEMS 1: Hace uso comprensivo del conocimiento cientifico al escucharlo en

fenémenos de la ciencia.

ITEMS 2: Realiza uso comprensivo del conocimiento cientifico con la lectura, al
Identificar las caracteristicas de algunos fendmenos naturales basado en el andlisis de

informacidn y conceptos propios de las ciencias.

ITEMS 5: Desarrolla de forma escrita un tema de un area disciplinar, teniendo en
cuenta los hechos relevantes, detalles concretos, citas, referencias y vocabulario especifico

haciendo uso del conocimiento cientifico.

Lo anterior indica cumplimiento y desarrollo de los estandares planeados en las
secuencias, tales como: “Explico condiciones de cambio y conservacion en diversos
sistemas teniendo en cuenta transferencia y transporte de energia y su interaccion con la
materia” (Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 1998. P4ag. 138).

Asi mismo, De las siguientes acciones del estandar desde los lineamientos en
ciencias naturales. “Observo fendmenos especificos y los describo e interpreto utilizando
el lenguaje de la ciencia.” item 1 y 2. “Establezco relaciones entre el clima en las
diferentes eras geoldgicas y las adaptaciones de los seres vivos”. (Ministerio de Educacion
Nacional, [MEN], 1998. P4g. 138).

Para el desarrollo de las habilidades comunicativas en ésta secuencia, se tomo el
siguiente estandar del area de lenguaje: “Desarrolla un tema de un area disciplinar,
teniendo en cuenta: los hechos relevantes, detalles concretos, citas, referencias y
vocabulario especifico”. (Derechos Basicos del Aprendizaje, [DBA], 2015, Pag. 25). item
5
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Tal vez los estudiantes no escriben citas, ni referencias o escriben como expertos
para el desarrollo del tema, pero en el ejercicio se manifiesta comprension a escribir
sobre la fotosintesis como un proceso importante en la produccion oxigeno para que los
seres vivos no solo puedan respirar sino también producir energia, asi como la
identificacion del clima como un factor importan en la evolucion de los seres vivos,

también identifican el sol y los gases como elementos de la atmosfera.

La habilidad escritural, se da cuando hay comprension de lo que se escucha y se
observa, pero se puede determinar dentro de la escritura, que existen no sélo vacios en la
organizacion de idease en la redaccion individual, sino también en el uso de las reglas

ortograficas, especialmente en las tildes.

Dentro de las competencias en ciencias, sigue siendo la indagacion la competencia
gque mas se debe trabajar, porque a los estudiantes se les dificulta establecer hechos y
organizar la informacién pertinente para explicar un fenémeno y relacionarlo con otro,

dado que en la presentacion escrita los estudiantes escriben los hechos de forma separada.
Secuencia 2:

Acciones del estandar en ciencias naturales:” Identifico y uso adecuadamente el
lenguaje propio de las ciencias”, “Clasifico y verifico las propiedades de la materia
(Ministerio de Educacién Nacional, [MEN], 1998, Pag. 138).

Acciones del estandar en Lenguaje: “Entendimiento demostrativo de hechos o
ideas por medio de la organizacion, la comparacion, la traduccion, la interpretacion, las
descripciones y la formulacion de ideas principales. (Derechos Basicos del Aprendizaje,
[DBA]. 2015, P4g. 25). item 7

Si se vuelve a la tabla 8, se puede notar que ambas acciones del estandar se
describen en el desempefio de compresion, en el cual se pretendia que se usaran diferentes
habilidades cognitivas dentro la experimentacion como la comparacién, la traduccion, la
interpretacion y la formulacién de ideas principales para expresarlas de forma escrita y

oral y que se reflejan en los items de analisis. (items 1, 2, 3, 4, 6 7).
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Esta secuencia se desarroll6 en tres sesiones de clase, dado que incluia 5 practicas
experimentales, lo que toma mas tiempo por las actividades que se propusieron para la
secuencia como fueron: el analisis grupal sin intervencion docente, participacion de forma
oral para las respuestas y la retroalimentacion del docente como evaluacion diagndstica
continlia, después de un proceso de construccion de conocimiento a partir de la
experimentacion y la lectura de lo observado para las correcciones finales, volviendo a los
experimentos si era necesario, lo que garantizé muy buenas respuestas tanto orales como

escritas por parte de los estudiantes.

En el desarrollo de la secuencia, Se observa motivacion de los estudiantes en las sesiones,
sobre todo en la escucha, porque a través del video presentado para la motivacion realizan

preguntas tales como:
¢Porque se mantienen el aire en la atmosfera?
Hacen afirmaciones como:

SANTIAGO OQUENDO: “seria imposible que la atmodsfera desaparezca

inmediatamente”.

El trabajo en grupo es muy importante, porque aunque los estudiantes se
dispersan mucho, se logra el trabajo colaborativo guiado desde las preguntas de
comprension propuestas en las guias de laboratorio, por ello se les hace especialmente
énfasis en el tiempo para que no se dispersen, pero sin embargo les toma mucho tiempo

esclarecer las ideas y escribirlas sobre el papel.

La participacion en clase se presenta, mientras se promueva el respeto por las

opiniones de los demas y el estimulo positivo.

Como la actividad se realiza en grupo, éstos deben escoger un participante que
represente las respuestas a las preguntas, pero estan son muy cortas o limitadas, aunque se
observa que tienen conocimientos sobre el tema, cuando se les solicita que expresen

argumentos no logran hacerlo.
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Los estudiantes escriben, pero dan respuestas muy cortas sin argumentos, 1o que
evidencia falta de uso de la palabra escrita, pero éste acontecimiento se transforma a partir
de la lectura experimental y las preguntas que guian el proceso en cada préctica en la
socializacion, permitiendo la reestructuracion de conceptos para presentarlos con un

lenguaje mas cientifico, tal como lo expresan en la practica uno a continuacion.

PROFESOR: ¢,Cual es la masa contenida dentro del globo?

EQUIPO 4: Materia, gases (expresado matematicamente)

PROFESOR: ¢A | espacio que ocupa la masa dentro del globo se le denomina?
Al tiempo lo equipos: volumen

PROFESOR: ¢ por qué volumen equipo 2?

EQUIPO 2: porque ocupa un espacio y tiene masa

Practica I: verificando propiedades de la materia

Figura 3- 6 Préctica I: si el aire estd compuesto de Materia

Se puede observar que los estudiantes y el docente hacen uso de la indagacion, al
observar detenidamente una situacion, plantear preguntas y buscar relaciones de causa y

efecto para luego producir textos coherentes presentando hechos o ideas de forma
organizada. (item 4).
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En la préactica de laboratorio 1, al experimentar sobre la densidad, se pretendia que
los estudiantes realizaran una aproximacion al concepto de densidad y seguidamente
establecer la relacion de ésta propiedad con la densidad del aire y la presion. (item 1, 2, 3y
4)

Figura 3- 7 Practica Il: Columna de densidades

PROFESORA: ¢por qué el aire es denso?

ALUMNA: (Sara Mosquera). Yo creo que el aire es denso, porque como sabemos
el aire ésta constituido de gases y talvez en ciertas zonas el aire... Las particulas o los
atomos estdn mucho mas juntas, entonces por eso decimos que el aire es denso y mas
pesado.

ALUMNA: (Mariangel Lazaro) Profe yo tengo otra respuesta.

PROFESORA: ¢ qué contestaste t(?

ALUMNA: Desde mi punto de vista considero que.....desde mi punto de vista
considero que se debe a que contienen componentes pesados, que acondiciones de

temperatura y presion normales, aumenta si densidad.

Se observa como los estudiantes comienzan a realizar explicaciones a partir del
entendimiento demostrativo de hechos o ideas por medio de la organizacion, la
traduccion, la interpretacion, las descripciones y la argumentacion, utilizando la habilidad
de hablar. (item 7).
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Cada vez los estudiantes mejoran su produccién oral, al expresar sus conocimientos

sin temores y confiados en los conocimientos anteriores.

Ala pregunta: ¢cudl es la relacion entre la densidad y la presion?

ANGELICA ALVAREZ: la relacion es que entre mas denso sea algo como el aire,

mas presion ejerce éste.

La alumna llega a la conclusion anterior, después de terminar las practicas
experimentales | y |1, observar un video y responder las pregunta de indagacién propuestas
para el mismo, lo cual evidencia que la pregunta guiada, dando tiempo para que el
estudiante sea quien determine sus conclusiones y relacione conocimientos anteriores con
los nuevos, permite conceptualizaciones mas auténomas, revelando que aunque el
conocimiento esté construido, propiciar el espacio para que los aprendices lleguen a el a
través de la experimentacion y la observacion, es un camino seguro para potenciar no solo

las habilidades cognitivas sino también las comunicativas.

Se observa como los estudiantes van relacionando los conceptos desde el estudio del aire
como materia Yy en la formalizacion de saberes van construyendo las conceptualizaciones,
entre los componentes de la atmosfera, las propiedades de la materia, par ahora pasar a
definir lo que es presion desde el concepto de fuerza y construir el concepto de presion
atmosférica, demostrando como el conocimiento se puede trabajar como un proceso que

relaciona muchos contenidos sin presentarlo de forma fragmentada.

En la figura 3.8, se muestra el trabajo de juliana Sepulveda, ella intenta hacer las
conceptualizaciones iniciales, luego del laboratorio y posterior a la retroalimentacién logra
diferenciar entre las propiedades de la materia, realizando uso comprensivo del
conocimiento cientifico por medio de la lectura de lo que escribe, al identificar las
caracteristicas de algunos fendmenos naturales basado en el analisis de informacion y

conceptos propios de las ciencias. (item 1 y 2), todo ello usando un lenguaje més
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cientifico, dado que escribe sobre la relacion entre masa, peso y gravedad y su influencia

en los gases.
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En su orden: Momento presaberes, momento de indagacion, formalizacion de
sabres y correccion después de la retroalimentacion, relaizado por Juliana
Sepulveda

Figura 3- 8 Evidencia de los momentos del proyecto de aula desde la escritura.

En las practicas experimentales, se consigue no sélo el estandar de lenguaje, si no
el desarrollo de las competencias cientificas, garantizando asi el desempefio de
comprension, por medio de las habilidades de pensamiento que van llevando a los
estudiantes a comprender y explicar las propiedades de la materia a través de la
experimentacién con el aire, entendiéndolo como materia constituida por gases que

conforman la atmaosfera terrestre.
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Este hecho nos lleva directamente al ltem 3, Utiliza algunas habilidades del pensamiento
(interpretar y recordar) y procedimiento para evaluar predicciones al Identificar y
jerarquizar la informacioén mas relevante de un texto para ampliar su comprension (tema,
palabras claves, idea, argumento y conclusiones), tal como se refleja en las figuras 3-9, 3-
10.
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Préctica 3 por Maria José Pineda

Figura 3- 9 Evidencia sobre el uso de habilidades de pensamiento

La parte experimental siempre es mas interesante para los
estudiantes, por lo que se ven interesados y motivados,
aunque les cuesta seguir instrucciones, al final entienden
que deben leer muy bien lo que se les plantea para evitar

errores en el proceso.

Practica5: La presion atmosferica exite; infla el glodo dentro d ela botella

Figura 3- 10 Evidencia practica 5: experimento de presion del aire
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ITEMS 4: Utiliza la indagacion, al observar detenidamente una situacion, plantear
preguntas y buscar relaciones de causa y efecto para luego producir textos coherentes

presentando hechos o ideas de forma organizada.
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Préctica 5, por Maria José Pineda

Figura 3- 11 Uso de competencias en ciencias naturales por medio de la escritura y la correccion

Dentro de éste proceso experimental, sobresale desde la competencia en ciencias la
Indagacién, desde la capacidad para plantear preguntas y procedimientos adecuados, asi
como para buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar

respuesta a esos interrogantes o solucionar problemas.

Dicha competencia, se encuentra intimamente relacionada al item 7: Realiza explicaciones
a partir del entendimiento demostrativo de hechos o ideas por medio de la organizacion, la
traduccidn, la interpretacion, las descripciones y la argumentacion, que se puede observar

en la realizacion de mapas conceptuales para organizar la informacion de lo que se logré
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traducir e interpretar, después de las descripciones y argumentos en la construccion de

conocimiento.

En las figuras 3-12 y 3-13, se observa la ejecucion de éste item y el uso comprensivo del
conocimiento como competencia cientifica que se presentd desde la misma explicacion de
fendmenos que daban los estudiantes en sus escritos después de la experimentacion y en la
presentacion de sus mapas conceptuales como criterio de desempefio de la evaluacion
diagnostica continua. Donde la mayoria de estudiantes, lograron demostrar el desempefio
de comprension al relacionar todos los conceptos con la atmosfera realizando uso

demostrativo de su aprendizaje.

Mapa conceptual realizado por: Juan sebastaian zapata

Figura 3- 12 Mapa conceptual
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Mapa conceptual realizado por: Juan sebastaian zapata

Figura 3- 13 organizacién de la informacion; Mapa conceptual

Con los recursos educativos presentados para la tematica (Videos, experimentos,
lectura, hilos conductores, situacion problema, guias de laboratorio), se consiguié que la
adquisicion del conocimiento, no representara solo en su descripcion tedrica, si no en fase
constructiva, utilizando las diferentes manifestaciones del lenguaje, hecho que dada cuenta
de una asimilacion e interpretacion del conceptual, desde la organizacion de conceptos, a
partir de la produccion de mapas conceptuales los cuales después eran representados en las

herramientas Cmaptools.

Con ello se observé no solo la capacidad de sintesis de los estudiantes y la
habilidad para realizar relaciones conceptuales, jerarquizar conceptos y producir
resimenes, ademas, a través de este tipo de organizacién de la informacion, se les motivo
la creatividad y la imaginacién que se evidencid en las diversas formas en que realizaron

los mapas.

Con estos resultados los estudiantes no solo manifestaban mas interés por las
ciencias si no que lograron integrar la lectura y la escritura como dos procesos que no se
pueden separar dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje, a la vez que se realiza

transversalizacion con otras areas del conocimiento como la tecnologia y la informatica.
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Secuencia 3
Para ésta secuencia se realizé un conversatorio que incluia los siguientes roles

LIDER: Escoge las pregunta para el grupo que se escoja (grupo es orador y

refutador).

ORADOR: Responde la pregunta, usando argumentos vistos en clase 0 mostrando

otra evidencia traida de casa.

REFUTADOR: Estéa atento a las respuestas del orador y puede detener el discurso

para calificar o explicar un punto en que el orador no logra aclarar.

SECRETARIO: Toda la clase debe generar conclusiones a las que se llega en el

debate, terminando con las conclusiones del director.

DIRECTOR: Docente encargado de aclarar conceptos o llegar a las conclusiones

finales de cada pregunta.

Tal conversatorio no pretendia sino observar las relaciones que establecen los
educandos, entre los conceptos estudiados desde lo fisico, lo quimico y lo biologico, pero
de forma oral y asi cumplir con el desempefio de comprension citado para ésta secuencia,
para el cual, los estudiantes debian utilizar la actividad oral para dar cuenta de su
comprension en los procesos que forman la atmosfera y la importancia de la presion
atmosférica para los seres vivos a través de la argumentacién y el uso comprensivo de los
conceptos adquiridos durante la experimentacion, la imagen 3-14 evidencia del desarrollo
de la actividad, ya que el criterio de evaluacion para ésta actividad pone en juego la
capacidad de los estudiantes para escribir las expresiones de los comparieros durante el

conversatorio.
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Juan Sebastian Zapata Evidencia: Escritos de conversatorio realizado por
Mariangel Lazaro
Figura 3- 14 Evidencia secuencia 3: Conversatorio

PROFESOR: ¢Que relacion hay entre la presion del aire, y la respiracion de los seres

Vivos?

ALUMNA (MARIA JOSE PINEDA).EI aire ejerce una presion sobre cada parte de la

tierra

PROFESOR: Ajaa... y, ¢qué relacion tienen esto con la respiracion de los seres vivos?
ALUMNA: (Maria José Pineda).las moléculas estdn muy juntas abajo.

PROFESOR: ;Dénde?

ALUMNA: (Maria José Pineda). Sobre el nivel del mar

Se observa que la estudiante comprende que la respiracion de los seres vivos
depende de la presion del aire y sabe que ésta es mejor sobre el nivel del mar, aunque le
cuesta organizar la expresion antes de escribirla, lo que hace el docente es tratar de que
ella misma termine de formar la idea completa para que al escribirla indique no sélo que
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comprende el proceso, sino que lo hace de manera organizada, dando cuenta los item 1, 4

y 7.

La habilidad oral en su funcion comunicativa, es un instrumento para evaluar y
hacer publico el conocimiento, Dentro de éste contexto escolar potencia en los estudiantes
la seguridad para hablar y expresar argumentos, mejorando el proceso de aprendizaje no
memoristico, a la vez que fortalece las competencia social ayudando a trasferir seguridad

a la hora de establecer relaciones interpersonales y expresarse en publico.

La produccion escrita sigue siendo un criterio muy importante para definir el
desempefio académico, pero la formacion integral debe mostrarse de acuerdo en el hecho
de que el poco rendimiento se debe a que los docentes deben reconocer en éste problema
el escaso dominio de la palabra hablada, porque el que habla de lo que sabe, quiere decir

que realiza buenas lecturas y por tanto su desempefio escritural mejora.

Secuencia 4: Las capas de la atmdsfera.

Para ésta secuencia, se pretendia ensefiar las capas de la atmosfera y los fendmenos
que ocurren en ella, asi como los factores importantes para el mantenimiento de la vida y
los ecosistemas, especialmente la capa de ozono y el efecto invernadero. En la tabla 8 se
describe el desempefio de comprension y la evidencia planeada.

Ademas del estdndar de aprendizaje general en ciencias naturales, se tomo la
accion del estandar dentro de los procesos quimicos: “Verifico las diferencias entre
cambios quimicos y mezclas”. (Ministerio de Educacion Nacional, [MEN], 1998. Pag.
138), puesto que los fendmenos en la atmdsfera especialmente de los gases de invernadero

se dan por medio de procesos quimicos.

En lenguaje se utiliza el siguiente estandar desde los Derechos Baésicos de
aprendizaje: “Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacién, el uso de estrategias de lectura y el papel del

interlocutor y del contexto”. (Derechos Basicos del Aprendizaje, [DBA], 2015, pag. 25).
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Es de anotar, que para cada secuencia, se utilizan varias acciones del estandar
desde las ciencias naturales y el lenguaje, de los cuales se describen los que tuvieron

mayor relevancia en el proceso.

Para ésta secuencia, se tiene en cuenta que no solo se lee la palabra escrita, si no las

expresiones, los simbolos y las imégenes.

Realizacion del mural de las capas de la atmdsfera
Figura 3- 15 Evidencia secuencia 4: Las capas de la atmdsfera

A través de ésta secuencia, se ejecuta el items 6: Explica como ocurren algunos
fendmenos de la naturaleza, basado en observaciones, patrones y conceptos propios de la
ciencia, al leer comprensivamente imagenes utilizando el conocimiento, para dar cuenta

de dicha comprension de forma escrita, atendiendo a argumentos dados.

Por ello, el desempefio de comprension: Identificar fenGmenos que ocurren en
cada capa de la atmosfera, a partir de la generalizacién, la comparacion y la contratacion
de la imagen y la grafia., se cumplié no con un desempefio alto al inicio pero si al final,
puesto que, a los estudiantes se les dificultaba relacionar el texto informativo con la capa
de la atmosfera y la imagen del fendmeno que se presentaba en ella, esto porque se
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observo que inicialmente los estudiantes no leen la informacion, si no que se van
directamente a la imagen, talvez, a causa de que el texto informativo era en letra pequefia
y la imagen estaba llena de color, pero al hacer las socializaciones y encontrar que sélo dos
grupos han logrado relacionar el texto, la imagen y la capa de la atmdsfera, se vuelve a
empezar con los grupos que faltan, aclarando que sélo es posible si leen la informacion
entregada, con lo cual se logra terminar la actividad y los estudiantes finalizan el mural de
las capas de la atmésfera. (Ver figura 3-15).

Como consecuencia, se puede decir, que las imagenes representan un recurso
educativo importante en los proceso de ensefianza aprendizaje, porque sélo estamos
acostumbrados a lectura del texto escrito y en muchas ocasiones no se usan, en ésta
oportunidad se observo que los grupos que lograron el objetivo de forma rapida, fue
debido a la activacion de conocimientos previos por medio de la imagen, puesto que,
tampoco leian la informacidn escrita. Para los demas grupos, éste conocimiento se activd
después de leer la informacién previa, dando cuenta que la lectura de imagenes, ademas de
activar conocimientos previos, también desarrolla competencia cientifica desde la
observacion, al descifrar codigos y suscitar preguntas, lo que promueve la comprension y

la asociacion conceptual.
Secuencia 5: Producto atmésfera

La secuencia 5, comprende no solo la finalizacion del proyecto sino también la
resolucion a la situacion problema que se habia plantado ala iniciar el proyecto desde la

contextualizacién, asi como la evaluaciéon del mismo.

Por lo tanto, se puede decir que todo el grupo realizé el trabajo y present6 su
exposicion sobre el método que utilizo para formar una atmosfera nueva si ésta

desapareciera, teniendo en cuenta todos los elementos y conceptos estudiados.

Para lo cual, se identifica apropiacién de conocimiento, trabajo investigativo,
dando cuenta del criterio de desempefio de evaluacion diagndstica continua propuesto para

esta secuencia: Construir o describir una atmdsfera que simule la atmdsfera terrestre actual
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para la supervivencia de los seres vivos, demostrado comprension en el uso de las

competencias en ciencia naturales y las habilidades comunicativas del lenguaje.

A continuacion, se describen algunos ejemplos donde se cumple el desempefio de

comprension donde el producto final es la construccion de una atmdsfera ficticia.

e R
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Seolucion a Ia situacion problema por: Angelica Alvarez y Juliana Sepulveda

Figura 3- 16 Solucion a | situacién problema 1

ALUMNA: (Angélica Alvarez)....Tardaria mucho en formar un atmésfera como la que
tenemos ahora, por eso nosotros creamos hipotéticamente, obviamente, un prototipo por
el cual....una simuladora de atmoésfera, que rodea todo el planeta y éste controla factores

como.......

Estas estudiantes, a través de su prototipo explicaron que su maquina controlaria
las concentraciones gases perjudiciales para la vida y que a la vez ésta generaria unas
capas diferentes llamadas (desintegradora 1, relajadora y desintegradora 2 iluminadora...),
en si dieron nombres diferentes a las capas atmosféricas de la Tierra, con los procesos que

se dan en cada una de ellas, proyectado una solucion a la situacion problema.
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Yulis esther Calderon y Shara Gonzalez

Figura 3- 17 Solucion a | situacién problema 2

En la figura 3-17, se observa como las estudiantes proponen a través de la
tecnologia la construccion de ciudades en un domo flotante alrededor de la tierra, para
mantener las condiciones iniciales en caso de que nuestra atmdsfera Terrestre desaparezca
0 para proteger a los seres vivos de la radiacion solar o particulas contaminantes,

expresando lo siguiente en su exposicion.

ALUMNA: Construir un tipo de ciudad dentro de una nave o domo, eso si, usando la
ingenieria y la tecnologia, que albergue animales, personas y plantas para hacer posible
la vida dentro de ésta....eso si seria preferible que flote sobre el agua para que se pueda
mover a otros lugares y al evaporarse el nivel del agua ésta puede impactar con rocas o

corales.

Vannessa Romero Sara Galvis

Figura 3- 18 Solucién a la situacion problema 3


../../../../Downloads/vídeos/Presetación%202%20LA%20ATMÓSFERA.pptx
../../../../Downloads/vídeos/Presetación%202%20LA%20ATMÓSFERA.pptx

Capitulo 3

75

Para éstas estudiantes la solucion seria crear una atmoésfera en la luna con pocos

seres humanos provocando una explosion para liberar oxigeno, y otros gases de

invernadero, luego construir un domo para encerrarlo, construir paneles solares para

protegernos de la radiacion, aunque no dieron solucién al agua, Sus explicaciones dicen

que si hay agua se puede proyectar el proceso del ciclo del agua para a mantener una

atmosfera si la poblacion es poca, al parecer no se plantean otros problemas como los

vientos solares, el campo magnético necesario para sobrevivir y al gravedad, lo que deja

un camino abierto para seguir investigado en el futuro en éstos proyectos.
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Figura 3- 19 Solucion a | situacion problema 4

Para estos estudiantes la solucion en volvernos méas creativos y crear aparatos o

elementos que nos haga producir oxigeno, ademdas de construir ropas especiales que

controlen la gravedad, o la radiacion tanto en la Tierra como en otro planeta.
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En la siguiente evidencia (figura 3-20). Las estudiantes explican la posibilidad de
construir una atmosfera en Marte, incluso realizan una representacion con maquetas
mostrando la Tierra inicial Ilena de volcanes, la caida de meteoritos y el proceso por el
cual llovié muchos afios en antes de formarse una atmasfera propicia para la supervivencia

de los seres vivos.

Figura 3- 20 Solucion a | situacién problema 5

Seguidamente, dan una explicacion de los procesos necesario para construir una

atmosfera en Marte.

ALUMNA (Mariangel Lazaro).... Yo investigue a Saturno y considero que desde mi
punto de vista, es casi imposible crear una atmosfera nueva porque el 91% de la
atmosfera que tienen Saturno por asi decirlo es de hidrégeno, tiene un 5% de Helio, cero

oxigeno....... ,....Por eso considero que es imposible construir un atmosfera alli.

ALUMNA (Estefania Vélez)....lectura....primero que todo quiero explicar que hubo
un tiempo en el que el planeta Marte tuvo una atmdsfera muy similar a la se la Tierra
...eeee, en si no se sabe que paso, pero en éste momento marte quedo con u 0, 13% de
oxigeno, para esto ellos crearon ( éstos hace referencia a la NASA, mencionada el lectura)
una maquina llamada Moxie, Moxie es una maquina que va a crear oxigeno liquido que

va servir tanto para la respiracion de los seres humanos..., en éste caso los astronautas


../../../../Downloads/vídeos/video5%20DEMOSTRATIVO%20SOBRE%20LOS%20PROCESOS%20NECSARO%20PARA%20FORMAR%20UNA%20ATMÓSFERA.mp4
../../../../Downloads/vídeos/video5%20DEMOSTRATIVO%20SOBRE%20LOS%20PROCESOS%20NECSARO%20PARA%20FORMAR%20UNA%20ATMÓSFERA.mp4

Capitulo 3 77

solo tendran que usar una mdscara, ....el oxigeno que va crear Moxie va crear un 96% de

oxigeno...

ALUMNA (Maria José pineda)....como decia mi compariera Estefania, va hacer
mucho los impedimentos para llegar al planeta Marte por eso... (Pausa), la radiacién es
muy alta en si, la temperatura de las radiaciones es muy alta, por eso no se puede llegar

directamente a Marte...

ALUMNA (Sara Michel Mosquera): en conclusion de lo que dicen mis
comparieras, Marte es el planeta mas adecuado para crear una atmosfera... Tendriamos
tres sencillos pasos para crear una atmoésfera en Marte. Primero, elevando la
temperatura, evaporando el CO. vy el hielo que tienen en sus polos, esto lograr libera
gases y crear “ un efecto invernadero”, la segunda seria fortalecer la atmosfera...,con
gases de invernadero que son un problema aqui en la Tierra, alla serviria para fortalecer
la atmoésfera, claro que tendriamos que llevar plantas endurecidas como algas y después
podriamos llevar plantas mas mayores, el tercer paso seria regar el paneta, después de
haber elevado las temperaturas ( elevar para ellas es equilibrar).... Se calcula que se

demoraria unos 100.000 afnos.

Por ultimo realizan un resumen escrito de lo expuesto para entregar. (figura 3-21)
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Figura 3- 21 Solucidn a | situacion problema 6

En la parte escrita dejan ver como relacionan todos los componentes de la
atmosfera que se les dificultad durante la expresion oral, tales como la presién la radiacion,

y las complicaciones de no elevar a las capas superiores el Dioxido d carbono.

Para finalizar éste analisis, se puede decir que todo éste trabajo de los estudiantes,
deja ver como se interesaron por el tema y buscaron soluciones mas alla de las esperadas,
promoviendo su creatividad e imaginacion, ademés, establecieron otras conexiones
conceptuales que no se planearon, aunque todavia hace falta retroalimentar los proyectos
individuales, se puede decir que se cumplio el objetivo del proyecto a nivel conceptual y

problémico, tanto en las competencias cientificas como en el mejoramiento del proceso

comunicativo , a partir de las habilidades comunicativas.

Dado lo anterior, se puede concluir que se presentd una coherencia desde la

eleccién del tema, la planeacion a la luz de la teoria de la ensefianza para la comprension,
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la problematizacion como camino a la construccion de conocimiento, el disefio del
proyecto de aula por secuencias y su ejecucion a partir de procesos interactivos, entre el
docente, estudiantes, medios y contenidos, permitiendo la resolucion de problemas y la
creacion de otros ambientes de aprendizaje.

En consecuencia al proceso de comprension se puede decir tal como lo plantea
Blythe (1998, pag. 39) en su libro: la ensefianza para la comprension. Guia para el
docente. “la comprension incumbe a la capacidad de hacer con un topico una variedad de
cosas que estimulan el pensamiento, tales como explicar, demostrar, y dar ejemplos,
generalizar, establecer analogias volver a presentar el topico de manera diferente”, que
todas éstas estrategias de pensamiento se enmarcaron durante cada Secuencia y se
evidencian en las actividades desarrolladas por los estudiantes especialmente al presentar

la solucién a la situacion problema.

Igualmente, hicieron parte de éste trabajo los elementos de una ensefianza para la
compresion, entre ellos lo desempefios de comprension estuvieron descritos desde el
estandar, las competencias cientificas y las habilidades comunicativas, permitiendo a
través de las actividades dar cuenta de los mismos, mediante las evidencias de

comprension presentadas por los estudiantes

De igual manera, el tépico generativo por medio de la tematica la atmosfera,
permitié generar hilos conductores a través de preguntas Problematizadoras que enlazaron
una red conceptual haciendo un aprendizaje por procesos sin separar los contenidos de la

ensefianza para propiciar una mejor comprension en los estudiantes.

Por consiguiente, en la evaluacion diagnostica continla, se logro evidenciar no solo
el avance en el mejoramiento de las habilidades comunicativas, si no que propiciaba la
retroalimentacién como el camino seguro para potenciar el mejoramiento el lenguaje
cientifico, contribuyendo a mejorar los desempefios de comprension al recibir apoyo
constante por parte del docente para mejorar el trabajo grupal e individual de los

estudiantes.



4. Conclusiones y recomendaciones

4.1 Conclusiones

A partir del analisis de resultados y la contrastacion de éste con la implementacion
del proyecto de aula y la teoria de la ensefianza para la comprension, se concluye lo

siguiente:

e Antes de iniciar cualquier proceso de ensefianza y mas cuando éste pretende
mejorar el aprendizaje de los sujetos a intervenir, el docente mediante el diagnostico,
no so6lo logra conocer las bases de los conceptos en un area especifica, sino también una
aproximacion a las habilidades cognitivas y estilos que tienen los alumnos para
expresar su conocimientos y si éste se enmarca dentro de las habilidades comunicativas,
entendidas éstas como las formas del lenguaje para expresar conocimiento; las
estrategias que construya el docente llevaran a la correccion o perfeccionamiento de los

conocimientos del area, garantizando un buen proceso de ensefianza aprendizaje.

e Transversalizar las competencias cientificas (uso comprensivo del conocimiento,
explicacion de fendmenos e indagacion), con las habilidades comunicativas y el
estandar, promueve un excelente insumo para la construccion de desempefios de
comprension que se desean alcanzar dentro de la ensefianza de las ciencias naturales,
posibilitando mejores aprendizajes ajustados a los requerimientos del estado, dado que
desde el inicio el educando conoce lo que debe aprender y por tanto, lo que se le va a

evaluar, lo que posibilita un mejor analisis de resultados de su desempefio académico.

e La ensefianza para la comprension es una teoria que contribuye significativamente
al aprendizaje, si se entiende la comprension como un todo dentro de los procesos de

pensamiento, donde el que comprende es capaz no sélo de explicar, generalizar,
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identificar, comparar, contrastar un concepto, experimental con él, sino también
presentarlo de diferentes formas, por ello, éste trabajo no solo trataba de que el
estudiante y el docente usaran todas sus capacidades cognitivas, sino que fortaleciera
las que tiene, dando cuenta de ello en toda la ejecucion del proyecto de aula y sus

evidencias.

e EIl aprendizaje s6lo se hace importante, si éste tiene un sentido practico, util y
creativo para la los estudiantes, puesto que éstos se interesan mas en él, si saben que va
mas alla de la repeticion de conceptos, lo que provoca un mayor interés en lo que se
hace, se observa o se experimenta, haciendo mas auténomos a los sujetos del

aprendizaje.

e La experimentacion durante la implementacion del proyecto de aula, a través de
guias de laboratorio, donde las preguntas de comprension guiaban el proceso,
permitieron que los alumnos llegaran a construir conceptualizaciones a partir de los
conflictos cognitivos que les generaba la pregunta y que luego se solucionaba con la
experimentacién, lo que conllevd a reestructurar conocimientos previos y realizar
observaciones sistematicas, al comprender que cada pregunta puede resolverse si se
realiza un buen procedimiento y una buena observacion, para explicar fendmenos

haciendo uso comprensivo de las ciencias.

e La experimentacion promueve el aprendizaje activo necesario para los procesos de
comprension en las ciencias naturales, puesto que los sujetos del aprendizaje se hacen
participes y constructores del conocimiento por medio de la observacion y la guia del
docente, permitiendo al docente, ser un mediador y un lider en los procesos donde se
equivoca el estudiante, no para juzgarlo o castigarlo, sino para alentarlo a corregir y
aprender mejor; asi la retroalimentacion constante hace sujetos del aula mas felices y

participativos, a la vez que ayuda a impulsar trabajo en equipo y la sana convivencia.

e Durante la implementacion del proyecto de aula como estrategia didactica, se
verificd que éste contribuye al mejoramiento de las habilidades comunicativas, ademas,
que la ensefianza por proyectos promueve aprendizajes por procesos conceptuales y de

pensamiento y no solo de contenidos, porque éstos permiten realizar redes conceptuales
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entre los contenidos al establecer relaciones entre los componentes para la ensefianza
de las ciencias naturales desde lo bioldgico, lo quimico, lo fisico y las relaciones ciencia
tecnologia y sociedad, garantizando una mayor comprension del conocimiento y sujetos
con mayor capacidad del lenguaje a través del uso de sus habilidades comunicativas y

competencias cientificas.

e Desarrollar habilidades como la escritura es una forma de mejorar la manifestacion
del conocimiento, puesto que la expresion escrita refleja el mas alto nivel del lenguaje,
pero esta habilidad, s6lo se puede perfeccionar si hay interaccion y conciencia en el uso
de las demas habilidades (leer, escuchar, hablar), ademas, si dentro de éstas se permite
el ensayo vy el error, el estudiante pierde el temor a equivocarse potenciando no sélo el
aprendizaje, sino también perfeccionando la expresion escrita, al hacerlo de forma

espontanea y sin ansiedad.

e Los proyectos de aula, es una estrategia didactica que posibilita el trabajar juntos en
sana convivencia, dado que se respeta el trabajo individual y colectivo, a la vez que se

aprende en grupo, aceptando el error y afrontando el miedo a equivocarse.

e Los temas de ciencia ficcion, son de mucho interés para los estudiantes, dado que
éstos enfocaron la solucion a la situacion problema desde la creatividad propuesta en el
cine y en la misma NASA, lo que es un insumo importante en la adquisicion de nuevos
conocimientos, y, en el interés de los s estudiantes hacia la ciencia, entendiendo que
ésta estd al servicio de la sociedad y puede ser mejorada, o que mostré que la
evaluacion diagnostica continua propuesta desde diferentes escenarios, mejora los

proceso de comprensién y la relacion conceptual de los contenidos vistos.

4.2 Recomendaciones.

A. En el sistema educativo, el diagndstico como herramienta para garantizar un buen
mecanismo de ensefianza aprendizaje a partir de la planeacion del docente, debe ir mas

alla de la parte conceptual y sumar la parte actitudinal; asi al diagnosticar las ideas
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previas de los estudiantes sobre un concepto, también se debe identificar como lo sabe y
cémo lo explica, es decir, como utiliza su estructura cognitiva, también puede dar

cuenta de las actitudes motivacionales frente a lo nuevo que se le pretende ensefiar.

B. Dentro del proceso educativo se recomienda mantener una coherencia entre el
estandar que propone el Ministerio de Educacion Nacional para cada &rea del
conocimiento, la actividad planeada y la evidencia, por ello, la planeacion docente se
debe realizar atendiendo a lo que se desea evaluar, lo que generara no solo el
cumplimiento del logro, sino saber qué tanto dentro de la evidencia y el estandar se

cumplieron para mejorar o reestructurar la planeacion.

C. Entender la comprension como la maxima capacidad cognitiva, comprende no
limitar los proceso de pensamiento por medio de la ensefianza fragmentada a partir de
conceptos, por lo que la educacion debe buscar entre las teorias, las experiencias
significativas que han contribuido a mejorar la educacion de diferentes partes del
mundo, la historia de la pedagogia y las necesidades del contexto, aquellas practicas de
aula que contribuyan a mejorar la propia y por tanto que permitan utilizar al maximo las

habilidades cognitivas de los jovenes.

D. La experimentacion en el area de ciencias debe ser un proceso continuo, que en
muchas ocasiones no requiere de grandes materiales sofisticados para ser llevada a
cabo. la ejecucion del proyecto de aula es una muestra clara de ello, por lo que se

sugiere usar la experimentacion como base de la indagacion en los procesos cientificos.

E. Si bien la experimentacion se tenia en cuenta dentro de las actividades que guiaron
las secuencias de clase del proyecto de aula, ésta debe tenerse en cuenta dentro de la
fundamentacion tedrica de los proyectos de aula que incluyan competencias cientificas,
ya que dentro de las ciencias naturales las practicas experimentales y la observacion de
fendmenos hace posible la adquisicion, comprension y construccion de conocimientos
cientificos, porque es a través de la experiencia que la resolucion de problemas y los

conflictos cognitivos toman sentido en las nuevas conceptualizaciones de la ciencia

F. Laeducacion colombiana en el nuevo contexto de la globalizacion, es mas exigente

y requiere docentes que tengan la capacidad de acceder a las diferentes capacitaciones
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que este requiere, sea de forma autonoma o por medio de los diferentes Ilamados del
Ministerio de Educacion Nacional, dentro de ese marco se encuentran las programadas
para comprender los estandares y cdémo planear a partir de las acciones de los
estandares, atendiendo a los procesos comunicativos que posibiliten un mejor

rendimiento en las pruebas saber de los educandos.

G. La academia debe garantizar los espacios para mejorar la expresion escrita, para
evitar dejar la responsabilidad a unos pocos, con el fin de cambiar el esquema
tradicional donde el estudiante copia exactamente lo que entrega el docente desde su

estructura mental, haciendo uso pasivo y monotono de la escritura y de la comprension.

H. En un proyecto que pretende mejorar las habilidades comunicativas, se hace
necesario dedicar tiempo pertinente a la estimulacion de la ortografia y la gramatica
para obtener mejores desempefios en la escritura y la lectura, ademas de que el docente
que desee aplicar dicho proyecto, realice la planeacion con el docente de lenguaje del
mismo grado para evitar errores en el uso de los estandares de lenguaje y asi trabajar
conjuntamente con otras areas del conocimiento para favorecer los rendimientos

académicos Yy la ensefianza por procesos.

I. En las Instituciones Educativas, se recomienda hacer un gran énfasis en las
competencias ciudadanas que favorezcan la sana convivencia y el trabajar en
comunidad para lograr mejores resultados, esto debe incluir no sélo a los estudiantes
sino también a los padres de familia para hacerlos participes de los procesos sociales y

académicos de sus hijos.



A. Anexo: instrumento diagnostico

AFIRMACION DEL ESTANDAR:

e Me aproximo al conocimiento como cientifico natural.

e Propongo y sustento respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras
personas y con las de teorias cientificas.

e Identifico y uso adecuadamente el lenguaje propio de las ciencias.

OBJETIVO:

Indagar los conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre la atmdsfera y los
procesos que se relaciona con ella, ademéas de observar el uso de las competencias en
ciencias naturales relacionandolas con las habilidades propias del lenguaje.

INSTRUCCIONES:

e Cada estudiante de forma individual, resolvera los puntos asignados en 45 minutos
e Lea muy bien cada pregunta 'y responda segun corresponda

e Las preguntas 1, 4, 5y 6 son de seleccion multiple con Unica respuesta ( sélo
sefiale una)

Escuchar el video: “la formacion de la tierra”

https://www.youtube.com/watch?v=mwjNodygRxM



https://www.youtube.com/watch?v=mwjNodygRxM
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De acuerdo al video Responde:

Cow>»

Cow>

La transformacion de la Tierra, relaciona los siguientes cambios de estado de la
materia.

Caliente, frio, liquido, gaseoso

Calentamiento, solidificacion, condensacion, lluvia, gaseoso
evaporacion, condensacion, liquidos, gaseosos
Evaporizacion, condensacion, solidificacion.

Segun el video, la transformacion de la Tierra se dio por cambios fisicos y
quimicos de la materia. Escribe enfrente de cada relacién, si corresponde a un
cambio quimico o fisico:

Agua y calor: solidificacién de la lava en rocas
Evaporizacion y condensacion: Lluvia
Enfriamiento de la tierra :

El agua y su reaccion con el hierro produce un color verde
aceituna

Escribe 5 ideas que den cuenta de como se formé y transformé la tierra.
Observando y escuchando los 5 minutos siguientes del video: “la formacién de la
tierra”

https://www.youtube.com/watch?v=FqdBE127FCQ



https://www.youtube.com/watch?v=FgdBE127FCQ
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Cow>»

OoOw

Tal vez hayas escuchado expresiones como: el aire esta pesado, la capa de 0zono
esta disminuyendo, en el cielo se formé un arcoiris, en la cima del Everest no se
puede respirar bien, se observan Auroras Boreales en forma de brillo o
luminiscencia de colores que s6lo aparece en zonas polares durante la noche y
dan un agradable paisaje a los ojos de los expectantes. Estas afirmaciones hacen
referencia a los fenGmenos o procesos que ocurren en:

Hidrosfera

Geosfera

Atmosfera

Estratosfera.

La capa de ozono permite el paso de luz ultravioleta A, proveniente del Sol a la
Tierra, la cual es segura para la vida Yy bloquea la ultravioleta B, la cual es
perjudicial para la vida. Si en un determinado momento se bloqueara la capa de
ozono terrestre con particulares del espacio que evitan que la luz ultravioleta A
pase a la tierra, lo que se esperaria que suceda con mayor probabilidad para la
tierra es.

Se detendria el flujo de energia en los ecosistemas, porque las plantas no
realizarian fotosintesis.

Se oscureceria la tierra por un tiempo, pero la vida en el planeta no se perjudicaria.
Se tendria un noches muy largas en la tierra y dias cortos

Pasaria toda la luz ultravioleta B a la tierra y la vida se destruiria completamente

El efecto invernadero es un fendmeno de la atmdsfera que permite al planeta
mantenerse calido y propiciar las condiciones para la adaptacion de la vida, sin el,
nuestro planeta Tierra seria helado. La causa del cambio climatico es el efecto
invernadero provocado por la quema de combustibles fésiles (carbdn, petréleo,
gas) en las actividades humanas (energia eléctrica, calefaccion, aire acondicionado,
transporte, fabricacién de envases, etc.). Se dice que éste cambio climatico ha
aumentado afio por afio y lo seguird haciendo si no se toman medidas sobre ello. Al
respecto se esperaria que para el afio 2020:
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A

La temperatura del planeta aumente considerablemente propiciado una helada en la
Tierra

El cambio climatico sea mayor con el aumento de la temperatura, propiciando la
extincion de especies que no se puedan adaptar

Para el afio 2020 se estabilice la temperatura del planeta

No se puede establecer hipotesis de lo que no se conoce 0 no se tienen evidencia
cientifica

Si un Terricola decide hacer un viaje interplanetario y llega a un planeta sin
atmosfera ¢ qué supones que experimentara su cuerpo?

En cinco renglones, describe como es el aire en tu entorno mas préximo y
compéralo con el de la ciudad en general. Luego responde:

e ;Cbmo ésta conformando el aire?
e ;Sabes cuales gases hacen parte del aire?
e ;Quéesun gas?

Observa la imagen y relacionala con las afirmaciones, indicando si estas de cuerdo
0 en desacuerdo. Expresa brevemente el porqué de td respuesta

Menos aire Mas aire

Menos presion

A mitad del ascenso al Everest
z

Prasion

férica

de 500 mm de mercuric

Afirmacion De acuerdo o | ;Por qué?

Desacuerdo

Si una persona sube a una montafia muy
alta y fria puede morir, porque el aire
que llega a sus pulmones es frio y por
tanto éstos se congelan.
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La altura hace que la presion del aire sea
muy pesado para poder respirar.

Las personas en una altura mayor a la
nivel del mar pueden tener dificultad
para respirar, porque a mayor altura
menos presion y por lo tanto menos
disponibilidad de oxigeno para la
respiracion.

A menor altura, hay mas disponibilidad
de oxigeno para los seres vivos.

Los seres vivos de la Tierra pueden
respirar tranquilamente en otro planeta
como Marte o Saturno.

10. Se dice que el aire es materia, lo observamos al llenar un globo de aire o al apretar
una jeringa vacia en su extremo y después desplazar el émbolo, tratando de
llevarlo al final de la misma como se ve en el siguiente ejemplo.

[ | émboio

Este espacio ya esta *
ocupado: por aire

¢Por qué el aire no se ve si esta hecho de
materia?

¢Por qué en el espacio, mas alla de la atmosfera
de la Tierra no hay aire?
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B. Anexo: Fichas de Observacion Participante

LAS HABILIDADES DEL LENGUAJE EN LA COMPRENSION DE LAS CIENCIAS

NATURALES
“LA ATMOSFERA”
SECCION DE Grupo: HORA:7:20 FECHA: LOCALIZACION :
CLASE: 1,2Y 3 8:2 am a 9:00. 17/10/17
SECUENCIA DE Aula de clase 8:2 de la
CLASE ‘1 10:30 a 12 Institucion educativa Jorge
P 19/10/17 Rl
7:00 am a

DESCRIPCION DEL GRUPO: El grupo en si
es organizado y disciplinado, aunque de los 38
estudiantes asistentes hay aproximadamente 6
estudiantes que no trabajan en clase o
simplemente no les nace realizar ninguna
actividad.

El resto de estudiantes con diferentes
problematicas, estan atentos a las clases y se
esmeran por salir adelante, participar en clase y
ser responsables.

El grupo suele dispersarse facilmente de la
clase por lo que es necesario realizar acciones
que los traigan de nuevo a la clase.

Se debe establecer que es complicado que los
estudiantes se comprometan a realizar un
proyecto, por el trabajo extra que deben realizar
en casa y la mayoria de ellos ni siquiera
cumplen con las tareas simples.

Se reconocen tres estudiantes que siempre
participan de forma voluntaria como son: Maria
José pineda

RECURSOS UTILIZADOS:
Videos de YouTube

Video Beam

sonido

Situacién problema
Fotocopias

Lecturas

Preguntas de comprension.
Carpetas de los estudiantes.
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Juliana

Juan Carlos Rojas

Se espera que estas participaciones aumenten
con el desarrollo del proyecto.

MOMENTO DE LA SECUENCIA DE
CLASE DESARROLLADA:

Presaberes, Indagacion o experimentacion y
formalizacion de saberes.

Dado que ésta ficha se realiza de tres sesiones
de clase, se describe en ella todos los
momentos de la secuencia.

INICIO DE LA SESION

La clase inicia con la introduccién al proyecto
y se establece con los estudiantes la
problematica a trabajar, estableciendo en grupo
la situacion problema.

Seguidamente, se establecen los grupos de
trabajo y cada uno plantea unas posibles
hipoGtesis para dar solucion a la situacion
problema, continuando con las actividades
planeadas.

ACTIVIDADES
SECUENCIA:
e Introduccion a la situacién problema y
conformacién de grupos de trabajo
e Acuerdos para las sesiones.
e Video para comenzar: ;,como se formod la
tierra?
e Socializacion en clase de las preguntas de
comprension.
e Retroalimentacion
e Video: las eras geoldgicas
e Preguntas de comprensién y socializacion.
e Escritos por parte de los estudiantes.
e Lecturas de los escritos por parte de los
estudiantes.
e Retroalimentacion
¢COMO MOTIVA EL MAESTRO LA
PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN
LA CLASE? ;COMO SE INTERESAN LOS
ESTUDIANTES Y EXPRESAN SUS
PRESABERES?
Se mencionan alagunas peliculas que muestran el
fin de la tierra y como la ciencia ficcion se ha
convertido en ciencia aplicada en nuestro
contexto.
Se menciona el descubrimiento de otras galaxias y
el tiempo que demorariamos en viajar a ella, por
lo que la ciencia tendria que inventar la forma de
que los seres humanos entren en un suefio
profundo conservando su juventud para llegar a un
planeta con las condiciones para la vida y
sobrevivir en el, lo que los motiva y los pone a
pensar en muchas soluciones posibles.
Los estudiantes plantean que seria realizar un

REALIZADAS EN LA
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¢.COMO SE DA LA PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES?

Al principio los estudiantes manifiestan no
saber como ésta conformada la atmdsfera y los
elementos que ésta debe tener en cuenta para su
formacion, pero a medida que transcurren las
actividades se muestran interesados, con
nuevas preguntas que les permiten ir
comprendiendo los conceptos.

DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA
SECUENCIA (DE CUALQUIER INDOLE).

Se perdieron las llaves del Video Beam por lo
que fue necesario utilizar el televisor.

Los estudiantes durante la motivacion,
planteaban muchas cuestiones de la ciencia
ficcion, por lo que fue necesario, hacer sintesis
de los comentarios.

Las interrupciones constantes a las clases, llevo
a dividir la secuencia en tres sesiones.

HABILIDADES COMUNICATIVAS QUE
MAS SE MANIFESTARON EN LA
SECUENCIA:

Escuchar:
Leer

trabajo de ciencia ficcion en lo posible.

CUMPLIMIENTO DE LA SECCION DE CLASE
PLANEADA.

La sesion planeada se debe dividir en tres
sesiones, porque se interrumpen constantemente
por tutorias de grupo con la directora de grupo y
encuentros en el coliseo con el coordinador

ACTIVIDADES QUE REFLEJAN ACTITUDES
DE LOS ESTUDIANTES.

La observacion del video los lleva a preguntar
sobre algunas cuestiones que se mencionaron en el
diagnostico y durante la expresion oral despues de
las preguntas de comprension, Los estudiantes
manifiestan compresion a medida que se realiza
retroalimentacién, algunas se ven satisfechos y
otros contintan con dudas que se les aclara que se
resolveran durante cada sesion.

La respuesta a estimulos por parte del docente a
las participaciones de los estudiantes los hace mas
proactivos y menos dispersos.

A pesar de que algunos les cuesta participar en
clase, lo empiezan hacer sin miedo.

Los escritos, después de la retroalimentacion dejan
ver que se logro la meta de comprension, porque
casi todos los estudiantes describen lo solicitado
en el mismo.

CONTEXTUALIZACION DE LOS TEMAS DE
LA SESION CON LA SITUACION
PROBLEMA:

Cuando se trabaja la formacion de la atmosfera
primitiva, se le dice a los estudiantes, que
podemos pensar en un planeta que tenga algunas
de esas condiciones donde se pueda promover la
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Escribir

hablar

Se observa que al escuchar el video se
dispersan mucho, por lo que luego se les
dificultad escribir, pero esto se supera después
de la retroalimentacion del docente, aunque se
les debe repetir el video para escucharlo mejor,
pero ésta vez se les plantea que deben tener
cuenta la meta de comprension, lo que los hace
sentir un poco mas seguros y concentrados para
lograr la meta.

COMPETENCIAS EN LAS CIENCIAS
NATURALES QUE SE LOGRARON
DESARROLLAR Y QUE SE RELACIONAN
CON LAS HABILIDADES DE
PENSAMIENTO.

Uso comprensivo del conocimiento cientifico.
La explicacion de fenémenos.

Indagacion, esta ultima competencia, es la que
mas dificultad present6 durante la secuencia
porque a los estudiantes se les dificulta
establecer hechos y organizar la informacién
pertinente para explicar un fenémeno y
relacionarlo con otro.

¢CUALES EVIDENCIAS FINALES SE
PRESENTAN PARA DETERMINAR QUE
SE CUMPLIO LA META DE
COMPRENSION?

La presentacion escrita y oral de los escritos de
los estudiantes durante el desarrollo de toda la
secuencia.

formacion de una atmdsfera nueva, pero gque toca
leer y consultar de forma individual.

.COMO MUESTRAN EL AVANCE LOS
ESTUDIANTES EN CUANTO A LA
RESOLUCION DE LA  SITUACION
PROBLEMA?

En los escritos, los estudiantes manifiestan cuales
son las condiciones, y los elementos que se deben
tener en cuenta para formar una atmdsfera
primitiva teniendo en cuenta los procesos
bioldgicos, fisicos y quimicos trabajados durante
la secuencia.

SUGERENCIAS: Se debe establecer antes de
cada sesion las metas de comprension, para que
los estudiantes tengan claro el objetivo de la
secuencia y se logre una mejor comprension.

Los estudiantes se interesan mucho por la ciencia
ficcion lo que se convierte en un elemento
importante a tener en cuenta en un proximo
proyecto.
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FICHA DE OBSERVACION:

LAS HABILIDADES DEL LENGUAIJE EN LA COMPRENSION DE LAS CIENCIAS

NATURALES

“LA ATMOSFERA”

SECCION DE CLASE: 2 Grupo: HORA:

SECUENCIA DE 8:2 _

CLASE :2 LUEDEIT
alzpm

DESCRIPCION DEL GRUPO: El grupo

estuvo un poco indisciplinado, porque

generalmente las dos Ultimas horas pierden
concentracion y ademas dada la interrupcion
para celebrar el 31 de octubre, pareciera que
estuvieron mas pendiente de la organizacion de
los disfraces que de la clase.

MOMENTO DE LA SECUENCIA DE
CLASE DESARROLLADA:
Exploracion de presaberes

INICIO DE LA SECUENCIA.

La clase inicia con el video: “que pasaria con la
tierra si  desapareciera la  atmosfera
instantaneamente.

A continuacion, se le asigna un tiempo de 20
minutos para responder las preguntas y se
procede a la socializacion.

LOCALIZACION : Aula de
clase de 8:2

FECHA:
26/10/17

RECURSOS UTILIZADOS:

Video de YouTube, video Beam, tablero y
carpetas de lo los estudiantes, Preguntas para la
clase, cuadro en Excel con las respuestas de los
estudiantes.

ACTIVIDADES REALIZADAS EN LA CLASE:
LABORATORIO:

Video

Laboratorio:

Trabajo en grupo para responder preguntas
Socializacion en clase.

Cuadro con respuestas de todos los grupos.

¢COMO MOTIVA EL MAESTRO LA
PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN
LA SESION? ;COMO SE INTERESAN LOS
ESTUDIANTES Y EXPRESAN SUS
PRESABERES?

Se observa motivacion de los estudiantes para la
clase.

Los estudiantes a través del video se motivan y
realizan preguntas como:

¢Porque se mantienen el aire en la atmosfera?
Hacen afirmaciones:
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¢COMO SE DA LA PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES?

Se observa especial interés de todos los
estudiantes, aunque se les dificultad expresar
las respuestas a las preguntas de forma oral, por
lo que es necesario incitar la participacion, se
observa que cuando se les felicita y admira
dentro de la clase por su participacion, hace
que todos lo hagan de manera natural y sin
presiones, ademas porque se les insiste que no
hay respuestas bobas ni malas, que Ilo
importante es expresar lo que se sabe sin miedo
y que nadie los va a juzgar por ello, que antes
se les felicita y se les da nota por ello.
DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA
SECIUENCIA (DE CUALQUIER INDOLE).
La clase se interrumpe por una tutoria de clase
para preparar la fiesta institucional del 31 de
octubre, para escoger el disfraz.

HABILIDADES COMUNICATIVAS QUE
MAS SE MANIFESTARON EN LA SESION:

HABLAR: Cada grupo debe escoger un
participante que represente las preguntas, pero
estdn son muy cortas o limitadas, aunque se
observa que tienen conocimientos sobre el
tema, cuando se les solicita que expresen
argumentos no logran hacerlo.

LEER: Los estudiantes, leen las preguntas que
realizan en grupo

ESCRIBIR: Los estudiantes escriben, pero dan
respuestas muy cortas sin argumentos.

“seria imposible que la atmosfera desaparezca
inmediatamente”.

CUMPLIMIENTO DE LA SECCION DE CLASE
PLANEADA.

Se esperaba realizar la préctica uno de laboratorio,
pero no fue posible por el tiempo que toma la
socializacion y la interrupcion de la clase.

ACTIVIDADES QUE REFLEJAN ACTITUDES
DE LOS ESTUDIANTES.

El trabajo en grupo, aunque es importante, refleja
que los estudiantes se dispersan mucho por la
charla y la discusion de otros temas.

La participacion en clase se da, mientras se
promueva el respeto por las opiniones de los
demas y la felicitacion por hacerlo
CONTEXTUALIZACION DE LOS TEMAS DE
LA SECUENCIA CON LA SITUACION
PROBLEMA:

Se trabaja el aire y las propiedades que tiene,
quedando pendiente la densidad y la presion

Se recomienda ver las peliculas interestelar y
elysium, para entender como se soluciona el
problema del aire en la construccion de una nueva
atmosfera
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COMPETENCIAS EN LAS CIENCIAS
NATURALES QUE SE LOGRARON
DESARROLLAR Y QUE SE RELACIONAN
CON LAS HABILIDADES DE
PENSAMIENTO.

Uso comprensivo del conocimiento, al ser
capaz de definir conceptos relacionados con el
aire y que se relaciona con las propiedades de
la materia y su definicion en grupo.

Indagacion, la capacidad para plantear
preguntas y procedimientos adecuados, asi
como para buscar, seleccionar, organizar e
interpretar informacién relevante para dar
respuesta a esos interrogantes o solucionar
problemas.

Se observa que ambas competencias deben
seguir afianzandose, puesto que falta que los
estudian sean capaces de expresar ejemplos con
las definiciones de sus presaberes.

¢CUALES EVIDENCIAS FINALES SE
PRESENTAN PARA DETERMINAR QUE
SE CUMPLIO LA META DE
COMPRENSION?

la meta de
debe  revisar

Todavia no se ha
comprension,
nuevamente

logrado
porque  se

¢COMO MUESTRAN EL AVANCE LOS

ESTUDIANTES EN CUANTO A LA
RESOLUCION DE LA SITUACION
PROBLEMA?

Cada propiedad debe entenderse muy bien, para
lograr una mejor comprensién de lo que es la
presion atmosférica para representarlo en la
solucion de la situacion problema.

SUGERENCIAS:

LAS HABILIDADES DEL LENGUAJE EN LA COMPRENSION DE LAS CIENCIAS
NATURALES
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“LA ATMOSFERA”
SECCION DE CLASE: 3 Grupo: HORA: FECHA: LOCALIZACION :
SECUENCIA DE 8:2 7:20am  30/10/17 Laboratorio de la institucion
CLASE :2 a 9:00. educativa Jorge Robledo

DESCRIPCION DEL GRUPO: para ésta
seccion asistieron 30 estudiantes, conformados
por 10 hombres y 20 mujeres, de los cuales,
solo tres estudiantes no participaron en el
desarrollo de la seccién

MOMENTO DE LA SECUENCIA DE
CLASE DESARROLLADA:
Indagacion 'y formalizacion de
practica I.

saberes;

INICIO DE LA SECUENCIA

La clase inicia, mostrando un cuadro en Excel
con las respuestas que dieron respecto a la
indagacion de las propiedades de la materia y
se les indica que se volveran a mirar y a
responder al terminar la practica Ill, para
observar la comprension de los estudiantes.

Se les indica, que después de las practicas
experimentales y sus  conceptualizaciones
cambiardn por lo que deben poner mucha
atencion en el proceso y estar siempre
dispuestos.

.COMO SE DA LA PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES?

Se observa especial interés de todos los
estudiantes

DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA
SECUENCIA (DE CUALQUIER INDOLE).

RECURSOS UTILIZADOS: Guias de laboratorio.

e Globo
e Bascula

e Gramera

ACTIVIDADES REALIZADAS EN LA CLASE:
LABORATORIO: El aire estd compuesto de
materia.

¢COMO MOTIVA EL MAESTRO LA
PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN
LA SESION? ;COMO SE INTERESAN LOS
ESTUDIANTES Y EXPRESAN SUS
PRESABERES?

Se indica que deben poner especial atencién a los
que se les solicita, puesto que todo el proceso ésta
en la guia de laboratorio que tienen por grupo.
Cuando se les solicita que inflen el globo y lo
desinflen varias veces, ellos lo ven como un juego
y se les permite por unos instantes, dandoles un
tiempo limite para terminar la actividad y
responder las preguntas.

CUMPLIMIENTO DE LA SECCION DE CLASE
PLANEADA.

Se esperaba realizar la practica Il y Ill,pero dada
la retroalimentacion es imposible

ACTIVIDADES QUE REFLEJAN ACTITUDES
DE LOS ESTUDIANTES.
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No se logra avanzar en las précticas de
laboratorio, puesto que se toma mucho tiempo
en la socializacion de las preguntas que trae la
guia, porque los estudiantes no terminan de
escribir las respuestas en el tiempo dado,
pierden mucho tiempo en hablar otras cosas,
por lo que se les indica que las siguientes
practicas no pueden tomar tanto tiempo y que
se deben cefiir a los tiempos asignados.
HABILIDADES COMUNICATIVAS QUE
MAS SE MANIFESTARON EN LA
SECIENCIA:

Hablar: Cada grupo debe escoger un
participante que represente las preguntas, pero
estan son muy cortas o limitadas.

Leer: los estudiantes deben leer simbolos y
fendmenos para llevarlos a la parte escrita,
través de la inflada del globo y la toma de las
medidas de masa, lo que les da una
comprension del fenébmeno estudiado.

Escribir: Los estudiantes escriben, pero dan
respuestas muy cortas sin argumentos

COMPETENCIAS EN LAS CIENCIAS
NATURALES QUE SE LOGRARON
DESARROLLAR Y QUE SE RELACIONAN
CON LAS HABILIDADES DE
PENSAMIENTO.

Uso comprensivo del conocimiento cientifico
al comparar la masa y el peso de los objetos
utilizados durante la experiencia.

Indagacion, al establecer relaciones de causa y
efecto entre las propiedades y los fenémenos a
los cuales hace relacion y haciendo uso de las
siguientes habilidades del pensamiento:

La parte experimental siempre es mas interesante
para los estudiantes, por lo que se ven interesados
y motivados, aunque les cuesta seguir
instrucciones, al final entienden que deben leer
antes de resolver dudas realizar el proceso.

CONTEXTUALIZACION DE LOS TEMAS DE
LA SECUENCIA CON LA SITUACION
PROBLEMA:

Se trabaja el aire y las propiedades que tiene,
quedando pendiente la densidad y la presion

Se recomienda ver las peliculas interestelar y
elysium, para entender como se soluciona el
problema del aire en la construccion de una nueva
atmosfera

¢(COMO MUESTRAN EL AVANCE LOS

ESTUDIANTES EN CUANTO A LA
RESOLUCION DE LA SITUACION
PROBLEMA?

Se les solicita a los estudiantes que tengan en
cuenta que el aire es un elemento muy importante
a representar en la solucion de la situacion
problema.
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Interpretar
*Explicar
*Comparar
Organizar ideas

¢CUALES EVIDENCIAS FINALES SE SUGERENCIAS: Se deberia primero terminar las
PRESENTAN PARA DETERMINAR QUE practicas experimentales antes de pedir a los
SE CUMPLIO LA META DE estudiantes realizar los mapas conceptuales

COMPRENSION?

Explicar hechos o ideas que den cuenta de la
interpretacion de experimentos por medio de la
organizacion, la comparacion, la traduccion, la
interpretacion, las  descripciones 'y la
formulacion de ideas principales, para
expresarlas de forma escrita y oral.

Se les solicita que en la clase de tecnologia
deben construir mapas conceptuales que
relacionen los conceptos trabajados como:
Materia

Aire

Masa

volumen

LAS HABILIDADES DEL LENGUAJE EN LA COMPRENSION DE LAS CIENCIAS

NATURALES

“LA ATMOSFERA”
SECCION DE CLASE: Grupo: HORA: FECHA: LOCALIZACION :
SECUENCIA DE 8:2 7:20am  1/11/17 Laboratorio de la institucion
CLASE :2 a 9:00. educativa Jorge Robledo

RECURSOS UTILIZADOS: Guias de laboratorio,
DESCRIPCION DEL GRUPO: para ésta probetas, corchos, piedras, canicas y bolonchos.

seccion asistieron 30 estudiantes, conformados
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por 10 hombres y 20 mujeres, de los cuales,
solo tres estudiantes no participaron en el
desarrollo de la seccién
MOMENTO DE LA SECUENCIA DE ACTIVIDADES REALIZADAS EN LA
CLASE DESARROLLADA: SECUENCIA:

Indagacion y formalizacidn de saberes practica
l.

Inicio de la clase.

La clase inicia
comprension:
¢Por qué los astronautas pueden flotar en la
luna?

Si los estudiantes saben explicar ésta pregunta,
indica que comprendieron las propiedades de la
materia y son capaz de relacionarlo en
cualquier contexto.

con una pregunta de

Las respuestas se verifican primero de forma
oral y seguidamente de forma escrita.

.COMO SE DA LA PARTICIPACION DE
LOS ESTUDIANTES?

Al principio, siempre participan los mismos 4
estudiantes, por lo que es necesario solicitar de
forma individual la participacion y ninguno se
niega a hacerlo.

DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA
CLASE (DE CUALQUIER INDOLE).
Ausencia de 8 estudiantes.

Los estudiantes no leen las instrucciones
expuestas en las guias, por lo que es necesario
intervenir y explicar, lo que toma més tiempo
del acordado.

Retroalimentacion de las preguntas del laboratorio
anterior: “el aire esta hecho de materia”.
Seguidamente se realiza la experiencia: practica
verificacion de las propiedades de la materia
¢Como motiva el maestro la participacion de los
estudiantes en la clase? ;Coémo se interesan los
estudiantes y expresan sus presaberes?
RETROALEMENTACION.

Se le solicita a los estudiantes volver a las
preguntas de la experiencia anterior, para que
expresen sus correcciones, se observa que las
respuestas a las preguntas son muy cortas y
aunque se refieren al concepto, se les dificultad
escribir el porqué, por lo que se vuelve a realizar
la retroalimentacion necesaria para que ellos
vuelvan a reescribir las respuestas. Nuevamente se
les solicita leer lo escrito y ahora si se observa una
conceptualizacion pertinente de materia, masa y
peso, explicando correctamente porqué el aire es
materia.

CUMPLIMIENTO DE LA SECCION DE CLASE
PLANEADA.

Se esperaba realizar la practica Il y Ill,pero dada
la retroalimentacion es imposible

ACTIVIDADES QUE REFLEJAN ACTITUDES
DE LOS ESTUDIANTES.

La parte experimental siempre es mas interesante
para los estudiantes, por lo que se ven interesados
y motivados, aunque les cuesta seguir
instrucciones, al final entienden que deben leer
antes de resolver dudas realizar el proceso.
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Los estudiantes no traen los mapas
conceptuales solicitados, en la seccion anterior,
por lo que se les pide que los entreguen la
siguiente te semana.

HABILIDADES COMUNICATIVAS QUE
MAS SE MANIFESTARON EN LA
SECUENCIA

Hablar: al exponer sus argumentos, cada vez se
observa mas expresion oral en la clase.

Escribir: Los estudiantes comienzan a escribir
argumentos de forma mas clara después de la
retroalimentacion.

Leer: Es necesario reforzar ésta habilidad en las
siguientes sesiones.

COMPETENCIAS EN LAS CIENCIAS
NATURALES QUE SE LOGRARON
DESARROLLAR Y QUE SE RELACIONAN
CON LAS HABILIDADES DE
PENSAMIENTO.

Uso comprensivo del conocimiento cientifico
al comparar la masa y el peso de los objetos
utilizados durante la experiencia.

Indagacion, al establecer relaciones de causa y
efecto entre las propiedades y los fendmenos a
los cuales hace relacién y haciendo uso de las
siguientes habilidades del pensamiento:
Interpretar

*Explicar

*Comparar

Organizar ideas.

¢CUALES EVIDENCIAS FINALES SE
PRESENTAN PARA DETERMINAR QUE
SE CUMPLIO LA META DE

COMPRENSION?

Explicar hechos o ideas que den cuenta de la
interpretacion de experimentos por medio de la

CONTEXTUALIZACION DE LOS TEMAS DE
LA SECUENCIA CON LA SITUACION
PROBLEMA:

Se trabaja el aire y las propiedades que tiene,
quedando pendiente la densidad y la presion

.COMO MUESTRAN EL AVANCE LOS
ESTUDIANTES EN CUANTO A LA
RESOLUCION DE LA  SITUACION
PROBLEMA?

No se logr6 \verificar los avances de los
estudiantes en cuanto a la solucién de la situacion
problema.

SUGERENCIAS: Se deberia primero terminar las
practicas experimentales antes de pedir a los
estudiantes realizar los mapas conceptuales y éstos
se deben realizar despues de la retroalimentacion
del cuadro de propiedades para una mejor
comprension.
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organizacion, la comparacion, la traduccion, la
interpretacion, las  descripciones 'y la
formulacion de ideas principales, para
expresarlas de forma escrita y oral.

Se verifica a través de las lecturas que los
estudiantes realizan en clase después de la
retroalimentacion.

Nota: las siguientes dos practicas transcurren Estis mapas se verifican en clase y se observa una
en la siguiente sesion y los estudiantes logran gran conceptualizacion y organizacion de la
realizar los mapas conceptuales en la clase de informacion dando cuenta de una comprension de
tecnologia los conocimientos.
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