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Resumen

En éste trabajo, se disefid e implementd una estrategia didactica para fortalecer la resolucion
de problemas y la ensefianza aprendizaje de las fracciones, utilizando herramientas virtuales. El
punto de partida, fue la revision de los antecedentes historicos acerca de las fracciones y las
investigaciones previas sobre las dificultades en la resolucion de problemas y desarrollo de
algoritmos. Se elabord y aplicd un pre-test y pos-test para determinar las dificultades y avances
que presentan los estudiantes de grado sexto del Colegio Nuestra Sefiora del Rosario cuando

trabajan con las fracciones.

En la planeacion de la Unidad Didéctica, se involucraron herramientas virtuales y actividades

grupales que favorecen el trabajo colaborativo.

Palabras Claves: Fracciones, ideas previas, dificultades, unidad didactica, herramientas

virtuales, resolucion de problemas.
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Abstract

Didactic Strategy For Teaching And learning Of The Fractions Implementing Virtual

Tools

In this research was designed and implemented a didactic strategy to improve the problems
solving and the fractions teaching using virtual tools.

The starting point was the review of historical antecedents about the fractions and the
previous researches about the difficulties in solving and developing of algorithm. It was
elaborated and applied a pre-test and post-test to determine weaknesses and strengths presented
on students of sixth grade from Nuestra Sefiora Del Rosario school, Manizales according to
fractions.

In the planification of worksheets is involved the use of virtual tools and groupal activities

that facilitate the collaborative work.

Key words: fractions, previous knowledge, difficulties, worksheets, virtual tools, problems

solving.
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Introduccion

La ensefianza- aprendizaje de las Matematicas, permite desarrollar en los estudiantes, el
afianzamiento y la formacion de esquemas mentales que potencializan el desarrollo de
competencias. Tal es el caso, que la ensefianza de ésta area, es primordial para la obtencion de

resultados satisfactorios en otras areas del conocimiento y el éxito en la etapa escolar.

Se ha evidenciado alta preocupacion de diferentes entidades por los bajos resultados que se
obtienen en diferentes pruebas internacionales como PISA, de ahi la importancia en fortalecerlas.

En lo que respecta al estudio de las fracciones, son orientadas desde los primeros afios
escolares y se prolongan hasta la basica secundaria, donde es notoria la indiferencia por parte de

los estudiantes al abordarlas.

El sin nimero de conceptos que involucra, la diferenciacion en la operatividad y las posibles
confusiones que se evidencian y expresan los estudiantes al trabajarlas, son algunas de las causas

para realizar un fortalecimiento en su ensefianza-aprendizaje.

Por lo expuesto anteriormente, surge la necesidad de reorientar la forma como son abordadas
en las aulas de clase e implementar estrategias que logren despertar el interés y motivar a los

estudiantes a trabajarlas para que asi, haya disposicion al resolver situaciones problémicas.



Los estudiantes presentan confusiones y no establecen las diferencias entre algunos conceptos
que se trabajan en el area de Matematicas. Zufiga (2007) afirma:

Un problema representa un reto o dificultad que no tiene resolucién inmediata y posibilita la
busqueda de procedimientos por parte del alumno a partir de sus conocimientos previos. Esta
concepcion de problema implica la novedad, tanto en el sentido de una tarea que tiene elementos
nuevos que no se comprenden, como en la idea de construir procedimientos o estrategias para su

resolucion. (p.151).

El resolver problemas, ayuda a establecer relaciones entre los conceptos y los procedimientos,
de ahi que sea indispensable que los estudiantes aprendan a usar el conocimiento y lo apliquen
dado un contexto, ya que el hecho de conocer algunos conceptos y algoritmos, no garantizan la
eficacia en la solucién de un problema dado, sino que también influye la comprension y el

disponer de estrategias y técnicas para desarrollarlos. (Godino, 2002).

Existen textos que apuntan al fortalecimiento del pensamiento matematico, por medio de la
solucion de problemas, tal es el caso del libro Como plantear y resolver problemas de Polya,
donde se manifiestan estrategias Gtiles para tener en cuenta y que enriquecerian los procesos

matematicos.

La labor docente requiere de responsabilidad, por lo que urge la necesidad de fortalecer cada
dia, todo aquello que se muestra con dificultad en los estudiantes, comprometiendo al educador a
implementar metodologias que favorezcan continuamente la préctica docente, en este caso, el

aspecto mas representativo en las Matematicas, apunta hacia la solucion de problemas.



En este trabajo se hizo previamente la revision historica de las fracciones, el disefioy la
aplicacion de un pre-test de ideas previas sobre las generalidades de las fracciones y la encuesta
docente, con el fin de identificar los obstaculos que impiden el avance y buen desempefio de los
estudiantes en el area de Matematicas, especificamente con las fracciones y la solucion de

problemas.

Como elemento de partida, el anlisis de los resultados obtenidos en los instrumentos
aplicados, permitio elaborar el disefio de una estrategia didactica fundamentada en la teoria de la
actividad, para determinar la incidencia en la resolucion de problemas y la ensefianza-

aprendizaje de las fracciones en estudiantes de grado sexto.



Planteamiento del Problema

La ensefianza-aprendizaje de las Matematicas, en lo que respecta a las fracciones, y la forma
como han sido abordadas en las aulas de clase, han dado sefiales de que durante la etapa
académica, los alumnos estudian conceptos matematicos de manera repetitiva y memoristica con
algoritmos basicos que asocian al desarrollo de ejercicios y la solucion de situaciones

problémicas sin fundamentos.

En la practica docente, cuando se plantean a los estudiantes diferentes actividades y se varian
las metodologias, se logra captar el interés, de tal manera que se han podido observar
alternativas de solucion en problemas matematicos propuestas por los estudiantes. De ahi la
importancia de que se fortalezca la habilidad y se logre generar confianza en los alumnos para
que exploren las posibles soluciones que puede presentar un problema determinado, con el fin de
poder debatir y verificar la veracidad del desarrollo propuesto; siendo el mismo estudiante, quien
muestre e incentive a los demas a proponer soluciones coherentes y viables a los planteamientos

dados.

Toda estrategia que se ponga en practica en las aulas de clase, debe tener soporte sobre la
fundamentacion conceptual, ya que aquello que se utilice y no sea aclarado de manera oportuna,
mas adelante puede convertirse en un obstaculo, debido a la dificultad para cambiar esas

nociones e ideas arraigadas a las que se aferran los estudiantes.



En el caso de la ensefianza- aprendizaje de las fracciones, la falta de un docente con dominio
de la temética y que implemente material didactico para complementar los contenidos
conceptuales y procedimentales, impide logros y avances satisfactorios, dada la variedad de
significados que estas presentan y diversidad de procedimientos con fracciones homogéneas y

heterogéneas.

La mayor dificultad que se presenta al trabajar con fracciones y con los conjuntos numericos,
es la incomprensién de situaciones problémicas. La mayor parte de los planteamientos que se
realizan en el aula, son problemas poco significativos que limitan la estimulacion del

pensamiento y la creatividad matematica convirtiendose en recetas o procesos mecanicistas.

Teniendo en cuenta lo anterior, surge la necesidad y la urgencia de replantear el trabajo que se
realiza en las aulas para propiciar aprendizajes significativos con las fracciones, donde se motive
a los estudiantes a trabajar con disposicion e interés en el area de Matematicas, logrando

fortalecer la l6gica y que se facilite la resolucién de problemas.

Es por ello, que se plantean los siguientes interrogantes:
¢ Cudles son los obstaculos que se presentan a nivel interpretativo y procedimental en las
estudiantes de grado sexto del Colegio Nuestra Sefiora del Rosario Manizales en el trabajo

con las fracciones?



¢ Sera posible fortalecer el proceso de ensefianza- aprendizaje de las fracciones
aplicando una unidad did4ctica con juegos matematicos que ayuden a obtener aprendizajes

significativos?

Los bajos desempefios obtenidos en las actividades que involucran solucion de situaciones
problémicas y la poca interpretacion y ejecucion de procesos con fracciones, muestran la

necesidad de realizar dicho estudio.



Justificacion

El panorama actual de la educacién colombiana, segun los resultados obtenidos en pruebas
internacionales como Pisa, pone en evidencia las falencias de un sistema educativo, que conlleva
hacia la busqueda de estrategias metodoldgicas para favorecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje del area de Matematicas. También, busca reducir las diferencias entre la educacion
privada y la publica, puesto que la primera cuenta con mayores recursos y facil accesibilidad a
herramientas tecnoldgicas, mientras que en la educacion publica urge la necesidad de renovar el
sistema con la intencidn de garantizar un mejor servicio. (Marchesi, Tedesco & Coll, 2012, p.48-

49).

El presente trabajo surge de la experiencia docente, donde a diario se vivencian retos dentro y
fuera de las aulas de clase, de ahi, que muchas de las dificultades que se presentan en los
procesos de ensefianza relacionados con las fracciones, surjan de un cumulo de situaciones
pasadas, donde se hace dificil, entrar a modificar las primeras nociones e ideas previas que los

estudiantes tienen arraigadas desde sus primeros afios en la etapa escolar.

Existen autores e investigaciones que ponen en evidencia la complejidad para resolver
situaciones problema que involucran las fracciones, especialmente cuando se plantean en
diferentes contextos; y dichos estudios resaltan que la poca apropiacion de la fundamentacion

conceptual en los estudiantes, impide el alcance de los objetivos propuestos.



Segun De Ledn & Fuenlabrada (1996) exponen que:

Uno de los aspectos que determina el fracaso cuando se abordan las fracciones, es la pobreza
conceptual que se maneja en la practica escolar, asi como la aplicacion de procesos de manera
mecanica, por lo tanto es necesario construir las secuencias didacticas que propicien en los alumnos el

aprendizaje de los diferentes significados de las fracciones y los lleven a un uso real. (p.268- 282).

En el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario de la ciudad de Manizales, se han detectado
inconvenientes en la interpretacion de conceptos basicos sobre las fracciones y resolucion de
problemas, motivo por el cual, surge la necesidad de indagar sobre las dificultades que se
presentan en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las fracciones, y por medio del hallazgo,
brindar argumentos validos, que sustenten el por qué, cuando se retoman los conceptos y
procedimientos sobre las fracciones, no hay buena participacion ni retroalimentacion en lo que
respecta a las ideas previas y el desarrollo de situaciones problémicas, generando dificultades en

los estudiantes segun lo indica el desempefio académico en el &rea de Matematicas.

Fermin, J. (citado por Morales. E 1999) sefiala que:

El mundo actual exige una preparacion matematica efectiva en diversos campos y niveles, por lo
tanto no se debe permitir que la ensefianza de esta ciencia se estanque. Deben incorporarse en la
investigacion educativa, nuevas metodologias en el analisis de problemas, mediante la resolucion de
gjercicios no estereotipados, que les permita a los alumnos construir sus propios caminos de

razonamiento matematico y sus propias estrategias de solucion. (p. 77-91).



Es necesario tener presente, que las fracciones se abordan desde los grados inferiores y cada
vez se profundiza y se contextualiza segln el nivel escolar en que se avanza, razon por la cual, se
pretenden resolver estos interrogantes que han impedido generar aprendizajes significativos al
abordar las fracciones. Como respuesta a lo expuesto, se pretende estructurar y disefiar una
estrategia que permita una asimilacion de los contenidos conceptuales; de manera que se
enriquezcan constantemente los procesos donde se aborden las fracciones, todo ello con el fin de

ayudar a fortalecer y mejorar el desempefio de los estudiantes en el area de matematicas.



10

Objetivos

Objetivo general

Disenar y evaluar una estrategia didactica propuesta, para fortalecer la resolucion de
problemas y la ensefianza-aprendizaje de las fracciones en estudiantes de grado Sexto,

implementando las herramientas virtuales.

Objetivos especificos
Identificar las dificultades que impiden el buen desempefio de los estudiantes por medio de la
resolucion de problemas con las fracciones; tanto desde el punto de vista matematico, como

valoral.

Brindar herramientas, tales como juegos, y fundamentos conceptuales en pro de la mejora
para fortalecer el proceso de ensefianza — aprendizaje y la resolucion de problemas con las

fracciones, haciendo uso de herramientas virtuales.

Implementar la teoria de Brousseau, estableciendo situaciones didacticas al momento de
desarrollar el tema de las fracciones, planteadas desde el disefio en la unidad; pero situaciones

que logren fortalecer las diferentes etapas de aprendizaje.
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Marco Tebrico

Consideraciones Historicas

Establecer el concepto de fraccion, exigio de lecturas previas sobre las nociones y simbologia
planteados desde la antigliedad por las diferentes culturas y los contextos donde fueron

presentados.

De acuerdo con los trabajos propuestos por Gairin (2001) y Flores y Morcote (2001), se

realiza una breve resefia de aspectos tenidos en cuenta en la evolucion del concepto de fraccion.

Babilonios: Segun los datos histéricos, se cree que los primeros en iniciar el proceso de
fraccionamiento a la unidad fueron los babilonios y los egipcios. Los babilonios establecieron
un sistema de numeracion posicional sexagesimal de base 60 y las fracciones tenian como
denominador el 60 o sus potencias, también fueron muy audaces en desarrollar operaciones
como la raiz cuadrada e involucrar calculos muy precisos por medio de las fracciones con

aproximaciones decimales significativas.

Egipcios: Relacionaron las fracciones en el contexto de reparto, ya que las utilizaban en la
resolucion de problemas de la vida cotidiana. Por medio de jeroglificos, representaron de
diversas maneras las fracciones unitarias. En una de ellas, se implementé el simbolo (ro), que

corresponde a una boca e indica la cantidad de grano que ésta puede contener. Dentro de esta



12

simbologia, la fraccion ¥z era considerada una excepcion, a la cual le asignaron su propio
simbolo, una especie de U inclinada, con los dos brazos de la letra iguales y la fraccion 2/3 que
muestra el mismo simbolo de ro atravesado por una U invertida con dos brazos desiguales,

reflejando el hecho que la unidad se dividia en tres partes donde se consideraban dos de ellas.

5 LT OO
<ﬁ}> = 0 e == == e 0

=

23 " /3 14 1/5 146 L7 18 19 110

Figura 1. Representacion de fracciones unitarias.

Fuente: http://personal.us.es/cmaza/egipto/fraccionl.JPG

Otra representacion propuesta por los egipcios, corresponde a las Ilamadas fracciones ojo de
Horus, las cuales representan el heqat, que es la unidad de capacidad para medir el trigo y la

cebada y equivale a 4,8 litros. Asi cada parte del ojo representa una fraccion.

Figura 2. Representacion de las fracciones ojo de Horus

Fuente: http://franciscojaviertostado.files.wordpress.com/2013/01/ojo-horus-ikipedia.png?w=700

Desde la antigiiedad, la suma de fracciones unitarias se encuentra contemplada en el papiro de

Rhind (2000 -1800 A.C), poseedor de 87 problemas matematicos, aritmética basica, fracciones,


http://personal.us.es/cmaza/egipto/fraccion1.JPG
http://franciscojaviertostado.files.wordpress.com/2013/01/ojo-horus-ikipedia.png?w=700
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el cual contiene una tabla de conversion de partes de la unidad a estas fracciones. Lo que indica
que en muchos casos no era necesario realizar los calculos, ya que éstos estaban establecidos en
el documento, por lo tanto, s6lo era basico realizar la consulta para reconocer la suma de las

fracciones.

Griegos: Trabajaron con un sistema de numeracion alfabético y dieron continuidad a los
aportes de los egipcios, utilizando las fracciones unitarias. Ademas, consideraron a las
fracciones como la relacion entre dos nimeros enteros cuyos numeradores son cantidades
diferentes a la unidad. Dieron uso al proceso de la division con “fracciones continuas”, para

determinar m/n, m>1 como una suma de fracciones unitarias.

2 1 1 1
—_— = —
97 50 679 776

Hindles y Arabes: Los hindUes en el siglo VI notaban a las fracciones con el numerador
encima del denominador pero sin raya de fraccion. Fueron los &rabes, quiénes introdujeron la
linea vertical y horizontal para representar las fracciones. Entre sus aportes, es valido
mencionar, el trabajo sobre las fracciones decimales, ya que Al-Uglidisi, matematico arabe que
vivio en el siglo X, utilizaba en sus escritos las fracciones decimales y una notacion parecida a la
que usamos actualmente, separando la parte entera de la fraccionaria del nimero mediante una

coma; por ejemplo: 2°35, que entonces se leia 2 unidades y 35 de cien.

Chinos: Desde el siglo XIV A.C, ellos ya desarrollaban operaciones con fracciones,
utilizando en algunos casos el minimo comun multiplo y formularon una analogia, en la cual
comparaban el numerador con los hijos y los denominadores con las madres. Para los chinos las

fracciones se reconocen como el resultado de un reparto. El SunZiHanjin afirma: “Cuando el
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dividendo tiene un resto, con la ayuda del divisor se dice: el divisor es tomado como
denominador, el resto del dividendo como numerador”. A partir de esto se entiende que la
fraccion més usual es aquella cuyo numerador (denominado zhi, el hijo) es menor que el
denominador (mu, la madre), bajo la Optica de que el segundo, al dividir el todo en partes
iguales, origina al primero por reunion de un grupo de esas partes. Es importante resaltar que
para leer las fracciones se utilizan nombres especiales, 1/3 es nombrado como “menos de la

mitad” y 2/3 como “mas de la mitad”.

Simplificaban las fracciones, basados en la regla: “Lo que sea divisible por dos, se divide
entre dos, lo que no lo sea: disponer los nimeros de la madre y del hijo, disminuir lo mucho por
medio de lo poco y asi se sigue alternativamente a fin de determinar lo igual (dengshu).

Simplificar la fraccion por medio de este igual”.

Fracciones Comunes Actuales: Fibonacci utilizé la barra para representar la fraccion, pero
su uso no se generaliz6 hasta finales del siglo XVI. La barra oblicua la introdujo de Morgan en
1845.Fibonacci, Viete y Descartes, entre otros, relacionan a las fracciones en situaciones tales
como: “para sumar dos segmentos, llamo al uno a y al otro b y escribiré a/b para indicar la

division de a entre b”. (Flores y Morcote, 2001, p.3).

Segun investigaciones de Kieren, Behr, Harel, Post, Lesh, Gairin, & Escolano, se distinguen
gran variedad de significados acerca de las fracciones. (Gairin 2001).
Parte — todo: Concibe a la fraccion a/b como la relacion entre dos cantidades. Un

todo / unidad, donde se indica una cantidad de las partes tomadas del total.
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Cociente: Se visualiza a / b como la operacion de dividir un nimero entre otro que no

sea nulo. Desde esta perspectiva, la fraccion es resultado de una situacion de reparto.

Medida: Concibe a la fraccién como la divisién de la unidad de medida en subunidades

iguales y tomar una cantidad exacta deseada.

Razon: Compara bidireccionalmente entre los valores de ay b (a/ b), teniendo presente el

orden en que se muestran las magnitudes.

Operador: Significado que conlleva a la fraccién a actuar como funcion de cambio de un
determinado estado inicial. De esta forma, es empleada como el nimero que modifica un valor

multiplicandolo y dividiéndolo.

A nivel cognitivo, éstos significados, condicionan la comprension acerca de las fracciones, ya
que se requiere de la apropiacion de diferentes conceptos, evidenciando predominio por uno en
particular y obstaculizando el fortalecimiento de la ensefianza aprendizaje de los deméas. De ahi,
la necesidad de involucrar en las propuestas curriculares, mayor diversidad de situaciones en los

que se aborden el uso de otros significados de fracciones.
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Requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN)

El Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de fortalecer y mejorar la calidad educativa
en el pais, desarrollé la herramienta de los derechos basicos del aprendizaje (DBA), los cuales
son considerados saberes fundamentales, estructurados con los lineamientos curriculares y los
estandares basicos de competencias (EBC). El proposito es determinar lo que los estudiantes
deben aprender en los diferentes grados escolares en las areas de Matematicas y Castellano, con
el fin de establecer condiciones de igualdad a todos los estudiantes del pais. (Ministerio de

Educacion General , 2006).

Dentro de sus beneficios o aportes, se encuentra poder determinar el desarrollo y el alcance
de conceptos orientados a lo largo de los grados y que son planteados como referentes a tener en

cuenta dentro de la planeacion del docente.

A través de los DBA, el Ministerio de Educacion Nacional presenta a la comunidad educativa
una herramienta que permite conocer qué debe saber un nifio de acuerdo al afio escolar que esta
cursando. En éste caso, se hace mencidn de los derechos béasicos del aprendizaje (DBA) que se
relacionan con las fracciones en el grado sexto:

e Resuelve problemas en los que debe dividir un entero entre una fraccion o una fraccion
entre una fraccion.

e Resuelve problemas que involucran nimeros racionales positivos.

e Aproxima dependiendo de la necesidad.

e Resuelve problemas utilizando porcentajes.
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e Soluciona problemas que involucran proporcion directa y puede representarla de distintas
formas.

e Usarazones (con cantidades y unidades) para solucionar problemas de proporcionalidad.

Segun como lo plantean los DBA, el trabajo en las aulas, debe ser enfatizado con el fin de
lograr que los estudiantes puedan identificar la distincion entre problema y ejercicio. Por lo
tanto, se hace mencidn desde el sitio web de “educarchile” que un problema es una situacion que
plantea un interrogante a un individuo o grupo, el cual no tiene previamente establecido un

procedimiento de resolucion.

En las aulas, se plantean actividades que muchas veces se quedan en eso, algo sélo por hacer,
limitando a los estudiantes a desarrollar planteamientos sin llevar a cabo la diferenciacion entre
las actividades que se les asignan, de tal manera, que se debe permitir a los estudiantes que

establezcan la diferencia entre problema y ejercicio.

Desde el sitio web de “educarchile”, se indica que el proceso de resolucién de un ejercicio no
permite, por ejemplo, la busqueda de distintas estrategias de solucion. Sin embargo, un
problema implica un proceso mas profundo que abarca, entre otras cosas, la resolucién de un
ejercicio especifico. Pero, va mas alla, debido a que en su solucion se requiere de habilidades,

conocimientos y estrategias mas elaboradas, que las que requiere un ejercicio.

Es tan relevante clarificar estos conceptos, que algunas personas, en su afan de colaborar y

esclarecer tales conceptos, han escrito libros exclusivamente sobre la resolucion de problemas.
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George Polya fue un gran matematico, considerado el pionero o gestor de las primeras etapas
en la resolucion de problemas. Este autor, plantea la resolucion de problemas como una serie de
procedimientos que son aplicables en cualquier campo de la vida diaria. Invita en su primer libro

el llamado “M¢étodo de los cuatro pasos™ a:

Método de
los4 pasos

Figura 3. Método de los cuatro pasos para solucionar un problema segun Polya.

Fuente: Amador, L. (2016).

1. Comprender el problema: para esta etapa surgen las siguientes preguntas. Cual es la
incgnita?; Cuales son los datos? ¢ Cudl es la condicién? ¢ Es la condicion suficiente para

determinar la incognita? ¢ Es suficiente? ¢ Es contradictoria?

2. Concebir un plan: Es necesario relacionar con problemas semejantes y resultados Utiles.
¢ Se ha encontrado un problema semejante? ¢Ha visto el mismo problema planteado en forma
ligeramente diferente?; Conoce un problema relacionado?;Podria enunciar el problema de otra

forma?
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3. Ejecucion del plan: Es primordial examinar cada detalle. ;Puede ver claramente que el

paso es correcto? ¢Puede demostrarlo?

4. Examinar la soluciéon: También denominada, etapa de la vision retrospectiva. Es
necesario detenerse a observar lo hecho. Se requiere verificar el resultado y el razonamiento.
¢Puede verificar el resultado? ¢ Puede verificar el razonamiento? ¢Puede obtener el resultado en

forma diferente? (Polya, 1987).

Siguiendo con las argumentaciones que se exponen en el libro “Matematicas y
Razonamiento Plausible”, se recalca que el papel del docente en el ambito educativo, permite
facilitar el acercamiento entre los sujetos involucrados en el proceso de ensefianza, ya que siendo
el educador quien guia y acompafia, genera confianza en los estudiantes, de tal manera que logra
interesarlos, generandoles curiosidad hacia la adquisicion del nuevo conocimiento. ( Polya,

1966).

Para Polya (1966), “tener un problema, significa buscar de forma consciente una accioén

apropiada para lograr el objetivo claramente concebido pero no alcanzable de forma inmediata”.

La ensefianza de la Matematica en las aulas, debe involucrar actividades que conlleven a los
estudiantes a inferir, abstraer, formular hipotesis, descubrir regularidades, entre otras, de tal
manera que la solucién de problemas se muestre de manera variada al abordar problemas de
procesos, puzzles, ejercicios de reconocimiento, algoritmicos y de repeticion, con el fin de no

categorizar ni limitar la resolucion de problemas a aquellas situaciones donde es necesaria la
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presencia del encabezado para ser visualizado y de esa forma , entrar a inferir sobre las posibles
soluciones extrayendo datos y realizando operacion, sino que todo lo que se proponga en el aula,

invite al alumno a desarrollar competencias. (Godino, 2003).

Existen diferentes propuestas para solucionar problemas matematicos. Se ha elaborado el

siguiente cuadro que resume las propuestas de algunos de los autores citados. (Cafnadas, 2002, p.

2).

Tabla 1. Resumen de propuestas para solucionar problemas.

POLYA
(1981)

Comprender
problema

Estableciendo cual es
la meta, los datos y
condiciones de
partida.

Idear un plan de
actuacién que permita
llegar a la solucidn,
conectando los datos
con la meta

Llevar a cabo el plan
ideado previamente

Mirar  atras  para
comprobar el
resultado y revisar el
procedimiento
utilizado

MASON BURTON

Y STACEY
(1988)

Abordaje:

Comprender
problema.

Concebir un plan

Ataque:

Llevar a cabo el plan.

Revisién:
Reflexion  sobre
proceso seguido

Revision del plan

el

BRANDSFORD Y
STEIN
(1993)

Identificacion
problema

del

Definicion y
representacion del
problema

Exploracion de
posibles estrategias.

Actuacion fundada en
una estrategia.

Logros observacion y
evaluaciéon de los
efectos de nuestras
actividades.

Fuente: http://funes.uniandes.edu.co/268/1/CannadasM02-2748.PDF

MIGUEL DE
GUZMAN
(1995)

Familiarizacion con el
problema.

Busqueda de
estrategias.

Llevar adelante la
estrategia.

Revisar el proceso y
sacar consecuencias.



http://funes.uniandes.edu.co/268/1/CannadasM02-2748.PDF
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Cuando se trabaja la resolucion de problemas en las aulas, se logran evidenciar
manifestaciones de desagrado e impotencia por parte de los estudiantes, debido a la falta de
recursividad para dar solucion a los planteamientos dados, se alcanza a detectar con facilidad la
poca tolerancia al fracaso y la rapidez con la que desisten de la busqueda al ejercicio dado. Por lo
tanto, el papel del docente en el aula juega de manera significativa, dado que debe ser o debe
convertirse en la fuente de motivacion para que los estudiantes perciban el apoyo y
acompafiamiento, sin la necesidad de ser el propio docente quien deba mostrar las posibles
soluciones a los ejercicios que el mismo les propone, requiere de insistir en nuestras aulas para

que haya constancia con cada reto que se presente en la vida cotidiana.

El papel del juego en la ensefianza de la Matematica
Siguiendo a Guzman (1984) define: “El papel del juego en la educacion matematica es una

actividad que ha tenido desde siempre un componente ladico”. (p.42).

Desde la Optica de los estudiantes, el juego es considerado un pasatiempo y desde el momento
que se involucra este elemento al proceso de ensefianza-aprendizaje, los estudiantes tienden a
quedarse con la concepcion de eso, lo cual aleja las tensiones y malestares que son factores que
inciden en los malos desempefios en esta area. Es por ello, que si se implementan diversidad de
actividades en el aula, es posible que el estudiante logre realmente identificar la riqueza y

facilidad con la que puede apropiarse de las Matematicas.

Parra y Saiz (2007), definen el valor didactico del juego matematico como: “La situacion
didactica de construccion del conocimiento matematico que puede desarrollarse eficientemente

en el aula mediante la utilizacion de juegos matematicos y logicos™.
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Teoria de las situaciones didacticas

Es una teoria de la ensefianza propuesta por Guy Brousseau a la didactica de la Matematica, la
cual esté basada en la hipdtesis de que los conocimientos matematicos no se construyen
espontdneamente. Se sustenta en una concepcion constructivista en el sentido piagetiano del

aprendizaje.

Brousseau (1986) expone:

El alumno aprende adaptandose a un medio que es productor de contradiccién, de dificultades,
desequilibrios, un poco como lo hace la sociedad humana. Este saber, fruto de la adaptacion del
alumno, se manifiesta por respuestas nuevas que son la prueba del aprendizaje. (Citado por Panizza, 1994,

p. 11).

En palabras de Brousseau (1986), se distinguen tres elementos fundamentales:
e Estudiante.
e Profesor.
e Medio didactico.
Se reconoce como agente facilitador que ayuda a la construccion del conocimiento al profesor
y las interacciones entre los elementos antes mencionados, establecen una situacion didéactica.
La situacion didactica conlleva a los alumnos hacia la adquisicidn de un saber, propiciando
espacios en el aula, para que sean los mismos estudiantes, quienes se enfrenten a la resolucion de

problemas sin la presencia de un facilitador que intervenga y aporte para tal solucion.

Por la interrelacion entre profesor- estudiante- medio didactico se logran integrar dos

conceptos, la transposicion didactica y el contrato didactico.
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El contrato did&ctico se establece entre el profesor y el estudiante y comprende las actitudes y
comportamientos que se esperan cuando se da la interaccion de ambos miembros. De ahi, surgio
la situacién a-did4ctica, donde se pretende poner en practica al estudiante, confrontandolo con
problemas que él sea capaz de resolver o inferir en su posible solucién.

Brousseau (1986), sintetiza que:

(...) lo que caracteriza la perspectiva constructivista, es la voluntad de poner al alumno en situacion
de producir conocimientos (reformulando y luchando contra conocimientos anteriores) en referencia
en primer lugar al problema y no a la intencion de la ensefianza. Es la presencia y funcionalidad en la
situacion didactica de una nueva situacion a- didactica la marca principal de la diferencia con las

situaciones estrictamente formales. (Citado por Panizza, 1994, p. 5).

La situacion a-didactica, presenta diferentes aspectos:

1. Necesidad de conocimientos.

La “situacion” debe plantearse de tal manera que sea 1til en la solucion de lo planteado

inicialmente.

2. Nocidn de sancion.

La situacion debe ser establecida con el fin de que los estudiantes puedan interactuar con
diferentes medios que les permitan obtener informacion sobre lo que han realizado a la situacion
planteada y asi, confrontar por si mismos los resultados obtenidos. El andlisis o la
retroalimentacion individual que hagan los estudiantes, demuestra en gran medida, que este
espacio asignado es para el aprendizaje y no se requiere la presencia del docente, ya que esta

planteada inicialmente para que sean los propios estudiantes, los que analicen sus conjeturas y
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socialicen para determinar si sus elecciones al momento de resolver las situaciones dadas fueron

las acertadas.

3. La “No” intervencion del docente en relacion al saber.

Esta fase, es de gran importancia para comprender que la “ausencia” del docente para
intervenir en el desarrollo de actividades es significativa, porque son los mismos estudiantes que

acuden a sus recursos para resolver diferentes situaciones.

Tipologia de situaciones

Situacion accion.

Momento en el cual el estudiante aborda un problema de manera individual y acude a sus
preconceptos o conocimientos previos para lograr llegar a resolver lo planteado y alcanzar la
adquisicion de conocimientos. Es recomendable formular problemas que no se realicen de
manera inmediata, sino tratar de formularlos, de tal forma que representen realmente un

problema para el estudiante.

Situacion de formulacion.

Trabajo en grupo, donde se pretende que haya interaccion y comunicacion entre los

estudiantes, de tal manera que se logre la construccion del conocimiento.

Situacién de validacion.

Oportunidad de socializar el trabajo realizado con el docente, con el fin de validar el aporte

individual y grupal con el medio didactico y asi, verificar si realmente lo hecho fue correcto.
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Finalmente, es el docente el encargado de institucionalizar el saber, clarificando los conceptos y

dando a conocer sus observaciones sobre las actividades realizadas. (Brousseau, 1986).

Es importante que como docentes, se brinden espacios de reflexion, con el fin de poder
determinar si s6lo hay espacio para la institucionalizacion del saber, o si se permiten generar las
diferentes situaciones que involucran a los estudiantes y lo hacen participe y miembro activo en

la construccion del conocimiento.

Teoria de la actividad
Es una teoria pedagogica, definida por Vigotsky como “el proceso que media la relacion entre

el sujeto, el docente o el estudiante y el objeto o esa parte de la realidad que sera trasformada”.

Leontiev la redefine al realizar un andlisis integral de la actividad del ser humano para

alcanzar un objetivo a partir de las motivaciones del sujeto para trasformar el objeto.

En la Teoria de la Actividad de Leontiev, se distinguen tres niveles:

1. Actividades, que representan la motivacion.

2. Acciones, 0 sea los modos en que el estudiante se relaciona con el objeto de aprendizaje
para alcanzar las metas.

3. Operaciones aplicables a todos los individuos, ligadas a las condiciones, situaciones y

contextos en las que se realizan.
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Talizina (1988) afirma que: “Toda accion esta dirigida a un objeto material o ideal y dicha
accion se convierte en actividad cuando hay un motivo; esa relacion segiin Galperin (1986) se

llama Base Orientadora de la Accion (BOA)”.

La BOA comprende aquellas herramientas que se requieren para realizar la accion y en la
construccion se considera lo que Galperin llama teoria de la formacion por etapas que esta

conformada por:

Etapa de la actividad material o0 materializada.

Permite al estudiante participar activamente de los procesos de aprendizajes, ya que es él

mismo el encargado de ejecutar las actividades y el docente cumple con un papel de verificador.

Etapa de verbalizacion.

El estudiante socializa su aprendizaje, enuncia, explica en voz alta el curso de las operaciones.
Esto se presenta, por la posibilidad de actuar con el material, lo que permite la adquisicién de un

concepto de manera activa y mostrar la asimilacion haciendo un correcto uso del lenguaje.

Etapa de accién.
Se lleva a cabo para lograr la construccion del aprendizaje, teniendo en cuenta aspectos como

la identificacion del objeto de aprendizaje, diagndstico de preconceptos en el estudiante,
identificacion del contenido de cada una de las acciones para la construccion del objeto de
aprendizaje, ejecucion de las acciones, valoracion de los resultados y reajuste de la construccion
realizada cuando el individuo ya conoce los objetos. Como dice Talizina, “El concepto solo
puede formarse cuando el individuo, ya conoce los objetos que forman parte de dicho concepto”.

(Leontiev, 2005).
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Por lo tanto, es indispensable, que el docente tenga plena claridad sobre las intenciones en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para que al ejecutar su planeacién se puedan alcanzar los

objetivos propuestos inicialmente de manera satisfactoria.

Unidades didéacticas

El ministerio de educacion y Ciencia (MEC 1992), define las unidades didacticas como: “La
concrecion de procesos de ensefianza —aprendizaje concebidos como unidades de trabajo,
completos en si mismos y articulados en torno a unos ejes organizadores” (Blasco y Peérez,

2005).

Existen diversidad de significados propuestos por diferentes autores acerca de las Unidades
Didacticas, entre ellos “La unidad didactica es la interrelacion de todos los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza- aprendizaje con una coherencia interna metodologica y

por un periodo de tiempo determinado” (Ibaiiez, 1992, p. 4).

Las unidades didacticas, también pueden ser consideradas documentos en los cuales el
docente lleva a cabo la planificacion previa del proceso de ensefianza, donde define unos
objetivos, con el fin de desarrollar y fortalecer competencias en los estudiantes, con la
posibilidad de variar actividades y metodologias a su gusto y a la conveniencia del

fortalecimiento de los procesos en los estudiantes.
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Caracteristicas y ventajas de las unidades didacticas

1. Favorecen el aprendizaje significativo, alejando los procesos de la mecanizacion repetitiva
de conceptos.

2. Facilitan la diversificacion de actividades y metodologias.

3. Promueven el trabajo individual y cooperativo.

4. Permiten transversalizar con las diferentes areas del conocimiento.

5. Generan mayor interés y motivacion en el estudiantado.

6. Evitan la improvisacion del proceso de ensefianza- aprendizaje.

7. Evitan programas incompletos, ya que se planea una secuencia y temporalidad del proyecto

curricular. (Salguero, 2010).

Planificacion de una unidad didactica

Desde el momento en que el docente tenga conocimiento de los temas que debe orientar, es
necesario que realice una planificacion del trabajo que sera propuesto, no basta con dejar
consignado lo que pretende, se busca tener claridad desde el principio en establecer hacia donde
sera enfocado el trabajo de la Unidad Didéactica y qué va desarrollar, con el fin de darlo a

conocer a sus estudiantes de manera oportuna.

En lo que compete al trabajo propuesto, se requiere identificar el tipo de problemas que seran
el campo de aplicacion de los contenidos matematicos seleccionados, fortaleciendo el trabajo con

las fracciones desde diferentes aspectos tanto conceptuales como procedimentales.
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La experiencia docente y lo que se logra evidenciar en los procesos de ensefianza del area de
Matematicas, muestra que la mayoria de los problemas que se les plantean a los estudiantes,
involucran procesos repetitivos y en la mayor parte de los casos, solo intervienen operaciones
que se desarrollan sin ningin fundamento. Este aspecto pretende que el docente incluya
situaciones de la vida cotidiana, donde los diferentes planteamientos se resuelvan haciendo uso
de conceptos, representaciones, deducciones y procedimientos, con el fin de evitar que la
solucién de problemas, se limite al desarrollo de una operacion sin fundamento, sino que
realmente el estudiante pueda determinar el campo de aplicabilidad sin que sea otra persona

quien se lo indique.

Otro aspecto a valorar es la planeacion de las actividades practicas involucradas (contenidos
procedimentales, conceptuales y formas de representacion), de tal manera que se promueva en

los estudiantes la curiosidad por indagar.

Finalmente la previa documentacién del docente se facilita, gracias a la disponibilidad de
recursos y materiales que se encuentran en el medio, los cuales deben ser tenidos en cuenta para
Ilevar a cabo el alcance de los objetivos propuestos, con una metodologia que involucre
actividades que despierten interés y motivacion en los estudiantes hacia los contenidos que se

desarrollan. (Godino, Batanero & Font 2003).

Disefio de la unidad didactica
Conviene tener presente desde la planificacion, la intencion y el enfoque de las actividades

disefiadas, de tal manera que permitan al estudiante ser miembro activo y cumplidor de un papel
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protagonico en el aula, con el fin de superar los aprendizajes pasivos, incorporando al proceso de
ensefianza- aprendizaje aspectos como:

Contextualizacion de contenidos.

Uso de diferentes representaciones.

Implementacion de materiales.

Problemas contextualizados.

Participacion activa de los estudiantes.
Criterios de estructura

De acuerdo al modelo pedagogico propuesto por la institucion y a los enfoques que lo
fundamentan, las guias contienen las siguientes fases:

e Exploracion del tema: Plantea una actividad de motivacion.

e Investigacion Guiada: Informacion bésica de los contenidos que se tratan en la unidad,
esta informacion puede ir en forma de resumen, mapas conceptuales, cuadros sindpticos, etc.

e Proyecto Final de Sintesis: Permite a la estudiante aplicar y profundizar los contenidos
tematicos, debe incluir actividad en clase (trabajo individual y en equipo) y actividad extra-clase.

e Presentacion de Bibliografia: Se presentan los textos, autores, paginas en internet donde

el estudiante puede ampliar los conceptos expuestos en la guia.

Basados en la estructura que se indica, es indispensable incorporar elementos en su
presentacion tales como:
Meta de comprension abarcadora: Son contenidos, procedimientos y habilidades para que

los estudiantes comprendan.
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Niveles de Desempefio: Son acciones, conductas o indicadores. Los desemperios son las

etapas 0 momentos del proceso de aprendizaje para lograr la meta de comprensién abarcadora.

Desempefios de comprensién: Permiten que los estudiantes progresen en la obtencion de las

metas de comprension.

Valoracion diagndstica continua: La valoracion diagndstica continua refuerza a la vez que
valora el aprendizaje, este se lleva a cabo de diversas maneras mediante ciclos constantes de

retroalimentacion. (Manual de formacién integral, Colegio Nuestra Sefiora del Rosario, 2013).
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Metodologia
Enfoque

El enfoque del trabajo es Mixto, por lo tanto exige la identificacion de aspectos
representativos que enriquezcan el estudio.

Basados en la definicién propuesta por un autor, el cual indica que estos: “Representan un
conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el analisis de datos cualitativos y cuantitativos, asi como su integracion y discusion
conjunta de toda la informacion recolectada y lograr mayor entendimiento del fenémeno de
estudio. (Herndndez y Mendoza, 2008).

También cabe mencionar, que este tipo de enfoque hace necesaria la vinculacion de
informacion que permita determinar datos cualitativos y cuantitativos en el estudio, de tal manera
que se pueda dar respuesta al planteamiento expuesto desde la formulacion del problema.

Desde este punto de vista, se resalta como ventaja, la posibilidad de ayudar a clarificar el
planteamiento del problema, permitiendo que la multiplicidad de observaciones produzcan datos
variados desde la implementacion de preguntas de investigacion, las cuales son basadas en
descripciones y observaciones. También se involucra la evaluacion de experiencias personales

analizando las actitudes en las experiencias vividas.
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Fuente: Janette Orengo en http://slideplayer.es/slide/2298129/

Figura 4. Ventajas del enfoque mixto.

Definicion y Estructuracion De Variables

Tabla 2. Descripcion de las variables Cognitivas.

Variables
Competencias Matematicas Descripcion

Proceso  mental que involucra la
implementacion de condiciones bésicas como
la lectura, reflexion, interpretacion y
comprension de los enunciados.
Planteamiento y resolucion de problemas

Pretende desarrollar en los estudiantes la
habilidad de generalizar, tomando como
herramienta lo que conoce, sus previas

concepciones, con el fin de proporcionar un
aprendizaje significativo.

Requiere la formulacion de estrategias para
solucionar situaciones dadas.

El estudiante debe exigirse para plantear
nuevas situaciones con informacion que se le
proporcione y su vez resolver de manera
logica y coherente las situaciones que se le
propongan con las fracciones.



http://slideplayer.es/slide/2298129/

Razonamiento y argumentacion

Comunicacion, representacion y modelacion

Fuente: Amador, L. (2016)

Valores
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Consiste en el ordenamiento de ideas, que
permite justificar, distinguir y evaluar de
manera coherente y logica las respuestas
dadas, destacando qué es importante y qué no
lo es, para llegar a conclusiones o soluciones.

El estudiante debe participar activamente,
proponer diversas alternativas de solucion,
exponiendo sus argumentos Yy justificaciones
sobre las respuestas que considera. Es
necesario que exprese en cada situacion, las
estrategias que implementa y por qué le parece
pertinente, no se trata de dar respuestas por
participar.

Indaga la capacidad del estudiante para
expresar sus ideas de manera clara y precisa,
interpretando los diferentes tipos de esquemas
y haciendo uso del lenguaje matematico como
lo es el simbdlico al describir relaciones.

El estudiante debe interpretar la informacion
que se le suministre por medio de tablas,
mapas mentales, gréaficos, imagenes entre otras
y traducir el lenguaje matematico de manera
precisa.

En el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario Manizales, se pretenden identificar las

particularidades y diferencias en una permanente interaccion con los otros seres humanos,

asumiendo que todos estan en igualdad de condiciones. Por lo tanto, se presenta una educacion

fundamentada en valores, asumidos como principios que permiten orientar el comportamiento,

reflejando en los individuos el largo proceso de acompafiamiento donde intervienen la familia,

escuela y sociedad.
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Por lo anterior, es indispensable que desde las aulas de clase, se busquen las mejores opciones
para lograr que los estudiantes crezcan, se desarrollen y se preparen para construir y vivir en un

mundo mejor.

La edad de los 11-12 afios en la que se encuentra la poblacion valorada, deja a un lado la
preocupacion por la formacién y el cuidado por el otro, dado que aun, persisten por optar en
primer lugar por el juego y no tienen en cuenta los sentimientos en sus relaciones interpersonales

con los demés ni con ellos mismaos.

Los valores son importantes por lo que son, lo que significan, y lo que representan en el
proceso de formacidn de las personas, en este caso, son todos los grupos sociales que inciden en
trabajar por despertar el interés hacia los principios de convivencia como la honestidad, la

tolerancia, la responsabilidad y el trabajo en equipo.
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Tabla 3. Descripcién de las variables sobre valores

Valores Descripcion

Responsabilidad

Decision que conlleva a realizar acciones o
actos de manera auténoma y consciente.

Permite identificar auto  exigencia,
perseverancia, autoestima e independencia en
la toma de decisiones, con el firme proposito
de asumir las consecuencias de cada uno de los
actos.

Honestidad

Cualidad del ser humano para desenvolverse
con otros. Puede entenderse, como la relacion
con el mundo fundamentada en el respeto por
los demas y consigo mismo.

Desde este valor, se pretenden identificar
actitudes tales como:

Aprovechamiento del tiempo.

Culminacion de las actividades de manera

completa.

Aclaracion de inquietudes de manera oportuna,
demostrando preocupacion por el proceso de
aprendizaje.

Cuidado con el material de trabajo (Guias,
computadores, material manipulable).

Cumplimiento de las actividades propuestas en
el aula y fuera de ella.

Desde este valor, se pretenden identificar
comportamientos tales como:

Compromiso 'y cumplimiento de las
responsabilidades asignadas, de tal manera que
no haya lugar a engafios o trampas.

A identificar palabras, se pretenden evitar
comentarios negativos y murmuraciones que
afecten el normal desarrollo de la persona,
guardando prudencia con aquel que no haya
podido alcanzar lo planteado en el trabajo con
la unidad de trabajo asignada.

las

Participacion en el desarrollo de

actividades propuestas.

Uso adecuado de las Tics.
Aprovechamiento 6ptimo del tiempo en cada
actividad.




Tolerancia

Cualidad del ser humano para aceptar las
diferencias culturales, religiosas, étnicas y
sociales, en pro del fortalecimiento de la
convivencia entre las personas, con el fin de
que ésta sea mas agradable y tranquila al
interactuar con los demas. Requiere de la
vivencia del respeto y la aceptacion de
opiniones con las que se difieren del
pensamiento de los demas.

Trabajo en equipo

Conjunto de personas que se agrupan con el
proposito de alcanzar un objetivo, planteando

y llevando a la préctica la ejecucion de tareas

asignadas por medio de estrategias que
faciliten la adquisicion y consecucion de la
meta. Requiere de la confianza que se tenga en
el otro, posibilita la ampliacion de la
comunicacion entre las personas involucradas,
permite demostrar el potencial individual
ejerciendo el liderazgo y compensando las
debilidades, conlleva a la toma de decisiones
acertadas, produciendo mejores desempefios al
permitir intercambiar opiniones, optando por
la més acertada, con el fin de apuntar hacia
mejores resultados.

Fuente: Amador, L. (2016)

37

Desde este valor, se pretenden identificar
actitudes tales como:

Respeto por los ritmos de aprendizajes de los
comparieros.

Aceptacion de inquietudes que parecen obvias
para algunos estudiantes y para otros no.

Prudencia para expresar comentarios que
atenten contra la autoestima de los
comparieros.

Manejo del tiempo en la finalizacién de las
actividades propuestas.

Desde este valor, se pretenden identificar
actitudes tales como:

Iniciativa para delegar responsabilidades.

Solidaridad, para verificar claridad de las
actividades propuestas, por los integrantes del

grupo.
Apertura al trabajo en equipo.

Disposicion de trabajo, con aquellos
comparieros a los cuales se les dificulta el
trabajo matematico.

Cumplimiento en el desarrollo de las

actividades propuestas.

Estrategias para cumplir con los deberes
asignados.

Autonomia de los de cada

subgrupo.

integrantes




Para llevar a cabo la evaluacion de las variables antes mencionadas, se tendra en cuenta la
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escala de valoracion de cero a cien, que esta estipulada en el SIEDES (Sistema de evaluacion de

las estudiantes Rosaristas).

Tabla 4. Descripcidn de los desempefios para variables a nivel cognitivo y valoral

Desempefio

Superior
S

95% -100%.

Alto
A
80%- 94%

Descripcion

Se evidencia la interiorizacion de
los conceptos acerca de las
fracciones y la facilidad para
realizar los procedimientos con
las operaciones basicas.

Argumenta con propiedad sus
respuestas acerca  de la
comparacion  de  fracciones,
representacion, operaciones
béasicas y solucion de problemas.

Usa la terminologia del area y del
tema de las fracciones, al
socializar sus respuestas.

Explica y demuestra realizando
los procesos que involucran las
fracciones segln corresponda.

Demuestra compromiso con cada
actividad que se le plantea,
desarrollandola con organizacion,
sentido légico y responsabilidad.

Evidencia apertura y tolerancia
cuando se trabaja en equipo.

Comparte sus conocimientos para
interactuar con los comparfieros en
busca de las mejores alternativas de
solucion a una situacion dada.

Respeta el ritmo de aprendizaje de
los comparfieros, aceptando sus
diferencias, sin expresar
comentarios que atenten contra el
fortalecimiento del proceso de
aprendizaje.

Obtiene esta valoracion, el estudiante capaz de realizar hasta un 100%
lo expuesto en cada una de las variables a nivel cognitivo y valoral. (Ver
tablas 2 y 3).

Evidencia facilidad para expresar
las respuestas y comunicarlas de
manera acertada, dandose a
entender por medio del uso del
lenguaje.

El estudiante vivencia los valores
de la responsabilidad, tolerancia,
honestidad y trabajo en equipo,
teniendo en cuenta las actitudes
antes expuestas en la tabla.




Bésico
Bj
70%- 75%

Bajo
Bs
0%- 69%

El estudiante demuestra agilidad
para responder a los
planteamientos dados pero se

Evidencia buenas préacticas en las
relaciones con los compafieros,
pero por la facilidad de expresion

limita en el desarrollo de los | oral que poseen, aprovechan para

procesos que sustentan los | realizar comentarios fuera de

argumentos dados. contexto con otras
intencionalidades.

Obtiene esta valoracion, el estudiante capaz de realizar hasta un 94% lo
expuesto en cada una de las variables a nivel cognitivo y valoral. (Ver
tablas 2y 3).

El estudiante desarrolla las Jl Limitada la evidencia de buenas
actividades  propuestas,  pero [ actitudes, cuando se desarrollan las
requiere continuamente de la || actividades propuestas.
verificacion del docente.

Obtiene esta valoracion, el estudiante capaz de realizar hasta un 75% lo
expuesto en cada una de las variables a nivel cognitivo y valoral. (Ver
tablas 2 y 3).

Los estudiantes evidencian dudas e inquietudes para resolver las
diferentes actividades planteadas a nivel individual y grupal.

Obtiene esta valoracion, el estudiante capaz de realizar hasta un 69% lo
expuesto en cada una de las variables a nivel cognitivo. (Ver tablas 2 y
3).

Fuente: Amador, L. (2016).

Etapas del Trabajo

El trabajo se desarrolla en cuatro etapas:
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Figura 5. Esquema de las etapas del trabajo.

Fuente: Amador, L. (2016).
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1. Etapa inicial.

En ella se lleva a cabo el planteamiento y descripcion del problema.

2. Etapa diagnostica.

Involucra la revision bibliogréfica, donde fueron tenidos en cuenta antecedentes y previas
investigaciones acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones y todo lo que se
puede suscitar cuando son trabajadas.

Se analizaron las situaciones que se han venido presentando en la institucion al abordar el
tema de las fracciones en los diferentes grados, siendo notoria la dificultad que presentan los
estudiantes al trabajarlas, ya que no tienen en cuenta las reglas ni procesos que éstas involucran.

Es por ello, que para tratar de evitar ese tipo de situaciones, se plantea la estrategia de
implementar diferentes herramientas en el aula, con el fin de superar y mejorar el desempefio al
trabajar con las fracciones desde grado sexto, debido a que la dificultad se hace cada vez mas

marcada cuando se aumenta la complejidad del contenido y se avanza en la etapa escolar.

En dialogo con los docentes del area de Matematicas, se expone la preocupacion y la
evidencia en los bajos resultados obtenidos con las fracciones. Ademas la apatia de los
estudiantes para desarrollar actividades propuestas con fracciones. Por tal motivo, se realiza a
continuacion, la revision bibliografica, con el fin de poder verificar que la dificultad, no sélo es
con las estudiantes de la institucion, sino que ha sido recurrente en diferentes partes del pais y del
mundo. Tal es el caso, de paises donde se percibe la apropiacion conceptual satisfactoriamente
como en Japon o China, donde las fracciones aun son consideradas un tema que genera
dificultad, porque los estudiantes se enfrentan a una gran cantidad de propiedades las cuales no

son iguales para los otros conjuntos numéricos.
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Los estandares de pensamiento numérico en el grado Sexto, segin el MEN (2006), establece
que los estudiantes deben interpretar las fracciones en diferentes contextos, relacionandolos con
la notacion decimal y los porcentajes; para ser implementados en la resolucion de problemas, lo
cual hace necesario el anélisis de la dificultad que los estudiantes muestran en el tema.

Esta etapa, incluye el disefio y aplicacion de un pre-test para indagar las ideas previas y la
apropiacion conceptual de las fracciones, con el fin de poder determinar dificultades que
presentan los estudiantes. (Ver anexo B).

El cuestionario fue elaborado, seleccionando las preguntas adecuadas, de tal manera que en la
primera parte el estudiante responda a planteamientos que involucran el reconocimiento
conceptual basico para el nivel donde se aplica. La segunda parte del cuestionario, a diferencia
de la primera, implementa imégenes que sirven como soporte al momento de responder. La
intencionalidad de la separacion, radica en poder establecer que las ayudas visuales permiten y
suministran informacion que debe ser interpretada por los estudiantes, desde la lectura de la
pregunta, ya que al aplicar el cuestionario, fue evidente la dificultad para responder el test que
solo muestra la situacion en texto, mientras que en la segunda parte, se les facilito, por la

presencia de imagenes que complementaban la interpretacién de la pregunta.

Las preguntas en el pre-test primera parte fueron clasificadas de la siguiente manera:

La pregunta # 1: indaga sobre los saberes previos del concepto de fraccion.

La pregunta # 2: pretende analizar la forma de contextualizar del estudiante el conocimiento
que posee acerca de las fracciones.

La pregunta # 3: Establece la diferenciacion entre fracciones propias e impropias.

Las preguntas # 4, 5y 6: involucra la interpretacion de situaciones.
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La pregunta # 7: pretende determinar los saberes previos de las fracciones decimales en
situaciones problémicas.
Las preguntas # 8, 9 y 10: indagan sobre los saberes previos en generalidades de las

fracciones o conceptos basicos.

Las preguntas en el pre-test segunda parte fueron clasificadas de la siguiente manera:
Las preguntas # 1y 2: interpretacion de imagenes y situaciones con fracciones.

Las preguntas # 3, 4, 7'y 9: representacion de fracciones.

Las preguntas 5y 6: determinar la fraccion de un numero.

La pregunta # 8: encontrar fracciones equivalentes.

Las preguntas # 9 y # 10: suma de fracciones con representacién gréfica.

3. Etapa de disefio.
Esta etapa se lleva a cabo, después de realizar la aplicacion del pre-test, con el fin de poder
identificar las fortalezas, dificultades y obstaculos que presentan los estudiantes al abordar

diferentes situaciones con numeros fraccionarios.

Posteriormente, se elabora la Unidad Did&ctica sobre la resolucion de problemas y la
ensefianza-aprendizaje de las fracciones en estudiantes de grado Sexto, tomando como
herramientas actividades propuestas de forma virtual, planteando talleres para que se desarrollen
de manera individual y grupal, que logren fortalecer el proceso de ensefianza- aprendizaje de las

fracciones y sus diferentes interpretaciones, y de esa forma poder determinar la etapa mental
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segun lo expone la teoria de la actividad, con el fin de verificar la eficacia de la estrategia y la

etapa hasta donde logren llegar los estudiantes.

Los aspectos tenidos en cuenta, para el disefio, estructuracion y elaboracion de la Unidad
Didactica involucran:

La definicidn de aspectos cognitivos y axiomaticos que seran analizados en el trabajo, con el
fin de poder determinar a nivel cognitivo, el alcance o dificultad de los estudiantes hacia el
fortalecimiento de cada una de las Competencias Matemaéticas planteadas y evaluadas desde el
MEN, en conjunto con todas las actitudes y formacion en valores que deben ser inculcadas en
cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje; en nuestro caso, visualizando la forma de trabajo y
el nivel de apropiacion que evidencian estudiantes cuando se les plantean diferentes situaciones
con las fracciones, debido a que desde la revision bibliogréafica, se detect6 segun las
descripciones que se presentan y los trabajos de investigacion elaborados previamente, la
existencia de complejidad en los estudiantes cuando se les orientan las fracciones. En cuanto a la
definicion de las variables que corresponden a la formacion en valores, fueron tenidos en cuenta
aquellos que pueden ser mas evidentes en el trabajo planteado para el aula y fuera de ella,

empleando las herramientas virtuales en el &rea de Matematicas.

Dentro de las actividades propuestas, se plantean algunas para permitir la exigencia en lo que
corresponde a la formulacion de argumentos, los cuales sustenten un planteamiento dado, para
que los estudiantes pongan en practica los pasos propuestos por Polya cuando se resuelve un

problema.
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Cuando se da la posibilidad de comunicar las ideas, reflexionar y revisar para organizar de
mejor manera los argumentos expuestos, es posible lograr construirlas y perfeccionarlas,

logrando posibilitar y ayudar para que se construyan de mejor manera los conceptos.

Es importante resaltar que cuando en las aulas de clase se brindan espacios para buscar
soluciones a los diferentes planteamientos, se alcanza a mejorar la comprensién matematica en la
medida que cada estudiante socialice sus ideas. Otra ventaja, es facilitar y estimular la fluidez
verbal como apoyo para adquirir un aprendizaje significativo por medio de la comunicacion

matematica.

En la Unidad Didactica, se plantearon actividades tomando como referencia que la solucién
de un problema no s6lo se utiliza cuando existe la presencia de un enunciado que ejemplifique
una situacién dada; se parte de la utilizacion de esquemas mentales, organizacion de ideas con
sentido para dar respuesta a un planteamiento dado, conceptos basicos que condicionen al
estudiante a ser sustentados con sus propias palabras, juegos que faciliten la comprension de

conceptos y situaciones representadas para interpretar las fracciones, entre otras.

4. Etapa de ejecucion.

La unidad Didéactica fue implementada en el segundo semestre del afio en curso. A medida
que los estudiantes fueron desarrollando las actividades propuestas por cada guia, fue necesario
realizar la descripcion de las experiencias, para analizar y confrontar con las variables propuestas
en el estudio, razén por la cual no aparece como evidencia algun objeto tangible para su

verificacion. Se tuvo en cuenta el desempefio de los estudiantes al desarrollar los ejercicios
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propuestos para determinar los avances, comportamientos y actitudes evidenciados por cada uno

de los integrantes de la poblacion.

Finalmente, se aplic un pos-test, para determinar si la implementacion de la estrategia

didactica, tuvo incidencia positiva para trabajar con las fracciones.

Casmuaes |
L

SN
|

Figura 6. Colegio Nuestra Sefiora del Rosario Manizales.

Fuente: http://www.colrosario.edu.co/images/rosariohome.jpg

Contexto

El trabajo se lleva a cabo en la institucion educativa COLEGIO NUESTRA SENORA DEL
ROSARIO MANIZALES- provincia de Santo Domingo de Guzman de la Congregacion de
Dominicas De Santa Catalina De Sena, NIT 890.801652-9 ubicado en la avenida paralela
Numero 56-04, con aprobacién oficial por resolucion 02880 de noviembre 1 de 2001, cuya

representante legal es SOR INES DE JESUS TORRES DUARTE.


http://www.colrosario.edu.co/images/rosariohome.jpg

La institucion es de caracter femenino, privado y catélico. Fundado y dirigido por las
religiosas Dominicas de Santa Catalina de Siena y orientada por los principios y valores del

pensamiento Dominicano.

Busca por todos los medios ser un colegio en Pastoral en el cual se vive y anuncia el
evangelio tomando como pedagogia la frase de la Madre Gabriela de San Martin “Suaves en el

modo y firmes en el objeto”.

Poblacion
El grupo con el cual se implementd la estrategia es el grado sexto dos de la institucion,
conformado por 30 estudiantes, las cuales presentan un rango de edad que oscila entre los 11y

12 afos.
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Analisis De Resultados

En la primera parte, se muestra la representacion grafica y la interpretacion de cada una de las

preguntas del pre-test.

Andlisis Comparativo Por Pregunta

Pregunta 1.

¢ Como puede definir una fraccion?

W Cociente entre dos cantidades

B Compuesta por Numeradory
Denominador

B Particion de un todo

NS/NR

Figura 7. Analisis estadistico pregunta 1.

Fuente: Amador, L. (2016).

El tema de fracciones, permite desarrollarse implementando diferentes conceptos que se
conocen sobre las fracciones (medida, parte-todo, cociente y razén). En este caso, es posible
evidenciar, que los estudiantes s6lo hacen mencion de 2, la fraccion como medida y parte todo.

Una de las necesidades al orientar el tema de fracciones, consiste en abordar los diferentes

conceptos en el aula y evitar que las fracciones se asocien sélo con el concepto mas evidente,
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para que de esa forma, se permitan lograr mayores interpretaciones al momento de resolver las

situaciones problema.

Teniendo en cuenta el esquema anterior, se pedia a los estudiantes expresar con sus propias
palabras el concepto que tienen sobre fraccion, encontrando en sus respuestas que para el 60% de
ellos, la representacion de un cociente es la que més asocia e identifica, dejando a un lado los

otros conceptos, segun su aplicabilidad.

Pregunta 2.

¢En queé situaciones es posible realizar operaciones béasicas con las fracciones? Escribe tu

argumento.

M Particion de alimentos
W Compras de alimentos
Cocinar

B En todo lo que hacemos

Figura 8. Analisis estadistico pregunta 2

Fuente: Amador, L. (2016)

Segun los porcentajes obtenidos y el tipo de respuestas dadas, se observa que el 60% de los
estudiantes asocian las fracciones con el concepto o0 nocién que manejan sobre fraccion, exponen

en gran cantidad que sirven para partir los alimentos, pizza, tortas. En lo que respecta a las
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compras, al implementar los términos un cuarto de chocolate, media hora, un cuarto de hora,
medio kilo de papa entre otras. Esta pregunta, pretendia que los estudiantes pudieran extrapolar
y relacionar la aplicabilidad de las fracciones en diferentes situaciones, logrando dar una
argumentacion acorde al planteamiento dado. Se evidencia falta de relaciones con las fracciones

de un numero y mayor aplicabilidad en la vida cotidiana.

Pregunta 3.

¢ Como diferencia las fracciones propias de las impropias?

W Tedricamente correcto

B Expresan definiciones
contrarias

W Descontextualizada

Figura 9. Analisis estadistico pregunta 3.

Fuente: Amador, L. (2016).

Teniendo en cuenta el gréafico, el 66% de los estudiantes pudo demostrar apropiacién teorica
para diferenciar las fracciones propias de las impropias, lo que esta representado por los
porcentajes obtenidos. Si bien, es el mayor porcentaje, se presenta dificultad con los términos,
dado que un 27% confunden la posicion del numerador y denominador en la fraccion.

Cuando se plantean ejercicios con fracciones, tienden constantemente a preguntar por la

posicién del numerador y denominador en la fraccion. Con ésta pregunta, se quiso indagar
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acerca de nociones basicas que deben ser apropiadas por los estudiantes desde su basica

primaria.

Pregunta 4.

Explica que significa “que % de un curso de 40 estudiantes practican natacion”.

W Respuestas incorrectas
W Respuestas Correctas

NS /NR

Figura 10. Analisis estadistico pregunta 4.

Fuente: Amador, L. (2016).

En la gréafica se observa, que al plantear una situacion e inducir a una respuesta de forma
indirecta a los estudiantes se les dificulta, ya que el 77% de los estudiantes erraron en el
argumento expuesto evidenciando poca relacion al determinar la fraccién de un nimero. Sélo el
10% de los estudiantes, pudo calcular la fraccion y responder de manera acertada. La pregunta
pretendia, que los estudiantes lograran interpretar situaciones numeéricas, calculando con

fracciones.
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Pregunta 5.

Camila consumié 6 porciones de pastel. Vanessa comio tres rebanadas. Si habia una
porcion restante y todas las porciones eran del mismo tamafio. ¢Qué fraccidn del pastel fue

comido?

B Respuestas Correctas

B Respuestas Incorrectas

Figura 11. Analisis estadistico pregunta 5

Fuente: Amador, L. (2016).

El porcentaje obtenido de respuestas correctas 67%, muestra la relacion que establecen con
las fracciones sobre la reparticién de comida. Desde esta asociacién, se verifica la apropiacion e
interpretacion del planteamiento dado. La pregunta pretende involucrar situaciones cotidianas,

con el fin de que se establezca logica en la simple lectura.
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Pregunta 6.
En la fiesta de cumpleafios de Andrea, sobro 1 /3 del pastel. Juan Pablo lo vio y como tenia

hambre se comi6 la mitad. ¢ Qué parte o fraccion consumio Juan Pablo? ¢ Qué parte o

fraccion de pastel sobr6?

W Respuestas correctas
W Respuestas Incorrectas

mNS/NR

Figura 12. Andlisis estadistico pregunta 6.

Fuente: Amador, L. (2016).

El alto porcentaje obtenido de respuestas incorrectas 80%, evidencia dificultad en la
interpretacion de situaciones, donde no se requiere sino la comprension lectora, dado que el
planteamiento no involucra la realizacion de operacion compleja. La pregunta pretende que el

estudiante comprenda o interprete situaciones y las asocie con la realidad.
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Pregunta 7.
En una carrera de obstaculos, Moisés lleg6 a la meta en 785 centésimas; Catalina en 6.785

milésimas y Juan en 79 décimas. ¢ Quién corrié mas rapido?

B Respuestas correctas

B Respuestas incorrectas

Figural3. Andlisis estadistico pregunta 7.

Fuente: Amador, L. (2016).

El 73% de los estudiantes dieron respuestas incorrectas, evidenciandose falta de
diferenciacion entre las equivalencias de las décimas, centésimas, milésimas entre otras. Se
puede observar que en la mayoria de situaciones planteadas, los estudiantes optan por limitarse a
responder con lo que tienen a simple vista, no realizan prelectura con el fin de analizar, sino que

dejan a un lado la posibilidad de interiorizar realmente lo que se les plantea.

Lo que se evidencia en las respuestas dadas, es que los estudiantes optaron por observar las
cantidades si eran mayores 0 menores en valor. Les falta relacionar las cantidades con la lectura
de fracciones decimales. La pregunta buscaba asociar de manera directa los conjuntos

numéricos.
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Pregunta 8.

La fraccion que representa el trabajo diario de un obrero que labora 8 horas diarias es:

a) 1/3 dia b) ¥ de dia c) 1/6 de dia d) 1/2 de dia.

Opcidna H Opcionb

M Opcionc H Opciond

Figura 13. Analisis estadistico pregunta 8.

Fuente: Amador, L. (2016).

So6lo el 10% de los estudiantes logro responder acertadamente a la pregunta, la cual estaba
planteada de tal forma que al realizar la lectura de la misma, asumieran que el dia tiene 24 horas

y con base en eso, pudieran determinar la opcion que corresponde.

La mayoria de veces, los estudiantes escogen alternativas sin hacer uso de pequefios detalles
gue se anexan en un planteamiento, de manera que se arriesgan a sefialar simplemente por

intuicion y no por analisis e interpretacion.
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Pregunta 9.
Sefala cual es la respuesta correcta y explica como determinaste la mitad de 2/10, el triple

de 3/15y el doble de 2/3.

B Respuestas Incorrectas

B Respuestas Correctas

B Descontextualizadas

Respuestas correctas sin
justificar

Figura 14. Analisis estadistico pregunta 9.

Fuente: Amador, L. (2016).

El grafico muestra que el 63% de los estudiantes pudieron seleccionar la mitad, doble y triple
de fracciones dadas, evidenciandose que cuando las preguntas se plantean de manera directa y
sin “distractores” pero retomando preconceptos, logran acertar en las respuestas cuando apuntan

mMAas a aspectos tedricos, sin involucrar planteamiento de situaciones.



Pregunta 10.

De las fracciones 3/2, 4/7, 2/5, 9/8 y 9/10, ;Cuales son menoresa ly

Por qué?

W Respuestas incorrectas
M Respuestas correctas

NS/NR

Figura 15. Andlisis estadistico pregunta 10.

Fuente: Amador, L. (2016).

El 87% de los estudiantes evidenciaron dificultad para responder, ya que aunque en la
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mayoria se detecta que existe el reconocimiento teérico de las fracciones propias e impropias, al

seleccionar y hacer uso de ese preconcepto, nuevamente optan por indicar en gran cantidad de

respuestas que ninguna corresponde, dando argumentos que so6lo se basan en las cantidades, pero

no establecen la relacion con fraccion propia e impropia.
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Pre-test # 2

Pregunta 1. Una arafia comun tiene 8 o0jos. Si una arafia te esta viendo con sus dos 0jos

frontales, y ademas con tres de sus otros 0jos. ¢Qué fraccion del nimero total de sus ojos te

esta viendo?

Imagen tomada de google imagenes

Pregunta 2. Sin hacer mas divisiones, colorea si es posible, 5/ 8 del rectangulo. Argumenta.

100% 239
80%
60%
40%
20%

0%

Respuestas correctas Respuestas Incorrectas NS/ NR

M Pregunta# 1 B Pregunta # 2

Figura 16. Andlisis estadistico pregunta 1 y 2 de test con imagen.

Fuente: Amador, L. (2016).
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Anélisis de preguntas 1y 2.

Desde la intencion de presentarles a los estudiantes preguntas acompariadas de imagen, es
posible determinar en algunos casos, que el esquema 6 ayuda visual, facilita y se convierte en
herramienta Util para responder de manera correcta a los planteamientos dados. Pero, cuando la
pregunta se plantea de tal forma que involucra el componente de ldgica e interpretacion, es

donde se evidencian falencias ain mayores en comprension del texto o lectura.

Realizando la comparacion entre la pregunta #1 y #2, se logra detectar lo antes expuesto. En
la pregunta #1 se plantea una situacion donde al observar la imagen, se facilita la comprension de
la intencionalidad de la pregunta, de esa forma el grafico muestra que el 50% de los estudiantes,
fueron capaces de responder acertadamente. Mientras que en la pregunta #2 se present6 una
imagen, pero a diferencia de la anterior, se debe hacer uso de un preconcepto sobre reparto
equitativo. Es evidente, como lo muestra el gréfico, la presencia de mayor dificultad, dado a que
solo el 7% de los estudiantes, respondié y argument6 de manera acertada a la situacion alli

expuesta.
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Pregunta 3. Escribe la fraccién que corresponde a cada representacion.

||

R
\

Pregunta 4. Representa cada una de las siguientes fracciones.

1/3 2/3 1/8

3/8 5/8 5/4
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100%

80%

80%

60%

40%

20%

0%

Respuestas correctas  Respuestas Incorrectas NS/ NR

B Pregunta#3 MPregunta#d

Figura 17. Analisis estadistico pregunta 3 y 4 de test con imagen

Fuente: Amador, L. (2016).

Analisis de preguntas 3y 4.

Las preguntas #3 y #4 ratifican la facilidad que se presenta en la mayoria de estudiantes para
responder cuando no hay textos adicionales o situaciones planteadas que generen confusion al
realizar la lectura. La grafica muestra en las dos preguntas los mayores porcentajes obtenidos
80% y 67% que corresponden a los aciertos por parte de los estudiantes. Se observa que la
pregunta es planteada de tal manera, que es necesario tener claridad en lo que se indica o debe

tener en cuenta para representar las fracciones.
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Pregunta 5. La fraccion que indica el nimero de globos que tienen la letra A en relacién

con el nimero total de globos es:

Imagen tomada de google imagenes

a) 13/2 b) 2/10 c) 2/13 d) 2/8

Pregunta 6. Tres cuartos de hora corresponde en minutos a:

a) 45 b) 30 C) 10 d) Ninguna Imagen tomada de google iméagenes

60% 50% 53%

50%

40%

30%

20%

10%
0%

Opcidna Opciénb Opcidnc Opciénd

B Pregunta#5 M Pregunta#6

Figura 18. Andlisis estadistico pregunta 5 y 6 de test con imagen.

Fuente: Amador, L. (2016).

Analisis de Preguntas 5 y 6.
Las preguntas #5 y #6 evidencian la facilidad en la mayoria de los estudiantes por responder
acertadamente, ya que el 53% y 50% respectivamente, lograron asociar la imagen con el

planteamiento dado y de esa forma facilitar la comprension de la misma.
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Pregunta 7. Relaciona las representaciones con las fracciones dadas.

A..&h ‘i 8/3

R [ ] —=— e

BEEB — @
== ——
I_I'_I_[_Ha ——— — Imagen tomada de google imagenes

Pregunta 8. Responda falso o verdadero.

¢Es 32 /27 equivalentea 12/9?  (Es 32 /10 equivalente a 16 / 5?
¢Es 3 /4 equivalente a 6/ 8? ¢Es 20/ 21 equivalente a5/ 6?

¢Es 7 /4 equivalentea21/12?

100%
80% 70%

77%

60%
40%
20%

0%

Pregunta #7 Pregunta # 8

B Respuestas Correctas M Resuestas Incorrectas

Figura 19. Andlisis estadistico pregunta 7 y 8 test con imagen.

Fuente: Amador, L. (2016).

Anélisis de preguntas 7 y 8.
La imagen que se presenta en la pregunta #7 muestra de manera indirecta el concepto de
fraccion propia e impropia. A los estudiantes se les facilita identificar las representaciones de

fracciones propias, pero las impropias tienden a confundirlas, ya que no evidencian a simple
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vista el reparto realizado, expresando en el momento de la aplicacion del test, que el
denominador de algunas fracciones, no estaba correcto, porque al realizar el conteo de las partes

coloreadas no les coincidia.

De ahi, los resultados obtenidos en esta pregunta. El gréafico indica que sélo el 30% de los
estudiantes fueron capaces de responder acertadamente. En la pregunta #8 lo que se plantea, esta
directo a hacer uso del preconcepto de la obtencion de fracciones equivalentes por simplificacion
o amplificacion, logrando evidenciar mayor efectividad en la respuesta, ya que el 77% de los

estudiantes, respondié de manera correcta.

Pregunta 9. ;Qué relacion hay entre la parte sombreada y la blanca? La respuesta debe ser

una fraccion irreductible.
Imagen tomada de thatquiz.org

Preguntal0Q. Escribe el resultado de la representacion.

‘ ’ Imagen tomada de google iméagenes
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100% 839
0,

80% 73%

60%

40%

20%

0%

Pregunta # 9 Pregunta #10

B Respuestas Correctas M Respuestas incorrectas

Figura 20. Andlisis estadistico pregunta 9 y 10 test con imagen.

Fuente: Amador, L. (2016).

Anélisis de preguntas 9y 10.

Las preguntas #9 y #10 muestran un grafico que requiere de la deteccion de la fraccion
representada, pero en el argumento, se muestra planteado de manera indirecta. De ahi, los altos
porcentajes obtenidos del 73% y 83% respectivamente, reincide la dificultad para interpretar

respecto a una situacion dada.

Dificultades que impiden el buen desempefio de los estudiantes en la resolucion problemas

con fracciones

El analisis del pre-test y la revision bibliografica realizada previamente, permiten reconocer
algunas de las dificultades que presentan los estudiantes cuando trabajan con fracciones. A

continuacion se mencionan algunas de ellas:

e Debilidad de preconceptos que deben tener los estudiantes acerca de las fracciones, sobre

el reconocimiento de lo que significan y representan; también deben identificar las nociones
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bésicas de las cuatro operaciones fundamentales (suma, resta, multiplicacion y divisién) y haber

practicado muy bien su uso no solo en ejercicios, sino también en la resolucién de problemas.

e Dificultad en observar y relacionar el contenido trabajado con otros ejes tematicos
(nimeros decimales, porcentajes, razones y proporciones), como una aplicacion de los nimeros

fraccionarios.

e Poca comprension de los conceptos y propiedades que involucran a los fraccionarios,

asociandolos fundamentalmente a procesos algoritmicos.

e Aplicacion del concepto de fraccion al desarrollar situaciones problema.

e Falta de interpretacion y lectura de la representacion simbdlica.

e El manejo operatorio, involucra mayor cantidad de procedimientos y conceptos cortos
que se deben tener en cuenta al desarrollar los ejercicios, por lo tanto, se genera que haya mayor

probabilidad de error.

e Lasimple asociacion de las operaciones con la mecanizacién de los procesos

matematicos.

Para realizar el andlisis de las actividades planteadas en las guias y evidenciar el desempefio
obtenido por cada estudiante, se organiza la informacidn en la tabla que aparece a continuacion,
donde se identifican las variables y los valores tenidos en cuenta en el desarrollo de las

actividades propuestas.
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Tabla 5. Resumen de las variables.

Variables Valores Desempefios

Razonamiento y argumentacion. R= Responsabilidad. S= Superior.

Comunicacién, representacion y T= Tolerancia. A= Alto.

modelacion.
H= Honestidad. Bs= Basico.
Planteamiento y resolucion de
problemas. T.E=Trabajo en equipo. Bj= Bajo.

Fuente: Amador, L. (2016).

Andlisis Guia NUumero Uno.

Se realiza la interpretacion y validacion de los desempefios obtenidos, tomando como
referente que en la guia nimero uno, las preguntas o actividades sefialadas como 2c, 3, 4, y 5a, b,
c pretenden fortalecer la competencia de Razonamiento y argumentacion. Las preguntas 1y 2a,
muestran aplicabilidad de la Competencia de Comunicacion, Representacion y Modelacion.
Finalmente, las preguntas 2b y 3 abordan la Competencia de Planteamiento y resolucién de

problemas.



Tabla 6. Desempefios obtenidos a nivel cognitivo y valoral en guia 1.
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Razonamien | Comunicaci | Planteamien
\ toy on, toy T.E
Argumentac | Representac | Resolucion
ion iony de
Modelacion | problemas
DIS|IAB|B [SIA|B|B|S|A|B|B S|AB
s |} s |1] s |1 s
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4| X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
1 X X X X
0
1|Xx X X X
1
1 X X X X
2
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Fuente: Amador, L. (2016).
Segun la informacidn consignada en la tabla, se realiza a continuacion el analisis de los PNI,
las fortalezas, avances, dificultades, aspectos por mejorar y situaciones interesantes que son

consideradas relevantes para el estudio.




Tabla 7. Andlisis PNI Guia nimero 1.

POSITIVOS

En la mayoria de los
estudiantes se percibi6 la
realizacion de esfuerzo para
interpretar situaciones,
aunque sus argumentos no
fueran correctos, se evidencia
la intencionalidad de
participar en las actividades
propuestas.

Las actividades que
involucran la implementacion
de TICS, despiertan mayor
interés en los estudiantes y
facilitan la concentracion, ya
que el trabajo planteado
inicialmente es individual.

Fuente: Amador, L. (2016).

NEGATIVOS

Se evidencia en algunos
estudiantes indiferencia,
esperando que sean los
comparieros 0 integrantes
del equipo de trabajo
quiénes tomen la iniciativa
para desarrollar las
actividades.

Los estudiantes que se
perciben poco activos en el
trabajo grupal, al momento
de argumentar sus ideas en
la socializacién, se basan en
las primeras opiniones de
sus comparieros. No hay
evidencia de esfuerzo en
proponer alternativas de
solucion.

Los temores que presentan
algunos estudiantes como la
timidez y la baja tolerancia
a la frustracién, impiden que
las actividades planeadas,
no se desarrollen de manera
voluntaria, ya que es
necesario indicar el orden
para socializar y exponer los
argumentos.
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INTERESANTES

La actitud de los estudiantes para
desarrollar 0 sequir las
instrucciones segun el caso, se ve
alterada por el contexto o lugar
donde se ejecute la actividad. Fue
evidente una mejor disposicion,
participacion e interés por aclarar
inquietudes para acceder a las
actividades virtuales. Este tipo de
herramientas o apoyos en el aula,
facilita la concentracion en el
aula, ya que involucra la
intervencion de diferentes 6rganos
de los sentidos.

Las actividades que requerian
organizacion de textos con sentido
I6gico se les dificultd, pero es de
resaltar que para su edad, el nivel
de composicién escrita es bueno,
por lo que se evidenci6 en la
socializacion de las actividades.

Se perciben algunos estudiantes
con muy buenas habilidades para
proponer alternativas de solucion
y reorganizar textos, cuando se les
plantearon solo palabras para

organizar un
sentido l4gico.

problema con




Analisis Guia Numero Dos.

Se realiza la interpretacion y validacion de los desempefios obtenidos, tomando como
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referente que en la guia nimero dos, las preguntas o actividades sefialadas como 3a, b,c4y

5.1.2.3 pretenden fortalecer la competencia de Razonamiento y argumentacion. Las preguntas 1,

2, 4b, e, f muestran aplicabilidad de la Competencia de Comunicacion, Representacion y

Modelacién. Finalmente, las preguntas 4c, d abordan la Competencia de Planteamiento y

resolucion de problemas.

Tabla 8. Desemperfios obtenidos a nivel cognitivo y valoral en guia 2.

Razonamien | Comunicaci | Planteamien
\ toy on, toy T.E
Argumentac | Representaci | Resolucion
ion ony de
Modelacion | problemas
DISIAB|B|S/A|B|B|S|A|B|B Al B
S| ] S | S | ] S
1]|x X X
2 | X X X X
3 X X X X
41 x X X
5 X X X X
6| x X X
7 X X X X
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3| x X

0

" Fuente: Amador, L. (2016)




Tabla 9. Andlisis PNI Guia 2.

POSITIVOS

Los ejercicios planteados
fueron de mayor agrado, ya
que al socializar las
experiencias los estudiantes
expresaron el disfrute de las
actividades propuestas.

Mayor disposicion de
argumentar por parte de los
estudiantes y respeto de los
comparieros al escuchar y
realizar  las  respectivas
correcciones.

La actividad donde se
utilizaron los platos para
comparar  fracciones, les
Ilamé la atencién, razén por
la cual, eran ellos mismos
quiénes les indicaron la
estrategia a los compafieros
que aun no lograban entender

el proposito de la actividad.

Fuente: Amador, L. (2016).

Analisis Guia NUmero Tres.

NEGATIVOS

La falta de responsabilidad
con el material para
desarrollar el trabajo en
grupos, permiti6 que al
delegar sus
responsabilidades, algunos
estudiantes faltaran con
ellos, por lo tanto, se les
retras6 el inicio de la
misma.

Al manipular el material

elaborado, no hay orden en

la  ejecucion de las

actividades.
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INTERESANTES

Es evidente que cuando
plantean actividades que
involucran la elaboracion de
materiales, se aprecian trabajos de
mayor dedicacion y cada grupo
muestra su estilo con el fin de
sobresalir.

Se

Las actividades con materiales,
permitieron mayor concentracion
y actitud de escucha, ya que
fueron delegadas
responsabilidades en los
integrantes y se dio cumplimiento
para participar de la socializacion
de manera oportuna.

Al desarrollar esta guia, la
intervencion del docente se redujo
de manera significativa, ya que
los estudiantes lograron seguir las
instrucciones dadas desde el
principio.

Se realiza la interpretacion y validacion de los desempefios obtenidos, tomando como

referente que en la guia nimero tres, las preguntas o actividades abordan la Competencia de
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Planteamiento y resolucién de problemas en la totalidad de las actividades y la nimero 4 apunta

hacia la Comunicacion, representacion y Modelacion.

Tabla 10. Desempefios obtenidos a nivel cognitivo y valoral en guia 3.

Razonamien | Comunicaci | Planteamien

\Y toy on, toy R H T T.E

Argumentac | Representaci | Resolucion
ion ony de

Modelacion | problemas

DISIAB|B|S/A\B/B|S|IA|B/B|/S|A|B|S|A|B|S|A|B|S|A|B
S S | s |J S S S S
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
) X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
1 X X X X X X
0
1 X X X X X X
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3 X

0

" Fuente: Amador, L. (2016).




Tabla 11. Andlisis PNI de Guia 3.

POSITIVOS NEGATIVOS INTERESANTES

Los estudiantes que tienen
la habilidad en el trabajo
con las  matematicas,
procuran por acompafar y
colaborarles a los demas, a
los cuéles se les dificulta.

Se evidencia la
preocupacion por el otro y
el respeto en el trato que
brindan hacia los
estudiantes que poseen
dificultades académicas.

El tipo de actividades
planteadas en la guia,
permite a los estudiantes a
esforzarse y lograr
encontrar respuestas no de
manera inmediata, Sino
que exigen mayor
interpretacion.

Fuente: Amador, L. (2016).

Las actividades planteadas en
esta a guia a diferencia de las
anteriores, involucran la
realizacion de procesos mas
extensos, lo que genera en los
estudiantes que se distraigan
con mayor facilidad, dado a
que no todos demuestran el
dominio y agilidad en el
desarrollo de las actividades
propuestas.

Al implementar el trabajo
propuesto en ésta guia, fue
necesario de manera
constante, la presencia del
docente en algunos grupos y
con varios  compafieros
cuando  debian  realizar
produccion individual,
expresando la falta de
claridad en lo propuesto. Fue
evidente la dependencia de
algunos  estudiantes  para
retomar conceptos basicos en
lo que corresponde al manejo
de algoritmos con ndmeros
fraccionarios.

La actividad de los tangram
no logro captar la atencion de
los estudiantes por la forma
como se plantearon las
preguntas. Ellos expresaron
que inicialmente la actividad,
solo consistia en formar
figuras con el material y no se
esmeraron por responder los
interrogantes.

En las actividades donde se
presentaron dificultades o poca
claridad debido a los
preconceptos asimilados por
los estudiantes, se lograron
vivenciar situaciones
enriquecedoras para el proceso
de formacion integral de cada
uno de ellos. EI respeto,
colaboracién, solidaridad,
responsabilidad entre muchos
otros, se lograron percibir

durante el desarrollo de la guia.

Dada la dificultad o confusion
que tenian los estudiantes para
desarrollar algunas de las
actividades propuestas en la
guia, se evidenciaron
liderazgos muy marcados en
estudiantes, los cuales
manifestaron la preocupacién y
sirvieron de voceros grupales
para ayudarle al grupo en
general. No se limitaron a
aclarar las dudas solo para
ellos, sino que se preocuparon
por buscar otras alternativas
mejor estructuradas.
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Analisis Guia NUumero Cuatro.

Se realiza la interpretacion y validacion de los desempefios obtenidos, tomando como
referente que en la guia nimero cuatro, las preguntas o actividades sefialadas abordan la

Competencia de Planteamiento y resolucion de problemas, pero para su desarrollo; es

indispensable que cada estudiante se cuestione y reflexione para que organice sus ideas de

manera individual y pueda confrontarse con sus comparieros ante una situacion determinada. Por

lo tanto, al observar el trabajo y escuchar los argumentos expuestos, se permiten valorar las otras

competencias matematicas.

Tabla 12. Desempefios obtenidos a nivel cognitivo y valoral en guia 4.

Razonamien | Comunicaci | Planteamien
\ toy on, toy T.E
Argumentac | Representaci | Resolucion
ion ony de
Modelacion | problemas
DISIAB|B|SIA|B|B|S|A|B|B S|A| B
S| ] S | S | ] S
1]|x X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
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3| x X

0

“Fuente: Amador, L. (2016).




Tabla 13. Andlisis PNI Guia 4.

POSITIVOS

Las actividades de la guia
que involucraron la
solucion de problemas
ingresando a una pagina
web, permitieron que los
estudiantes  demostraran
mayor receptividad en el
seguimiento de las
instrucciones  para el
desarrollo de los ejercicios
alli planteados.

El desplazamiento para el
cambio de espacio y poder
realizar la actividad en la
sala de sistemas permite
realizar de manera
indirecta la pausa activa.

Se evidencia que las
actividades que involucran
la utilizacion de las
herramientas virtuales,
fomentan en los
estudiantes,
fortalecimiento
competencias matematicas
a través del juego de
manera indirecta.

NEGATIVOS

La actividad de
completar tablas
interpretando situaciones
dadas, fue resuelta de
manera incorrecta por la
mayoria de los
estudiantes. Persiste la
dificultad en la
comprension de
situaciones.

Se presentaron
estudiantes que durante
la visita a las paginas
web, se limitaron a
desarrollar pocas
actividades, sin  dar
cumplimiento a lo
planteado en la guia. Esto
se logr6 verificar al
socializar.

Persiste la dificultad de
algunos estudiantes para
interpretar y argumentar
sobre una situacion dada,
por lo tanto, el ejercicio
de expresion oral, fue
basico para algunos
estudiantes.

Al desarrollar algunas de
las actividades
propuestas en la guia, se
evidenciaron  actitudes
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INTERESANTES

Los estudiantes ponen en practica los
pasos propuestos por POLYA para
resolver problemas. Se evidencia
mejor organizacion para dar solucion a
los planteamientos, independiente de
si la respuesta es correcta o incorrecta.

En los problemas planteados donde se
involucrd debatir sobre una situacion
determinada, fue posible brindar el
espacio para que cada estudiante
compartiera su punto de vista En la
socializacion, se dieron argumentos
muy acertados, coherentes y correctos.
Otros se arriesgaron a participar,
venciendo el temor a los comentarios
de los comparieros.

La solucion de problemas a la mayoria
de los estudiantes les ha generado
dificultades, de ahi la importancia de

los avances demostrados por los
estudiantes en general, ya que con
mucho esfuerzo, se logrdé percibir
receptividad con la implementacion de
las teorias que fueron involucradas en
el estudio. De dicha actividad, fue
posible detectar el nivel en el cual se
puede ubicar cada estudiante.
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negativas hacia el trato y
socializacion de
argumentos por parte de
algunos comparfieros, los

cuales no demostraron
respeto y tolerancia, por
la produccion de trabajo
de los demas.

Fuente: Amador, L. (2016).
Luego de haber implementado la estrategia didactica, se llevo a cabo la aplicacion del pos-
test, el cual evidenci6 un avance, segun lo indica el porcentaje obtenido, comparandolo con los

porcentajes del pre-test y en algunos items se mantuvo el desempefio de los estudiantes.

A continuacion, se muestra la comparacién del desempefio obtenido en el pre-test y pos-test,

teniendo en cuenta las respuestas que fueron respondidas acertadamente.

0,
80% 66% 669%,68% 67%75 4

60%60% 60%
60%
40%
40%

20% 10%

0%
Pregunta#1 Pregunta#2 Pregunta#3 Pregunta# 4 pregunta#b

B Pretest B Pos-test

Figura 21. Confrontacion pre-test y pos-test preguntas 1,2, 3,4y5

Fuente: Amador, L. (2016).
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Analisis Comparativo Pre-test y Pos-test preguntas 1, 2, 3,4y 5.

En estas gréaficas, se muestran los porcentajes obtenidos para las preguntas 1, 2, 3, 4y 5 una
vez implementada la estrategia, lo que indica, que muchos de los estudiantes persisten con la
nocion inicial sobre conceptos basicos acerca de las fracciones y como esta documentado en
bibliografia, cambiar las ideas previas o nociones de los estudiantes es complicado y requiere de

cambios paulatinos en la adquisicion de un concepto mejor estructurado.

Por lo tanto, segun lo indica el grafico, la estrategia permitio que se lograran fortalecer
interpretaciones respecto a situaciones, ya que este aspecto en la prueba inicial genero
dificultades para que respondieran acertadamente las preguntas. En la pregunta 4, se evidencia el
mayor porcentaje de mejora, el cual corresponde a 10%, dado a que en el pre-test solo el 10% de
los estudiantes fueron capaces de acertar, mientras que al usar la estrategia, el 40% respondio
correctamente, lo que permite inducir que para lograr obtener mejoras significativas, se requiere

de constancia en la implementacion de las estrategias.

100%
80%

63%

60% 50% 52%

37%35¢
40% 35% 30%

80%

20% | 10% 10% 6%

0%

Pregunta#6 Pregunta#7 Pregunta#8 Pregunta#9 pregunta# 10

M Pre-test M Pos-test

Figura 22. Confrontacion pre-test y pos-test preguntas 6, 7, 8, 9y 10.

Fuente: Amador, L. (2016).
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Analisis Comparativo Pre-test y Pos-test preguntas 6, 7, 8, 9 y 10.

Los porcentajes obtenidos para las preguntas 6, 7, 8, 9y 10 posterior a la aplicacion de la
estrategia, permiten identificar y clarificar el argumento antes expuesto, sobre la eficacia de la
estrategia, en permitir que los estudiantes logren evidenciar avances en la interpretacion de
situaciones y desarrollo de problemas, involucrandolos en una metodologia activa, donde es el
mismo, quién brinda las posibles soluciones. Es de resaltar, que comparando los porcentajes del
antes y el después, la pregunta 6 indica un porcentaje de mejora del 40%, la pregunta 8 un 20%,
la pregunta 9 un 17% y la que alcanza el mayor porcentaje es la pregunta 10, con un 46%
respectivamente, lo que da indicios para poder argumentar que todas acciones en pro de la
mejora de los procesos de ensefianza, con la ayuda y disposicion del docente, permite enriquecer
de manera significativa la experiencia docente, ya que siendo comprometidos con la labor y
planeando con responsabilidad las clases, es probable que se logren fortalecer los procesos de
ensefianza- aprendizaje en el &rea de Matematicas, especialmente lo que se relaciona con las

fracciones, logrando de esa manera, despertar el interés en el estudiante por aprender cada dia.

80%

60%
60%  50%
45%

40% 33%

20%

0%
Pregunta #1 Pregunta #2 mPre-test  mPos-test

Figura 23. Confrontacidn pre-test con imagen y pos-test. Preguntas 1 y 2.

Fuente: Amador, L. (2016).
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Anélisis Comparativo Pre-test y Pos-test con imagen preguntas 1y 2.

En el test que presenta imagenes de soporte, se puede observar que al confrontar la pregunta 1
y 2 con el pos-test, el porcentaje de mejora es pequefio, evidencidndose leve avance en la
interpretacion de situaciones segun la prueba. El porcentaje de mejora en la pregunta 1y 2 es del

10% y 12% respectivamente.

100%
80%82%

80% 67%67%
60%

40%

20%

0%

Pregunta#3  pregunta#4 W Pre-test W Pos-test

Figura 24. Confrontacidn pre-test con imagen y pos-test. Preguntas 3 y 4.

Fuente: Amador, L. (2016).

Anélisis Comparativo Pre-test y Pos-test con imagen preguntas 3y 4.

Las preguntas 3 y 4 corresponden a la representacién de fracciones en gréaficos. Desde el pre-
test, se detectd receptividad de los estudiantes respecto a la pregunta, reincidiendo al responder el
pos-test, ya que la diferencia en los porcentajes obtenidos anteriormente no variaron, excepto en

la pregunta 3 donde el porcentaje de mejora fue 2%.
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70% 65%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Pregunta #5 Pregunta # 6 B Pretest M Pos-test

Figura 25. Confrontacion pre-test con imagen y pos-test. Preguntas 5 y 6.

Fuente: Amador, L. (2016).

Anélisis Comparativo Pre-test y Pos-test con imagen preguntas 5y 6.

En la comparacion de las preguntas 5 y 6 del antes y el después, se evidencia avance en ambas
respuestas, ya que el porcentaje de mejora para la pregunta 5 es de 24% y en la pregunta 6 fue de
15%. Es importante el avance en este tipo de preguntas para que los estudiantes puedan inferir

las respuestas, segun diferentes situaciones.

100%

77% 80%

80%
60% 50%
40%

20%

0%

Pregunta #7 Pregunta # 8 M Pre-test W Pos-test

Figura 26. Confrontacidn pre-test con imagen y pos-test. Preguntas 7 y 8.

Fuente: Amador, L. (2016).
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Analisis Comparativo Pre-test y Pos-test con imagen preguntas 7y 8.

El grafico de comparacion de las preguntas 7 y 8 muestran un porcentaje de mejora de 20%
para la pregunta 7 y 3% para la pregunta 8, mostrando leve avance de los estudiantes al
responder los interrogantes, de tal manera que aunque los porcentajes no sean significativos, la
implementacion de la estrategia, brinda la posibilidad de fortalecer aspectos al trabajar las

fracciones.

100% 90%

73% /6%

80%

60%

40%

20%

0%

M Pre-test M Pos-test
Pregunta # 9 Pregunta # 10

Figura 27. Confrontacion pre-test con imagen y pos-test. Preguntas 9 y 10.

Fuente: Amador, L . (2016).

Anélisis Comparativo Pre-test y Pos-test con imagen preguntas 9y 10.

La comparacién de las preguntas 9 y 10, evidencian que el porcentaje obtenido en las pruebas
aplicadas no vario significativamente. Respecto al pre-test, se mantuvo el porcentaje, ya que los
planteamientos correspondian a preguntas de requerimientos minimos de preconceptos acerca de

las fracciones.
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Conclusiones

La aplicacion y analisis del pre-test al iniciar el trabajo, permitio identificar algunas
dificultades que se presentan al abordar en el aula las fracciones, esto se pudo ratificar, al
desarrollar las actividades propuestas en las guias, donde algunos estudiantes no lograron
obtener desempefios satisfactorios. Confrontando los porcentajes obtenidos en el pre-test
y pos-test al implementar la estrategia didactica, se evidencia un porcentaje de mejora,
por lo cual, se induce que el uso de herramientas virtuales favorece la adquisicion del

conocimiento sobre la tematica abordada.

La implementacion de la Unidad didactica con el apoyo complementario de juegos,
permitié a los estudiantes, participar de diferentes metodologias dentro y fuera del aula,
favoreciendo la disposicion y desempefio en las actividades propuestas; pero al hacer uso
de juegos de mesa como domind, parqués, loteria, escalera, comparado con los juegos
virtuales acerca de las fracciones, se evidencié menor impacto, ya que los estudiantes se

dispersaron con facilidad y no culminaron las actividades propuestas.

Las Unidades Didacticas con herramientas virtuales, favorecen el aprendizaje y la
transversalizacion con otras areas del conocimiento, ya que las actividades virtuales
brindan una amplia gama de variaciones y tematicas, sin descontextualizar los procesos

matematicos.
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El uso de las TIC genera en los estudiantes un cambio actitudinal positivo, ya que logra
focalizar de manera mas agil la atencién de los estudiantes; ademas se favorece la
adquisicion de un aprendizaje significativo estimulando mayor cantidad de 6rganos de los

sentidos que una actividad de aula comdn.

La planeacion de la Unidad Didactica para ejecutarla en el aula, basada en la Teoria de
las Situaciones Didécticas, permitid establecer una mejor organizacion de las actividades
propuestas, dando a conocer a los estudiantes la estrategia para su implementacion,
tomando como referencia las tipologias propuestas por Brousseau tales como la situacion

accion, formulacién y validacion, contrastandola con la teoria de la actividad.

En el desarrollo de la guia nimero cuatro, a diferencia de las demas, fue més notoria la
implementacidn y vivencia de la Teoria de las Situaciones Didacticas, propuesta por
Brousseau, involucrando de manera secuencial, cada una de las tipologias que esta posee.
De igual manera, fue posible valorar a los estudiantes en los niveles propuestos por
Leontiev en la teoria de la actividad, ya que resolver problemas les ha generado

dificultad, de ahi, la importancia de la implementacion de las teorias antes mencionadas.

El desarrollo de las diferentes actividades propuestas, permiti6 fortalecer el trabajo en

equipo y vivenciar la sana convivencia respecto al cumplimiento de un propdsito.
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Recomendaciones e Implicaciones

Es importante involucrar el uso de herramientas virtuales en las diferentes areas del saber,
permitiéndoles a los estudiantes que se conviertan en miembros activos del aprendizaje

para lograr la adquisicion de nuevos conocimientos.

Se debe tener en cuenta el componente axioldgico en todas las asignaturas, con el fin de

garantizar una formacién integral desde todo punto de vista.

Se requiere continuar fortaleciendo las competencias matematicas, para garantizar un
proceso de ensefianza-aprendizaje con desempefios satisfactorios en los estudiantes y con

conocimientos duraderos aplicables a la cotidianidad.

La dificultad que presentan los estudiantes cuando se proponen actividades que
involucran la argumentacion y proposicion de alternativas de solucion, requiere de
continuidad. Por lo tanto, es importante involucrar este tipo de practicas, promoviendo la

socializacion de cada estudiante.

La competencia matematica planteamiento y resolucion de problemas, requiere de
estrategias y actividades bien estructuradas, con el fin de permitirle a los estudiantes

mayor eficacia en su aplicacion e interpretacion de situaciones propuestas.
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En la socializacion con docentes se coincide en que existe poca implementacion de
material didactico apropiado para la ensefianza de las fracciones. El docente necesita
apoyarse de material y aprovechar los recursos tecnologicos para ensefiar estos
contenidos, de tal manera que lo ayuden a ejemplificar lo que representan las fracciones;
asi se facilitara su labor y hara que la adquisicion del conocimiento sea mas atractivo para
los estudiantes. También es importante priorizar el manejo operacional de las fracciones

dejando a un lado la profundizacion y el fortalecimiento de los conceptos y propiedades.
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COLEGIO NUESTRA SENORA DEL ROSARIO
MANIZALES
ENCUESTA A DOCENTES

Probleméticas al Trabajar con Fraccionarios y la Solucidon de Problemas

NOMBRE GRADOS EN LOS QUE ORIENTA

Observacion general:

La siguiente prueba hace parte de la propuesta de trabajo final del programa de Maestria en
Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales.

1. Indique en qué situaciones concretas, implementa sus conocimientos sobre las fracciones

2. Considera que sus estudiantes presentan ideas previas que les facilitan la comprensién de los

fraccionarios. ¢Por qué?

3. Cuales son las dificultades que evidencian sus estudiantes al trabajar con fracciones

4. ;Considera como fortaleza, orientar el proceso que involucra la resolucion de problemas con

fracciones? Si___No ¢Por qué?
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5. ¢Qué estrategias metodoldgicas implementa al orientar la temética sobre fracciones?

6. ¢ Profundiza en conceptos o fortalece con mayor intensidad las operaciones con fracciones? ¢Por

qué?

7. ¢(Ha observado comportamientos que ameriten su atencion, cuando sus estudiantes resuelven

problemas con fracciones? Mencione

Anexo B.

COLEGIO NUESTRA SENORA DEL ROSARIO

Ll

MANIZALES &
PRETEST- IDEAS PREVIAS FRACCIONARIOS

UNTvERsIDAD NACIONAL pe coLosis
SEDE MANIZALES

S -

p
W

NOMBRE Grado Edad
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Observacion general: La siguiente prueba hace parte de la propuesta de trabajo final del
programa de Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales.

Todos los dias en nuestra vida cotidiana encontramos situaciones en las que el uso de los
numeros y la realizacion de cuentas involucran las cantidades y operaciones para resolver los
problemas.

Las fracciones estan involucradas diariamente en nuestra vida cotidiana, ya sea para repartir una
pizza, servir liquidos o simplemente para preparar una receta de cocina

A continuacidn encontraras una serie de interrogantes, en los cuales debes tratar de explicar
lo que sucede

1. ;Como puede definir una fracciéon?

2. En qué situaciones es posible realizar operaciones basicas con las fracciones. Escribe tu
argumento.

3. ¢Como diferencia las fracciones propias de las impropias?

4. Explica que significa “que ¥ de un curso de 40 estudiantes practican natacion

5. Camila consumi6 6 porciones de pastel. Vanessa comio tres rebanadas. Si habia una porcion
restante y todas las porciones eran del mismo tamafo. ¢Qué fraccion del pastel fue comido?

6. En la fiesta de cumpleafios de Andrea, sobré 1 /3 del pastel. Juan pablo lo vid y como tenia
hambre se comi¢ la mitad. ;Qué parte o fraccion consumié Juan pablo? ¢ Qué parte o fraccion de

pastel sobr?
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7. En una carrera de obstaculos, Moisés llego a la meta en 785 centésimas; Catalina en 6.785
milésimas y Juan en 79 décimas. ¢Quién corrié mas
rapido?

LAS PREGUNTAS 8 y 9 SON DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA

8. La fraccion que representa el trabajo diario de un obrero que labora 8 horas diarias es
a) Y dia b) ¥4 de dia
c) 1/6 de dia d) 1/3 de dia

9. Sefiala cual es la respuesta correcta y explica como la determinaste
Lamitaddef—n es: %J 11—4}_] 1?—]

Eldnhlfde%ea: %|_I %:l %_]_]

10. De las fracciones 3/2 , 4/7, 2/5, 9/8 y 9/10, ;Cuales son menores que 1y por qué ?

“Un hombre debe buscar lo que és v no lo que cree que deberia ser” Albert Einstein

EXITOS
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COLEGIO NUESTRA SENORA DEL ROSARIO ﬁ
MANIZALES el
PRETEST CON IMAGEN ,ﬁr%;;:
I D EAS P R EV I AS FRACC I O NAR I OS UNIVERSIDAD N,{EI(F;I:AL DE COLOMBIA
NOMBRE Grado Edad

Observacion general: La siguiente prueba hace parte de la propuesta de trabajo final del
programa de Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales.

Todos los dias en nuestra vida cotidiana encontramos situaciones en las que el uso de los
numeros y la realizacion de cuentas involucran las cantidades y operaciones para resolver los
problemas.

Las fracciones estan involucradas diariamente en nuestra vida cotidiana, ya sea para repartir una
pizza, servir liquidos o simplemente para preparar una receta de cocina

A continuacién encontraras una serie de interrogantes, en los cuales debes tratar de explicar
lo que sucede

1. Una arafia comun tiene 8 0jos. Si una arafia te esta viendo con sus dos ojos frontales, y ademas
con tres de sus otros 0jos. ¢Qué fraccion del numero total de sus ojos te esta viendo?

Imagen tomada de google imageneS

2. Sin hacer mas divisiones, colorea si es posible, 5/ 8 del rectangulo. Argumenta
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3. Escribe la fraccion que corresponde a cada representacion

%
DN
%

%_ -

4. Representa cada una de las siguientes fracciones

VA

7 Y%

%

A 3

5. La fraccion que indica el namero de globos que tienen la letra A en relacion con el numero
total de globos es

Imagen tomada de google imagenes
b) 13/2 b) 2/10
c) 2/13 d) 2/8
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6. Tres cuartos de hora corresponde en minutos a:
a) 45 b) 30 c) 10
b)

Imagen tomada de google imagenes

7. Relaciona las representaciones con las fracciones dadas.

P

-~ 8/8

3 E — = 1016
& —
seery | e o

Imagen tomada de google imagenes

8. Responda falso o verdadero

32
27

“

¢Es equivalente a

32
10
3

ZEs == equivalente a

ZEs ;—? equivalente a

“

¢Es equivalente a

v

;Es % equivalente a

o a~|m oo|o~ v a o|;‘,
w w
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Imagen tomada de google imagenes

9. ¢Qué relacion hay entre la parte sombreada y la blanca? La respuesta debe ser una fraccion
irreductible

Imagen tomada de thatquiz.org

10. Escribe el resultado de la representacion

Imagen tomada de google imagenes

“Un hombre debe buscar lo que és y no lo que cree, que deberia ser” Albert Einstein

COLEGIO NUESTRA SENORA DEL ROSARIO
MANIZALES

AREA DE MATEMATICAS

Docente: Lorena Amador Parra Nombre del estudiante:

Grado Tema Periodo
1

6 Numeros fraccionarios
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1. Identifica las generalidades de los numeros fraccionarios a través de la
resolucion de talleres propuestos.

2. Representa graficamente los fraccionarios en la recta numérica
ubicandolos correctamente.

3. Desarrolla las operaciones con nimeros fraccionarios por medio de la
resolucion de ejercicios propuestos.

4. Resuelve problemas de aplicacion con nimeros fraccionarios a traves del
desarrollo de ejercicios dados.

5. Reconoce las expresiones decimales a través de talleres propuestos.

6. Demuestra responsabilidad, esmero y esfuerzo al realizar los trabajos y
actividades propuestas.

Comprende, resuelve y Clasifica, analiza e Principio Transformador.

aprecia las generalidades de | interioriza la importancia del
los nimeros fraccionarios, | ahorro en la sociedad y sus | Enfocado hacia las mujeres que se
mediante la implementacion beneficios dentro de la quieren formar.
de herramientas en la misma
solucion de problemas que le
permitan interactuar con su

entorno.

GUIA#1

» Aplica el concepto de fraccion en diferentes contextos

> Distingue el M.C.D y el m.c.m en situaciones planteadas

> Reconoce las clases de fracciones
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Diariamente en nuestra cotidianidad involucramos las fracciones. Estas son usadas por ejemplo
en la cocina, siguiendo las instrucciones de una receta y fraccionando los ingredientes de la
misma. También al realizar compras en el supermercado y repartir alimentos como pizzas, tortas,
pan, chocolate, entre otros.

Si realizdramos una encuesta para indagar como las definen o que se conoce de ellas, podriamos
encontrar respuestas como:

- Parte de un todo. - Par de numeros separados por una raya.

Si especificamos que el concepto debe ser en el &mbito de la matematica, quizé la respuesta se

extienda a ejemplos 1/4 ,3/7 ,1/6 ,2/5.

EXPLORACION DEL TOPICO

Observa los videos recomendados vy participa de la socializacion

1. El problema del reparto de los camellos. https://www.youtube.com/watch?v=70pRNnBhwwM

2. No meterse en quebrados. https://www.youtube.com/watch?v=0kp6EoBfzeU
3. Cancion rap sobre las fracciones. https://www.youtube.com/watch?v=4 1tTp8Gymc
4. Cancion de las fracciones. https://www.youtube.com/watch?v=QpVyp3LN_OlI

INVESTIGACION GUIADA

¢QUE ES EL MAXIMO COMUN DIVISOR?
El méaximo comun divisor (M.C.D.) de dos 0 mas nimeros es el mayor de los divisores comunes.
* Para hallar el maximo comun divisor de dos 0 mas niimeros, por ejemplo, M.C.D. (12, 18), se
siguen estos pasos:
1. Descomponemos en factores primos.

2. Se realiza el producto de los factores comunes, teniendo en cuenta el menor exponente


https://www.youtube.com/watch?v=70pRNnBhwwM
https://www.youtube.com/watch?v=0kp6EoBfzeU
https://www.youtube.com/watch?v=4_ItTp8Gymc
https://www.youtube.com/watch?v=QpVyp3LN_OI
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12=2%3 m.c.d. (12,18) =2x3=6
18=2x3
¢QUE ES EL MINIMO COMUN MULTIPLO?

El minimo comUn multiplo (m.c.m.) de dos 0 mas numeros es el menor multiplo comdn distinto
de cero.
* Para hallarlo entre (30, 45), se siguen estos pasos:
1. Se descompone cada nimero en producto de factores primos.
2. El producto de estos factores comunes elevados al mayor exponente y de los no comunes es el
minimo comun maltiplo de los nimeros dados.

30=2x3x5

45=32x5 m.c.m. (30,45) =2x32x5=90

Una fracciéon es un nimero escrito en la forma a/b de
tal modo que b no sea igual a cero. Recuerda que todo
namero que se puede escribir de la forma a/b se

CONCEPTOS DE NUMEROS FRACCIONARIOS
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La fraccion como parte - todo:
Se produce cuando un todo (continuo
o discreto) se divide en partes iguales.
La fraccion (propia) indica la relacion
existente entre el todo, que recibe el
nombre de unidad, y el nimero de
partes que se consideran de dicha
unidad.

GENERALIDADES DE LAS FRACCIONES

Con origen en el latin fractio, el concepto de fraccion da nombre a un proceso basado en dividir
algo en partes. En el &mbito de las matematicas, la fraccion es una expresion que marca una
divisién. Por ejemplo: 3/4, que se lee como tres cuartos, sefiala tres partes sobre cuatro totales, y
también se puede expresar como el 75%. La fraccion, por lo tanto, expone qué cantidad se debe
dividir por otro nimero. Si a 3/4 le sumo 1/4, obtendré 4/4, es decir, 1 (un entero).

Las fracciones estan compuestas por numeradores y denominadores. En 1/2, 1 es el numerador

y 2 es el denominador.


http://definicion.de/matematicas/
http://definicion.de/cantidad/
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El nimero de arriba recibe el nombre de Numerador, es el nimero de partes que tienes.

El de abajo se llama Denominador, es el nimero de partes en que se ha dividido el total.

Numeradores L i i
Denominadores ———» 2 6 é\y 8 ‘o

Tomado de google iméagenes

Estos componentes siempre son numeros enteros. Un numero fraccionario también se puede ver

como una divisién, donde el numerador es el dividiendo y el denominador es el divisor.

FRACCION

| Division entre 2
numeros llamados

numerador y
denominador

IMPROPIAS

El numerador es
mayor que el
denominador

PROPIAS

El numerador es
menor que el
denominador

CLASIFICACION DE LAS FRACCIONES

Segun la relacion entre los denominadores

Fraccion homogénea: fracciones que tienen el mismo denominador: 3/4 'y 7/4

Fraccion heterogénea: fracciones que tienen diferentes denominadores: 3/9 y 4/11

Otras clasificaciones:

Fraccion reducible: fraccion en la que el numerador y el denominador no son primos entre si y

puede ser simplificada.


http://definicion.de/numeros-enteros/
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Fraccion irreducible: fraccion en la que el numerador y el denominador son primos entre si, y,
por tanto, no puede ser simplificada.
Fraccion decimal: fraccion cuyo denominador es una potencia de diez: 1/10, 8/100, 96/100 etc.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

ACTIVIDAD # 1. Interactiva

En la siguiente pagina web http://www.amolasmates.es/primero%20eso/matlesol.html

Dale click y sefiala el recuadro 11 y 12, ya que se pretenden indagar las diferentes posibilidades
de calcular el m.c.m y el M.C.D. Sigue las instrucciones y participa activamente.
En esta pagina, podrés realizar test individual para verificar la apropiacion del tema.

http://www.tinglado.net/files/angel.puente/cues mcd mcm?l.swf

ACTIVIDAD # 2. Grupal

a) Busca en la sopa de letras 8 términos que se usan 0 mencionan en las fracciones

o L G F S I P D K O
X U0 P MM W R E C Ny
M Aa R F 3 = O M OO &
I a I 3 L Mm P U C H
® P R P X J I M I o
T G P O O I A 3 E o
A v W O D R OF U MW
2 U W R B A P v T X
a3 u = K O R M E r
r a Z O M H S E I L=
E K Z M K G I W P (8]
I H O H B T I a P O

kokolikoko .com

b) Relnete con 3 compafieras y resuelve las siguientes situaciones planteadas.

1. En un paradero del Cosmobus en la ciudad | 2. Carlos es una persona que se interesa por
de Manizales, se calcula que un bus pasa cada | coleccionar Imagenes de Américay Europa.
30 minutos, otro cada 20 minutos y un tercero | Las estampillas de América estan agrupadas en

cada 10 minutos. ¢Es posible determinar sobres de 24 estampillas cada uno y no sobra



http://www.amolasmates.es/primero%20eso/mat1eso1.html
http://www.tinglado.net/files/angel.puente/cues_mcd_mcm1.swf

114

dentro de cuantos minutos, se encontraran en

el paradero?

ninguna, mientras que las estampillas de
Europa las ha agrupado en sobres de 20 y
tampoco sobran. Sabiendo que el nimero de
estampillas es el mismo tanto para América
como para Europa, ¢cuantas estampillas como

minimo hay en cada caja?

3. Maria Camila desde su nacimiento ha
presentado una sintomatologia que no le
permite realizar con facilidad las actividades
diarias. Ha iniciado tratamiento médico para
darle cura a gripas constantes, el médico le
recomendd que tomara tres medicamentos
distintos: vitamina C, un jarabe y una crema.
La vitamina C la debe tomar cada 2 horas, el
jarabe cada tres y la crema aplicarla cada 1
hora. Si Maria Camila estuvo atenta a las
recomendaciones dadas por el doctor, y
consumio los productos a las 8:00 de la
mafiana, ¢a qué hora debe volver a

consumirlos todos?

4. Caro, Cata y Laura realizan el servicio
social en un hogar de ancianos del barrio San
Sebastian, llevando a cabo la proyeccion social
de la institucion. Al revisar sus horarios de
actividades diarias y académicas planifican los
acompariamientos al lugar. Una de ellas,
decide visitarlos cada 5 dias, otra cada 10 dias
y la ultima, cada 15 dias. Suponiendo que un
dia coinciden las tres en el hogar de ancianos,

¢ Cuéantos dias después volveran a encontrarse?

5. Como se acerca el dia de la madre, Sofia
quiere comenzar a vender bombones. Con lo

que aprendio en su taller de chocolateria, hizo

6. Una de las integrantes del grupo scout
necesita preparar cintas para una de las

pruebas del campamento. Si tienen dos
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32 bombones de trufa, 24 de frambuesa y 28
de manjar. ¢ Cuéntos paquetes con la misma
cantidad de bombones de cada tipo puede

hacer?

cordeles, uno de 94 cm y otro de 64 cm, ¢ Cual
es el mayor tamafio en que pueden cortar las
cintas de ambos cordeles, para que sean todas

iguales?

c) Organiza con tus compafieras la informacion sobre la clasificacion de las fracciones en el

siguiente mapa conceptual de arafia, de tal manera que las ideas principales estén en las lineas

superiores de las patas de la arafia, luego detalles sobre las lineas de las otras patas.

ACTIVIDAD # 3. Grupal

\

En grupos de 3 estudiantes, organicen un enunciado con sentido para la siguiente informacion y

analicen los problemas que se presentan a continuacion. Es necesario que se completen los

conectores para darle sentido a la actividad.
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http://crianzapositiva.org/wp-content/uploads/2013/10/thinking-children.png



4. Desarrolla

117

ARTROPORDOS SEIS RATES @ RISHEROS
Los insectos son los seres mas abundanies. Seguro que conoces muchisimos de estos inveriebrades. Pero jsabrias

decir a qué grupo perienecen? Si quieres saberlo solo tienes que realizar la descomposicion en factores primos de las
____parejas de numeros y su minimo comun multiplo te dard la respuesta segun la clave.

= Eﬁ:
mem (40,36)=

24= 42—
mcm (24,42)=

0= Bfi=
mecm (90,66)=
S0mos

99= 7=
mem (99,77 )=

8= 78 = 135= 20= = 4=
mecm (28,78)= mem (135,20 mecm (56,24)=
Soy un: Soy un: S0y un:

693. Es un Odonato

CLAVE: 5i el minimo comin miltiplo de los mimeros e da:
350. Es un Lepiddptero 252. Es un Diptero

168. Es un Himendptero  360. Es un Blatario

540. Es un Coledptero 990. Es un Ortdptero 90. Es un Mantido
1188. Es un Isdptero  1092. Es un Fasmido

Tomado de www.actiludis.com


http://www.actiludis.com/
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ACTIVIDAD # 5. Extraclase
a) Determine si es falso o verdadero y justifica

15/37 <1 porque

11/28 < 1 porque

35/4 > 1 porque

Imagen tomada de alejasam.blogspot.com

12/12 = 1porque

48/3 > 1 porque

8/16 > 1 porque

34/2 > 1 porque

100/10 > 1 porque

b) Encierra en un circulo las fracciones propias y en un cuadrado las impropias. Finalmente,

establezca una fraccién que indique la relacion entre lo anterior y con la cantidad de figuras,

construya una imagen con sentido.

c) Analiza qué numeradores o denominadores podrian tener cada una de las siguientes fracciones

para que sean menores que 1y mayores que 1.


http://alejasam.blogspot.com/2014/05/elmaravilloso-mundo-de-las-tecnologias.html
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d) Completa la tabla

Fraccion a completar

5/

71

/6

/26

PROYECTO FINAL DE SINTESIS
Ingresa a la siguiente pagina web

http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-impropias-y-

aparentes dale click en comenzar y desarrolla los ejercicios, ahi podras verificar lo aprendido.


http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-impropias-y-aparentes
http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-impropias-y-aparentes
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GUIA#2

> Determina fracciones equivalentes por amplificacion y simplificacion
» Reconoce el criterio para comparar fracciones

» Distingue la representacion de fracciones y en la recta numérica

EXPLORACION DEL TOPICO

Ingresa a las siguientes péaginas web, con el fin de que puedas darte una idea y te animes a
participar del desarrollo de la guia.

https://www.youtube.com/watch?v=t-DpeWQIVZo

https://www.youtube.com/watch?v=m2CHDRagrkzY

FRACCIONES EQUIVALENTES

/\

Son Se comprueban

FRACCIONES COMPARANDO RESULTADOS

|
/C o \ lor

NUMERADOR | DENOMINADOR | E N
| | [ AMPLIFICACION |

cuyo valor es
|

IGUAL ENTRE Si

| SIMPLIFICACION



https://www.youtube.com/watch?v=t-DpeWQIVZo
https://www.youtube.com/watch?v=m2CHDRgrkzY
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INVESTIGACION GUIADA

Fracciones equivalentes |

x2 x2

Importante:

Las partes de arriba y abajo de la
fraccion siempre deben ser numeros
enteros.

Las Fracciones Equivalentes tienen el
mismo valor, aunque parezcan diferentes.

¢ Por qué son lo mismo? Porque cuando multiplicas
o divide a la vez arriba y abajo por el mismo numero,
la fraccibn mantiene su valor. La regla a recordar es:

iLo que haces a la parte de arriba de la fraccion
también lo tienes que hacer a la parte de abajo!

Si dividimos hasta que no podamos mas, habremos
simplificado la fracciéon (la hemos hecho la mas
simple posible). Observa el ejemplo:

www.proferiera.comocreartuweb.es

¢COMO OBTENER FRACCIONES EQUIVALENTES?

Imagen tomada de google imagenes

=
Comparacion de fracciones
4“ ;/r/ Cuando dos o mas fracciones tienen igual denominador es mayor la que tiene
1 el numerador mayor.
Cuando dos o mas fracciones tienen igual numerador es mayor la que tiene
el denominador menor.
Observa en cada pareja la fraccion que representa la parte coloreada.
6 A 5 S
9 ) 12 8
Tiene mas parte coloreada la primera figura. Tiene mas parte coloreada la segunda figura.
- 1 1[I
9 9 8 12
Fijate: Fljate:
® 9 = 9 » Los denominadores son iguales. ® 5 =5 » Los numeradores son iguales.
® 6 > 4 » Es mayor la fraccion que tiene ® 12 > 8 » Es mayor la fraccion que tiene
L el numerador mayor. el denominador menor. 3

Imagen tomada de google imagenes



https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=0CAYQjB1qFQoTCL31ie_J-MgCFQpIJgod2egF3g&url=http%3A%2F%2Fwww.proferiera.comocreartuweb.es%2Fmaterial5%2Funidad1%2Ffracciones-equi.html&psig=AFQjCNEJi74Ma4yVQ227iontr6nnJwnu-g&ust=1446788639640672
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Eres Capaz de identificar

Al finalizar la semana, Juan y Alicia reciben su pago
por la Cantidad de miel que venden. Ahora quieren
saber quién de los dos cobrara mas. Alicia vendi6 7
frascos de % litro y Juan vendio 15 frascos de 1/4 de
litro.

Para saber cual de los dos vendié mas, se necesita
comparar 7/2, que representan las ventas de Alicia,
con 15/4, que representan las ventas de Juan, y
determinar cudl de las dos fracciones es mayor o Si
son iguales.




Para comparar fracciones que tienen distintos denominadores y distintos
numeradores, puedes acudir a los siguientes pasos:

1. Encontrar fracciones equivalentes a las fracciones dadas, donde ambas tengan el
mismo denominador.

2. Comparar los numeros de las fracciones encontradas.

Ejemplo: Para comparar las fracciones 2/5 y 3/7, obtenemos el minimo comun
multiplo entre los denominadores que es 35 y amplificamos cada una de las

fracciones para que tengan el mismo denominador.

7 35 7 5 3 35 35 5

(ﬂ'N

X7 =1 3 x5 =15 Como 14 < 15 ,entonces, 2 < 3
-

REPRESENTACION DE FRACCIONES

Ademas de representar fracciones mediante graficos, también podemos hacerlo en la
recta numérica. En la representacion por medio de graficos, el denominador indica la
cantidad de partes en la que se debe dividir la unidad y el numerador las partes que

se deben colorear, tomar.

212

123
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REPRESENTACION EN LA RECTA NUMERICA
A cada fraccion se le asocia un unico punto en la recta numérica. Para hacerlo se
traza una recta y se fija en ella un punto correspondiente al cero y un segmento
unidad.
Si las fracciones son propias 0 impropias, se sigue un procedimiento diferente para
su representacion.
» Para ubicar fracciones propias en la recta numérica se divide la unidad
(entero) en segmentos iguales, como indica el denominador, y se ubica la

fraccion segun indica el numerador. Ejemplo:

2 T NI
<7 1 1 i i {’_“‘:‘ 1 ] 1 -
| | | | ~r | | |
(0] 4 1
7

Para poder ubicar una fraccion impropia en la recta numérica debemos
transformarla a nimero mixto. Recuerda que para pasar una fraccion impropia a
namero mixto debes dividir el numerador de la fraccién por el denominador.
El resultado o cociente de esa division sera el entero y el resto sera el
numerador de la fraccion que acomparara al nimero entero, manteniendo
siempre el mismo denominador de la fraccion original.

Al convertirlas en nimero mixto, el entero que se obtiene nos indica entre que
numeros enteros esta la fraccion impropia, y la fraccion que nos resulta se ubica

entre dichos nimeros.
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Ejemplo: Representacion de la fraccion 5/3

1. Convertir la fraccion impropia a numero mixto:

5:3=1' Luego —= . 1¥2
-3 3
%
0 2
3 3

El entero 1 nos indica que la fraccion esta entre el 1 y el 2. Por eso, ubicaremos la
fraccion original en ese segmento de la recta (del 1 al 2).
2. Luego se divide la recta en 3 partes, como indica el denominador y se marca

donde se ubica la fraccién 2 /3, ese punto equivale a la fraccion original que se nos

presentd 5/ 3.

'

1 1 1 1 1 1
- ] ] ] ] I ) -
2

—
3

DESEMPENOS DE COMPRENSION

ACTIVIDAD # 1. Interactiva

Visita la siguiente pagina web http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=matematicas-04-

fracciones, selecciona el recuadro que indica fracciones equivalentes y desarrolla las actividades

planteadas.


http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=matematicas-04-fracciones
http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=matematicas-04-fracciones
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ACTIVIDAD # 2. Grupal

Organicen equipos de 3 estudiantes para elaborar el material y desarrollar la actividad
Materiales

1. Baraja de 32 cartas, es decir 16 parejas de fracciones equivalentes.

Recomiendo para la obtencion de la baraja, fotocopiar ampliando si se estima necesario y

plastificar para su mejor conservacion.

1/4 2/8 3/12 4/16
6/12 5/10 3/4 9/12
9/15 3/5

5/12 10/24

Reglas del juego: - Colocar las 32 cartas con fracciones boca abajo sobre la mesa.

4/5 8/10 1/8 2/16

- El primer jugador debe sacar dos cartas. Si se trata de dos fracciones equivalentes, se lleva la
pareja. En el caso contrario vuelve a colocar las cartas en su sitio sobre la mesa.

- Si el jugador se ha equivocado, pierde su turno.

- El juego acaba cuando ya no queden parejas sobre la mesa.

- Gana el jugador que ha conseguido mas parejas.

ACTIVIDAD # 3. Grupal
a) La siguiente actividad, permite vivenciar la comparacion entre fracciones, por lo tanto es
necesario que cada integrante del grupo elabore su propio material e interactie con los demas.

Necesitas 2 platos blancos o de diferente color, pero en caso de ser blancos diferéncialos con una
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imagen que se pueda fraccionar. Corta con la tijera hasta el centro y entrecrizalos, de tal manera
que haya movimiento y se permitan realizar desplazamientos al comparar.

Adjunto se encuentra la plantilla. Observa:

S

Hacer girar
los circulos por
el centro
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-ldentifica con tu equipo de trabajo las fracciones que aparecen en el circulo.

-Representa en el circulo otras fracciones. Dile a tu compafiero que te diga de qué fraccion se
trata observando las cantidades y sin verlas, con el fin de afianzar.

b) Ordene la siguiente serie de fracciones en cada fila de manera ascendente y coloree de
amarillo la primera fila, azul la segunda y rojo la tercera, de tal manera que se forme la bandera

de Colombia si han quedado correctamente organizadas

5/9 5/2 419 9/3 215 3/12 13/5
8/3 3/6 18/2 715 41719 212 5/7
1/2 3/17 15/7 7110 6/13 13/8 212
c) Teniendo en cuenta que
20177 18/8 10/8 5/4 417 215

Estan ordenadas de mayor a menor. Ubique 2/4 'y  15/7 en el lugar correspondiente
ACTIVIDAD # 4. Grupal
a) Un grupo de estudiantes redactd algunos aspectos importantes para comparar fracciones.

Sefialen cual opcion consideran y expliquen el por qué de la eleccién.

Entre dos fracciones, es mayor la que

presente mayor numerador
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Entre dos fracciones, es menor la que

presente Mayor denominador

Si una fraccion tiene su numerador mayor
que su denominador, es seguro que sera
mayor que otra fraccion que tenga su

numerador menor que su denominador.

Al comparar fracciones se requiere
convertirlas a Homogeéneas para establecer su

relacion

Entre dos fracciones es mayor la que se

convierta a fraccion mixta

Entre las fracciones propias y las impropias,

son mayores las propias

Entre1/3y 1/2 se debe ubicar1/4

b) Encuentra la salida correcta y descifrards el mensaje. Sélo puedes pasar por fracciones que

estén en su expresion mas simple
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c) Ubica las fracciones, segun corresponda, el rango se encuentra entre

3_8-4.11_21.15-5.1?_14.11
7 "3 " 5" 4 35" F ' & " 7F " 5 " 9§

d) La escuela deportiva del rosario organiz6 una carrera. Pondran unos carteles que indiquen a
las estudiantes corredoras y qué parte del recorrido llevan realizado. A continuacién, aparece una
representacion de la pista y de los lugares donde quieren ubicar los carteles.

Completa indicando que deberian decir los carteles en blanco.

|




131

e) Se organiz6 una maraton de 5Km. A continuacion aparece una representacion del recorrido

0 C D A B

| | L

l1kM 5kM

a) ¢Ubica un cartel que indique la posicion de %2 Km, 17/5 Km, 13/3 Km?

b) ¢Qué deberian decir los carteles ubicados en los puntos que aparecen sefialados?

f) A continuacion aparece una representacion de una ruta que va desde la ciudad A hasta la
ciudad B. A lo largo del camino, aparecen carteles indicadores de la distancia del cartel hasta la

ciudad A

f | P ¢ P

1kM 5kM

¢ Qué deberia decir cada cartel ubicado en los puntos sefialados?

ACTIVIDAD #5. Extraclase

1. Representar en la recta numérica las siguientes fracciones:

a) ¥ b) 2/5 c) 417 d) 7/5 e) 17/12 f) 10/25
2. Indicar si cada afirmacion es verdadera o falsa. Explica la respuesta

a) El nimero 4/3 se representa en la recta numérica entre 1y 2.

b) La fraccion 9/5 se ubica en la recta numérica después del 9

¢) En la recta numérica, la fraccion 6/2 coincide con el nimero 2.

d) La fraccion ¥ se ubica en la recta numéricaentre O y 1.
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3. Relaciona cada fraccidn con su representacion

11 7 3
() - ( ]5 ( )2
9 4 7
() B () 3 () -
a. e + t
0] 1 2 3
b. } f *—
0 1 2 3
C- k o ! ]I [
0 1 2 3
d ——————t : -
0 1 2 3
e. | + : * : : >
0 1 2 3
Imagen tomada de google imagenes
f. — ] +— } >
0 1 2 3

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Ingresa a las siguientes paginas web

http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP Mat ud6 com

parar fracciones/frame prim.swf

http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP Mat cas ud?2

196/frame prim.swf

Dale click en comenzar y desarrolla los ejercicios, ahi podras verificar lo aprendido.


http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_ud6_comparar_fracciones/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_ud6_comparar_fracciones/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud2_196/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud2_196/frame_prim.swf
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GUIA #3

> Diferencia los procesos para resolver ejercicios propuestos con las operaciones bésicas.
» Resuelve ejercicios que involucran la implementacion de las operaciones basicas de las

fracciones.

EXPLORACION DEL TOPICO

Ingresa a la siguiente pagina web, con el fin de que puedas darte una idea y te animes a

participar del desarrollo de la guia.

S >
2=,
ﬂ“ | e

https://www.youtube.com/watch?v=47Rel17cSvHq

Imagen tomada de google imagenes

INVESTIGACION GUIADA

OPERACIONES CON FRACCIONES

|

SUMAS Y RESTAS MULTIPLICACION

DIVISION
/\

NuUmero natural x fraccion fraccion x fraccion

NuUmero natural :fraccién

Fraccion : fraccion

Con = denominador Con # denominador

1. Célculo del m.c.m
2. Sustitucion de denominadores por mcm

3. Division del mcm entre cada
denominador y luego se multiplica por los
numeradores

Se suman los
numeradores y se
deja el mismo
denominador.



https://www.youtube.com/watch?v=47Re17cSvHg
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Se han sumado
los numeradores

Z/W%/!
4 3 4-3 1 ; .

Con distinto denominador:

Se reducen antes a comian denominador: Par ‘f sumar o re'st'ar
= 5 . 4 2_5 . 2i 25+ £ dﬁaCCI?ne; con dls;mto
p 5 30 30 —30 30 enomfma or, se reducen
a comun denominador y
7 2 21 16 21 -16 5
Resta —_——_ - = ——— = g se suman o restan las
8 3 24 A 24 24 fracciones obtenidas.

LA MULTIPLICACION

La multiplicacion de dos o mas fracciones se realiza "en linea"". Es decir, el numerador de la
primera fraccion por el numerador de la segunda y el denominador de la primera fraccién por el
denominador de la segunda. Ejemplo:
3/2x7/4=3x7=21 /2x4=8 = 21/8
U4 .
Se debe multiplicar el

numero por el numerador y se divide el resultado por el denominador.

2/5x3=2/5de3=6/5

2/5+2/5+2/5=6/5
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m w m Se multiplica la primera

fraccion, por la inversa de la segunda fraccion

2/3:1/6=2x6/3x1=12/3=4
—— >

—

Recuerda gue dividir una fraccién entre otra fraccién es lo mismo que averiguar

Cudantas veces esta contenida dicha fraccion en la primera.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

ACTIVIDAD # 1. Interactiva

Ingresa a la siguiente pagina web, para que practiques
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejerci
cios/suma_mcm_p.html

ACTIVIDAD # 2. Grupal

Utilicen los tangram del aula IGdica matematica, para que participen de la actividad.

En esta actividad, se repasa el concepto de fraccion como parte de un todo, aprovecha las
posibilidades que ofrecen las piezas del Tangram clasico chino.
Toma el cuadrado grande como el TOTAL, es decir como la unidad:

- ¢ Cuéntos de los triangulos méas pequerfios caben en el cuadrado grande?

- ¢ Qué parte del todo corresponde entonces a cada uno de esos tridangulos? - ; Cuantos cuadrados

pequefios caben en el cuadrado grande? Imagen tomada de google imégenes

- ¢ Qué fraccidn del todo representan?
- Deduce de esta misma forma qué fraccion del todo representa cada una de las 7 piezas del
tangram y escribe sobre cada pieza la fraccion del total que le corresponde.

Forma con algunas de las piezas y deduce entonces la fraccion del Total que representan.


http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejercicios/suma_mcm_p.html
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejercicios/suma_mcm_p.html
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Tomado de anagarciaazcarate.files.wordpress.com
ACTIVIDAD # 3. Grupal

Realicen todos los calculos y escriban los resultados en cada ficha. Es necesario que recorten las

fichas y formen una figura uniendo las operaciones con los resultados.

Tomado de anagarciaazcarate.files.wordpress.com
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Tomado de anagarciaazcarate.files.wordpress.com
Elige un nimero del 1 al 10, en las tarjetas antes marcadas, este correspondera al ejercicio a
desarrollar, se debe verificar que el resultado aparezca en el saco del ladron, en caso de presentar

error, es necesario corregir. Gana el que de la vuelta completa con los resultados acertados.
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ACTIVIDAD # 4 Extraclase Resolver.
. Resolver las operaciones combinadas i L.
2 4 2 3
a - ]
1 2= T 5
& 3 —=2—+ % % .
o oo
1 1 b d
b. (7——]+(3-—
( 12 3 1 == 1 el e i
2 2 3

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Ingresa a la siguiente pagina web, donde encontraras actividades para que practiques y
fortalezcas lo aprendido

http://www.genmagic.net/repositorio/displayimage.php?album=3&pos=3

http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html



http://www.genmagic.net/repositorio/displayimage.php?album=3&pos=3
http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html
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GUIA#4

» Analizar situaciones que involucran interpretacion de datos

» Resolver problemas por medio de las operaciones con numeros fraccionarios

EXPLORACION DEL TOPICO

Ingresa a la siguiente pagina web, con el fin de que puedas darte una idea de lo que trabajaremos

https://www.youtube.com/watch?v=b8dLc3uamX4

https://www.youtube.com/watch?v=919COtH2H2w

INVESTIGACION GUIADA

Para desarrollar ejercicios que involucran la solucién de situaciones, es importante tener en
cuenta:

1. Comprender el problema: para esta etapa surgen las siguientes preguntas ¢Cudl es la
incognita? ¢Cudles son los datos? ;Cual es la condicién? ¢Es la condicidn suficiente para

determinar la incégnita? ¢ Es suficiente? ¢ Es contradictoria?

2. Concebir un plan: Es necesario relacionar con problemas semejantes y resultados Utiles. ¢Se
ha encontrado un problema semejante? ;Ha visto el mismo problema planteado en forma
ligeramente diferente? ;Conoce un problema relacionado? ¢Podria enunciar el problema de otra

forma?

3. Ejecucion del plan: Es primordial examinar cada detalle. ;Puede ver claramente que el paso

es correcto? ¢Puede demostrarlo?


https://www.youtube.com/watch?v=b8dLc3uamX4
https://www.youtube.com/watch?v=919CQtH2H2w
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4. Examinar la solucion: También denominada, etapa de la vision retrospectiva. Es necesario
detenerse a observar lo hecho. Se requiere verificar el resultado y el razonamiento. ¢Puede
verificar el resultado? ¢Puede verificar el razonamiento? ¢Puede obtener el resultado en forma

diferente?

Pasos para resolver un problema

1 2

Comprender Elaborar un
el Problema Plan

4

Revisar y
Verificar

Tomado de google iméagenes

DESEMPENOS DE COMPRENSION

ACTIVIDAD # 1. Individual
Ingresa a la siguiente pagina web y resuelve las situaciones planteadas

http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP Mat cas ud7

ResuelveProblemas/frame prim.swf



http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud7_ResuelveProblemas/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud7_ResuelveProblemas/frame_prim.swf
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ACTIVIDAD # 2. Grupal
En un asado, se pretenden repartir las porciones de carne, teniendo en cuenta que para 3 personas

es necesario comprar 1/ Kg de carne.

Cantidad de personas 2 3 4 6 8 10

Cantidad de carne necesaria Kg 1/2

En un asado, se pretenden repartir las porciones de carne, teniendo en cuenta que para 3 personas

es necesario comprar 3/ 4 Kg de carne.

Cantidad de personas 2 3 4 6 8 10

Cantidad de carne necesaria Kg

3/4
Se estima que para la preparacion de un postre, se debe utilizar ¥% de litro de leche para 3
personas
Cantidad de porciones 10 8 5 6 2 3
Leche necesaria en litros 1/4

ACTIVIDAD # 3. Grupal
Participa de las actividades propuestas en la sala de informatica

http://www.mathplayground.com/ASB Speedway.html

http://www.mathplayground.com/puzzle pics fractions.html

http://www.mathplayground.com/ASB Speedway.html

http://www.mathplayground.com/HauntedFractions/HFGamelLoader.html

http://www.mathplayground.com/ASB SnowSprint.html



http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html
http://www.mathplayground.com/puzzle_pics_fractions.html
http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html
http://www.mathplayground.com/HauntedFractions/HFGameLoader.html
http://www.mathplayground.com/ASB_SnowSprint.html
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ACTIVIDAD # 4. Grupal

Discute sobre la situacion planteada.

Dos amigos socializan sobre la cantidad de achuras para 6 personas invitadas a un almuerzo
sabiendo que se calculan % Kg cada 4 personas.

El primero expresa:” la mitad de % es 3/8, por tanto, para 6 personas hacen falta % + 3/8 6 9/8.

El otro compariero expone lo siguiente: la mitas de % es 3/8 y la mitad de 3/8 es 3/16. Eso me
indica lo que requiero por persona, entonces para 6 personas necesito 6 x 3/16 18/16.

Justifica si los argumentos antes expuestos son correctos? ;Como justificas el procedimiento?

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Ingresa a las siguientes paginas y practica lo aprendido, con el fin de que fortalezcas el tema

http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP Mat cas ud?

ResuelveProblemas/frame prim.swf

http://www.soloprofes.com/repositorio/mate 8 5.swf

http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html

WEBGRAFIA
https://www.youtube.com/watch?v=70pRNnBhwwM

https://www.youtube.com/watch?v=0kp6EoBfzeU
http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-
impropias-y-aparentes

https://www.youtube.com/watch?v=4_ItTp8Gymc
https://www.youtube.com/watch?v=QpVyp3LN_OlI

http://www.amolasmates.es/primero%20eso/matlesol.html



http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud7_ResuelveProblemas/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud7_ResuelveProblemas/frame_prim.swf
http://www.soloprofes.com/repositorio/mate_8_5.swf
http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html
https://www.youtube.com/watch?v=70pRNnBhwwM
https://www.youtube.com/watch?v=0kp6EoBfzeU
http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-impropias-y-aparentes
http://www.educatina.com/clasificacion-de-fracciones/ejercicios/fracciones-propias-impropias-y-aparentes
https://www.youtube.com/watch?v=4_ItTp8Gymc
https://www.youtube.com/watch?v=QpVyp3LN_OI
http://www.amolasmates.es/primero%20eso/mat1eso1.html
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http://www.tinglado.net/files/angel.puente/cues_mcd_mcm1.swf
https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2013/03/memoryfraccionesprofesor.pdf
http://www.portaleducativo.net/quinto-basico/534/Ordenar-comparar-fracciones
http://www.pratiquemath.org/spip
http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=matematicas-04-fracciones
http://www.educaplus.org/play-93-Suma-de-fracciones.html
http://www.portaleducativo.net/movil/cuarto-basico/803/fracciones-en-la-recta-numerica#
http://www.genmagic.net/educa/course/view.php?id=5
http://www.genmagic.net/educa/mod/resource/view.php?inpopup=true&id=72
http://www.polavide.es/rec_polavide0708/edilim/fracciones/Fracciones.html
https://www.youtube.com/watch?v=t-DpeWQIVZo
https://www.youtube.com/watch?v=m2CHDRgrkzY
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_ud6_c
omparar_fracciones/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud
2_196/frame_prim.swf
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejer
cicios/suma_mcm_p.html

https://www.youtube.com/watch?v=b8dLc3uamX4
https://www.youtube.com/watch?v=919CQtH2H2w
http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html
http://www.mathplayground.com/puzzle_pics_fractions.html

http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html



http://www.tinglado.net/files/angel.puente/cues_mcd_mcm1.swf
https://anagarciaazcarate.files.wordpress.com/2013/03/memoryfraccionesprofesor.pdf
http://www.pratiquemath.org/spip/IMG/pdf/Microsoft_Word_-_A_CARTES_PERIMETRE.pdf
http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=matematicas-04-fracciones
http://www.educaplus.org/play-93-Suma-de-fracciones.html
http://www.genmagic.net/educa/course/view.php?id=5
http://www.genmagic.net/educa/mod/resource/view.php?inpopup=true&id=72
http://www.polavide.es/rec_polavide0708/edilim/fracciones/Fracciones.html
https://www.youtube.com/watch?v=t-DpeWQIVZo
https://www.youtube.com/watch?v=m2CHDRgrkzY
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_ud6_comparar_fracciones/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_ud6_comparar_fracciones/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud2_196/frame_prim.swf
http://www.primaria.librosvivos.net/archivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud2_196/frame_prim.swf
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejercicios/suma_mcm_p.html
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/eltanquematematico/todo_mate/fracciones_e/ejercicios/suma_mcm_p.html
https://www.youtube.com/watch?v=b8dLc3uamX4
https://www.youtube.com/watch?v=919CQtH2H2w
http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html
http://www.mathplayground.com/puzzle_pics_fractions.html
http://www.mathplayground.com/ASB_Speedway.html
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http://www.mathplayground.com/HauntedFractions/HFGameLoader.html
http://www.mathplayground.com/ASB_SnowSprint.htmlhttp://www.primaria.librosvivos.net/a
rchivosCMS/3/3/16/usuarios/103294/9/6EP_Mat_cas_ud7_ResuelveProblemas/frame_prim.s
wf

http://www.soloprofes.com/repositorio/mate_8_5.swf

http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html



http://www.mathplayground.com/HauntedFractions/HFGameLoader.html
http://www.mathplayground.com/ASB_SnowSprint.html
http://www.mathplayground.com/ASB_SnowSprint.html
http://www.soloprofes.com/repositorio/mate_8_5.swf
http://www.accedetic.es/fracciones/fracciones/dividirfra.html
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Anexo D.
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