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RESUMEN 

Educación, juventud y subjetividad política: Una apuesta desde el 

pensamiento complejo y el enfoque sensible a los conflictos 

El trabajo plantea una propuesta pedagógica desarrollada en el Colegio Isidro 

Molina, de la localidad de Usme, al sur de Bogotá, cuyo objetivo fue fomentar la 

construcción de ciudadanía crítica y participativa dentro de los jóvenes de la 

institución mediante la creación del periódico escolar La Corriente, a partir de los 

enfoques del pensamiento complejo, la pedagogía crítica y el enfoque sensible a los 

conflictos. En un contexto atravesado por el conflicto armado y la exclusión 

estructural, se identificó la ausencia de espacios reales para la expresión juvenil, a 

pesar de los discursos institucionales que promueven la participación. Mediante 

ejercicios de investigación y narración sobre temas como la guerra, el territorio y las 

expresiones culturales de la violencia, los estudiantes transitaron de una visión 

ética-humanitaria del conflicto hacia una comprensión crítica y estructural, 

evidenciando un posicionamiento político más maduro.  

Palabras clave: Subjetividad política, ciudadanía crítica, conflicto armado, 

participación juvenil, pensamiento complejo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

ABSTRACT 

Education, Youth, and Political Subjectivity: An Approach from 

Complex Thought and a Conflict-Sensitive Perspective 

The project presents a pedagogical proposal developed at Colegio Isidro Molina, 

located in the Usme district in southern Bogotá. Its objective was to promote the 

construction of a critical and participatory citizenship among the institution’s youth 

through the creation of the school newspaper La Corriente, based on the approaches 

of complex thought, critical pedagogy, and the conflict-sensitive perspective. In a 

context marked by armed conflict and structural exclusion, the absence of real 

spaces for youth expression was identified, despite institutional discourses that 

promote participation. Through research and narrative exercises on topics such as 

war, territory, and the cultural expressions of violence, students shifted from an 

ethical-humanitarian view of the conflict toward a more critical and structural 

understanding, demonstrating a more mature political stance. 

 

Keywords: Political subjectivity, critical citizenship, armed conflict, youth 

participation, complex thought.  
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INTRODUCCIÓN 

En este documento se presentará un proyecto nacido en el marco de la 

especialización de Acción sin Daño y Construcción de Paz y el ejercicio docente 

en el Colegio Isidro Molina. Es desde estos dos espacios que se empezó a 

construir el proyecto con un objetivo claro: Fomentar la construcción de una 

ciudadanía crítica y participativa, en pro de construir subjetividad política 

fundamentada en el pensamiento crítico y complejo en los que jóvenes de la 

institución a partir de un periódico escolar. 

Este objetivo nace a partir del dialogo y la reflexión teórica y epistémica con el 

ejercicio práctico de la docencia. Lo que se pretende es poner a prueba el 

entrelazamiento de una serie de enfoques y perspectivas sobre: las juventudes, 

las pedagogías críticas, el pensamiento complejo, la construcción de paz y el 

conflicto armado. Con esto en mente, la estructura propuesta se divide entre tres 

capítulos. En el primero, se presentarán los fundamentos teóricos, el contexto y 

antecedentes históricos que rodean a la comunidad dentro de la que se desarrolló 

el proyecto, las actividades y objetivos, todo organizado a partir de la matriz de 

marco lógico de planeación de proyectos; en el segundo capítulo se desarrolla una 

descripción del proyecto hasta la culminación del segundo periodo académico del 

presente año y un primer análisis de los resultados, a partir de los productos 

creados por los sujetos: los estudiantes del Colegio Isidro Molina y el tercer 

capítulo, en el que se presenta un balance general del ejercicio, sus alcances y 

algunas reflexiones fruto del análisis en retrospectiva. 

El fundamento de este es el concepto de la subjetividad política. Entendiéndose 

esta no como una esencia fija, sino como un proceso histórico y relacional (Ruiz & 

Prada, 2012; Sánchez, 2024;). En este sentido, los y las jóvenes no son solo 

receptores de las estructuras sociales, sino sujetos activos. Ruiz y Prada (2012) 

plantean que la subjetividad política debe entenderse como una construcción 

situada, histórica y relacional, alejada de visiones esencialistas. Teniendo eso en 

cuenta, ese de vital importancia reconocer el papel que juegan los y las docentes 

en el proceso de nacimiento y consolidación de estas subjetividades, Escobar 

(2022) enfatiza que el deseo de cambio y la influencia docente son dos de los 



principales motores que impulsan a los jóvenes a participar en los asuntos 

públicos, aun cuando enfrentan exclusiones estructurales. 

En el caso colombiano, el trabajo retoma un análisis crítico de la política pública de 

juventud, evidenciando sus limitaciones para generar participación efectiva, ya que 

persisten brechas significativas entre la participación formal ofrecida por el Estado 

y el genuino interés de los jóvenes por incidir en la transformación de su entorno. 

Este desfase se debe, en gran parte, a los límites estructurales impuestos por 

edad, clase y experiencia, que siguen excluyendo a la juventud del ejercicio pleno 

de la ciudadanía política. Estos límites, y sus consecuencias en el ejercicio pleno 

de esa ciudadanía (convertida entonces en una ciudadanía pasiva y acrítica), 

dialoga con los planteamientos de Paulo Freire y Mao Tse-Tung sobre el papel de 

la educación en la formación de sujetos transformadores. 

Ambos autores coinciden en que el conocimiento debe estar estrechamente 

vinculado con la transformación de la realidad. Paulo Freire (1970) señala que sólo 

si la comprensión de la realidad es crítica, las acciones de los sujetos también 

serán, lo que implica que la reflexión debe conducir a la praxis emancipadora. A su 

vez Mao, sostiene que el conocimiento sobre la realidad solo se alcanza mediante 

su transformación práctica. Esta confluencia teórica refuerza la convicción de que 

educar no es solo transmitir información, sino propiciar procesos de toma de 

conciencia y de acción transformadora desde y con los jóvenes. Convicción que 

sustenta y alimenta el proyecto propuesto. 

Frente a este panorama, propongo una alternativa desde el pensamiento complejo 

como perspectiva educativa. Inspirado en los planteamientos de Edgar Morin 

(1990), considero que la educación es un proceso de integración de saberes 

diversos orientado a formar sujetos críticos, capaces de interpretar y transformar el 

mundo en el que viven. Esta perspectiva es particularmente útil para fomentar la 

formación política en un contexto como el colombiano, atravesado por el conflicto 

armado que azota el país.  

Finalmente, en coherencia con esta perspectiva, se incorporó el enfoque sensible 

a los conflictos como una herramienta teórica y metodológica que considera el 



conflicto como un fenómeno natural y multidimensional, para lejos de evadirlo o 

eliminarlo, se propone gestionarlo críticamente desde el ámbito educativo. 

Considero que es imposible ser ajeno o neutral dentro del conflicto, pues los 

posicionamientos tienen el potencial de transformar o reforzar las dinámicas 

conflictivas. Y, en ese sentido, el proyecto busca, con la formación de estas 

ciudadanías críticas y participativas (como parte fundamental de la subjetividad 

política), incidir al largo plazo en el posicionamiento de los miembros de la 

comunidad educativa respecto al conflicto armado para su transformación.  

El otro elemento fundamental del trabajo es el papel de la narración como 

estrategia pedagógica para la construcción de ciudadanía. Cortés y Quiroz (2022) 

plantean que la narración de la experiencia permite vincular la vida cotidiana con 

las prácticas políticas ciudadanas, posibilitando que los sujetos reconozcan su 

lugar en el mundo y construyan una subjetividad política a partir del sentido 

compartido. En el proyecto escolar “La Corriente”, esta propuesta cobra vida al 

fomentar la producción de relatos históricos, periodísticos o epistémicos por parte 

de los estudiantes, quienes, al narrar, no solo explican la realidad, sino que la 

comprenden y se posicionan frente a ella.  

Con base en lo anterior se planteó a las directivas del Colegio Isidro Molina un 

periódico estudiantil como punto de encuentro para la formación de estos relatos 

complejos, partiendo de una encuesta diagnostica y el reconocimiento, por parte 

de los estudiantes de la institución, de la ausencia de espacios que permitieran su 

expresión y les permitieran externar sus ideas y perspectivas sobre la realidad 

social. En este sentido, se considera que el espacio de un periódico goza de 

efectividad no sólo por su capacidad de comunicar ideas y conectar a los diversos 

grupos que componen la comunidad estudiantil, sino también por la posibilidad 

que existe dentro del ejercicio de la escritura de la creación de narraciones, que 

como ya vimos son fundamentales para la comprensión y el posicionamiento 

frente a la realidad. 

 

 



CAPITULO I: Proyecto “La Corriente” 

El Colegio Isidro Molina fue fundado a raíz del desarrollo del movimiento social del 

barrio La Cabaña, en la localidad de Usme, en Bogotá, durante los años ochenta. 

El convulsionado siglo XX colombiano no dejó indemne a la población de Usme; 

grabados en la memoria colectiva y en la prensa están los rastros de la 

marginación y el conflicto armado y social que ha azotado a nuestro país desde 

mediados de los años sesenta. Junto con Sumapaz, Usme ha sido testigo del ir y 

venir de diversos grupos armados, especialmente las extintas guerrillas del 

Movimiento 19 de Abril y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia – 

Ejército del Pueblo1.  

Además de esto, es importante recordar los aportes de la Comisión de la Verdad 

(2022) sobre las dinámicas urbanas del conflicto armado. No puede olvidarse el 

impacto que las estructuras armadas y criminales jugaron en la extensión del 

conflicto hacia las áreas urbanas, en especial a finales de los años 90 y principios 

del 2000, en el sur occidente y oriente de Bogotá: 

El objetivo para la estructura planteado públicamente por Carlos Castaño 

era frenar el abastecimiento de «material de inteligencia, campaña y 

guerra» que salía desde Bogotá por las localidades de Ciudad Bolívar, 

Kennedy y Usme, así como por el municipio de Soacha, que iba a dar a los 

frentes de las FARC-EP. Es decir, desplegar un «contra cerco». […] así 

como ejercer control sobre las bandas que operaban en los barrios con el 

fin de generar ingresos, utilizar sus servicios delincuenciales y lavar plata 

(pp.131). 

Las estructuras directivas del colegio reconocen la importancia del debate de los 

temas político-sociales, la historia y actualidad del conflicto armado en el país. Una 

parte fundamental del modelo pedagógico implementado parte de la creación de 

una ciudadanía consciente y crítica de la realidad que la rodea. Su énfasis en 

 
1 En la década de los ochenta, Usme y Sumapaz fueron lugares con presencia de las milicias urbanas 
del M19 y las FARC-EP, como consta en el periódico El Tiempo del 15 de octubre del año 1995. Así 
mismo, Usme y Sumapaz fueron testigos de una masacre en noviembre de 1991 por parte de las FARC-
EP, según reportó El Tiempo del 27 de noviembre de ese mismo año. 



humanidades busca que los estudiantes adopten una posición crítica frente a la 

realidad nacional y desarrollen habilidades de liderazgo para impulsar el cambio 

social, partiendo siempre de la comprensión científica del mundo y la vinculación 

de los estudiantes con la realidad concreta que los rodea. Este cambio social, que 

en el contexto colombiano implicaría el nacimiento de una “sociedad de derechos” 

choca con la realidad material de los grupos excluidos. La juventud usmeña, quizá 

por sus propias condiciones de exclusión económica, política y social, se ha 

movilizado un sin número de veces. 

Pese a esta disposición formal y filosófica de la institución, a partir de una 

encuesta diagnostica realizada a los jóvenes dispuestos a participar en un 

proyecto de formación crítica, entre estudiantes de 11 y 16 años, se pudo 

establecer que el 47% manifestó no poseer espacios institucionales que permitan 

la libre expresión de los estudiantes. Como si se tratara de una contradicción entre 

la práctica institucional y los principios que supuestamente la rigen. De igual 

forma, frente a la pregunta “¿En su ámbito familiar existe la posibilidad de hablar 

de este tipo de temas [políticos, económicos, sociales] con libertad?”, la mayoría 

(un 41%) manifestó que estas conversaciones se dan de forma cerrada, y un 

35% afirmó que dichos temas no se discuten. Finalmente, sobre el papel que los 

jóvenes pueden jugar en la discusión y resolución de problemáticas sociales y 

políticas, un 82% opinó que los jóvenes poseen opiniones propias sobre las 

realidades del país, y que en esa medida podían aportar en su resolución; sólo 

un 17% consideró que la falta de experiencia vital y conocimiento impide su 

vinculación a la realidad social.  

En la misma encuesta mencionada anteriormente, se incluyó la pregunta “¿Crees 

que es posible que el trabajo realizado en el periódico interese a tus familiares y 

conocidos por fuera del ámbito escolar?” a la que el 64% respondió que sí. Esta 

respuesta choca con las respuestas que afirmaban no existía espacio para la 

discusión de estos temas dentro del ámbito familiar. Esta paradoja -considero 

yo- obedece más al mismo desconocimiento existente sobre la realidad nacional 

que a una contradicción. Los padres no abren un espacio de dialogo en casa 



porque no cuentan con la información o conocimientos para dialogar, pero ante 

la posibilidad de que sus hijos aprendan -y les enseñen- están más que 

dispuestos. Este ejercicio -Los hijos enseñando a sus padres- implica toda una 

revolución dentro de los roles sociales de jóvenes y adultos, del ámbito familiar, 

y ¿Por qué no? del ámbito escolar y local. Ya que se trata no sólo de trastocar el 

orden de la comunidad educativa en particular, sino un vuelco a la forma en que 

se entiende la relación entre el mundo juvenil y el mundo adulto. Cosa que, en 

un mundo construido a partir del adultocentrismo, es un factor de cambio que no 

puede dejarse de tener en cuenta. 

El contexto del Colegio Isidro Molina se muestra entonces desde una tensión 

entre los esfuerzos institucionales por la movilización y participación estudiantil, 

la disposición de las familias y estudiantes para participar, y la pasividad en que 

dichos actores desarrollan su ejercicio ciudadano. Comprender estas tensiones 

es fundamental para la formulación de un proyecto que contemple los posibles 

efectos no deseados que perjudiquen el funcionamiento de las dinámicas de los 

estudiantes con respecto a sus familiares, las autoridades educativas y la 

relación de estas últimas con los padres de familia. 

Además de esto, resulta importante destacar que este proyecto no se inserta 

desde la nada. Alrededor de la comunidad, como alrededor de la sociedad 

colombiana, existen una serie de condiciones previas que condicionan el 

abordaje de asuntos tales como el conflicto armado, las victimas del conflicto y 

los procesos de organización y movilización ciudadana. Tener en cuenta estas 

condiciones previas nos lleva a retomar los desarrollos teóricos que se han 

realizado alrededor de los procesos de deshumanización en el marco de 

procesos de violencia sociopolítica.  

En una Colombia azotada por la violencia, aunque la población participante del 

proyecto no sea, en buena medida, actores directamente vinculados al conflicto, 

las condiciones de deshumanización se hacen presentes como barreras que el 

proyecto debe enfrentar. Desde esta perspectiva, aspectos como la rigidez 

ideológica con raíces políticas e ideológicas deben ser tenidos en cuenta como 



posibles divisores al interior de la comunidad; pero, es este mismo aspecto el 

que busca ser transformado con este proyecto, ya que como nos dice Samayoa 

(1987, pp.219): “el resultado es una creciente incapacidad para comunicarse 

con quienes piensan diferente”. La Corriente es, en ese sentido, un esfuerzo por 

la superación de esa rigidez ideológica dentro de la comunidad educativa. 

 

Como se puede observar en la figura 1 la función del proyecto va más allá de 

atender aspectos formativos de los estudiantes del Colegio Isidro Molina. El 

proyecto debe hacer frente a una serie de tensiones que van desde el desinterés o 

desconocimiento de las familias, la desarticulación entre los proyectos y docentes 

de la institución, la falta de coherencia entre el proyecto pedagógico del colegio y 

la práctica institucional y la desconfianza de los estudiantes frente a unas 

instituciones que tienden a subestimar y rechazar su participación en debates 

políticos y sociales. 



Conceptualización sobre la inclusión juvenil en Colombia 

Usualmente la política, la academia y el conflicto suelen considerarse campos de 

acción exclusivos del mundo adulto, debido a que el mundo está construido de 

forma adultocentrista. Los niños y niñas no suelen ser considerados a la hora de 

tomar decisiones (tan sólo en Colombia, su reconocimiento como sujetos de 

especial protección se dio hasta la proclamación de la ley 12 de 1991, en 

consonancia con la declaración de los derechos del niño de 1989). Como nos 

mencionan Siu Lin Lay Lisboa y Manuel Montañes Serrano (2013) los jóvenes 

suelen sentir que sus capacidades, conocimientos y experiencias no tienen el 

reconocimiento que deberían tener, según ellos:  

Las representaciones sociales sobre la infancia están estrechamente 

vinculadas a una moratoria social. Asociada a una etapa de espera, una 

etapa preparatoria, donde niños y niñas estarían adquiriendo determinadas 

habilidades para hacerse personas adultas. En consecuencia, son mientras 

tanto considerados por el mundo adulto como los que aún no son. (Lay 

Lisboa y Montañés Serrano, 2013, p. 314) 

La separación de asuntos “adultos” e “infantiles”, que no puede sino recordarnos la 

separación de la vida pública y privada, trae como consecuencia la exclusión de 

un gran segmento de la población. Este segmento no sólo lidia con esta exclusión, 

sino que además debe afrontar las consecuencias de las acciones que aquellos 

mismos que los excluyeron, provocan en el mundo. Las sociedades humanas se 

han construido alrededor de las acciones, deseos y voluntades de aquellos a los 

que la experiencia vital ha dotado de conocimientos, memorias y perspectivas: los 

adultos.  

Las repercusiones de esto se manifiestan de diversa manera: apatía, desinterés y 

desarraigo. La separación de los jóvenes y la realidad que los rodea no sólo 

provoca graves traumatismos en su comprensión de la realidad, sino también en el 

funcionamiento de la realidad social misma. Al fin y al cabo, “¿Por qué debería de 

interesarme por un mundo al que no le preocupan mis consideraciones?”. Esto no 

quiere decir que la exclusión de los jóvenes, de forma mecánica, lleve a su 



separación completa de la realidad, pero si es más probable que manifiesten un 

menor interés en la misma.  

En el texto “¿Qué piensan algunos jóvenes sobre la educación y la participación?” 

de Juan Raúl Escobar, se indaga sobre las perspectivas de algunos jóvenes sobre 

el porqué de su poca participación en las decisiones públicas. Y pese a que 

algunos ven normal estas restricciones en términos etarios, comprenden que es 

difícil que los traten como actores validos e iguales (Escobar, 2022). 

Parte de este proceso es descrito por Rossana Reguillo en su texto “Emergencia 

de culturas juveniles. Estrategias del desencanto”. Según ella la derrota política y 

el desencanto de los jóvenes frente a las banderas utópicas al final del siglo XX 

implicó un “repliegue a lo privado” por parte de estos sectores sociales. Los 

jóvenes se “volvieron prácticamente invisibles, en el terreno político” (Reguillo, 

2000).  

En el caso de Colombia, a partir de la constitución de 1991, si bien se avanzó en 

términos de la democratización y la participación juvenil, esto no ha estado exento 

de contradicciones. La constitución política creó espacios para la participación 

juvenil (entendiendo jóvenes como aquellas personas ubicadas en el rango etario 

de 14 a 28 años), como los Consejos Locales, Distritales, Departamentales y 

Nacionales de la Juventud, pero estos espacios se han limitado a un carácter 

consultivo de poca incidencia en la política pública. La representación política de 

los jóvenes, aún con la reforma política, se mantuvo prácticamente intacta:  

Aunque la ciudadanía en la actualidad la ejercen hombres y mujeres 

mayores de 18 años, para ser presidente de la república se requiere un 

mínimo de 30 años, al igual que para ser senador; para ser miembro de la 

Cámara de Representantes se exige un mínimo de 25 años. (Quiroga, 

2018, p.52). 

Esto no significa, sin embargo, que los jóvenes se hayan limitado a observar una 

serie de condiciones sociales, políticas, económicas y culturales. Existe una 

consciencia sobre lo que consideran importante. En el año 2022, en el Informe de 



la Promoción de la Participación Ciudadano con Enfoque Diferencial de la Alcaldía 

Distrital de Bogotá, identificaron las principales preocupaciones de los jóvenes de 

la localidad de Usme. El informe establece que, para ese año, 10.963 jóvenes 

consideraban prioritarios el avance en asuntos tales como: el acceso a la 

educación superior, la reducción del desempleo, la reforma policial, la protección 

del derecho a la protesta social y la verdad, justicia y reparación de las víctimas. 

Existe un deseo pulsante por participar, que, de no ser oído, puede implicar tanto 

la desmotivación de la participación juvenil como la erupción de nuevas tensiones 

sociales.  

El proyecto que aquí se planteará parte de estas condiciones (1) una localidad 

afectada por el conflicto armado; 2) unos jóvenes que se consideran capaces de 

discutir y reflexionar sobre asuntos sociales y políticos; 3) un andamiaje 

institucional y familiar que si bien no censura ni reprime la discusión sobre la 

realidad nacional, no cuenta con espacios para desarrollar esta discusión y 4) Un 

marco estructural de relaciones que tiende a la exclusión de los jovenes), y se 

propone crear un espacio de dialogo, análisis, debate y expresión que fomente el 

pensamiento crítico, el compromiso social y la participación en la construcción de 

paz de los estudiantes del Colegio Isidro Molina en forma de un periódico escolar 

que no sólo brinde este espacio de encuentro, sino que además sea un medio de 

comunicación para conectar esos dos mundos hasta ahora tan delimitados, que 

son el mundo adulto y juvenil.  

Justificación 

Desde mi vinculación como docente2, me he preocupado por la formación de una 

subjetividad política. Los jóvenes, en especial dentro del ámbito escolar, son 

subjetividades que vagan por las comunidades educativas que las rodean de 

forma voluntaria e involuntaria, sin una claridad sobre quienes son, qué lugar 

habitan y cuál es su papel en ese lugar. El reconocimiento que hacen de la 

realidad que los rodea tiende a su autoidentificación como sujetos políticos, es 

decir, su reconocimiento como sujetos que pueden incidir en la toma de 

 
2 Al interior del Colegio Isidro Molina, en la localidad quinta de Usme, al sur de la ciudad. 



decisiones, la reproducción o la transformación de la sociedad que les rodea; pero, 

ese reconocimiento no puede darse si no existen unas condiciones dadas para el 

mismo (herramientas educativas, espacios de debate y reflexión, encuentro 

cercano con la realidad social ajena, etc.). 

En este sentido, cuando hablamos de la formación de una subjetividad de los y las 

jóvenes, estamos hablando de “un proceso en constante construcción, vinculado a 

las condiciones históricas, sociales y culturales en las que se desarrolla, y no 

como una esencia fija o universal.” (Sánchez, 2024, p.77). Específicamente, 

cuando hago referencia a la formación de la subjetividad política, me refiero a la 

construcción histórica y psicológica de las respuestas a “¿Qué soy?” y “¿Quién 

soy?”, “¿Cuál es el contexto que me ha dado origen y cómo me posiciono frente a 

ese contexto?”. (Ruiz y Prada, 2012, p. 47). 

Considero que el ejercicio del docente, en especial el docente vinculado a las 

ciencias sociales debe ir más allá de la formación y la enseñanza de una serie de 

datos. El objetivo de la educación es el de dotar a los estudiantes de herramientas 

y capacidades analíticas que les permitan vincularse a la realidad social que les 

rodea y mejorarla. La educación no debe ser vista como una formación para el 

trabajo, sino para el ejercicio de la libertad en el marco de una sociedad de 

derechos y, en ese sentido, la formación de una subjetividad política es clave para 

la construcción de una identidad de los futuros ciudadanos que se enmarque al 

interior de los discursos y el funcionamiento del Estado-Nación. 

Otro de los aspectos fundamentales que dan origen a la formulación de este 

proyecto es la preocupación latente por la difusión y la formación de esas 

subjetividades en clave de promover y profundizar los procesos de construcción 

de paz; esto en particular desde la perspectiva del pensamiento complejo. Deseo 

que mis estudiantes aprendan a comprender la multidimensionalidad y reconocer 

aquellos lazos que unen a las diferentes entidades para distinguirlas sin aislarlas. 

Esta perspectiva se encuentra vinculada al enfoque sensible a los conflictos, el 

cual invita a pensar “los conflictos como fenómenos naturales y 



multidimensionales, que tiene la cualidad de indicar un cambio en la sociedad.” 

(Montoya Restrepo, 2008, p. 12).   

Introducir aspectos como el conflicto armado en generaciones tan jóvenes, que 

poco o nada lo conocen o experimentan, podría considerarse una tarea 

innecesaria por una sociedad que insiste en limitar la participación de los jóvenes 

en las discusiones políticas y sociales, sin embargo, hablar del enfoque sensible a 

los conflictos y el pensamiento complejo en el contexto escolar “nos permite 

reflexionar frente al hecho de que las acciones que se emprenden no son 

neutrales, pues tienen el potencial de contribuir y/o reforzar las dinámicas de los 

conflictos” (Montoya Restrepo, 2008, p. 12). En este caso, cuando se habla de 

“acciones que se emprenden”, se hace referencia al mismo hecho de tomar o no 

posición frente a la realidad que azota otras latitudes del territorio nacional. 

Conceptualización sobre la juventud y su papel como agente de cambio 

Otra perspectiva que puede arrojar luz sobre la cuestión puede encontrarse en el 

ensayo “Sobre la relación entre el conocimiento y la práctica, entre el saber y el 

hacer” del líder chino Mao Tse-tung. En este ensayo se plantea que, partiendo de 

la noción del ser humano como un ser que aprende sobre la sociedad y la 

naturaleza que lo rodea a partir de diferentes ámbitos (la reproducción de la vida 

material, la cultura y la lucha política), es fundamental su participación en todos 

ellos para una comprensión más completa de lo que lo rodea. En el caso de los 

jóvenes escolares, su inscripción en el mundo se limita al ámbito de lo cultural y 

científico, dejando de lado aspectos tales como la reproducción de la vida material 

y la misma lucha política.  

Este planteamiento dialoga de forma parcial con lo planteado por pedagogos como 

Paulo Freire, quien afirma: “Luego de captado un desafío, comprendido, admitidas 

las respuestas hipotéticas, el hombre actúa. La naturaleza de la acción 

corresponde a la naturaleza de la comprensión. Si la comprensión es crítica la 

acción también lo será” (Freire, 1970, p.102). En este caso es importante destacar 

que el brasileño comparte con Mao la idea de que solo el conocimiento sobre la 

realidad puede devenir en su transformación, pero Mao insiste en la necesidad de 



que ese conocimiento supere los niveles culturales, llegando a aspectos 

económicos y políticos. Siendo esta la conexión la que nos interesa abordar en el 

presente trabajo.. 

Los jóvenes desean participar, pero la negación de su participación les arrebata 

herramientas que permiten su misma vinculación a la realidad social que desean 

transformar. Es necesario dar un impulso, desde los estamentos institucionales, a 

espacios que permitan esta participación al mismo tiempo que se genera en los 

adultos el reconocimiento de los jóvenes como sujetos activos dentro del ámbito 

familiar, económico, político y educativo.  

A partir del análisis realizado, se ha podido plantear el siguiente árbol de 

problemas y árbol de objetivos: 

Objetivo del proyecto: 

Fomentar la construcción de una ciudadanía crítica y participativa, en pro de 

construir subjetividad política fundamentada en el pensamiento crítico y complejo 

en los que jóvenes de la institución a partir de un periódico escolar. En el corto 

plazo, esta transformación de la conciencia, en vista de creación de una 

subjetividad política, implica un primer paso para cambios posteriores que puedan 

escalar en tamaño. Se parte de la idea de que dicha toma de conciencia puede 

implicar un posterior cambio de la forma en que dichas discusiones (sobre la 

guerra y la paz) se dan en el ámbito doméstico y social de los jóvenes.  

La pertinencia 

En un contexto como el de hoy, en un posacuerdo de paz con las FARC-EP y ante 

la expectativa que genera el incumplimiento de dichos acuerdos por diversos 

actores y las dificultades que enfrenta la política de “Paz Total” del gobierno del 

presidente Gustavo Petro, es importante construir una ciudadanía activa, 

politizada y movilizada, en especial dentro de los sectores juveniles y escolares, 

para los que el pensamiento complejo sea una herramienta básica para su 

ejercicio ciudadano. En un país marcado por la exclusión del otro, de lo diferente, 

de “subalternidades excluidas y repudiadas” (Ruiz y Prada, 2012, p. 45), es vital 



crear herramientas que permitan el reconocimiento de los otros para el propio 

reconocimiento. 

No es posible restar importancia al espacio escolar y al ejercicio docente en el 

fomento de la participación política de los jóvenes. Como nos lo indica Raúl 

Escobar:  

Cuando se indaga por las razones y motivaciones que han tenido las y los 

jóvenes para participar en diferentes espacios de democracia, surgen 

narrativas que buscan explicarlo. Sin embargo, dentro de estas existen dos 

razones que se hacen comunes y pueden ayudar a entender, por lo menos 

en principio, qué las llevas y los lleva a participar. La primera es el deseo de 

cambio y transformación social y la segunda es la iniciativa de diferentes 

docentes que han logrado motivarlos. (Escobar, 2022, p. 92) 

Matriz de marco lógico: 

Resumen 
narrativo de 

objetivos 

Indicadores 
verificables 

objetivamente 

Medios de 
verificación 

Supuestos / 
Condiciones 

externas 

FinContribuir a 
la formación de 
una ciudadanía 
crítica, 
participativa y 
constructora de 
paz en 
contextos 
escolares 
atravesados por 
el conflicto 
armado. 

Aumento en la 
participación juvenil en 
procesos escolares y 
comunitarios.Reconoci
miento de los jóvenes 
como sujetos políticos 
activos. 

Encuestas anuales 
institucionales sobre 
participación 
estudiantil.Testimoni
os docentes y 
familiares.Seguimien
to a egresados. 

Apoyo sostenido 
de las directivas 
y comunidad 
educativa.Conte
xto político local 
no se deteriora 
gravemente. 

PropósitoFome
ntar la 
construcción de 
subjetividades 
políticas críticas 
en los 
estudiantes 
mediante la 
investigación, 

Elaboración y 
publicación de al menos 
2 ediciones anuales del 
periódico 
estudiantil.Participación 
sostenida de al menos 
15 estudiantes por 
edición.Evidencia de 
transformación 

Ediciones impresas 
y digitales del 
periódico.Evaluacion
es reflexivas escritas 
de los 
estudiantes.Compar
ación de productos 
iniciales y finales. 

Participación 
activa de los 
estudiantes.Libe
rtad editorial y 
acompañamient
o docente 
mantenido.No 
censura 
institucional. 



Resumen 
narrativo de 

objetivos 

Indicadores 
verificables 

objetivamente 

Medios de 
verificación 

Supuestos / 
Condiciones 

externas 

narración y 
publicación de 
contenidos en 
un periódico 
escolar. 

discursiva en los textos 
(de visión ética-
humanitaria a visión 
crítica-estructural). 

Resultados 
esperados 

Indicadores 
Medios de 
verificación 

Supuestos 

1. Producción 
de contenidos 
narrativos por 
parte de los 
estudiantes. 

Al menos 60 artículos 
en un año 
escolar.Artículos 
abordando conflicto, 
paz, cultura, política. 

Archivos digitales y 
físicos del periódico. 

Tiempo 
asignado en el 
horario 
escolar.Apoyo 
logístico y 
técnico. 

2. Creación de 
un espacio de 
diálogo 
intergeneracion
al. 

Encuestas familiares 
muestran mayor interés 
por los artículos 
escolares.Incremento 
en la conversación en el 
hogar sobre temas 
sociales. 

Encuestas de 
retroalimentación 
familiar.Foros 
escolares con 
participación de 
familias. 

Las familias 
acceden al 
contenido del 
periódico.La 
comunidad 
escolar está 
dispuesta a 
dialogar. 

3. Incorporación 
del enfoque 
sensible a los 
conflictos y 
pensamiento 
complejo. 

Referencias explícitas 
en artículos a causas 
estructurales del 
conflicto.Inclusión de 
reflexiones críticas 
sobre actores, 
consecuencias y 
propuestas. 

Revisión de 
contenido de los 
artículos.Evaluacion
es docentes. 

Formación 
previa en 
conceptos 
base.Acceso a 
información y 
testimonios 
confiables. 

4. Articulación 
con otros 
proyectos 
escolares. 

Al menos 2 productos 
colaborativos con otros 
proyectos (ej. podcast, 
teatro). 

Registros y 
grabaciones de 
productos 
interdisciplinares. 

Disposición de 
otros docentes y 
proyectos 
escolares a 
colaborar. 

Actividades Indicadores 
Medios de 
verificación 

Supuestos 

1. Encuesta 
diagnóstica a 
estudiantes. 

Aplicación a mínimo 50 
estudiantes. 

Formulario y base de 
datos. 

Disposición de 
los estudiantes 
a participar 
sinceramente. 



Resumen 
narrativo de 

objetivos 

Indicadores 
verificables 

objetivamente 

Medios de 
verificación 

Supuestos / 
Condiciones 

externas 

2. Formación 
conceptual 
inicial (clases 
guiadas). 

Mínimo 3 sesiones por 
cohorte. 

Plan de clase y 
asistencia. 

Asistencia 
sostenida de los 
estudiantes. 

3. Investigación 
autónoma y 
guiada. 

3 investigaciones por 
estudiante. 

Productos 
intermedios: mapas, 
fichas, infografías. 

Acceso a 
bibliografía y 
conexión a 
Internet. 

4. Narración de 
la experiencia 
en textos. 

Al menos 3 artículos por 
estudiante. 

Ediciones del 
periódico. 

Seguimiento del 
docente a los 
borradores. 

5. Publicación y 
socialización del 
periódico. 

Difusión en al menos 5 
cursos o grupos 
escolares. 

Listas de distribución 
y evidencia 
fotográfica. 

Recursos de 
impresión y 
logística 
disponibles. 

6. 
Retroalimentaci
ón y evaluación 
del impacto. 

Aplicación de encuesta 
a familias y estudiantes 
lectores. 

Informe de 
evaluación 
cualitativa y 
cuantitativa. 

Tiempo escolar 
disponible para 
esta actividad. 

7. Invitación a 
personas 
vinculadas al 
conflicto. 

Al menos 2 encuentros 
con víctimas, líderes o 
excombatientes. 

Registros de 
asistencia, fotos, 
reflexiones de 
estudiantes. 

Disponibilidad y 
seguridad de los 
invitados. 

 



Árbol de problemas 

 

Árbol de objetivos 

 

Actividades propuestas: 

En el marco del proyecto se propusieron una serie de actividades, las cuales, a 

julio de 2025, sólo se han realizado en un 50%. Estas actividades se dividen en 

dos categorías: investigación y narración. En la primera parte se encuentran todas 

las actividades, autónomas o guidas, que implican la indagación y búsqueda 

sistemática de información sobre tópicas relacionados con el conflicto armado. En 

la segunda parte, se engloban todas las actividades en las que los estudiantes 



deben explicar (narrar) lo que han investigado. Estos ejercicios han sido realizados 

en sesiones de una hora de forma sincrónicas, con el fin de que los estudiantes 

puedan ayudarse entre sí y compartir sus descubrimientos e inquietudes. El 

cronograma de estos encuentros fue el siguiente:  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

Fecha Actividad Tipo

14 de febrero de 2025
Exposición inicial: ¿Cómo se escribe un artículo? 
Historia del conflicto y paz en Colombia

Sesión de clase

21 de febrero de 2025
Revisión de hechos históricos e inicio de redacción 
de efemérides

Sesión de clase

28 de febrero de 2025
Revisión editorial y socialización de artículos de 
efemérides

Sesión de clase

7 de marzo de 2025
Publicación del primer periódico + aplicación de 
encuestas

Retroalimentación

12 de marzo de 2025
Socialización de resultados de encuestas del primer 
periódico

Retroalimentación

14 de marzo de 2025 Encuentro con invitado excombatiente Encuentro con invitado
21 de marzo de 2025 Encuentro con invitado del norte del Cauca Encuentro con invitado

4 de abril de 2025
Socialización de entrevistas + redacción para 
segundo periódico + publicación + encuestas

Sesión de clase + 
Retroalimentación

8 de abril de 2025
Socialización de resultados de encuestas del 
segundo periódico

Retroalimentación

25 de abril de 2025
Socialización de entrevistas familiares + redacción 
de artículos + revisión de encuestas del tercer 
periódico

Sesión de clase + 
Retroalimentación

2 de mayo de 2025
Publicación del tercer periódico + entrega circular 
visita pedagógica + encuesta tercera edición

Sesión de clase + 
Retroalimentación

8 de mayo de 2025
Socialización de resultados encuestas tercera 
edición

Retroalimentación

16 de mayo de 2025 Encuentro con madre buscadora Encuentro con invitado

23 de mayo de 2025
Socialización de la visita y redacción para el cuarto 
periódico

Sesión de clase

26 de mayo de 2025 Publicación cuarto periódico + encuestas Sesión de clase + 
29 de mayo de 2025 Socialización de encuestas cuarta edición Retroalimentación
30 de mayo de 2025 Selección de mejores artículos del semestre Retroalimentación
6 de junio de 2025 Publicación del quinto periódico + encuestas Sesión de clase + 
12 de junio de 2025 Socialización de encuestas quinta edición Retroalimentación
19 de junio de 2025 Actividad de cierre Actividad de cierre



CAPITULO II – Descripción del proyecto 

Cada sesión de investigación empieza con una breve introducción conceptual. En 

mi papel de profesor, estas clases empiezan con una intervención a mi cargo 

sobre algunos conceptos sobre el conflicto armado, con el fin de dar luz sobre las 

posibilidades de indagación. Para el ejercicio propuesto, los conceptos 

presentados fueron: la identidad territorial, el daño desde una perspectiva 

intergeneracional y las manifestaciones culturales como expresiones de la realidad 

del conflicto armado. Después de cada una de estas intervenciones, los 

estudiantes tuvieron el tiempo para indagar por tópicos vinculados a esto. 

Al tiempo que se realizaba la indagación, se propone, a modo de seguimiento, que 

los estudiantes creen productos textuales o visuales, que ayuden a sistematizar 

esta información indagada. Estos productos (textos, infografías, mapas mentales) 

son fundamentales, ya que evidencian la evolución de la comprensión de los 

temas y pueden ser utilizados a la hora de la elaboración de los textos finales. 

Estos ejercicios también hacen parte del componente de narración.  

Esta narración es vital, ya que los procesos de narración, como nos dicen Cortés y 

Quiroz (2022)  

“Se van dando en la medida en la que los sujetos vinculan sus sentidos de 

ciudadanía y sus prácticas ciudadanas con las vivencias cotidianas, 

realidades y contextos socioculturales, abordando de manera intelectual, 

creativa y sensible en la educación, la relación sutil que se teje entre la 

narración de la experiencia y la construcción de la subjetividad política”. 

(pp.39).  

En otras palabras, es por medio de la narración, de la explicación de lo conocido 

para los otros, que los estudiantes empiezan a construir una suerte de tejido que 

une su experiencia con la realidad ajena. Es el momento en el que el estudiante se 

posiciona como un sujeto que hace parte de una sociedad, atravesada por la 

cultura, la política, la economía, etc y podría considerarse como un proceso vital 

para la formación de una subjetividad política. 



El punto final de estas narraciones son los artículos escritos. Originalmente, se 

plantearon para la realización de este proyecto, un total de sesenta artículos, 

distribuidos entre los veinte estudiantes los cuales deben ser socializados con el 

resto de los estudiantes, con el finde observar las limitaciones y posibilidades 

existentes, además de la revisión de formalidades propias del ejercicio de la 

escritura. Al momento de redacción de este documento, se han escrito un total de 

veinte artículos. Estos artículos.. Finalmente, el último ciclo de actividades es la 

publicación y retroalimentación. El periódico debe ser difundido dentro de la 

comunidad educativa que rodea el proyecto, pero que no hace parte de él y, 

después de un tiempo considerable, debe realizarse la retroalimentación. 

Esta retroalimentación no es sólo una encuesta de mercadeo, para ver si el 

periódico está siendo leído o no, sino que se convierte en una herramienta para 

identificar los alcances de los mensajes, opiniones e investigaciones realizadas al 

interior del proyecto. Los datos recolectados de estas retroalimentaciones 

permiten el ajuste dentro del grupo sobre temáticas y nuevos campos de estudio. 

Cada entrega del periódico pasa por estas mismas actividades, están conectadas 

entre sí y una correcta publicación debe contar con todos los elementos: la 

investigación, la narración, la socialización, la publicación y la retroalimentación. 

Dentro de esta dupla de investigación y narración, también se planteando el 

acercamiento con testimonios y experiencias de tres personas ligadas al conflicto 

armado:una perteneciente a una comunidad campesina del norte del Cauca, una 

persona buscadora de personas dadas por desaparecidas y, por último, un 

excombatiente; estocon el fin de establecer diálogos con la experiencia de quienes 

han estado más cerca del conflicto armado. Finalmente, se plantea una actividad 

de cierre en la  cual  los estudiantes darán a conocer sus apreciaciones generales 

sobre lo aprendido y su reflexión sobre el papel que como jóvenes juegan en un 

contexto marcado por el conflicto. 

La experiencia 

La construcción de un órgano de difusión -y los contenidos que allí existan- implica 

un proceso de fases. Si bien es atractiva la idea de que los jóvenes se empoderen 



e inicien su narración del mundo sin ataduras, considero que con el fin de 

encausar esa energía y dirigirla hacia lo deseado es necesario una guía en la cual 

se introduzca el contexto general de lo ocurrido en el país,las diversas formas de 

comunicarlo y las precauciones necesarias para lo mismo.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

En ese sentido, se han desarrollado diversos tipos de actividades orientadas a la 

creación, investigación, estudio y sensibilización en torno a la realidad del conflicto 

armado: En una primera instancia fue necesario conocer las razones que llevaron 

a los estudiantes a inscribirse en el proyecto para lo cualellos podían escoger, de 

forma voluntaria, tanto el profesor como el proyecto en el que deseaban participar 

y, en un espacio de confianza, se les pidió que manifestaran la razón real de su 

elección. 

Inicio del proceso: motivaciones estudiantiles 

La mayoría de los estudiantes (10) reconocieron un interés genuino por la temática 

del proyecto,un número menor (5) indicó que su decisión se debió a la falta de 

cupos en otros proyectos. Adicionalmente,algunos participantes (5) expresaron 

que su motivación principal estaba relacionada con la sensación de que los 

jóvenes no son considerados en discusiones importantes debido a su edad y falta 

de experiencia, pero creían que sí tenían mucho que aportar desde sus propias 

vivencias y perspectivas. 

Exploración inicial del conflicto 

Posteriormente, fue necesario realizar un balance sobre los conocimientos previos 

en torno al concepto de conflicto armado. Dado el carácter heterogéneo del grupo, 

dichos conocimientos variaban según la edad y el grado escolar. Los estudiantes 

de décimo y undécimo grado poseían una ventaja, pues ya habían abordado en 

clase la historia de Colombia hasta el siglo XXI, incluyendo algunas causas 

estructurales del conflicto. En cambio, los estudiantes de sexto, octavo y noveno 

grados contaban con conocimientos más limitados, generalmente adquiridos a 

través de noticias, conversaciones cotidianas o intereses personales. 

No obstante, a grandes rasgos, se identificaron algunas nociones comunes entre 

los estudiantes: 



1. El conflicto armado afecta principalmente a poblaciones que no tienen 

relación con ninguno de los actores armados en contienda. 

2. El problema de la tierra es central para entender el conflicto armado. 

3. El gobierno nacional no parece tener el control total del territorio. 

4. Los actores armados anteponen sus ambiciones y deseos de lucro al 

bienestar de la población. 

Con el fin de profundizar en estas nociones, se realizó una introducción al 

problema de la tierra en Colombia, sus raíces históricas y la manera en que dicho 

conflicto se conectó con el surgimiento de la lucha armada. Posteriormente, se 

buscó vincular esta problemática con acontecimientos recientes de la realidad 

nacional, en particular, los hechos ocurridos en la región del Catatumbo a inicios 

del año 2025. Se insistió en la necesidad de investigar más a fondo lo sucedido, 

por lo que se animó a los estudiantes a consultar fuentes extranjeras y presentar 

sus apreciaciones mediante textos informativos, críticos o de opinión. 

Narrar para comprender 

Los textos presentados variaron en calidad, profundidad y enfoque temático. Sin 

embargo, es importante destacar que la mezcla de estudiantes de grados 

superiores e inferiores generó dinámicas de encuentro y socialización valiosas: los 

primeros aportaban conocimientos o conceptos que los segundos aún no habían 

visto en la malla curricular, y estos, a su vez, ofrecían visiones frescas sobre 

aspectos que podrían pasar desapercibidos. 

En el texto “La tierra, la guerra y las consecuencias”, una estudiante de undécimo 

grado y un estudiante de décimo reflexionaron sobre la relación entre el problema 

de la tierra y el conflicto histórico en la región petrolera, destacando cómo las 

condiciones geográficas han facilitado la persistencia del ciclo de violencia: 

La zona del Catatumbo fue un gran campo petrolero del país desde 1960, 

del que el Estado siempre se ha mantenido alejado. Se sitúa junto al río 

Catatumbo, que atraviesa y desemboca en Venezuela, zona propicia para la 

estrategia narcotraficante y de inmigración ilegal, razones por las cuales 



llegaron grupos armados, primero el EPL y luego el ELN. En la década de 

1990, la región era clave no solo por su petróleo, sino por ser óptima para el 

cultivo de coca, lo que más tarde la convertiría en el área con mayor 

número de hectáreas sembradas del norte del país, disputada y controlada 

por actores armados, con ventaja para el ELN. (La Corriente, 2025) 

El juicio final de los autores sobre las responsabilidades y consecuencias de lo 

que sucede en la región fue el siguiente: 

A partir del acuerdo de paz entre Juan Manuel Santos y las FARC, también 

se intentó lograr la desmovilización del ELN, un esfuerzo que fracasó. Hasta 

hoy, con la inconclusa retoma del diálogo de paz impulsado meses atrás por 

Gustavo Petro, se ha desplegado un cuerpo militar para controlar la zona, 

acción que ha complicado aún más las disputas. La limitada presencia del 

Estado, pese a la estructura militar existente, hizo inevitable la escalada del 

conflicto, obligando al desplazamiento de aproximadamente 40.000 

personas. (La Corriente, 2025) 

Aunque no se trataba de un tratado histórico-académico, el ejercicio escolar 

evidenció una sensibilidad profunda frente al tema y una comprensión de sus 

implicaciones políticas. Otro texto, producido por una estudiante de octavo grado y 

un estudiante de undécimo, titulado “Minorías invisibles: derechos vulnerados en 

el Catatumbo”, indagaba en el impacto diferenciado del conflicto sobre mujeres, 

grupos étnicos y disidencias sexuales. A pesar de ciertos vacíos conceptuales, la 

conclusión del ejercicio se acercaba al concepto de interseccionalidad. 

Por su parte, estudiantes de noveno grado centraron su atención en los impactos 

del conflicto sobre las organizaciones sociales, particularmente la Asociación de 

Madres del Catatumbo y su denuncia frente al reclutamiento forzado de menores. 

El ejercicio fue muy fructífero. Más allá del nivel explicativo e informativo, las 

reflexiones y conexiones entre causas, consecuencias y víctimas revelaron la 

capacidad de los estudiantes para realizar análisis profundos e investigaciones 

significativas.  



Encuentros con la experiencia vivida 

La etapa posterior del trabajo buscó generar un proceso de sensibilización. 

Aunque las investigaciones sobre la región petrolera eran reveladoras, la distancia 

hacía que los estudiantes percibieran esa realidad como algo ajeno. Para cambiar 

esa percepción, se organizó un encuentro con Duván Andrés Morales Valencia, 

bibliotecario de la Biblioteca Pública La Casa del Pueblo en la vereda Guanacas, 

municipio de Inzá, al nororiente del Cauca. 

Duván fue invitado para compartir su historia de vida, su trabajo con la comunidad 

campesina, su experiencia como niño y joven en una zona afectada por el conflicto 

armado, y su percepción de este. En términos generales, el ejercicio permitió a los 

estudiantes preguntar desde su curiosidad por lo que significaba vivir en esa 

región. Mostraron sensibilidad frente a la delicadeza del tema y evitaron formular 

preguntas que pudieran herir al invitado o evocarle recuerdos dolorosos. Las 

conclusiones y focos de interés variaron según cada estudiante. 

La mayoría elaboró piezas gráficas en las que expusieron los aspectos que 

consideraron más relevantes de la charla. Una de ellas, realizada por un 

estudiante de octavo grado, abordó la normalización de la violencia y el silencio 

familiar como mecanismo de protección frente a la guerra: 

Una de las cosas que más nos impactó de su visita fue que, desde su 

niñez, sus mismos padres nunca le comentaron lo que en verdad sucedía 

en ese tiempo, lo que llevó a que muchos niños de la época normalizaran la 

situación (La Corriente, 2025) 

Otro texto, elaborado por estudiantes de noveno grado, se enfocó en el papel del 

territorio en la conformación de la identidad campesina, así como en los procesos 

de resistencia y vida comunitaria construidos en medio de la violencia: 

Debido a los diferentes hostigamientos por parte de guerrillas, el ejército y 

los paramilitares, los campesinos han generado una unión en la comunidad 

para que su amado territorio pudiera florecer, creando así la biblioteca 

pública La Casa del Pueblo. Esta biblioteca es una parte importante de su 



pueblo porque allí pueden expresar libremente su cultura, la cual ha sido 

interferida por el conflicto. En su construcción participó toda la comunidad, 

incluyendo los niños. Los habitantes la crearon con el propósito de tener 

algo que los representara como una población significativa ante el resto del 

país. (La Corriente, 2025) 

Frente al espacio creado, las intervenciones y el ejercicio reflexivo el invitado 

manifestó lo siguiente:  

Muchas veces nuestras intervenciones se dan en pantallas, televisión, en 

espacios que terminan impactando a los mismos. Hablarlo en un espacio 

académico juvenil fue muy lindo. La reacción de los chicos demostró un 

genuino interés en la vida del campo y lo que es la identidad campesina. En 

los cursos más pequeños hubo preguntas que sin querer buscaban 

conectar la realidad social con aspectos como la geografía. La conversación 

y las reacciones de muchos chicos me hicieron caer en cuenta de que lo 

que yo estaba diciendo tiene un impacto, y no es normal la forma en que yo 

me lo estaba tomando, porque ya lo tengo normalizado. También me gustó 

el interés genuino que había en no hacer preguntas que resultaran 

insensibles. (Comunicación personal, 2025) 

Con el fin de profundizar en ese proceso de sensibilización, posteriormente se 

presentó la tarea de indagar por los conocimientos y experiencias de la comunidad 

educativa alrededor de la violencia. Aunque originalmente quería plantear la 

pregunta sólo con relación al conflicto armado, los estudiantes tuvieron la iniciativa 

de plantear las preguntas en términos más amplios, con el fin de englobar diversos 

tipos de violencia. La encuesta se realizó en un grupo de muestra de 50 personas.  

Figura 2 

Cuestionamiento sobre conocimiento del conflicto armado 



 

 

La gran mayoría de los encuestados (76%) demostró poseer algún conocimiento 

sobre el conflicto armado, aunque obviamente estos conocimientos eran más 

profundos a partir de factores como la edad o nivel educativo, en términos 

generales existe una noción sobre los impactos de la violencia en el país. Un 

aspecto interesante, no menor, es que, de este mismo número de personas, una 

gran mayoría (más de 35 personas) reconocieron no sólo las repercusiones 

psicológicas del conflicto, sino también la forma en que dichos daños pueden 

transmitirse de una generación a otra. 

Figura 3 

Casos de violencia al interior de las familias 

Fuente: propia 



 

Finalmente, respecto a la experiencia familiar sobre la violencia en general, y el 

conflicto armado en particular, las respuestas fueron un acercamiento a la realidad 

que ya no era tan ajena. El 54% de los encuestados reconocieron casos cercanos 

de violencia, de estos mismos, el 52% identificaron casos relacionados con el 

conflicto armado, incluyendo desplazamiento forzado y la afiliación de familiares a 

los grupos armados involucrados en la guerra. El ejercicio no sólo permitió hacer 

una radiografía de la cercanía del Colegio Isidro Molina con la tematica del 

proyecto, sino también para motivar a los estudiantes en continuar con el trabajo 

divulgativo y reflexivo alrededor del conflicto armado.  

Los resultados de esta motivación no se hicieron esperar. Ante la posibilidad de 

presentar un segundo número del periodico, que se centrara en la forma en que la 

cultura y sus expresiones artisticas (música, pintura, cinematografía, etc.) se ven 

influenciadas por la violencia y el conflicto armado que atraviesa el país, se dieron 

diversas ideas a partir de sus intereses. Ante la amplitud del tema los estudiantes 

escogieron generos musicales, artistas y canciones o peliculas que conocieran o 

que creían que podían abordar desde esta perspectiva. 

 Fuente: propia 



El conflicto a través del arte y la cultura 

Las propuestas fueron disimiles: rap, rock, punk, metal, carranga, folclor, 

reggaeton y vallenato en terminos musicales. Obras de Alejandro Obregón desde 

la pintura y películas de genero comico, terror o dramatico, como Los Colores de 

La Montaña, El Páramo y Golpe de Estadio. De igual forma, el esfuerzo y los 

analisis resultantes eran mucho más profundos que los presentados en un primer 

momento. 

En este nuevo ejercicio están presentes perspectivas más críticas, y si se quiere 

políticas, sobre el conflicto y las dinamicas violentas que lo rodean. Ante la libertad 

dada, por ejemplo, una de las estudiantes decidió crear un articulo sobre su 

perspectiva del servicio militar obligatorio, a partir de la canción de rap “La Jungla” 

de los artistas FlacoFow y Melanina, incluyendo apartados como el siguiente: 

El servicio militar ha sido un problema abierto al debate desde hace muchos 

años. En guerras como la de Corea del Norte o incluso en Vietnam, muchos 

jóvenes tuvieron que sufrir por conflictos en los que no estaban interesados; 

algunos ni siquiera sabían por qué luchaban. Vivimos en un país que 

presenta la guerra como algo heroico. ¿Pero qué es realmente la guerra? 

La guerra es el escenario más violento e irracional donde nadie gana nada, 

pero se pierde mucho. Permite las peores atrocidades del mundo y, al final, 

solo degrada y enloquece. Nadie sale bien de ella, ni siquiera los que 

"ganan". Las guerras transforman a jóvenes llenos de sueños y grandeza 

en ancianos con traumas imposibles de superar. (La Corriente, 2025) 

Lo que en un primer momento se trató de un acercamiento emotivo y humano al 

sufriento generado por el conflicto armado, se fue convirtiendo poco a poco en un 

analisis más racional y crítico del mismo. También hay una comprensión más 

compleja de las dinamicas de la guerra: 

La canción La Jungla habla sobre la realidad que vive la población más 

vulnerable del país. Relata todo lo que sucede cuando no se tiene dinero; 

muchas veces, la única opción que queda es unirse a grupos armados. En 



muchos casos, las personas se ven obligadas a matar para sobrevivir y, 

peor aún, son felicitadas por ello. (La Corriente, 2025) 

Se visumbra una comprensión de que la guerra tienen unos efectos diferenciales. 

Que son los sectores empobrecidos los más afectos y los que, en ultimas, se ven 

empujados a participar de la guerra. No se trata de una condena al reclutamiento 

forzado, sino más bien un intento de explicar como muchas veces ese 

reclutamiento es la única opción que queda a los jovenes de ciertos sectores del 

país.  

Finalmente, la autora del articulo terminar con una pregunta “¿Por qué los hijos de 

la élite no prestan el servicio militar?” y se atreve a responderla, con una mezcla 

de resignación e inconformismo:  

“La respuesta es sencilla: porque la vida de las personas pobres no es 

importante en esta sociedad. Solo importan quienes tienen dinero. El resto 

es visto como animalitos que solo sirven al monopolio de la fuerza que 

existe en este país.” (La Corriente, 2025) 

Respecto al analisis cinematografico, me gustaría destacar el trabajo realizado 

alrededor de la película “Los colores de la montaña”. En este caso la autora tiene 

13 años, esto es importante, ya que la película retrata la realidad de niños en el 

conflicto armado. El ejercicio de analisis, en ese sentido es, si se quiere, un 

proceso de autoreconocimiento. A su vez, la estudiante logró conectar con las 

reflexiones y conclusiones extraídas a partir del encuentro con Duván Andrés 

Morales:  

A través de Manuel, la película muestra la realidad de los niños que crecen 

en medio del conflicto armado, la inocencia perdida, el miedo constante, 

etc. En el colegio tuvimos la oportunidad de hablar con Duván (líder 

campesino del departamento del Cauca) el cual nos contó como los niños 

son demasiado inocentes y no entienden que es lo que está pasando y lo 

inseguro que puede ser. (La Corriente, 2025) 



También es posibile observar una capacidad de comparación entre la 

realidad del conflicto colombiano y la realidad de conflictos por fuera de las 

fronteras, que, muchas veces, pueden resultar tan ajenos por la barrera de 

la distancia física: “La situación en países como Haití, Sudán, Palestina, 

Ucrania y Myanmar es crítica, y organizaciones como UNICEF advierten 

que no podemos permitir que esta violencia se normalice ni que una 

generación entera se convierta en "daño colateral". Colombia no es un caso 

diferente.” La estudiante pasó de construir un relato periodistico, netamente 

explicativo, a un analisis crítico que parte del reconocimiento de que en la 

guerra los niños siempre son vulnerados, sin importar los actores, los 

países o las fronteras. (La Corriente, 2025) 

El texto termina con una reflexión: “Esta película te hace reflexionar sobre el 

impacto de la guerra en la vida de las personas, especialmente en los niños pues 

tienen que escuchar o ver como matan a sus familiares o vecinos sin saber porque 

los mataron”. Sin embargo, esto también puede entenderse como una invitación, 

no sólo a ver la película, sino a la reflexión sobre el impacto que la guerra tiene en 

los niños.  

Finalmente, otro de los ejercicios se propuso analizar las letras del grupo Kraken, 

deteniendose especialmenete en la canción “Muere libre”. A partir de la 

identificación del contexto de la banda y los significados de las letras, la reflexión 

final de la estudiante, sobre la pertinencia de su mensaje en el día de hoy es la 

siguiente:  

En el gobierno actual se han querido tomar distintas medidas para mejorar 

la situación de los ciudadanos. Sin embargo, gracias a la clase alta y a los 

dirigentes de las grandes empresas, estas propuestas han sido rechazadas 

por beneficio propio. El hecho de que la sociedad no defienda sus derechos 

los convierte en sujetos pasivos del problema. Aunque en fechas recientes 

algunos ciudadanos sí se han preocupado y han luchado por sus derechos, 

la respuesta ha sido violenta. Es importante dejar de ser ignorantes y 

preocuparse por cada decisión que se vaya a tomar. (La Corriente, 2025) 



Presentación y difusión del periódico 

Finalmente, con el fin de presentar los proyectos, en la última semana del periodo 

academico se dedicó una jornada para la presentación de avances y productos 

finales de los proyectos por area. Entre teatro, danzas, discursos y presentaciones 

de diverso tipo los estudiantes del proyecto repartieron a los estudiantes 

ejemplares fisicos en los que leer los textos escritos por sus compañeros. En 

terminos generales los estudiantes destacaron la diagramación y diseño de los 

periodicos (ver Figura 3) y algunos profesores mostraron más interés por el 

contenido de los articulos. Sin embargo, como se mencionó antes, el ejercicio de 

retroalimetnación deberá esperar al retorno de los estudiantes y profesores del  

periodo de vacaciones de julio. 

Figura 4 

Portada revista estudiantil 

 

 

Fuente: La Corriente, 2025 



Los avances del proyecto desde el enfoque de Acción Sin Daño: 

Para comprender los avances desde el enfoque de Acción sin Daño es necesario 

establecer ciertos puntos de partida. Como se mencionó en un inicio, el proyecto 

se desarrolla en un contexto que, si bien no está directamente vinculado al 

conflicto armado, parte de unas condiciones propias de una sociedad atravesada 

por un proceso de violencia sociopolítica. Este proceso de violencia genera 

repercusiones tales como la rigidez ideologica, entendida como “una creciente 

incapacidad para comunicarse con quienes piensan diferente” y para el caso 

concreto del Colegio Isidro Molina, un factor divisor. 

Con el fin de entender los avances en esta materia, se realizaron una serie de 

preguntas a los jóvenes participantes, para que, a modo de retrospectiva, 

evaluaran la efectividad del trabajo realizado. Las preguntas realizadas fueron: 

¿Después del proyecto, te sientes más capaz de reconocer tus propios sesgos o 

creencias limitantes?, ¿Hubo algún momento del proyecto en el que cambiaste 

de opinión? ¿Qué lo motivó?, ¿Crees que la publicación ayudó a que más 

personas pensaran sobre sus propias creencias? 

El 80% de los participantes afirmó reconocer sus propios sesgos e ideas que 

pudieran limitar su comprensión de una realidad compleja. Un 75% dijo haber 

cambiado de opinión con respecto a los temas trabajados y un 85% cree que la 

publicación pudo generar cuestionamientos sobre sus propias creencias en las 

personas que no participaron dentro del proyecto, sino que leyeron el contenido 

creado.  

Se hace manifiesta entonces una transición entre unas concepciones más 

rígidas (familiar o socialmente adoptadas) hacia ideas más críticas y complejas 

de la realidad social. Varios estudiantes afirmaron sentirse ahora más cómodos 

para discutir temas políticos y sociales, así como que gracias al proceso de 

narración empezaron a reconocer aspectos de sí mismos que antes 

desconocían o que no sabían como expresar abiertamente.  

Considero que esto da cuenta de un proceso de descentramiento ideológico: Al 

entender que las ideas no son absolutas, y que no necesariamente reflejan 



exactamente la realidad, se crea la posibilidad para debatir, investigar y 

cuestionar lo socialmente aceptado. 

Este proceso de enfrentar la rigidez ideológica dialoga directamente con el 

enfoque de Acción sin Daño al permitir la rehumanización del otro y reformular la 

forma en que, dentro del contexto escolar, se desarrollan discusiones y debates 

sobre temas centrales de la vida social. Esto es fundamental para el 

establecimiento de unas condiciones que permitan la formación de una 

generación que, a futuro, tiene la tarea de construir propuestas y procesos en 

clave de construcción de paz. El proyecto no solamente permitió la divulgación 

de un conocimiento, sino que demostró avances en la promoción del dialogo, la 

cohesión social y la transformación dentro de la comunidad, sin reproducir ni 

profundizar conflictos o divisiones que afectaran el relacionamiento familiar o 

institucional.  



CAPITULO III – Balance general 

Aplicando la metodología del análisis de contenido, fue posible identificar las 

siguientes tendencias: Los estudiantes trabajaron diez categorías principales: 

visibilización de víctimas civiles, identificación de actores armados, crítica al 

Estado o élites, reflexión estructural, uso de lenguaje simbólico, referencias 

culturales, esperanza o tregua, sensibilidad humanitaria, profundidad 

argumentativa y presencia de jóvenes como sujetos del conflicto.  

 

En el primer grupo de textos los estudiantes observan la guerra desde un lenguaje 

casi simbolico, como una tragedia presente en la vida de las victimas, pero con 

pocas causas identificables. El conflicto era, a inicios del proyecto, un fantasma 

que aterroriza a los sobrevivientes; no se mencionan apenas las estructuras 

sociales, eocnomicas y políticas que permitieron la pervivencia del conflicto.  

Para el segundo conjunto de textos estas causas estructurales ya son más 

evidentes. El conflicto ya no es una sombra, sino el resultado de estructura social 

y política identificable; se denuncian los falsos positivos, la corrupción estatal, la 

explotación económica, la militarización del cuerpo juvenil y la violencia estructural 

contra los pobres. Es el transito entre una conciencia social humanitaria y etica, a 

una conciencia crítica y política del conflicto armado. 

Parte de esto último, una conciencia más elevada del conflicto se refleja en la 

aparición, ya de forma más sistemática, de la construcción del joven como sujeto 

Categoría
Guerra en el 
Catatumbo

Conflicto y 
Cultura

Visibilización de víctimas civiles 5 4
Identificación de actores armados 1 5
Crítica al Estado o élites 1 5
Reflexión estructural del conflicto 2 5
Lenguaje poético/simbólico 5 2
Referencias culturales (cine, música) 1 5
Presencia de esperanza/tregua 3 4
Empatía y sensibilidad humanitaria 5 4
Profundidad argumentativa 2 5
Visión del joven como sujeto social 2 4



político activo. Este joven como sujeto del conflicto ya no entendido como una 

mera víctima, sino como un actor social activo.  

Un ejemplo claro de ello es la pregunta sobre el servicio militar “¿Por qué los hijos 

de la élite no prestan el servicio militar?” ya que evidencia una maduración política 

en la que el conflicto no es una realidad lejana, sino una experiencia vivida de 

imposición del dolor y la militarización en el cuerpo de los pobres. Esto último es 

también evidencia ya no de un pacifismo ingenuo, como si la guerra se tratara de 

un conjunto de decisiones de personas malévolas, sino desde la denuncia activa 

de las condiciones económicas, políticas y sociales que la perpetúan. 

Pese a los avances mostrados, el proyecto, por cuestiones de tiempo, no ha 

podido realizarse en su totalidad al momento de la construcción de este 

documento. De sesenta artículos propuestos se han completado solamente veinte 

de ellos. De igual forma, en el ejercicio de sensibilización, si bien fue posible 

acercar a los estudiantes a testimonios y vivencias de una persona víctima del 

conflicto armado, quedan pendientes las otras dos experiencias. Hasta el mes de 

julio solamente fue posible la publicación, sin retroalimentación aún, de uno de los 

periódicos. Por lo que las enseñanzas de la retroalimentación se encuentran 

pendientes. 

El proyecto aquí presentado, como experiencia escolar, pero también como 

apuesta pedagógica ha logrado articular un proceso que combina indagación, 

investigación, reflexión, narración y posicionamiento crítico. Frente al impacto 

formativo se puede evidenciar una transformación clara desde una perspectiva 

ética humanitaria del conflicto, a una comprensión política crítica del mismo, 

creándose una conciencia política que es capaz de posicionarse frente a una 

realidad que les rodea, por más ajena que sea. Esta capacidad de 

posicionamiento, considero, es vital en la conformación tanto de una ciudadanía 

crítica y activa, como de una subjetividad política.  

A partir de la experiencia presentada, es necesario establecer una serie de 

balances sobre las fortalezas del proyecto. Es necesario destacar la importancia 

que juegan aspectos como el acompañamiento institucional, la libertad de los 



estudiantes y la articulación que el proyecto pueda establecer con otros proyectos 

dentro de la misma institución.  

Los actores administrativos del Colegio Isidro Molina, por sus perspectivas 

humanistas y democráticas, han jugado un papel fundamental. El Colegio Isidro 

Molina es una institución relativamente pequeña, por lo que la cercanía entre 

estudiantes, profesores y directivos es una característica fundamental de su 

funcionamiento. Los actores administrativos estuvieron informados en todo 

momento del proceso, los temas y los análisis que los estudiantes realizaban al 

interior del proyecto, y este conocimiento daba pie para la construcción de una 

confianza que eliminaba cualquier traba que pudiera entorpecer el desarrollo de 

las actividades.  

Este posicionamiento de las directivas, a su vez, se alineaba con el 

posicionamiento que daba base al proyecto: los estudiantes deben poseer 

herramientas y nociones que les permitan posicionarse de forma crítica frente a la 

realidad social, política, económica y cultural del país. Además de esto, desde las 

mismas directivas, se instruyó para que, en todos los cursos de bachillerato, en la 

hora de lectura al inicio del día se realizaran lecturas del periódico con el fin de 

que sus contenidos se difundieran de forma más institucional dentro de todos los 

cursos. 

Con la publicación del primer número, y el segundo número en desarrollo, se ha 

hecho evidente la importancia de la libertad de los estudiantes dentro del proceso 

investigativo y narrativo. Considero que la maduración y la formación de una 

conciencia más elevada sobre el conflicto hacia un posicionamiento más crítico si 

bien deviene de un proceso de formación y educativo, también nace de la libertad 

otorgada para la segunda publicación.  

El hecho de conectar tópicos de interés subjetivo (como la música o el cine) con la 

realidad social derivada del conflicto armado, potenció el esfuerzo que los 

estudiantes imprimieron en sus investigaciones, mejoró la calidad de los productos 

entregados y les permitió realizar análisis más profundos de la realidad que les 

rodea. Esto dialoga con una circunstancia que he podido comprobar dentro de la 



labor docente: los estudiantes ponen más empeño y obtienen mejores resultados 

de aquellas tareas que no sienten como imposiciones, sino de aquellas que les 

son presentadas como actividades en las que pueden expresar sus intereses 

personales. Si un proyecto como el planteado aquí desea tener éxito debe partir 

de este principio: la libertad de los estudiantes no es un problema, ni un riesgo, es 

una condición básica para el desarrollo del proyecto. 

Finalmente, debo destacar la importancia que juega la articulación con otros 

proyectos escolares. Como se había mencionado en la introducción de este 

trabajo, el proyecto nace dentro de una institución educativa que dio libertad a 

cada uno de los profesores para crear sus propios proyectos de área. Junto con el 

mío, a nivel de bachillerato, existieron otros siete proyectos, dirigidos por 

profesores de las diferentes áreas.  

Uno de estos proyectos fue el del Podcast La Metamorfosis, dirigido por el 

profesor Javier Díaz. En dicho podcast, los estudiantes de diferentes cursos 

establecieron una serie de temas para abordar, dentro de ellos el conflicto armado, 

para presentarlos a la comunidad educativa, profesores, estudiantes y padres de 

familia. Con el fin de articular esfuerzos, uno de los episodios del programa fue 

desarrollado en conjunto entre los estudiantes del periódico y los estudiantes del 

proyecto del podcast. El apoyo del profesor Javier Díaz fue fundamental para el 

desarrollo del proyecto, su asistencia en la utilización de los equipos de cómputo, 

las herramientas de diseño y diagramación, así como la impresión de estos.  

 

 

 

 

 

 

 



CONCLUSIONES 

Pese a la falta de retroalimentación del primer número publicado, es posible 

realizar unas conclusiones preliminares sobre las actividades del proyecto y los 

avances presentados dentro de la comunidad educativa. Los estudiantes 

demostraron, en buena medida, la capacidad de los jóvenes para elaborar 

juiciosos complejos y análisis profundos sobre las dinámicas políticas, sociales y 

culturales del conflicto armado. Los textos producidos por los estudiantes dan 

cuenta de un proceso de investigación y narración desde un posicionamiento 

crítico de la guerra. Pese a los cambios en la complejidad de estos análisis no 

existieron nuevas tensiones dentro de los actores de la comunidad educativa, es 

decir, tanto las familias como las directivas permitieron el libre desarrollo del 

proyecto y no hubo una ruptura entre los mismos y los estudiantes. 

Elementos fundamentales para el desarrollo del proyecto fueron la libertad 

editorial, la articulación con otros proyectos institucionales y el respaldo directivo. 

Aunque el proyecto no se culminó en su totalidad al momento de redacción de 

este documento, es posible afirmar que la experiencia fue transformadora en la 

medida de que los mismos estudiantes empezaron a verse como un sujeto político 

con agencia, sensibilidad y capacidad crítica. El enfoque de Acción sin Daño sigue 

siendo útil para atender contextos fraccionados, provenientes de sociedades 

víctimas de procesos de violencia sociopolítica, con el fin de evitar exacerbar 

dichos fraccionamientos.  

En ese sentido, considero que el elemento fundamental que articula el proyecto, 

mi ejercicio docente y la especialización es el concepto de los procesos de 

deshumanización. Los aportes realizados desde las investigaciones de los efectos 

psicosociales del conflicto son vitales para comprender los alcances de los 

procesos de violencia y resistencia. Esta deshumanización es un elemento 

transversal a todos los elementos de la sociedad, incluyendo la educación, por lo 

que su abordamiento desde el ejercicio docente es vital para el fin de los ciclos de 

violencia. 



Es importante, además, rescatar el papel que podría jugar en este proceso la 

conceptualización de Morin (1990) sobre el pensamiento complejo, como 

herramienta para afrontar las consecuencias de la rigidez ideológica como 

resultado de los procesos de deshumanización. Este ultimo elemento fue 

efectivamente atendido por el proyecto al plantear un espacio de investigación que 

permitiera el cuestionamiento de los preconceptos existentes dentro de los 

estudiantes y su familia.  

Finalmente, se reafirma la convicción de que la educación no puede ser neutral ni 

aséptica frente a las dinámicas del conflicto. Educar para la construcción de paz, 

teniendo en cuenta una realidad compleja y un conflicto latente, que no ha 

terminado, implica asumir un posicionamiento ético y político centrado en la 

búsqueda de la dignidad, la verdad, la memoria, y el derecho de los jóvenes a 

narrar el mundo en sus propios términos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ANEXO A: 

La Corriente. Vol. I: https://drive.google.com/file/d/104Jzuubj1A-

GhbaLZ_fQ5xIwuOMPLIJJ/view?usp=drive_link  

  

https://drive.google.com/file/d/104Jzuubj1A-GhbaLZ_fQ5xIwuOMPLIJJ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/104Jzuubj1A-GhbaLZ_fQ5xIwuOMPLIJJ/view?usp=drive_link
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