Estrategia pedagogica para la enseflanza de las cuatro
operaciones basicas matematicas por medio de

resolucion de problemas en estudiantes del grado quinto

Ingrid Yadira Correa Agudelo

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia
2018






Estrategia pedagdgica para la ensefianza de las cuatro
operaciones basicas matematicas por medio de

resolucidon de problemas en estudiantes del grado quinto

Ingrid Yadira Correa Agudelo

Trabajo final de maestria presentado como requisito parcial para
optar al titulo de
Magister en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales

Directora:
Julia Victoria Escobar Londofio
Doctora en Educacion

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia
2018






AHacer matem8ticas I mplica que uno
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IX Resumen y Abstract

Resumen

El presente trabajo tiene como objeto la implementacién de una estrategia pedagogica que
contribuya a la enseflanza de las operaciones basicas por medio de situaciones problema
en estudiantes del grado quinto de la Institucién Educativa Villa del Socorro, del municipio
de Medellin, al visualizar que es un problema latente debido a los bajos resultados en las
pruebas del estado y en el desempefio académico en el area de matematicas de manera
general. La investigacién estd dada por el enfoque de investigacion-accidon educativa,

distribuida en tres fases: diagnéstico, intervenciéon y evaluacion.

Durante el proceso de diagnéstico se detectaron algunas causas que llevaban a los
estudiantes a tener resultados bajos en el area de matematicas, luego se disefio una
estrategia pedagogica que contribuyera a la ensefianza de la mateméatica de manera
mas dinamica recurriendo a material concreto para su mejor nivel de aprendizaje y
analizar por ultimo cuantitativa y cualitativamente los resultados obtenidos por cada uno

de los procesos de intervencién.

Tomando como referencia a los autores Marco Antonio Moreira que habla de que el
aprendizaje debe ser significativo para los estudiantes, es decir algo que les sirva para
toda su vida y en Jean Piaget quien plantea unos estadios de pensamiento que tienen los
infantes en el transcurrir de su primera etapa escolar y que es lo que les permite
desarrollar ciertas actividades a una determinada edad, se evallan algunos resultados
obtenidos en éste proceso, que aungue cuantitavamente pueden no ser tan satisfactorios
si se logr6 mayor motivacion de los educandos hacia el aprendizaje de las
matematicas,relacionando mejor los procesos de multiplicacibn como suma progresiva
gue permite realizarla de una manera mas concreta, al igual que la division con la resta,

aungue en ésta Ultima aun hay procesos que hay que retroalimentar.
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Por dltimo, entre el grupo docente de la Institucion Educativa participante de ésta
propuesta, se logra una mejor reflexiébn acerca de su practica docente, tomando como
referente las actividades realizadas para que con el material concreto se obtengan

mejores resultados en el aula.

Palabras clave
Matematicas - analisis matematico - Estrategia de ensefianza- Material de apoyo didactico

- ensefianza de las matematicas - grado quinto

Abstract

The present work takes as an object the implementation of a pedagogic strategy that
problem contributes to the education of the basic operations by means of situations in
students of the fifth degree of the Educational Institution Villa del Socorro, of the
municipality of Medellin, on having visualized that it is a latent problem due to the low
results in the tests of the condition and in the academic performance in the area of

matematicas in a general way.

During the process of diagnosis there were detected some reasons that were leading the
students to having low results in the area of mathematics, then there was designed a
pedagogic strategy that he was contributing to the education of the most dynamic
mathematics of way resorting to concrete material for his better level of learning and to
analyze finally quantitatively and qualitatively the results obtained by each of the processes

of intervention.

Taking as reference to the authors Marco Antonio Moreira that he speaks that the learning
must be significant for the students, that is to say something that serves them for all his life
and in Jean Piaget who raises a few stadiums of thought that have the infantes in pass of
his first school stage and that it is what allows them to develop certain activities to a certain
age, there are evaluated some results obtained in this one process, that though

gualitatively cannot be so satisfactory if major motivation of the pupils was achieved



towards the learning of the mathematics, relating better the processes of multiplication as

progressive sum that

Xl Resumen y Abstract

allows to realize it in a more concrete way, as the division with the subtraction, though in

the latter even there are processes that exist that feeding back.

Finally, between the educational group of the Educational Institution participant of this one
proposed, achieves a better reflection brings over of his educational practice, taking the
realized activities as a modal in order that with the concrete material better results are
obtained in the classroom.

Keywords
Mathematics, Mathematical analysis, Teaching strategies, Teaching materials-

Mathematics education, Fifth grade.
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INTRODUCCION

El presente es un informe final de trabajo de grado de la maestria en la ensefianza de las
ciencias exactas y naturales, cuyo tema es la solucién de situaciones problema con las
cuatro operaciones basicas en matematicas para los estudiantes de grado quinto, un
tema que aunque parezca sencillo y de grados mas inferiores, se dio tras la necesidad de
ver que los estudiantes de éste grado presentaban falencias frente al mismo.

A menudo los docentes atriubuyen a los estudiantes las razones por las cuales al
presentar las distintas pruebas de Estado, obtienen resultados poco favorables para la
institucion educativa a la cual pertenecen. Al hacer un analisis del porqué de estos
puntajes, nos encontramos con gran cantidad de factores que influyen dentro del proceso
educativo y que pueden afectar en mediana o gran medida los aprendizajes de los
educandos.

Cuando se decidi6 realizar ésta propuesta educativa, se pensé en la necesidad de
incrementar los puntajes en las distintas pruebas del Estado, pero se encontré6 con
muchos aspectos que influyen en los bajos resultados de las mismas.

Los estudiantes del grado 5°5 de la Institucién Educativa Villa del Socorro, ubicada en la
comuna dos de la ciudad de Medellin, llegan a dicho grado sin tener claridad en
conceptos de afios anteriores que no han sido clarificados o que no han tenido un
aprendizaje muy significativo para ellos; aun no tienen claridad de la ubicacion de los
nameros en la tabla de valor posicional, presentan dificultades al operar ejercicios
aritméticos con las cuatro operaciones basicas y tienen falencias al resolver situaciones
problema, el principal objetivo del presente trabajo.

Ensefar a resolver situaciones problema se constituye en la oportunidad de entender el
por qué los estudiantes no cuentan con la capacidad de entenderlas y proceder a su
desarrollo.

Son muchos los autores que se han inquietado con aspectos similares al planteado en
éste trabajo y es que ésto se convierte en un obstaculo para poder obtener mejores
resultados tanto a nivel individual como son sus propias calificaciones, como a nivel
grupal que son los resultados obtenidos en las pruebas de Estado.

Es por ello que éste trabajo de Investigacion Accion Educativa con enfoque cuantitativo y
cualitativo busca, después de rastrear algunos autores y buscar estrategias que se

pueden implementar en el sal6n de clase, obtener en los estudiantes un aprendizaje con
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significado y que lo lleven a la practica mediante el uso de material concreto y situaciones
gue tengan que ver con su cotidianidad.

El presente trabajo esta distribuido en cuatro capitulos, las conclusiones vy
recomendaciones y la bibliografia.

En primer lugar se encuentran los aspectos preliminares que tienen que ver con la
seleccion y delimitacion del tema, el planteamiento del mismo y los objetivos que con el
trabajo que quieren lograr.

En segundo lugar se encuentra el marco referencial, en el cual estan los referentes (de
antecedentes, te6rico, conceptual-disciplinar, legal y espacial), dando cuenta de todos los
elementos necesarios para llevar a cabo el proceso de intervencion que se desea

alcanzar.

En el tercer lugar esta el disefio metodoldgico, planteando en él enfoque de investigacion
accion educativa; el método en el cual se encuentra la fase de diagnéstico, disefio,
intervencion, evaluacion y reflexion; los instrumentos de recoleccién de la informacion;

poblacién, alcance esperado y cronograma de actividades.

En el cuarto lugar se encuentra el trabajo final especificando en él las actividades de
diagnéstico (3) e intervencién en el aula (4), mediante guias de trabajo, con sus
respectivos andlisis cuantitativos y cualitativos para cada una de las actividades

propuestas.

En el quinto lugar se encuentran las conclusiones y recomendaciones a la luz de los
objetivos planteados. Y por ultimo las referencias bibliogréaficas las cuales con el soporte

tedrico del trabajo en mencién.

Mas alla de fortalecer la solucién de situaciones problemas con las cuatro operaciones
basicas en matematica, es importante que los educadores reflexionen acerca de su
guehacer en el aula, porque su papel no radica en transmitir sélo un conocimiento sino
también la oportunidad de transformar, reflexionar y evaluar su dia a dia en el aula, y
con ello hacer que sus estudiantes sean mas criticos frente a su proceso de aprendizaje

a la vez que encuentren herramientas que permitan aprender de una forma mas ladica y
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motivadora, saliendo de la monotonia que se encierra entre el tablero y el cuaderno.
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1. CAPTULO I. DISENO TEORICO

El presente trabajo surge tras la necesidad de implementar estrategias que sirvan para
mejorar la calidad educativa de los estudiantes del grado 5° de primaria, evidenciado en
el bajo rendimiento académico en el area de matematicas, falencias en la comprension
lectora al momento de resolver situaciones problema y nivel bajo en la presentacion de

las Pruebas Saber, las cuales evalian nacionalmente:

La calidad de la educacién en matematicas. Desde 1991 el Servicio Nacional de
Pruebas del ICFES, el Grupo de maateméticas del Ministerio de Educacion
Nacional y varias universidades y docentes han adelantado una investigacion sobre
la calidad de la educacion en los grado 3°, 5°, 7° y 9°. (Ministerio de Educacién
Nacional, 1998).

Se pretende desarrollar una estrategia pedagodgica que sirva de apoyo para dicho
proceso, toda vez que se convierte en la preocupacion constante de las instituciones
educativas a fin de que sus establecimientos demuestren un buen rendimiento frente a la

presentacion de las mismas.

1.1. Seleccion y delimitacion del tema
La enseflanza de las matematicas mediante el proceso de la resolucion de problemas

con el uso de material concreto y otras herramientas de apoyo para su aprendizaje.

1.2 Planteamiento del problema

1.2.1Descripciéon del problema
A través de la experiencia docente es comdn encontrarse con diferentes situaciones en el
proceso de aprendizaje de los educandos, relacionadas con la resolucién de problemas
matematicos de manera significativa en grado quinto, puesto que les genera una
angustia indescriptible cuando se les plantea resolver una operacion matematica que

implica la lectura de un texto corto.

Se evidencia que los educandos se comportan asi frente a las situaciones problema, no
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porque sientan disgusto por el &rea, sino tal vez porque dicha actividad les fuerza a
emplear mayor tiempo, dedicacion y conocimiento para llegar a la solucion final; esto
porque estan acostumbrados o en su ideal, preferirian tener solo la operacion aritmética,
pues con ella no necesitan pensar en cual es el camino que deben tomar para resolverla

y con ello el poco desarrollo de habitos intelectuales.

El proceso educativo es globalizado, puesto que en él confluyen varios conocimientos
integrados con otras areas, la comprension e interpretacién hacen parte de la resolucion
de una situacién matematica ya que implica primero entender qué hacer, por lo que
saber leer es basicamente el asunto que conlleva a los educandos a tomar el camino
correcto para su realizacion, a diario los educandos esperan las palabras claves que les
determinen el resultado (sume, reste, divida o multiplique), y en el momento en que estas
no aparecen, se les viene a la cabeza realmente un problema y a la vez, la incapacidad

de resolver los ejercicios.

Por otro lado, aunque el sistema educativo hace referencia a que a los estudiantes
deben tener competencias en la formulacion y resolucion de problemas cuya estrategia
de solucién requiera de las relaciones y propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones, en muchas ocasiones se les llena de contenidos para cumplir una malla
curricular y no se enfatiza en la implementacion de estrategias para entender como se
resuelven dichas situaciones y para algunos docentes es mas facil llenar el tablero de
ejercicios aritméticos que ensefar a pensar en cdmo resolver una situacion que muchas

veces puede partir desde la cotidianidad.

La ejercitacion en resolucion de situaciones problema se ha convertido en el pilar de la
educacion en estudiantes del grado quinto, puesto que en éste grado son evaluados sus
conocimientos por parte del ministerio mediante distintas pruebas (pruebas saber,
olimpiadas del conocimiento, supérate 2.0, entre otras. En estas, se busca que los
estudiantes reflexionen y analicen la sociedad en la que viven, buscando integrar a su
cotidianidad el pensamiento matematico, transversalizandolo con los temas de educacion

ambiental, estilos de vida saludable y educacion para la sexualidad y la ciudadania.
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La matemética en la actualidad cuenta con lineamientos curriculares establecidos por el

Ministerio de Educacion Nacional (en adelante MEN), en los cuales se convoca a que se

fidebe posibilitar a |l os estudiantes | a aplicac
escolar, donde deben tomar decisiones, enfrentarse y adaptarse a situaciones nuevas,

exponer opiniones y ser receptivos respecto a |

A su vez, este documento determina los principales parametros en las mateméticas, asi

como las habilidades que deben tener los educandos en este grado:

Dentro de éste marco promueve en el conocimiento de los estudiantes el
razonamiento (ordenar ideas para llegar a una conclusién), la
formulacion, comparacién y ejercitacion de procedimientos (capacidad de
los estudiantes para ejecutar tareas matematicas que suponen el
dominio de los procedimientos usuales que se pueden desarrollar de
acuerdo con rutinas secuenciadas), la modelacion (actividad mediante la
cual el conocimiento y las habilidades adquiridas se emplean para
descubrir regularidades, relaciona y estructuras desconocidas), la
comunicacién (proceso donde los estudiantes establecen vinculos entre
el lenguaje simbdlico de las matematicas y los resultados de su trabajo) ,
la formulacién, tratamiento y resolucion de problemas (los estudiantes
adquieren confianza en el uso de las matematicas y aumenta su
capacidad de comunicarse con ese lenguaje y emplear procesos de
pensamiento en esta area); conocidos como procesos generales.

Entre los conocimientos béasicos que desarrolla el pensamiento
matematico se encuentra el pensamiento numérico(donde el estudiante
piensa los niUmeros y los usa en contextos significativos en la capacidad
de comprender los nimeros, comprender el concepto y calcular con
nameros y operaciones; pensamiento espacial (ubicacion en el entorno,
medicion y desplazamiento de los cuerpos, propiamente llamado
geometria; pensamiento métrico (construccién de conceptos de magnitud
y medicién); pensamiento (simulacién de experimentos y conteos);
pensamiento aleatorio y variacional (analizar, organizar y modelar
situaciones y problemas relacionados con la variacién de los fen6menos)
para hacer efectivo el conocimiento matematico. (Ministerio de
Educacién Nacional, 1998).

Asi como el MEN establece estos lineamientos, evalia por medio de las diferentes
pruebas de Estado el desempefio de los estudiantes por grado en los mismos, por lo que
se hace necesario dar a conocer como han sido los resultados obtenidos en este aspecto

de la IE en la que fue aplicado este proyecto.

Como parte de los resultados obtenidos por la Institucion Educativa Villa del Socorro,



30
Estrategia pedagdgica para la ensefianza de las cuatro operaciones bésicas
matematicas por medio de resolucion de problemas en estudiantes del grado quinto

referente a las pruebas Saber para el grado 5°, se evidencia claramente que la gran
cantidad de estudiantes en el nivel insuficiente es lo que hace que los resultados para
este plantel educativo, sean tan bajos.
Imagen 1. Resultados de las Pruebas Saber 5° IE Villa del Socorro
2014-2017.

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeno por afc en matematicas, quinto
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Por otro lado, los estudiantes del grado 5° 5 que son objeto de estudio en ésta propuesta,
para el aflo 2016 estaban en el grado tercero, contaron con 152 estudiantes evaluados y

cuyos resultados mateméticos fueron los siguientes:

Imagen 2. Resultados de las Pruebas Saber 3° IE Villa del Socorro.

2. Comparacion de porcentajes segin niveles de desempefio por afio en matematicas, tercer
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Todo esto se confluye en el tema a tratar dentro de éste proceso académico de los
educandos, la resolucién de problemas ademas de la combinacion de todos éstos
aspectos requiere de un proceso lector en donde la comprension juega un papel muy
importante en lo que se requiere realizar, es saber que el problema debe tener un

proceso para llegar a su solucion.

Es asi como esta problematica lleva al planteamiento de la siguiente estrategia
pedagdgica, la cual sera un plan de accién para fortalecer el pensamiento numérico, a
partir de la utilizacién de material concreto para fortalecer la resolucién de problemas de

la vida cotidiana.

1.2.2 Formulacién de la pregunta

¢, Cémo contribuir a la enseflanza de las cuatro operaciones basicas matematicas, por
medio de resoluciéon de problemas con estudiantes del grado quinto, usando material

concreto y otras herramientas de apoyo?

1.3 Justificacion

Durante varios afios de profesion como docente, se ha tenido a cargo 5° de primaria,
grado en el cual se presentan las distintas pruebas del Estado (pruebas saber y las
olimpiadas de conocimiento, entre otras) la Institucion Educativa Villa del Socorro
ubicada en la comuna 2 de Medellin, ha sido una de las instituciones oficiales con mas
bajo rendimiento en dichas pruebas, y es ello que es pionera en la aplicacipon del
Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional, realizado con el
propésito de fortalecer los procesos de ensefianza de la basica primaria.

Este programa es aplicado en diez grupos, uno de los cuales es la muestra de este
trabajo, en los cuales se tiene como inquietud la manera como los estudiantes abordan
las distintas situaciones problema en matematicas y como afecta en ésta lectura, la
poca comprension de las mismas, las falencias presentadas al momento de realizar
operaciones basicas y los vacios conceptuales de afios anteriores, debido que los
educandos esperan una palabra clave que les permita delimitar cual es el paso a

seguir, cuél operaciéon deben aplicar.
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En la gréfica mostrada en la descripcion del problema se puede notar cémo han sido
los desempefios de los estudiantes de 5°, de manera general en la Institucion Educativa
Villa del Socorro durante los dltimos cuatro afios, pero mas puntualmente se puede
evidenciar el desempefio de los estudiantes mencionados como objeto de estudio
durante el grado tercero en el afio 2016, cuyas graficas pueden ser analizadas de la
siguiente manera:

Imagen 3. Resultados estudiantes actuales de 5° en grado 3°

4. Comparacion de la desviacién estandar del puntaje promedio del establecimiento educativo
por afio en matematicas, tercer grado
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Imagen 4. Comparacion de resultados con media normal y maximo puntaje.

Ejemplo de lectura e interpretacion de la informacion presentada en los graficos

== 367 (Promedio + 1DE)

i 300 Puntaje promedio
(67) Desviacion Estandar (DE)

== 233 (Promedio - 1DE)

La informacién debe leerse de la siguiente manera: el puntaje promedio en esta prueba, para
este grado, es 300 puntos y la desviacion estandar (DE) es 67. Esto quiere decir que
aproximadamente el 68% de los estudiantes obtiene resultados entre 233 (promedio - 1DE) y|

Como se puede evidenciar en la grafica, el promedio de la mayoria de los estudiantes de
la IE Villa del Socorro es de 233 versus 300 que es el promedio general de ésta prueba,

gueriendo decir con ello que estd muy por debajo de lo que se espera. El ideal para
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todas las instituciones se podria decir que es alcanzar un promedio de 367 (el maximo
posible), sin embargo se puede evidenciar que la Instituciéon ni siquiera se acerca al

promedio medido en las demas instituciones.

En este proceso es fundamental tener en cuenta que el docente se debe enfrentar a
muchos vacios educativos existentes en los estudiantes, puesto que algunos de sus
maestros anteriores se limitaron a implementar solo los algoritmos expuestos en un
tablero; la lectura pobre o nula que se presenta porque solo decodifican las palabras pero

les falta comprension y los problemas sociales que enfrentan en la sociedad.

Todos esos insumos sirven para abordar una tematica muy inquietante por parte del
grupo docente, pues las directivas afio tras afio piden incrementar el indice del
mejoramiento de la calidad educativa a nivel local y nacional, esperando una férmula
magica con la cual lograrlo. Se espera contribuir a dar estrategias de solucion para que
dicho resultado sea alcanzable y sobre todo dar herramientas eficaces que serviran a

los educandos para situaciones futuras.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Disefiar una estrategia pedagodgica que contribuya a la ensefianza de las cuatro

operaciones basicas matematicas por medio de resolucién de problemas.

1.4.2 Objetivos Especificos
A Aplicar un diagnéstico que permita la identificacion de fortalezas y
debilidades de los estudiantes de Quinto grado de la Institucion
Educativa Villa del Socorro en mateméticas y en la solucién de
problemas.
A Disefar actividades que permitan fortalecer el aprendizaje de las cuatro
operaciones basicas matematicas por medio de la solucion de situaciones

problema en estudiantes de grado quinto.

A Disefar vy aplicar una intervencién de aula apoyada en el uso de

material concreto para que una mejor interpretacion de las
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situaciones problemas matematicos.
A Analizar los procesos y resultados de la intervencién para sentar

bases que sirvan para futuros trabajos en la materia.

2. Capitulo Il. MARCO REFERENCIAL

2.1 Referente Antecedentes

Dentro del planteamiento de la presente propuesta se encontraron algunos
antecedentes de tesis de grados y articulos escritos por investigadores que se han
interesado en buscar estrategias que propendan en bien de la calidad educativa y hallar
recursos educativos que sirvan de insumo para establecer mejoras en el proceso de
ensefianza 1 aprendizaje. Estos recursos estan clasificados en locales, nacionales e

internacionales.

Los tres trabajos locales estan planteados desde la comprensién textual e interpretacion
gue los estudiantes dan al planteamiento de situaciones problema y su dificultad frente a
la solucion de las mismas, lo que afecta de manera significativa el resultado en la
presentacion de las pruebas del Estado. Dos de los trabajos fueron realizados en la
Universidad Nacional y uno de la Universidad de Antioquia y plantean el disefio de
propuestas metodoldgicas que busquen potencializar el desarrollo de situaciones
problema en contextos como los grados primero, quinto y séptimo, respectivamente;
ademas de evidenciar en dichos contextos la poca comprensiéon lectora como dificultad

para la resolucion.

En los antecedentes nacionales se presentan dos trabajos realizados en la
Universidades Francisco José de Caldas en Bogota y la Universidad Autébnoma del
Caribe en Barranquilla, los cuales no son ajenos a la tematica anteriormente planteada.
Para estos, se vincula la resolucion de problemas matematicos como parte del curriculo
en los grados de primaria, que ha ido cogiendo fuerza desde hace varios afios atras,

pero que se ve enmarcado en la dificultad que tienen los estudiantes por su poca
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comprension.

A su vez, en el ambito internacional se encuentra un trabajo realizado por una
estudiante de la Universidad de Guatemala, quien aborda el método de George Polya,
tedrico que ha contribuido de manera efectiva a buscar un método que sirva como base
para la resolucion de problemas matematicos. En adicién a esto, se indag6 otro trabajo
elaborado por dos estudiantes de la Universidad Pedagdgica de Caracas (Venezuela),
quienes plantean los fundamentos tedricos y metodolégicos de la ensefianza de la

matematica por medio de resolucion de problemas.

Para dar explicacion a cada una de las propuestas se disefi6 la siguiente tabla:

Tabla 1. Referentes de investigaciones en resoluciébn de problemas

matematicos
REFERENTES LOCALES
AUTOR TITULO PREGUNTA O | OBJETIVOS | CONCLUSIO
(ES) PLANTEAMIE NES
NTO DEL
PROBLEMA
DORA LIGIA | PROPUESTA Este trabajo | Disefiar el Los
BUENO METODOLOGIC | aborda una | implementar | estudiantes
BECERRA. A PARA | propuesta una deben leer
Universidad | MEJORAR LA | metodoldgica experiencia varias veces
Nacional de | INTERPRETACI | para mejorar | pedagodgica para
Colombia. ON, ANALISIS Y | interpretacién, | que comprender lo
Facultad de | SOLUCION DE | anélisis y | favorezca el | que se les
Ciencias. EJERCICIOS Y | solucién de | desarrollo de | pregunta.
Maestria en | PROBLEMAS ejercicios y | habilidades 2. A algunos
la ensefianza | MATEMATICOS | problemas para resolver | nifos se les
de ciencias | EN LOS | matematicos problemas dificulta
exactas y | ESTUDIANTES | en los | de concentrarse
naturales. DE QUINTO | estudiantes de | matematica en la lectura.
Sede GRADO DE LA | quinto grado; | en 3.Si los
Medellin. INSTITUCION este método de | estudiantes estudiantes no
2012 EDUCATIVA enseflanza se | de quinto | comprendeno
ALEJANDRO valida como un | grado. lo que leen,
VELEZ procedimiento dificiimente
BARRIENTOS. adecuado, pueden
pertinente y resolver  los
eficaz para problemas
contribuir en el porgue no los
proceso entienden.
ensefianza- 4.La
aprendizaje de institucion
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pensamiento

las debe fomentar

matematicas, momentos de

proporcionando lectura en

herramientas todos los

que faciliten la grupos.

resolucion de

problemas en

los alumnos ya

gue la mayoria

de ellos

proceden

directamente a

realizar

célculos con

los nameros

que aparecen

en el

enunciado,

utilizando

estrategias de

procesamiento

superficial que

suelen

conducir al

error. Se

pretende

entonces,

habituar a los

estudiantes a

seqguir unos

pasos

secuenciales

para resolver

los ejercicios y

problemas que

se les

planteen.
JOSE DISENO DE | ¢Qué Disefiar una | Se puede
MIGUEL UNA estrategias propuesta concluir
VASQUEZ PROPUESTA pedagdgicas pedagogica | también  que
CASTRO. PEDAGOGICA | contribuye a la | Para_ la | realizando
Universidad | QUE ensefianza y el zgzﬁgggzismoy igﬁ?&ones gg
Nacional de | CONTRIBUYA A afianzamie_nto de las seriacic”m,
Colombia. LA de las nociones | ociones  de | clasificacion,
FaCUItad de ENSENANZA 'Y de nl:lmero numero Correspondenci
Ciencias. FORMALIZACIO | natural en | patural, que|a uno a uno,
Maestria en | N DE LA | primero, del | contribuya al | reversibilidad,

estas aportan la




Capitulo Il: Marco Referencial

37

la ensefianza | NOCION DE | colegio numérico  y | formacion de la
de ciencias | NUMERO Monsefior sistemas nocion de
exactas y | NATURAL EN | Francisco numericos en | nimero natural
naturales. EL GRADO | Cristébal Toro? | € grado \en los
Sede PRIMERO. primero en la gstudlantes, lo
Medellin |nStItUC.I0n importante es
' Educativa no solo realizar
2016 Monsefior estas
Francisco actividades en
Cristébal Toro. | unas pocas
sesiones, sino
en varias
sesiones y
aumentando el
grado de
dificultad. Con
estas
conclusiones,
se piensa que
también se da
respuesta al
Ultimo  objetivo
que es evaluar
los resultados
obtenidos al
intervenir en el
aula con Ia
propuesta.
JOHN JAIRO | LA ¢, Qué Implementar | Algunos
PATINO COMPRENSION | estrategias una docentes de
ZULUAGA. TEXTUAL implementar al | propuesta matematicas
Universidad | COMO EL | interior del aula | metodoldgica | enfocan  sus
de Antioquia. | PRIMER de clase, en|en busca de|clases a la
Facultad de | MOMENTO busca de la | fortalecer la | mera
Educacion. HACIA LA | adquisicion de | comprension | mecanizacion
Licenciatura | RESOLUCION la competencia | lectora de los | de algoritmos
en DE en estudiantes y olvidan los
Matematicas | PROBLEMAS comunicacion de grado | problemas en
y Fisica. EN matematica, séptimo del | los que hay un
Medellin. MATEMATICAS: | como el primer | colegio enunciado.
2014 UNA momento hacia | Agustiniano Los
ESTRATEGIA la  resolucion | de San | estudiantes
CON PRUEBAS | de problemas | Nicolas tienen un
ESTANDARIZA | matematicos Medellin léxico  pobre
DAS. tipos pruebas | como el | en conceptos
estandarizadas | primer matematicos
en el grado | momento que les
séptimo del | hacia la | permita
colegio resolucion de | realizar la
Agustiniano de | problemas traduccion del
San Nicolas | mateméticos | lenguaje
Medellin? tipo pruebas | comun al
estandarizad | algebraico.
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as.

Algunos
estudiantes
lograron
optimizar  su
competencia
comunicativa
pero al
momento de
resolver, se
noto su
deficiencia en
el  algoritmo
matematico.
Los
estudiantes
por si solos
son incapaces
de desarrollar
una actividad
leyendo las
respectivas
indicaciones y
se nota la
necesidad de
un mediador
fi el do
quien guie el
proceso.

REFERENTES NACIONALES

LORENZO J.
BLANCO
NIETO.
JANETH
AMPARO
CARDENAS
LIZARAZO.
Universidad
Distrital
Francisco
José de
Caldas
Bogota

2013

LA
RESOLUCION
DE
PROBLEMAS
COMO
CONTENIDO
EN
CURRICULO
DE
MATEMATICAS

DE PRIMARIA'Y

SECUNDARIA.

EL

No
pregunta
asociada pues
es un articulo
de revista
producto de
una
investigacion
ralizada por los
autores en
mencion.

tiene

La resolucion
de
problemas
ha estado
inmersa en el
curriculo de
matematicas
desde hace
mas de dos
décadas.
Esto ha
generado
algunos
cambios en
la enseflanza
de las
matematicas,

El curriculo

sefiala de
manera
especifica
diferentes
aspectos
concretos que
el alumno
debe trabajar
y asumir
sobre la

resoluciéon de
problemas de
matematicas.
Estas

indicacionese
convierten en
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sin embargo, | contenidos
su especificos
evaluacion para el
ha sido poco | profesor en el
considerada. | aula de
Se presentan | matematica,
algunos que ademas
aspectos debiera incluir

propios de la
resolucion de
problemas, y
los cuales
sefiala el
curriculo,
como
aspectos que
deben
aprender los
estudiantes
al aprender
matematicas
haciendo de
la resolucion
de
problemas
un contenido
a tratar en la
ensefianza y
en la
evaluacién
de las
matematicas.

en las
actividades de
evaluacion.
Los alumnos
de ensefianza
obligatoria
tienen serias
dificultades
cuando
resuelven
problemas de
matematicas.
Hay ausencia
de atencién al
aprendizaje
de estrategias
heuristicas
para la
resolucion de
problemas en
los libros de
texto.

Se debe
potenciar la
resolucion de
problemas
como un
contenido
especifico en
la linea de lo
que viene
sugiriéndose
en los
curriculos
desde hace
mas de 20
afios, y es

necesario
incorporar, al
menos, los
contenidos

seflalados en
este trabajo
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en las tareas
usuales en el

aula de
matematicas.
GLIDIA RESOLUCION No contiene | Resumen No presenta
BEATRIZ DE pregunta ya | El conclusiones
DURAN PROBLEMAS que es un | diagnéstico por tratarse de
GUTIERREZ | MATEMATICOS | articulo de | muestra que | un articulo de
. : UN | revista la  mayoria | revista, sin
OMAIRA PROBLEMA DE | producto de | de los | embargo
ESTHER COMPRENSION | una estudiantes | plantea  que
BOLANO EN EL QUINTO | investigacién se encuentra | se hace
MUNOZ. GRADO DE | entre sus | en un bajo | necesario
Universidad BASICA autores. nivel en la | realizar un
Autonoma PRIMARIA DE comprension | estudio  que
del Caribe. LA y resolucion | determine el
Barranquilla. | INSTITUCION de tipo de
2013 EDUCATIVA problemas estrategias
THELMA ROSA matematicos | que requieren
AREVALO DEL de la | los

MUNICIPIO
ZONA
BANANERA
DEL
MAGDALENA,
COLOMBIA.

instituciéon en
mencion. Se
relacioné que
a menor
comprensién
del problema
por parte de
los
estudiantes,
menos
capacidad
para
resolverlo.
Por tal
motivo se
hace
necesario
diseflar las
estrategias
didacticas
para
comprender
y resolver
problemas
matematicos,
a partir del
desarrollo de

estudiantes de
basica
primaria para
mejorar la
comprensién
de los
problemas,
con el fin de
hacerlos mas
competentes,
capaces de
analizar,
argumentar y
proponer
acciones en

todas las
esferas
socioculturale
S que
beneficien vy
mejoren la
calidad de
viday la de su
comunidad.




estudiantes
de quinto de
primaria,
seccion A, de
la  Escuela
Oficial Rural
Mixta Bruno
Emilio
Villatoro
Lépez,
municipio de
La
Democracia,
departament
0] de
Huehuetenan
go,
Guatemala).

matematicos?

problemas
matematicos
en los
estudiantes
de quinto
grado
primaria de
la  Escuela
Oficial Rural
Mixta Bruno
Emilio
Villatoro, del
municipio de
La
Democracia,
departament
0 de
Huehuetenan
go,
Guatemala.
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habilidades

del

pensamiento

que

intervienen

para  tener

una

comprensién

de lo leido.
REFERENTES INTERNACIONALES
SILVIA METODO ¢Cuales  son | Determinar 1. El estudio
BRENDY POLYA EN LA |los procesos | los procesos | permitié
ESCALANTE | RESOLUCION gue el método | que aplica el | concluir que la
MARTINEZ | DE polya aplica en | Método mayoria  de
(Estudio PROBLEMAS la  resolucion | Pdlya en la | los
realizado con | MATEMATICOS | de problemas | resolucién de | estudiantes de

guinto de
primaria de la
Escuela
Oficial Rural
Mixta  Bruno
Emilio
Villatoro
Lépez, del

municipio de
La
Democracia,
Huehuetenan
go;
demostraron
progreso en la
resolucion de
problemas en
el curso de
matematica,
con
tendencias a
seqguir
mejorando en
las siguientes
clases
después de la
aplicacion del
método Pdlya,
por lo que se
comprueba la
efectividad de
este método
en la
resolucion de
problemas
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matematicos.
2. El método
Polya en la
resolucion de
problemas
matematicos
si favorecio a
la disminucion
del temor de
los
estudiantes en
el curso de

matematica,
por la falta de
metodologia
en la
aplicacion de
pasos 0]
procesos que
ayudan a
resolver
problemas; se
obtuvieron
cambios en la
concentracion

y la capacidad
de razonar de
los
estudiantes,
en la
integraciéon vy
la
participacion

activa del
grupo, en la
entrega

puntual de las
tareas, en la
asistencia a
clases,

explicaciones
y trabajos en
grupo. Por lo
tanto, el
método Pdlya
es efectivo
especificamen
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te en su
aplicacion en
la resoluciéon
de problemas
matematicos.
3.Se logré
determinar los
procesos a
aplicar en el
método Pdlya
para la
resolucion de
problemas
matematicos
en los
estudiantes de
quinto grado
primaria, ya
que al finalizar
la
investigacion
se obtuvo una
media
aritmética de
88.48 puntos
de calificacion
que se
comparan con
los 62.2 que
fue la media
aritmeética
obtenida por
los
estudiantes en
la evaluacién
dianodstica; lo
que refleja
una respuesta
significativa y
efectiva en el
aprendizaje
de los
estudiantes a
través de la
aplicacion de
este método.

4. El método
Polya dentro
de la

ensefianza y
el aprendizaje
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de la
matematica
ayuda a

depsertar el
interés en el
estudiante y
disminuir el
temor al
momento de
resolver
problemas
matematicos,
lo cual es un
reto para el
docente
porque
constituye un
proceso
continuo que
se enriquece
a través de la
practica y
ejercitacion de
problemas en
matematica.
5. El objetivo
principal en
matematica es
analizar e
interpretar los
resultados del
planteamiento
de un
problema vy
con el apoyo
del método

Polya se
evidencia el
aprendizaje

de los

estudiantes,
asi como el
logro de
competencias
propuestas,
también la
capacidad de
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razonar  del
alumno que
no sea

repetitivo o]
mecanico de
una teoria,
que sea capaz
de descubrir y
facilitar el uso
de estrategias
que
coadyuven en
la resolucion
de problemas
o todo aquello
gue necesita
solucion.

YENNY
PEREZ

RAQUEL
RAMIREZ

Universidad
Pedagdgica
experimental
Libertador

Instituto
Pedagdgico
de Caracas

ESTRATEGIAS
DE
ENSENANZA
DE LA
RESOLUCION
DE
PROBLEMAS
MATEMATICOS

FUNDAMENTO
S TEORICOS Y
METODOLOGIC
oS

No pesenta
pregunta
porque no es

tesis de grado,
sino  producto
de una

investigacion
para articulo de
revista.

RESUMEN
Estudio
descriptivo
de los
fundamentos
tedricos de la
resolucion de

problemas
matematicos
y estrategias
para su
ensefanza,
forma parte
de un
Estudio de
necesidades
de un
articulo

anterior

(Pérez y
Ramirez,

2008).

Investigacion
documental
sobre el
estado  del
arte de

investigacion
es realizadas

por  varios
autores en el
area. El

conocimiento
en

La resolucién
de problemas
constituye el
centro de la
matematica, el
docente

puede valerse
de ella para

ensefiar esta
disciplina, sin
embargo, es
bien sabido
que con
frecuencia los
docentes
trabajan con
sus
estudiantes
ejercicios
rutinarios,
mecanicos,
que distan
mcuho de
estimular los
procesos
cognitivos
necesatios
entre los

estudiantes.
Para ello, es
importante
que
docentes
conozcan lo

los
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matematicas
cobra sentido
a través de la
resolucion de

problemas,
esta
afirmacioén es
tan cierta
que se
considera
como el

corazon de la
disciplina. En
las  dltimas
décadas se
ha
acentuado la
preocupacion
de que Ila
resolucion de
problemas
matematicos
sea aplicada
como una
actividad de
pensamiento,
debido que
es frecuente
que los
maestros
trabajen en
sus aulas
problemas
rutinarios
gue distan
mucho de
estimular el
esfuerzo
cognitivo de
los
educandos.

que
representa
realmente un
problema, las
taxonomias
que existen al
respecto, sus
caracteristicas
, etapas de
resolucién, asi
como también
sobre las
estrategias
para su
ensefianza,
de manera
gque puedan
crear
enunciados
creativos,
originales vy
variados que
constituyan un
reto para los
estudiantes e
impliquen un
esfuerzo
cognocitivo al
resolverlos.
En este
sentido, se
espera que el
presente
marco
conceptual
contriubya con
la
formalizacion
y
actualizacion
del docente
en el area y
gue le permita
introducir
mejoras de las
estrategias de
ensefianza
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que utiliza
para la
resolucion de
problemas
matematicos.

Tomando como referencia el anterior cuadro, es evidente que todos los investigadores
de aula citados buscan mediante el proceso educativo solucionar problemas que tienen
los estudiantes en su proceso educativo frente a las matematicas, partiendo de las
necesidades que caracterizan un grupo especifico y buscando las herramientas
necesarias para solucionar en mediana o gran medida la falencia presente en los

mismos.

El uso de diferentes recursos de acuerdo a la comunidad a la cual pertenecen es una
caracteristica de los trabajos citados, en los que ademas se evidencia que los docentes

pretenden que el aprendizaje sea mas fructifero y significativo.

2.2 Referente Tedrico
El presente trabajo de investigacion de aula, pretende implementar una estrategia
pedagdgica que permita que los estudiantes aprendan de manera significativa los
contenidos que se estan ensefiando en el grado quinto. Para tal fin, se tomara
como referente tedrico a Marco Antonio Moreira, quien a su vez tiene como referencia a
David Ausubel, con el cual se pretende un Aprendizaje significativo, buscando con ello
gue tanto los educandos como los educadores integren un proceso de ensefianza-

aprendizaje con el firme objetivo comun de tener un conocimiento.

Tal como lo plantea Moreira, se busca entonces que el aprendiz no sea un receptor
pasivo de su conocimiento, sin0o que sea una persona creativa, innovadora,
predispuesta a aprender y que haga uso del conocimiento que ya trae para apropiarse
de uno nuevo, el cual va a adquirir en el aula de clase y donde el educador adquiere el

papel de mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde esa perspectiva, apendizagesigndicativgpas appeadizae
con significado, comprension, sentido, capacidad de transferencia; opuesto al

aprendi zaj e mec8ni co, purament e memor 2 s

que

tic

fiel
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(Moreira, 2000), buscando con ello un significado méas asertivo.

El autor en mencion considera entonces un aprendizaje significativo llamado subversivo
(es decir adquiere una postura critica), en relacion a ello se proponen varios principios
gue se deben tener presentes al momento de establecer lo que se quiere realizar en el
aula, y los resultados que como educadores deseamos obtener en ésta para hacer que

la labor educativa sea cada vez mas enriquecedora.

El primer principio planteado por el autor es la indagacion de conocimientos previos, es
encontrar qué saben los estudiantes acerca del tema planteado, cuales son sus
creencias o0 qué les han ensefiado en sus cursos anteriores y qué sirve entonces de
punto de partida para planear el nuevo concepto. En el caso de este proyecto, se puede
iniciar por ejemplo por el concepto de valor posicional y su importancia frente a la

resolucion de problemas con las cuatro operaciones basicas.

El segundo principio que se tendra en cuenta serd la no centralizacion en el libro de
texto y el uso de diversos materiales, debido que la implementaciéon del material
concreto u otras fuentes nuevas para los educandos, puede facilitar la adquisicién mas
enriquecedora de los conceptos a trabajar, teniendo en cuenta que éstos deben ser
elegidos cuidadosa e intencionalmente, pensando en el enriquecimiento del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Dentro del mismo proceso educativo significativo juega un papel también muy
importante el principio del conocimiento como lenguaje, en donde la comprension del
conocimiento, en éste caso matematico, se considera una herramienta que puede
ayudar a mejorar los procesos a implementar, es indagar qué tanto comprenden los

educandos de lo que se les esta planteando en una situacién a desarrollar.

Por dltimo, se considera importante también el principio del desaprendizaje debido a
gue se plantea dentro de la problematica que los estudiantes consideran que la
matematica se resume a las operaciones aritméticas que han sido ensefiadas en afios

anteriores sin ahondar en la resolucion de situaciones para resolver problema de su
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cotidianidad.

Se tendran en cuenta sélo éstos principios, ya que se trata de estudiantes de grado
Quinto de primaria, grado een el que lo elemental cobra valor y pertinencia frente a la
propuesta que se va a desarrollar y que tiene como fin la implementacién de una
propuesta pedagdgica que sirva como estrategia de ensefianza para resolver
situaciones problema con los estudiantes con el proposito de entender asertivamente
la combinacién de las operaciones basicas matematicas y su implementacién en la

solucién de situaciones que tengan que ver con su cotidianidad.

En ese sentido, la metodologia aplicada actualmente es la resoluciéon de problemas
matematicos planteado en los lineamientos curriculares de matematicas, que son
considerados como los ejes del curriculo, porque le permite a los estudiantes adquirir

confianza con el &rea y comunicarse mas efectivamente con el entorno que les rodea.

No ajeno al tema a tratar se puede implementar también dentro de éste proceso el
modelo de George Polya quien provee un marco conceptual para resolver problemas.

Este consiste en cuatro pasos:

1. Comprender el problema. Resume la informacion dada y que
deseas determinar.

2. Desarrollar un plan. Expresa la relaciébn entre los datos y la
incégnita a través de una ecuacion o féormula. Busca patrones.
3. Llevar a cabo el plan. Resuelve la ecuacion, evalia la formula,
identifica el término constante del patrén, segun sea el caso.
4, Revisar. Examina la solucion que obtuviste. Preguntate si la
respuesta tiene sentido.
Dicho método plantea que el estudiante aprende de un modo méas adecuado cuando
tiene la posibilidad de experimentar, ensayar o indagar sobre la naturaleza de
fendbmenos y actividades cotidianas, y no se ofrece a los estudiantes toda la
informacién para solucionar el problema sino que son ellos los que deben identificar,

encontrar y utilizar los recursos necesarios.

2.3 Referente Conceptual- Disciplinar
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Tomando como base y que esta planteado desde los lineamientos curriculares, el
pensamiento numérico esta presente en todas las actividades de la vida cotidiana de
las personas y por ende el uso de la aritmética se convierte en el pilar de la educacion,
el presente proyecto busca fortalecer los conceptos de las cuatro operaciones basicas

matematicas para entender y enriquecer la resolucion de problemas con la misma.

Las cuatro operaciones basicas matematicas que son a saber (adicién, sustraccion,
multiplicacion y divisién) estdn dentro del marco del pensamiento numérico: la
comprensién, representacion de los niumeros y las operaciones que se pueden realizar
con ellos en un contexto acorde a cada estudiante que va de acuerdo a la fase escolar
en la cual se encuentre, los conocimientos que tenga y las estrategias y maneras de

obtener un resultado y que se va adquiriendo gradualmente y va evolucionando en la

medida en que los estudiantes piensan en los nimeros y la forma de usarlos.

Ademés el pensamiento numérico es la base para fortalecer y entender los otros
pensamientos, en la medida en que los estudiantes comprenden los nimeros, su
concepto , el calculo con éstos y su aplicacion podra comprender los otros
pensamientos adheridos al proceso matematico: Espacial (en el cual explora, describe y
domina su entorno), métrico (que permite comparar y clasificar objetos por
caracteristicas y cuantificacién numérica de magnitudes), aleatorio (formando un espiritu
investigativo) y variacional (analizando, organizando, y modelando situaciones
relacionadas con la variacion de los fendmenos); dentro de los estandares del grado 5°
las operaciones bésicas refieren al andlisis y explicacion de la representacion de
nameros naturales, el uso de las estrategias de calculo y de estimacion para resolver
problemas en situaciones aditivas y multiplicativas, ademas del usarlas como estrategia
para las soluciones que requieran relaciones y propiedades de los numeros naturales y
sus operaciones, buscando con ello que el estudiantes sea un ser con la capacidad de
razonar, ejercitar procedimientos, organizar ideas, comunicar, formular y resolver

problemas con los insumos que le provee la matematica misma.

Se tiene en cuenta que antes de cualquier operacion aritmética que puedan desarrollar
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los educandos, la comprension del valor posicional es un aspecto esencial en el
desarrollo de conceptos numéricos, al igual que el sistema numérico base 10 que
tenemos y que se ha visto como falencia en el proceso educativo de los educandos que

aun llegando a grados mayores de su etapa inicial (primaria) no lo tienen muy claro.

Desde el concepto de las cuatro operaciones basicas que seran fortalecidas en ésta
propuesta metodolégica se encuentra la suma y la resta llamadas también la adicién y
sustraccion, agregar y desagregar, reunir y separar, fortaleciendo con ello el concepto de
namero. Se busca que los alumnos sean capaces de manejar éstos conceptos y puedan
resolver problemas de la vida real con el uso de dichas operaciones buscando también

fortalecer su célculo mental.

En ese mismo orden de ideas se encuentra la multiplicacion, que es a su vez
una suma progresiva de un mismo nimero cuéntas veces sea necesario para llegar al
resultado requerido y por dltimo la divisibn, que en esa misma medida también se

convierte en una progresion pero en éste caso de la resta.

Estos conceptos planteados en el &rea de mateméticas pueden ser muy elementales y
son ensefiados desde el inicio de la etapa escolar, pero se van complementando con un
grado mayor de dificultad segun la edad y el grado del educando, combinandose con la
implementacion de situaciones problema que conlleven a entender mejor los distintos

conceptos.

En el articulo Las situaciones problema como estrategia para la conceptualizacion
matematica, se plantea una definicién pertinente sobre qué es una situacion problema,

entendida como:

Un contexto de participacion colectiva para el aprendizaje, en el que los
estudiantes, al interactuar entre ellos mismos, y con el profesor, a través
del objeto de conocimiento, dinamizan su actividad matematica,
generando procesos conducentes a la construccion de nuevos
conocimientos. (Obando & Munera, 2003)

Es entonces como ésta se convierte en una herramienta muy enriquecedora dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje matematicos y mas aun cuando dichas situaciones
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pueden ser planteadas desde la cotidianidad y el entorno en el que se desenvuelven los

educandos.

Dichas estrategias estan siendo planteadas desde el Ministerio de Educaciéon Nacional
en sus estandares y lineamientos curriculares, al igual que hacen parte de la ley general
de educacion y de las matrices correspondientes que plantea el Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacion, conocido por las siglas ICFES y ademas que es la
entidad encargada de evaluar el conocimiento adquirido por los estudiantes en sus
diferentes grados por medio de pruebas que exactamente en el grado 5°, corresponde al
nombre de Pruebas Saber, Olimpiadas del Conocimiento y Supérate 2.0, las cuéles han
servido de insumo a los investigadores de aula por los bajos rendimientos que los
educandos muestran en su presentacion, buscando con ello replantear las practicas de
ensefianzay

la orientacion del aprendizaje de los estudiantes.

No obstante, el uso adecuado y significativo de las mateméticas llevan al educando a
entender mejor el mundo que los rodea entendiendo con ello que ademas de su
cotidianidad, los nimeros estan inmersos en otras ciencias, las estadisticas econdmicas,
los fenbmenos naturales, las composiciones quimicas, la medicina, entre muchas otras

ciencias necesitan de su efectivo uso.

2.4 Referente legal

El Ministerio de Educacion Nacional ha determinado una normatividad para establecer
parametros con los que se rige la educacion en el pais, desde diferentes &reas, y que
sirven como base obligatoria para disefiar los planes de estudio en las instituciones
educativas de Colombia y todas las actividades, contenidos, estandares y otros
documentos referentes a cada grado. Su existencia representa un sustento tedrico en
el que se argumenta la ensefianza de las distintas areas en el grado que cursan los
estudiantes, por lo que se hace necesario como se presentara en el siguiente

normograma, revisar la legislacion al respecto, yendo de la macro a lo micro.
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Tabla 2 Referente legal

Ley, Norma, Decreto,
Comunicado,
Resolucion, Documento

rector, Otros.

Texto de la norma

Contexto de la norma

Ley 115 de 1994 Art. 21
numeral E

El desarrollo de los
conocimientos matematicos
necesarios para

manejar y utilizar
operaciones simples de
calculo y procedimientos
l6gicos elementales en
diferentes situaciones, asi
como la capacidad para
solucionar problemas que

Resolucion de situaciones
problema matematicos que
tienen que ver con su
cotidianidad.

impliquen estos

conocimientos.
Estandares Curriculares.| Descompone un | Resolucion de problemas
Procesos matematicos, problema en | Matematicas con las cuatro
numeral 22 y 23 _ | operaciones basicas.

componentes mas

sencillos  utilizando  las

operaciones bhasicas.
Lineamientos curriculares del Las situaciones | Entendiéndose que desde
MEN 1998. problematicas: Un | la cotidianidad resulta muy

Numeral 2.4.1y 2.4.3.1

contexto para acercarse al
conocimiento

matematico en la escuela.

propicio para acercar a los
estudiantes

al desarrollo de procesos de
pensamiento.

DBA (Derechos Bésicos
de Aprendizaje).Numero 7

Reconoce la jerarquia de
las operaciones al escribir y

evaluar expresiones
numéricas que involucran
paréntesis, sumas,

restas, multiplicaciones,
divisiones y potencias.

Desarrollo de situaciones en
donde haya combinacion de
operaciones basicas.

Matriz de Contenidos MEN

Las cuatro operaciones
aritméticas en problemas de
dos (2) o més etapas.

Este documentos
planteado por el Ministerio
de Educacién Nacional
busca presentar los
aprendizajes que evalla el
Icfes en las pruebas Saber
para los grados 5°, 7°y 9°

respectivamente.
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Cada una de los componentes del normograma se ubicaron de manera secuencial,
segun los afios en los que han sido emitidos, buscando la mejora de la calidad
educativa en la asignatura de matematicas, al igual que se aplica en las otras areas del
conocimiento. Es asi como la educacion se tiene que ir transformando de acuerdo a la
era del conocimiento a la que va llegando, puesto que no se puede desconocer que el

proceso de ensefianza aprendizaje también evoluciona.

2.5 Referente espacial

La Institucion Educativa Villa del Socorro se encuentra ubicada en el barrio Villa del
Socorro, de la zona nororiental de Medellin y esta conformada por tres sedes, la sede
principal identificada con dicho nombre, la sede Fidel Antonio Saldarriaga y la sede Villa

Niza.

En el contexto de la institucién predominan los estratos uno (1) y dos (2), su poblacién
estd conformada por personas de bajos recursos econémicos, el radio de accién de la
Institucion corresponde a los barrios Villa del Socorro, Villa Niza, Andalucia la Francia,

Santa Cruz y Populares 1y 2.

Los estudiantes con los cuales se llevara a cabo la presente intervencién pedagdgica y
gue pertenecen a ésta institucion son del grado 5° de primaria, con edades que oscilan
entre los 10 y 13 afios aproximadamente y quienes en su bagaje tienen una motivacion
corta del conocimiento a adquirir, pues se mueven por intereses ajenos a su realidad y

gue tal vez ha estado enmarcado por lo que viven en su cotidianidad.

Los afecta la poca motivacion en su proceso académico y el afdn de conseguir un
resultado académico positivo sin ahondar en que se adquiera un conocimiento
significativo. Se espera que con esta intervencion pedagdégica los educandos adquieran
herramientas (tiles para su proceso de ensefianza aprendizaje, en especial en el uso
de las matematicas, incremente su gusto por la misma y ademas se enfrenten a

solucionar situaciones problema de manera mas efectiva.
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El modelo pedagdgico de la institucion educativa es el desarrollista i social; que busca
fortalecer las habilidades el pensamiento, desde el establecimiento de relaciones
significativas entre el sujeto que aprende y el objeto de aprendizaje; convirtiéndose el
docente en un guia y orientador de procesos de ensefianza buscando seres autbnomos
capaces de enfrentarse con responsabilidad al mundo real y que sepan implementar los

conocimientos adquiridos en las aulas de clase en la vida cotidiana.

La educacion en ésta Institucion tiene dentro de su mision la formacion académica y el
fortalecimiento de valores humanos en nifios, jovenes, y adultos, que les permita vivir
con dignidad y reconocer la diversidad y la pluralidad, basandose en los principios de

inclusion, participacion, mejora continua y compromiso institucional.

La Instituciébn Educativa se visualiza a futuro cercano con una educacion publica
inclusiva y de calidad tanto a niflos como a jovenes y adultos, reflejada en el bienestar
de la comunidad educativa, el acceso de los estudiantes a la educacion superior y los
resultados en las pruebas externas, asi como formadora de ciudadanos competentes
en el ambito laboral y social, es por ello la importancia de ensefiar significativamente los

conceptos adquiridos durante el proceso de aprendizaje.

De acuerdo con lo planteado por la institucidon en su horizonte institucional, actualmente
se realizan diversas acciones encaminadas a lograr un mejor resultado en las pruebas
externas, como lo son las Saber, Olimpiadas del conocimiento, Supérate con el saber y
las que evalua el programa PTA. Estas son Pre- Saber en el grado 11, pruebas de
periodo en las areas basicas, Acompafiamiento PTA, simulacros en los grados 3°, 5° y
9°, promocion de la lectura, reestructuracion de los planes de estudio y semilleros de

matematicas y lenguaje.

A continuacion se presentara una parte del Horizonte institucional de Villa del Socorro,

en el que se evidencia lo antes mencionado:
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Imagen 5. S.I.E Horizonte Institucional IE Villa del Socorro

Lema

* AQUI NOS FORMAMO S PARA VIVIR CON DIGNIDAD”

Misidn Visién Filosofia
La LE. Willa del Sccore, £s un espacio “La LE. Villa del Sccomo se propone para el La Institucidn Educatva Villa del Sccomo
educative que progende por I formacién 2020, ser reconocida en el oo local tisne como filosofis, fomentar en sus
académica y el fortalecimiento de valores como  una  institucidn  que  brinda  wn e
humanos =n nifos, jovenss, y adultes, que  educacidn plblica inclusive y de calidad

les permita vivir con dignidad y reconocer omo a jovenss y adultos,
Iz diversidad y la pluralidad. star de la comunidad
o5 estudiantes a3 la
fades en las

ciudadanos competentes en el Ambito
sboral y social®

Principios Valores

“Sen principios dz I3 LE. Villa del Sacorro: Lz Insfituzién Educativa Villa d=l Soo
de un servicio educative fundame:

propende por |3 prestacidn

s siguientes valores:
INCLUSION: Se establecen condiciones para facilitar €l acceso v la
permanencis de Is pol en situscidn de vulnerabiidsd asi como +» Dignidad: La dignidad se basa en el reconocimients de |3 persona
ersonas gue per diversas circunstancias no lograron culminar sus de ser merecedo sin importar como 522, De 2513 manera
estudios en su juventud. 3 yor parte de todes los miembros de la
dando sin fundamento practicas como las
ndiciones inhumanas en ¢l estudio, las

PARTICIPACION: Sz brinds posibil

d a teda la comunidad

educativa de dar apories = i a la toma de decisiones et
concertadas.
MEJORA CONTINUA: Ee trsbajs constsntementz snalizande y o reconocimiento, el auto cuidado y

mejorando ls= acciones y 3 forma comoe desarro nuestras tra referido 3 1=z
actividades, pars lagr tar significztvaments en beneficio dz Iz

comunidad que recibe 2l servicio educative.

ancia 3

COMPROMISC INSTITUCIONAL: Es I3 voluntad de todo nusstro una cultura de responsabilidad y convivencia paciiica.

Talento Humane =n el cumplimients de |a Misidn, Visidn, Principios y

Vslores de ls institucidn® » Responsabilidad: Come |a conciencia gue desarradls
sobre las consecuencias que tienen sus actos sobre e ismos o
o5 demas; la capacidad de conocer y acepiar 2l efecto de sus acios
ores y conscientes.

3. CAPITULO lll. DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque

Repensar en su practica educativa hace que el maestro enriquezca su quehacer en
ésta y aplique estrategias que cambien el concepto de educacion actual, el presente
trabajo tiene como enfoque metodolégico la Investigacion Accion Educativa con
enfoque cualitativo que lleva al educador a entender la ensefianza y con ella la
busqueda de nuevas alternativas para hacer que ésta llegue con mejor logro a los
educandos y que su aprendizaje sea realmente significativo y les ayude a comprender
la realidad en contextos de su cotidianidad.

En ese sentido es fundamental tomar como punto de partida que en la investigacion
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accion

La practica inicial de los docentes suele experimentar tensiones, a causa
de la dificultad de armonizar la teoria pedagdgica con la realidad social
de los grupos de estudiantes. La administracion del aula no se domina
desde un principio y sin conflictos o tensiones para el docente novato. Es
entonces cuando la investigacibn Accion Educativa y mas
particularmente la investigacion- accion pedagoégica, puede servir de
comparniera iluminadora. (Restrepo, 2004)

Se pretende con éste proyecto mejorar la practica como docente y que esto lleve a
mejores resultados a nivel cognitivo y experimental por parte de los estudiantes,
comprender la realidad que vivencian y realizar una transposicién didactica que
permita que éstos tengan aprendizajes mas efectivos, es también entender que dicho
proceso no es individual, pues en él también estan involucrados todos los agentes que
intervienen en el proceso de investigacion siendo el docente el agente principal del
proceso, pues es quien desea replantear su practica; ademas los estudiantes también
aprenden cooperativamente siendo co-investigadores en una practica educativa

busca la transformacion y el cambio social que ella pueda dejar.

Esta investigacion también busca que como agentes portadores de la tarea de educar
se reflexione y se salga de la rutina mecdénica con poca variacion y creatividad,
analizarla criticamente mejora los procesos de planeacién, accién, observacion y
reflexion contribuyendo con eso a la resolucion de problemas en su diario vivir tanto
de educandos como de ensefiantes y porque como lo plantea Bausela (s.f) finvestigar
nos Il eva a <cambiar l a forma deoneloturander
evaluacion continua y permanente acerca de lo que se hace en el lugar donde imparte

sus conocimientos y los transpone en ensefianzad

3.2 Método

El método que se constituye como los procedimientos y recursos a utilizar en las
diferentes fases de la implementacion de éste proyecto busca que de manera
organizada y secuencial se dé respuesta a la finalidad o a la meta educativa a la que
se desea llegar, tal como se propone en el libro Modalidades de ensefianza centradas
en el desarrollo de competencias, | nétodo ha de tener otras justificaciones: la

psicolégica (adecuacion al sujeto que aprende), la I6gica (adecuacion al contenido que
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se aprende) y contextual (adecuacién al contexto en el que se desarrollan las
actividades d@®iaza3005epn3b) zaj e) 0

El método mas pertinente para ésta propuesta metodoldgica es el método critico T
social, el cual desde la reflexiébn del quehacer docente plantea alternativas para llegar
de lo particular a lo general esperando generar jerarquicamente una interaccion social
entre los estudiantes que fomente motivaciobn por su proceso de ensefianza-
aprendizaje teniendo como base el fortalecimiento de las cuatro operaciones basicas

matematicas y llegar a su efectiva resolucion de situaciones problema.

Esta accion didactica debe tener coherencia con los objetivos planteados inicialmente
y las competencias que el estudiante debe adquirir, es por ello que se hara mediante
las siguientes fases de intervencion, los cuales estan distribuidos en tres momentos:
diagnéstico y caracterizacion; disefio e intervencion en el aula y por altimo analisis y

evaluacion del proceso.

Fase 1. Diagndstico: En el cual se realizé la eleccion del tema de acuerdo a una
problematica presente en el aula de clase y lleva al planteamiento de la siguiente
estrategia didactica como plan de accién para fortalecer el pensamiento numeérico y la

resolucion de situaciones problemas de la vida cotidiana.

1.1 Se identific6 un problema: La poca comprensiéon de los estudiantes frente al uso
de las cuatro operaciones basicas mateméaticas para llegar a resolver situaciones
problema.

1.2 Tomando como base a la identificacion del problema se planted un interrogante
con el propoésito de direccionar su solucién: ¢Como contribuir a la ensefianza de las
cuatro operaciones basicas matematicas por medio de resolucion de problemas en
estudiantes del grado quinto?

1.3 Para direccionar la solucion de la pregunta se planteé un objetivo general y tres
objetivos especificos.

1.4 Se realiza una consulta sobre teorias de aprendizaje, método y metodologia de

ensefianza, ademas de documentos curriculares que serviran de base para realizar una
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propuesta de intervencion que enriguezca de manera significativa el proceso de

ensefianza- aprendizaje.

Fase 2. Disefo: En el cual se planean las actividades que seran realizadas en el aula.
2.1 Revision bibliografica de actividades que pueden servir de apoyo para la
elaboracion de ejercicios que tengan que ver con el fortalecimiento del concepto de
valor posicional.

2.2 Realizacion de tres pruebas diagndsticas que propendan a entender la
problematica a tratar, dos de ellas a manera individual y una grupal a fin de fortalecer el
trabajo en equipo.

2.3 Se elaboran unas guias para la realizacion de ejercicios involucrando el uso de
material concreto y que sirvan de apoyo para fortalecer el uso de las cuatro operaciones
basicas mateméticas.

2.4 Se planea y se disefia material de uso en ejercicios que propendan a la solucion
de situaciones problema.

Fase 3. Intervencion en el aula: En esta fase se plantea y se disefian las actividades y
momentos como estrategia a la mejora de la practica docente:

3.1 Realizar tres talleres diagndstico, uno individual y otro grupal que permita
indagar sobre los saberes que deben tener los estudiantes en cuanto al sistema de
valor posicional.

3.2 Taller diagnostico con la elaboracion de situaciones problema sencillos en los
gue se involucre las cuatro operaciones basicas.

3.3 Para la intervencion, realizacion de guias resolviendo ejercicios con material
concreto: abaco, material suministrado por el programa Todos a Aprender C.P.A.
(Concreto-Pictérico-Abstracto); uso de las TICS como herramienta de resolucién de

ejercicios matematicos y disefio y montaje de una tienda escolar.

Fase 4. Evaluacién y reflexién: Tomando como base la informacion recogida a través
de las actividades propuestas y los instrumentos de recolecciéon de informacién se
procede a analizar los resultados esperados a la luz del referente teérico el cual
propende por un aprendizaje significativo.

4.1 Andlisis los resultados de los talleres diagndésticos y sistematizacion de los

resultados obtenidos cuantitativa y cualitativamente.
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4.2 Sistematizacion de los resultados de las intervenciones realizadas para analizar
la problematica actual y evaluar los resultados obtenidos en las distintas actividades
reflexionando sobre cambios futuros que se pueden implementar en la ensefianza de
las matematicas para estudiantes del grado 5° teniendo como base la Investigacion
Accién Educativa, donde se establecera también si los objetivos fueron alcanzados y

el disefio de la estrategia fue bien planteada y asimilada por los educandos.

3.3 Instrumentos

Los instrumentos son la fuente que permitira sistematizar y analizar los resultados de
la presente propuesta, en la Investigacion Accion Educativa hay varias técnicas e
instrumentos que difieren segun el problema de investigacion que se quiere resolver,

éstas estan organizadas en fuentes primarias y secundarias.

Las fuentes primarias son las que obtienen la informacion directamente de la fuente
gue en éste caso son los educandos, se utilizaran:
Guias de trabajo: En formato de la Institucién educativa se realizan unas guias para
ser realizadas de manera individual y grupal con los estudiantes.
Registros fotograficos: Permiten registrar mediante la observacién la accién del
docente autor de la propuesta implementando las herramientas y métodos propuestos,
dejando para el maestro la transcripcion del proceso en cuanto al analisis.
Las fuentes secundarias que son las que suministran informacion a partir de datos ya
existentes como los libros guias para la elaboracion de ejercicios, la informacion

obtenida de internet, entre otros.

En cuanto al tratamiento de la informacion, como principio ético de toda investigacion,
debe tener su debida autorizacién y uso adecuado de las mismas, las citas pertinentes
en cada uno de los escritos, los permisos realizados por padres de familia para la toma
de fotos y videos de los estudiantes, y la organizacion y categorizacion de cada una de
las encuestas y entrevistas realizadas.

Para éste trabajo, los padres, madres y / o acudientes de los estudiantes analizados,

fueron informados de la intervencién pedagogica que llevaria a cabo con sus acudidos,
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acto que quedo consignado en la firma de cada uno de los permisos, para el uso y
divulgacion de la informacién resultante. (Véase anexo A, Formato de consentimiento

de uso de datos de los estudiantes)

3.4 Poblacién y muestra

Esta propuesta se desarrollard en la Institucion Educativa Villa del Socorro, sede Fidel
Antonio Saldarriaga ubicada en la comuna dos de Medellin, con el grado 5° 1
conformado por 35 estudiantes con edades que oscilan entre los 10 y 13 afios de edad,

un grupo conformado por 12 nifilas y 22 nifios, uno de ellos con Necesidades

Educativas Especiales, en la jornada de la mafiana.

CODIGO DEL NOMBRE COMPLETO EDAD
ESTUDIANTE
EO1CAG ACEVEDO GAVIRIA CRISTOFFER 10 ANOS
FOZKEAR AGUDELO ACEVEDO KAREN ESTEFANIA 12 ANOS
EO3 AFAG AGUDELO GAVIRIA ANDRES FELIPE 11 ANOS
E04 DMAA ALZATE ALVAREZ DULCE MARIA 10 ANOS
E05 CAAM AMEZQUITA MEDINA CARLOS ANDRES 11 ANOS
E06 ESAV ARENAS VITAL EDDIE SANTIAGO 10 ANOS
E07JSBU BOTERO USME JUAN SEBASTIAN 10 ANOS
E08 JPBS BUILES SOSSA JUAN PABLO 10 ANOS
E09 GCB CARDENAS BEDOYA GIOVANY 10 ANOS
E10 YCCD CARDONA DAVID YAN CARLOS 10 ANOS
E11 HECV CONRADO VALDERRAMA HAROLD ESTIVEN 10 AROS
E12JDFM FIGUEROA MURNOZ JAIDER DAVID 12 ANOS
EI3LGO GOMEZ OSORIO LUNA 11 ANOS
E14 KAGV GOMEZ VARGAS KEVIN ARLEY 11 ANOS
E15JCGG GONZALEZ GONZALEZ JUAN CARLOS 12 ANOS
E16 MGL GUARNE LOPEZ MARIANA 10 ANOS
E17JPIB ISAZA BERRIO JUAN PABLO 10 ANOS
E18 AJC JIMENEZ CORDOBA ALEJANDRO 9 ANOS
EI9 LLMT MARTINEZ TANGARIFE LEYNER LAIN 11 ANOS
E20 LFMH MESA HOLGUIN LUISA FERNANDA 12 ANOS
E21 SMY MONTOYA YEPES SANTIAGO 10 ANOS
E22 SMO MORENO OSPINA SALOME 10 ANOS
E23 JMPA PANIAGUA ALVAREZ JUAN MANUEL 12 ANOS
E24 BEJPZ PARRA ZULUAGA EDISON DE JESUS 10 ANOS
E25 MIPC PINEDA CORREA MARIA ISABAEL 10 ANOS
E26 MARC RESTREPO CORREA MAIRA ALEJANDRA 13 ANOS
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E27 MDRM RIVERO MONSALVE MICHELL DAHIANA 11 ANOS
E28 WARD ROBLEDO DORIA WILMAR ANDRES 11 ANOS
E29 DRC RODRIGUEZ CUELLO DAYANARA 10 ANOS
E30JJRO RODRIGUEZ OSORIO JEFERSON JHOSEP 12 ANOS
E3LJSRV RUEDA VARGAS JOAN SEBASTIAN 11 ANOS
E32 LMSM SALAS MOSQUERA LAINER MARINO 10 AROS
E33 AAVF VARELA FRANCESCHINI ALEXA ANTHONELA 10 AROS
E34 JAV VARGAS JANIER ALEXIS 11 ANOS
E35 MVR VELEZ RESTREPO MELANY 10 ANOS

Tabla 3. Listado de estudiantes participantes en éste trabajo.
Como parte del diagnostico de la muestra, se realizé una identificacion de una matriz de

debilidades y fortalezas, con el fin de hacer un insumo para la aplicacion de este

proyecto.
Tabla 4. Debilidades y fortalezas de los estudiantes
IDENTIFICACION DE DEBILIDADES Y FORTALEZAS GRADO 5° 5
Debilidades Fortalezas
A Se les dificulta seguir instrucciones. A Son muy participaticos.
A No acatan érdenes, sobre todo en A No hay problemas de drogadiccion.
) el uso de la palabra. A Son nifios con mentalidad muy
A Hay grandes problemas de ) infantil.
intolerancia. A Les gusta las matematicas, aunque
A Temor a trabajar la matematica de sea de manera tradicional, les gusta
) manera diferente. ) los retos operativos.
A Mal uso del material de trabajo. A Disfrutan de su infancia, viven
A Se cansan muy rapido realizando plenamente de ella, siendo curiosos,
una actividad. tiernos y transparentes.
A Son muy lentos para realizar un
trabajo.
A Noson capaces de trabajar en
equipo, aun hay mucho
egocentrismo.

3.5 Alcance esperado
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Con ésta propuesta se desea que los objetivos propuestos al iniciar el proceso sean
alcanzados, logrando con ello que los estudiantes del grado 5°, fortalezcan el concepto
de las cuatro operaciones basicas y con ello la resolucién de situaciones problema,
buscando ademés que éste sea un aprendizaje significativo que no solo les sirva para
enfrentar problemas que tienen que ver con su cotidianidad sino que incrementen en los
puntajes de las pruebas de estado, las cuales son varias durante éste mismo grado y a
su vez lleguen a su siguiente etapa escolar (bachillerato) con un concepto firme en torno
al pensamiento numeérico, el cual es la base para fortalecer a su vez los otros
pensamientos matematicos.

Tabla 5. Planificacion de actividades

FASE OBJETIVOS ACTIVIDADES

Fase 1: (Conocer la problematica de la | Fase 1. Diagnostico: En el cual

Diagnostico matematica que motiva a la |gse realizéd la eleccion del tema de

realizacion de la presente .
propuesta. acuerdo a una problemética

presente en el aula de clase y
lleva al planteamiento de la
siguiente  estrategia didactica
como plan de accion para
fortalecer el pensamiento
numeérico y la resolucion de
situaciones problemas de la vida
cotidiana.

1.1 Se identific6 un problema:
La poca comprension de los
estudiantes frente al uso de las
cuatro  operaciones  basicas
matematicas para llegar a
resolver situaciones problema.

1.2 Tomando como base a la
identificacion del problema se
plante6 un interrogante con el

propésito de direccionar su
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solucién: ¢Coémo contribuir a la
ensefianza de las cuatro
operaciones béasicas
matematicas por medio de
resolucion de problemas en
estudiantes del grado quinto?

1.3 Para direccionar la
solucion de la pregunta se
planteé un objetivo general y tres
objetivos especificos.

14 Se realiza una consulta
sobre teorias de aprendizaje,
método y metodologia de
ensefianza, ademas de
documentos curriculares  que
servirdn de base para realizar
una propuesta de intervencion
que enriqguezca de manera
significativa el proceso de

ensefianza- aprendizaje.

Fase 2: Disefiar una  estrategia 2.1 Revision
Disefio metodolégica que permita  |pipliografica de actividades que
a

los estudiantes entender el pueden servir de apoyo para la

pensamiento numérico como  |elaboracion de ejercicios que

parte de un  todo y |tengan que ver con el
la importancia de éste en la

resolucién  de situaciones
problema.

fortalecimiento del concepto de
valor posicional.

2.2 Realizacion de
tres pruebas diagnésticas que
propendan a entender la

problematica a tratar, dos de ellas
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a manera individual y una grupal a

fin de fortalecer el trabajo en

equipo.
2.3

guias para la

Se elaboran unas
realizacion de
ejercicios involucrando el uso de
material concreto y que sirvan de
apoyo para fortalecer el uso de

las cuatro operaciones bdasicas

matematicas.
2.4 Se planea y se
disefla material de uso en

ejercicios que propendan a la

solucion de situaciones problema.

Fase 3
Intervencioén
en el aula

Aplicar y desarrollar el proyecto
de intervencién con la intencion
de fortalecer el uso de las cuatro
operaciones bésicas y en la
resolucién de situaciones
problema.

3.1 Realizar tres
talleres diagnéstico, uno
individual y otro grupal que

permita indagar sobre los saberes
gue deben tener los estudiantes
en cuanto al sistema de valor
posicional.

3.2

con la elaboracién de situaciones

Taller diagndéstico

problema sencillos en los que se

involucre las cuatro operaciones

bésicas.
3.3

intervencion, realizacion de guias

Para la

resolviendo ejercicios con material

concreto: abaco, material
suministrado por el programa
Todos a Aprender C.P.A.

(Concreto-Pictérico-Abstracto);
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uso de las TICS como
herramienta de resolucion de
ejercicios matematicos y disefio y

montaje de una tienda escolar.

Fase 4: Evaluar la intervencion de la 4.1 Analisis los

Evaluacion |propuesta, en cuanto a su|résultados de los talleres

comprensién de los estudiantes |l0S resultados obtenidos
frente al uso de las cuatro|Cuantitativa y cualitativamente.

operaciones bésicas en
situaciones problema que tienen 4.2 Sistematizacién de
que ver con su cotidianidad. los resultados de las

intervenciones realizadas para
analizar la problematica actual y
evaluar los resultados obtenidos
en las distintas actividades
reflexionando  sobre  cambios
futuros que se pueden
implementar en la ensefianza de
las matematicas para estudiantes
del grado 5° teniendo como base
la Investigacién Accion Educativa,
donde se establecera también si
los objetivos fueron alcanzados y
el disefio de la estrategia fue bien
planteada y asimilada por los

educandos.

Se espera también que después de la intervencion a realizar; los estudiantes puedan

mejorar su disposicion, actitud y compromiso en clase para el aprendizaje de las
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matematicas y adicional a ello aumentar su rendimiento académico.

Por parte de la Institucion Educativa y de los educadores, se espera que ésta propuesta
no se quede solo en el afio de su practica sino que sirva de insumo para seguir siendo
aplicada, pues cada afio la inquietud sigue siendo la misma acerca de como hacer para
gue sus estudiantes incrementen el puntaje en la presentacion de las pruebas del

Estado.

Para ello se llevara a cabo el siguiente cronograma.

3.6 Cronograma

En la siguiente tabla se presenta la metodologia que se desarrollara para la ejecucion de

este Trabajo Final de Maestria. Dicha metodologia se encuentra discriminada en Fases y

Actividades.

En la siguiente tabla se presenta la planeacion aproximada para este Trabajo Final de
Maestria, la cual tendra una duracién de 16 semanas.

Tabla 6 Cronograma de actividades

Semanas

Actividades 1 T> T3 T4 [s [6 [7 [8 [o [10 [11 12 13 14 [15 [16

11

1.2

13

2.1

2.2

2.3

24

2.5




68
Estrategia pedagdgica para la ensefianza de las cuatro operaciones bésicas
matematicas por medio de resolucion de problemas en estudiantes del grado quinto

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

4.1

4.2

4 CAPITULO IV. TRABAJO FINAL

4.1 Diagnostico

Para iniciar con el diagnostico en el area de matematicas del grupo a trabajar (grado 5°
5) de la Instituciéon Educativa Villa del Socorro, se realiza en 2 momentos a fin de
conocer como estan los estudiantes frente a los conceptos que deben tener claros para
su grado y que permitiran establecer los parametros con los que se va a realizer el

proceso de intervencion en el aula.

Para iniciar con el diagnéstico en el area de matematicas del grupo a trabajar (grado 5°
5) de la Instituciébn Educativa Villa del Socorro, se realiza en 2 momentos a fin de
conocer cémo estan los estudiantes frente a los conceptos que deben tener claros para
su grado y que permitiran establecer los pardmetros con los que se va a realizar el

proceso de intervencion en el aula.

El sistema de valor posicional de un nimero esta presente en los estandares del ciclo 1
(primero a tercero) fi U sre@presentaciones i principalmente concretas y pictoricasi para
explicar el val or de posici-n en el Sistema
Educacion Nacional, 1998), y debe fortalecerse en el segundo ciclo (cuarto y quinto):
AfJustifico &&ibn en a bigtema deeumerac®n decimal en relacién con el

conteo recurrente de unidadeso (Ministerio de
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que los estudiantes de grado quinto tienen dificultad frente al concepto del mismo, se
les dificulta ubicar debidamente cada uno de los niumeros y aun después de hacerlo (a
veces de manera mecanica), no tienen claridad frente a la posicion de la unidad,

decena, centenaé, por ejempl o.

Por otro lado en los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), un documento presentado
por el Ministerio de EdAucaci - n Naci onal ficomo una herr ami
comunidad educativa para identificar los saberes béasicos que han de aprender los

estudiantes en cada uno de los grados de la educacién escolar, de primero a once, y en

las areas de Lenguaje y Matem8 t i cas 0. (Mineducaci - -n), el si st
s-1l o estg§ en el grado segundo No. 2 ATiene ¢l
centena. Si l e dan un n¥Ymer o s a@e&edocac®h). va ant es

Es por ello que se decide iniciar con éste concepto en la prueba diagnéstica, pues al
parecer los estudiantes traen falencia con éste tema desde grados anteriores y esa
podria ser la dificultad que no les permitiera realizar efectivamente ejercicios con las

cuatro operaciones basicas en el area de matematicas.

Prueba diagndstica

1. La primera prueba diagndstica a realizar con 33 estudiantes se divide en dos fases, la
primera fase , desarrollada con el tema de valor posicional contiene dos pruebas una a
manera de taller individual y otra prueba grupal denominada concurso con el mismo
tema; una segunda fase es una prueba sencilla también individual que contiene algunas

situaciones problema sencillos.

1.1 Prueba con el tema referente al sistema de valor posicional, el cual estd contemplado

en los Derechos béasicos de aprendizaje de las matematicas para el grado 2° No. 2:

ATiene claro el concept o Siledanumin@nerd sabeccegdtvana vy c
antes y cus8l va despu®s 0 ( Mi ne domafaenciarenla el cu
mayoria de los estudiantes que llegan al grado en mencion.

1.2 Concurso: Con el fin de fortalecer el trabajo en equipo y la resolucién de diferentes

ejercicios referentes al tema de valor posicional, se implementa en los estudiantes un

concurso para que entre equipos busquen diferentes estrategias para resolver algunas
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situaciones de aprendizaje y haya un trabajo cooperativo en el cual se pueden ayudar
mutuamente enalteciendo la labor de los mas avanzados y liderando el aprendizaje de

los menos avanzados frente al uso adecuado de las matematicas.

2. La segunda prueba diagnostica, se realiza a manera de taller individual con
situaciones problema sencillas para comprender como resuelven los estudiantes
algunos ejercicios matematicos, ademas atendiendo a lo planteado en los lineamientos
curricul ares, il a resoluci -n d eel qurriculd Ide ma s
matematicas, y como tal, debe ser un objetivo primario de la ensefianza y parte integral

de | a actividad matem8ticao. 199)i ni steri o de

INFORME CUANTITATIVO Y CUALITATIVO DE LAS ACTIVIDADES
DESARROLLADAS COMO DIAGNOSTICO EN EL AREA DE MATEMATICAS
DEL GRADO 5°

4.1.1 Prueba de Valor Posicional

El sistema de valor posicional de un nimero esta en el grado segundo, se presenta que
los estudiantes de grado quinto no tienen claro dicho concepto, se les dificulta ubicar
debidamente cada uno de los numeros y aun después de hacerlo (a veces de manera
mecanica), no tienen claridad frente al hecho de que una decena, por ejemplo representa
10 unidades y asi sucesivamente.

En la prueba individual se realiz6 cinco ejercicios, los cuales fueron tomados de internet
en diferentes paginas.

https://www.google.com.co/search?g=ejercicios+valor+posicional+de+los+numeros+natur
ales&sa=X& biw=1152&bih=591&tbm=isch.

https://es.slideshare.net/portafoliodeprofes/valor-posicional-para-sexto-grado

Ubique en la tabla el valor posicional de los siguientes nimeros:

a. 361222 b. 5954 C. 567420 d. 8429581 e.
459814

f. 25790 g. 5896314 h. 500723

de

Edt


https://www.google.com.co/search?q=ejercicios%2Bvalor%2Bposicional%2Bde%2Blos%2Bnumeros%2Bnaturales&amp;sa=X&amp;biw=1152&amp;bih=591&amp;tbm=isch
https://www.google.com.co/search?q=ejercicios%2Bvalor%2Bposicional%2Bde%2Blos%2Bnumeros%2Bnaturales&amp;sa=X&amp;biw=1152&amp;bih=591&amp;tbm=isch
https://www.google.com.co/search?q=ejercicios%2Bvalor%2Bposicional%2Bde%2Blos%2Bnumeros%2Bnaturales&amp;sa=X&amp;biw=1152&amp;bih=591&amp;tbm=isch
https://es.slideshare.net/portafoliodeprofes/valor-posicional-para-sexto-grado
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Imagen 6. Ejercicio valor posicional tomado de internet

umM cM dM uM Cm dm um c d u

INTERPRETACION

La mayoria de los estudiantes respondieron bien éste punto pero hubo dudas en la
resolucion de los mismos, no todos tenian plena conciencia del mismo, es decir los
alumnos se dejaron guiar por lo que veian en los demas, tanto en la prueba
individual como en la grupal, algunos de ellos lo hicieron de manera mecéanica o
posicionaron de manera desordenada o colocaron nimeros que no tenian que ver

con los propuestos en la actividad, dicho proceso arrojo el siguiente resultado.

Para su evaluacion y posterior calificacion, las respuestas fueron categorizadas
segun en Sistema de Evaluacién Institucional de la Institucién Educativa Villa del
Socorro en los niveles de: Alto o Superior (respondiendo acertadamente todos los
items de dicho punto), Aceptables (siendo algunas respuestas asertivas y otras no, o
dejando en blanco algunos de los items preguntados, esto equivale a responder la
mitad mas uno (5 respuestas buenas) y Bajo (las que no tienen ningan item correcto

0 dejado de responder), de la siguiente manera:
De 33 estudiantes evaluados, 23 lo hicieron en nivel Alto o superior correspondiendo
éste al porcentaje del 69.7%, ubicando correctamente cada uno de los nimeros de

izquierda a derecha, en el ordencorrecto.

Imagen 7- Ejercicio tomado del estudiante con cddigo: E33 MVR
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1. Ubique en la tabla el valor posicional de los siguientes nameros:

a. 361222 b. 5954 c. 567420 d. 8429581 e. 459814
f. 25790 g. 5896314 h. 500723
0 umM cM dMm uM : %: 2:\ u’r‘n % % 5 :!
= e e m e
2 o 51— .-
- L T 2 c: - s
3 S 1 [ 8 - - 8|
W ) o @) (@] 4
En el nivel Basico: En éste nivel s6lo se ubica 1 estudiante, siendo éste el 3.03%,
algunas respuestas fueron acertadas ubicando correctamente las unidades de mil,
dejo
algunos espacios en blanco de los cuales no se encuentra una razon légica al ver que
los demas estaban correctos, al indagarsele el porqué de su resultado, respondié que
no estaba seguro de lo que estaba haciendo, se le indaga que cémo lo interpreté y se
gueda callado, ese vacio no le da una idea clara de que hizo en realidad, no hay
claridad en su respuesta y eso lleva a pensar que el valor posicional, al igual que
contar y agrupar hace parte de las actividades que ayudan a los nifios a comprender
nuestro sistema de valor posicional (Ministerio de Educacién Nacional, 1998),
sirviendo éste de base para la comprension de la matematica de manera general
durante todo el proceso escolar.
Imagen 8- Ejercicio tomado del estudiante con cddigo: E32 JAV
s :1”615.12b2|que en la tabla el valor posicional de los siguientes numeros:
. b. 5954 c. 567420 d. 8429
f. 25790 g. 5896314  h. 500723 %1 .
umM [ dm tiF_uM [ dm T = A .
e e e < - 4»1 = SN -
] - " s T 29— J‘{iﬁ, I Z [__’77* ’)7 - <
— s 9 TS T
e S —— T PR SR S ) B - W 1 £ s
—tt ! 6 2 " e
e e — - & C* _# <l 2
‘‘‘‘‘ el = 2 = S 1 & 7
s 5 &—7 b 74 7
En el nivel Bajo: 9 estudiantes siendo el 27.2%, en donde se evidencia que no se
ubicé los nimeros correspondientes al ejercicio planteado, hay espacios en blanco y
no se sigue una secuencia logica, al parecer no hay conciencia numérica de la
posicion real de los numeros en la tabla de valor posicional. Al confrontar a la
estudiante acerca del porqu® de | a soluci

n

qu
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pens® que era ubicar |l os n¥wmeros de abaj o par s
esa manera (no esta segura de lo que sucedio), pareciese un caso de distraccion mas

gue falta de conocimiento, a juzgar por su inseguridad.

Imagen 9- Ejercicio tomado del estudiante E27 MDRM

umM cM dM uM | cm dm um c d u
! ' )3 = [ 1 S | 2
& 1 =] | = < < %
i 2 2 R =¥ et Q -
o) z S q ca E - A
() =) 2 S 2 6 P2
= =2 | e (= 3
S = |

Grafica de resultados primer punto de la prueba diagndéstica aplicada a los
estudiantes

%estudiantes

m Alto oSuperior
m Bisico

Bajo

Grafica No. 1-Prueba diagnostico 1-1 punto

Escriba cada uno de los nimeros que ubicé en la tabla

o o oN

2 o

o

—h

5 Q@

INTERPRETACION
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En ésta prueba, éste punto les causé mucha dificultad, se les tuvo en cuenta en parte

el esfuerzo por hacerlo correctamente, pero se evidencié una gran dificultad para la
lectura y escritura de numeros.

En el nivel Alto o superior respondieron 9 estudiantes para un porcentaje de 27.3%, se
evidencio la escritura correcta de cada uno de los nimeros, en el orden en que éstos
estaban ubicados en el punto anterior, se les permitid algunos errores de ortografia

pues se valoro el hecho de conocer el concepto que se les estaba pidiendo.

Imagen 10- Ejercicio tomado del estudiante EO9GBC

i a uno de 0s n{imeros gue ubico en @ woa : : "
_F%"b? custiptA Y ul il doco Jl’:x v i H\"a d
va LA . DiosS T

- S N/ s NEB :

N \ Mous coad NE o (A1) _Laftlo ——
C;l' Slot IJMllr.-." Sa (p.«JM} Y S’(:‘L - ).: (c)wl‘—‘r (.n; »).NJ‘ PP T .
ngg. ) s £ g8 yP by Nus s M iV, L 2 ey -y
L A!’D‘ono""b; k ’JR ¥T{L‘ :f‘;:_{ A oy Nubde !; ol Ha ol Uk phor }

AV O rAS N RS s J J — ) - : o i
TR ) it IV Coterabinbag NOVL . ' A

; ‘\P}’lm(‘l.l"o:nl" Mc)hr (v O b, Wout o YR 4 Lk !"br’ s Nbag
%ﬁvrt N!l-a< ol gt caeNEIOS TRV TN X o X

Escriba

a uno de los njameros que ubico en la tabla

: A0S0 1l Desleslos rx:o#iDng
e Vet N )N M) CORAY f

47 CO{OFT\ L:?lg()gﬁ? J el M codvn cinles  cX0IG \l )
. Bohn Rlcnlal  comenin 9 NS Ml L0 0O0S IGn KR <)§vo}9 Y cchd My UK
oo clondes S0 cocnls ¥ pflcoe M) Ocha S1GaJO8 Ch IOVSe
%féﬂahblfv'n. AL SeIEN) ColdSore ,uam:-mfa[

cIne A lonRS eIC070  aaedacoe M), SCl M)
.W/(?nm Ml Sceles pail 06077 Fyas

En el nivel Basico esta un porcentaje igual al anterior, teniendo en cuenta que algunos

Froclfick cgfoy,j(—‘

S ~0apTBN

nameros fueron escritos asertivamente y otros no, se nota dificultad en las unidades de
mill - n, respuestas como N8429581= ochocientos
cincuenta y ocho mil y unoo fueron comunes, se
o unidad de mil en la lectura como tal. Cuando se le indaga al estudiante la dificultad en
qgqu® consiste plantea que: Afiyo no s® decirlos a
tienen claro la separacion de los nimeros sélo en los seis primeros digitos o sea hasta

la centena de mil, no recuerda que eso se lo hayan ensefiado, dice que no.

Imagen 11- Ejercicio tomado del estudiante con codigo: E10 YCCD
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En el nivel Bajo estdn 15 estudiantes, con un porcentaje de 45.4% en donde los
estudiantes no acertaron en ninguno de los items propuestos, cometiendo errores como

la dificultad de separar y nombrar la unidad de mil y/o de millon.

En el ejemplo el numero 5896314, es nombrado como cincuenta y ocho noventa seis

treinta uno cuatroo. La estudiante ante el cue
muchos me da dificultad, no se separarlos en unidades, decenas, centenas y por eso

no | os s® escri bei rvve ckesb epotre neelrl Bepeosamienont a qu e
numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en que los

alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nimeros y de usarlos en contextos

significativos, y se manifiesta de diversas maneras de acuerdo con el desarrollo del
pensamiento matem8tico. 0 (Ministerio de Educac]i
gue la estudiante se ha quedado con el esquema visto en grado anteriores pero que no

ha trascendi do, comprende que hay un concepto

logra ubicar correctamente cuando éstos se extienden a cifras mas grandes.

Los lineamientos curriculares por otro lado plantean que es necesario que

en la escuela los alumnos tengan mucha experiencia en la apreciacion del

tamafio de los numeros, sin olvidar su tamafo relativo, aparte del trabajo

mas formal de lectura y escritura de nimeros, antes de poder comenzar a

comprender la importancia de la posicion de las cifras dentro de los

mi s mos n¥mer oso (Dickson, 1991) . (Ministeri
1998), ese proceso se va dando pero a algunos estudiantes con mas

rapidez que a otros.

Imagen 12- Ejercicio tomado del estudiante con codigo: E23 SMO

Escriba cada uno de los nimeros que ubicé en Ia tabla )
Heaeta s SESCIILOO <D§>1 ,(X‘;},
A £ 30 S (ﬁ PYANTA g\.*l(j e 5?’* e .
[cLCERH S 2 Sl ) T G C
g)(kll\(: + 0 r;,OH, o e e OULYE "-{qiuci:}; QOO Mo
(oapeia <100 P Qd\CHE oS ho C

I ONT SEiCc  ARICXS L T — Oy
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Grafico de resultados prueba diagnostica segundo punto

%estudiantes
B Alto oSuperior
| Bésico
m Bajo
Grafica No. 2-Prueba diagnostico 1-2 punto
3. De acuerdo al ejemplo, completa la tabla descomponiendo cada uno de los

nimerosdados.

Imagen 13- Ejercicio descomposicion de valor posicional tomado de internet

Numero rcl valor p;i‘cl_ot:ag!‘.in D‘”:m:;‘.s'l s
% 328 4UM + 3C + 2D + 8U 4 00O + 300 + 20 + 8
' Z7CM + 2UM + 4U
500 000 + 3 000 + 70 + 6
700 000 + 6 OO0 + 80 + 3
OCM + 2DM + 2D + 5U
] 6CM + 4DM + 5D + 3U
8 379 [ I
1433
[ 6DM + 2U
| 8DM + 4UM + 5C + 3D + 4U
[ 3CM + 2DM + 24U
800 00O + 5 000 + 40 + 6
200 00O + 6 OO0 + 60 + 9
77 022
2CM + 4DM + 2UM + 1C
.
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INTERPRETACION

Este punto sélo lo logré responder correctamente 1 estudiante del grupo, teniendo en

cuenta todos los items buenos, es decir que ubicara correctamente el numero, la

descomposicion segun el valor posicional y su respectiva descomposicion en

unidades, teniendo soélo una falla en el desarrollo del mismo, es una estudiante con un

nivel mas avanzado que el resto, viene de una institucién oficial de otro municipio y

desde que ingresd a la institucion se nota gran avance educativo en todas sus areas,

tiene muy claro cuando se omite un valor posicional, se escribe un cero intermedio, en

éste sentido el contexto educativo cobra valor, pues los estudiantes de ésta institucion

presentan grandes falencias educativas en las que su entorno social tiene gran

validez.

Imagen 14- Ejercicio tomado del estudiante con cédigo: E26 MIPC

3. De acuerdo al ejemplo, completa la tabla descomponiendo cada un

TDescomposicion en

MN""“” D:‘:“""”:'c“‘”: ‘."d" unidadas. LS
@ 328 SUM + 3C + 2D + 8U 4 Q00 + 300 + 20 + 8
702.0 ou Feni~ sun - 0 100,000 101 20001010Fd |
s L TR T e o W T YR T
0 0.0 Fom (o) ocC O 2 7O OO + 6 OO0 + 3( :

q 02,0%35 -i\';\rl ~U§I,)Al v 20 + SU hoooot 20.000+ O Fzo04 s IX
b 40.093 HCM + 4DM + 5D + 3U 6000004 ”/O,UOQ+6O ,1}3 ?
L gumt3c t+70 Havu 2000 $300+20 £ |

15823 1ombuct 30+ 20 1 000 ¢ Voo t 20 +~‘%
60.002 GIDM + 2U 60.000t0 10+ O +2_J(\/
V.5 Y| spa ~ sUM + 5C + 3D v “u Q00 1 4.000¢ 5001 20 y J‘/
320.004 ICM + 2DM + U 200.000 4200004 O 4 O“}O*LZ(//
%“%40‘4(7 3emO ..,‘-(/r,,‘J’ ocC 1\»{8}6 v 200 «)t:{: + & 000 + 40 + :., _‘/
9 06. Qem Odmphym 0C 0D G © aacn s ki e o
'"f:‘(’)—f:’q 2dm2vm 0C 29 22U 20,000+ 2.0+ O _+ 2D £ fz//
22 100 ZCM + DM + 2UM + 1C bop bakac0o4 2 UOO‘HOO# 0+0 |

o de los nimeros dados.

En el nivel Basico se ubican 5 estudiantes para un porcentaje del 15.1% y se denota

gue no hay conciencia en ellos que 3 decenas corresponde a 300 unidades, y asi

mismo con los otros numeros, tampoco se evidencia que sepan que en el intermedio

del valor posicional, si éste no es nombrado el valor debe ser reemplazado por ceros,

no separan correctamente las unidades, decenas y centenas, es decir se presenta

falencia frente al pensamiento

num®r

ico el cual

busca

hacia la construccion del nimero, su representacion, las relaciones que existen entre

ellos, asi como las operaciones que se efecttan en cada uno de los sistemas

nNuma®r i

C0SO

aln no construyen el nimero y por ende no los nombran.

qgue

( Go ber na ©5),endedren éAta niveldog astudigntes2 0

il

(0]
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Imagen 15- Ejercicio tomado del estudiante con cédigo: E29 JJRO

3. De acuerdo al ejemplo, completa la tabla descomponiendo cada uno de los numeros dados.

7."

e e

D {cldn segirn ol eF
Namero el valor posicional. unidades.
328 UM + 3C + 2D + 88U 3 OO0 + 300 + 20+ 8
3 324 - < 2°r X
00 0 2.8 FOM + 2UM + U 200, 4 }
Fee G v c L o0 E 500 OO0 + 3 OO0 + 7O + & >(
REELS { 28 3 IDISY £ = e
> By o " SR 4 - 7O OO0 + 6 OO0 + .
H Q3 1 & { G ooy Ut 'ljl p SRR - - \/
G%) ¢ : ‘M + 2DAM + 20 + SU !
20, 098 b1 1 4 - ¥,
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Y en el nivel Bajo respondieron la mayoria de los estudiantes, 27 en los cuales se
evidencia que ubican los nimeros de manera seguida, sin tener en cuenta que habia
espacios ocupados con ceros y ademas por lo que se plante6 anteriormente, los

alumnos no tienen claro o no recuerdan que una centena representa por ejemplo cien
unidades y asi con las decenas, unidades de mil, etc.

De otro modo también se observa que tienen nociones buenas en la descomposicion
de unidades, pero se desconcentran en la ubicaciéon total del nimero. Se puede
plantear entonces y segun la teoria del psic6logo suizo Jean Piaget, los nifios de éste

grupo deberian estar en el estadio de pensamiento operaciones concretas pero al
parecer no han superado el estadio pre operacional.

fSegun Piaget, la formacion del concepto de numero es el resultado de las
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operaciones logicas como la clasificacion y la seriacion; por ejemplo, cuando
agrupamos determinado niumero de objetos o lo ordenamos en serie. Las operaciones

mentales sélo pueden tener lugar cuando se logra la nocién de la conservacion, de la

cantidad y | a equivalencia, t®rmino a t ®r mi

Los estudiantes saben y conocen los nimeros pero no clarifican el concepto la
posicion que cada uno de éstos representa, si hay un vacio, no lo asimilan como un
objeto existente que aunque no se ve, debe estar alli.

Al indagarsele al estudiante el porqué de su respuesta dice que no entendioé el punto y
que lo hizo de muestra de otro compariero.

Imagen 16- Ejercicio tomado del estudiante con cddigo: E25 EJPZ

e WA D“ g cidn sogin Descomposicidn er
4 328 FUM + 3C + 2D + 807 # OO0 + 300 + 20+ 8
320 ZOM + UM v 40 3000 0 *2coch] |/
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Grafico de resultados prueba diagnostica, tercer punto

noo.
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%estudiantes
D | Alto oSuperior
B Basico
Bajo

Gréfica No. 3.-Prueba diagnostico 1-3 punto

Escriba el valor posicional que tiene el nUmero subrayado, siga el ejemplo:
38 567 425 cinco centenas de mil d. 300 969 893

4

a

b. 46832157 e. 10961 109
c. 93589 264 f. 1574 475
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INTERPRETACION

El resultado frente a éste punto fue un poco mas positivo, en el nivel alto o Superior
guedaron alrededor de la mitad del grupo, tienen claro la posicion de cada namero, el
36.4 % de los estudiantes los cuales respondieron correctamente ésta pregunta, 12
de los estudiantes no presentaron error frente al mismo, teniendo claro la ubicacion

de unidades, decenas, centenasé

Imagen 17- Ejercicio tomado del estudiante con codigo: E19 AJC

[ 4
4. Escriba el valor posicional que tiene el nimero subrayado, siga el ejemplo: 5

a. 38567425 cinco centenas demil |, d. 300969893 orho cO0tE N7 \
b. 48832157 & 5&@1‘}«1‘0 961 109 %L%p%ﬂﬂ%%ﬂ ; \
C. 93589284 |47 5 d N el . 1574475 Jdt/p cUNt @ N

Por otro lado esta la valoracién Basica donde los estudiantes acertaron en algunos
items, ésta calificacion corresponde a 5 estudiantes representando el 15.1%, se

observa algunos errores con la unidad de mil que corresponde a millon.

Imagen 18- Ejercicio tomado del estudiante con cddigo: EO7 JSBU

4
4. Escriba el valor posicional que tiene el nimero subrayado, siga el ejempilo: /
a. 38867 425 cinco centenas de mil d. 300 969 893 )
b. 48832157 o unldednde o'\ b, e. 10961 109 -. .,
c. 93589 264 ha V f 1574475 i

En la valoracidon Bajo, se encuentra la mayoria del porcentaje grupal, pues aun hay
estudiantes que no conocen bien la ubicacién de cada uno de los nimeros, éste
punto va muy relacionado con el anterior donde no hay claridad frente a la posicién

de los nimeros en la tabla posicional.
AEN el razonamient o mat em@eéniadeuneparteleeedagls ar i 0 t €

de los estudiantes y su nivel de desarrollo y, de otra, que cada logro alcanzado en un
conjunto de grados se retoma y ampl2za en | os

(Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

En éste caso el estudiante no recuerda o no asimila contenidos que ya han sido
trabajados en grados anteriores y que se refuerzan en los grados siguientes. El

estudiante que respondié éste ejemplo dice que no sabe a qué equivale una decena,
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no conoce el orden secuencial en la tabla de valor posicional), muestra angustia ante
el hecho de no saber, se le puso otro ejemplo a fin de que mostrara qué sabia frente

al tema:

Se le dijo ubique la unidad, decena y centena en el siguiente nimero
56 95ylo realiz6 asi:

Um duc
Mostrando con ello que no tiene claro el concepto de valor posicional, demostrando
una vez mas que no tiene competencias que deben estar claras de afios anteriores, y
como | o plantea el autor Orlando Mesa fiNo
nifo cuya situacion cognoscitiva no alcance las condiciones que tipifican el llamado
ipensamiento operatorio 0f, pueda acceder
(Mesa, 1994); y que muestra una falencia que podria dificultar las condiciones para

acceder al aprendizaje de las matemaéticas a lo largo de su trayecto escolar.

Imagen 19 Ejercicio tomado del estudiante con cédigo: E22 SMY
"

par e

S

P 4. Escibael valor posicional que tiene el nam ’ i

5 ero subrayado, siga el ej ;
38 867 425 cinco centenas demil . 300 969 893 g & ot O
98832157 ce S ¢ onsonadels. 10961108 ynp © con cooaas
TN el aW o et 1574475 2o Thp oS y

! © e m

pow

£3

Grafico de resultados prueba diagndéstica punto 4

% estudiantes

m Alto o Superior

B Basico

Bajo

gr
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Gréfica No. 4.-Prueba diagnostico 1-4 punto

5. Escribe un nimero mayor y menor al dado

a. 409
325
b 57

972
C. 1
576 906
d. 897
357
e. 8
908 486

INTERPRETACION

Cabe reconocer que ésta pregunta se prestd para varias interpretaciones, los
estudiantes la resolvieron de manera diferente, aun asi se tuvo en cuenta el esfuerzo de
los estudiantes por desarrollarla, en el nivel Alto o Superior, respondieron correctamente
sélo el 21.2% de ellos teniéndoseles en cuenta al menos de ubicar un nUmero mayor y
otro menos de cada lado.
Imagen 20 Ejercicio tomado del estudiante con codigo: E11 HECV
Escribe un nimero mayor y menor al dado

5
8. 40Q.27Y 400326 YPa v b
b m3,92/ 57972 § 3 A 3
c L
d
e

=25, 306 1576906//1%7% 04+
L A9 6 897367 Q¢ »;Mva

T/

/ ™
fed =$‘
i E s

@6 8908486 (1.0) ¢ L] 3

En el nivel Basico, acertando algunos de los items se encuentra el 6,1 % de los
estudiantes, o sea 2 de ellos, a los cuales se les reconocié su mas minimo esfuerzo por
entender lo que se les planteaba, cabe reconocer que la pregunta fue subjetiva al

momento de plantearse, pues daba lugar a multiples interpretaciones.
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Imagen 21-Ejercicio tomado del estudiante con codigo: E29 JJRO

5. Escribe un nimero mayor y menor al dado /
a Y4 409 325

b. J 57 972 /
c. 1576906 N\ & ol ‘/K

d decoy 897 357 N

e. 8908486 e ol X

Por dltimo en el nivel Bajo esta el 75.8% correspondiente a 25 estudiantes, pero cabe
resaltar que para el ultimo punto algunos de ellos ya estan cansados, a muchos no les

alcanzé el tiempo o en su defecto no saben realmente qué tienen qué hacer.

Al estudiante se le pregunté cémo entendié la pregunta y qué creyé que debia hacer a
l o cual respondi - ADe esos n¥Y.smeros yo entend?

menor, pero me equivoqué profe, entendi el punto masome no s 0 .

Por otro lado el punto no fue muy claro y hay que tener en cuenta que los procesos de
modelacion tienen que ver con el nivel de lenguaje de los nifios; a veces el lenguaje
facilita o retarda la comprensién de la realidad. También, que la variedad de alumnos en
la clase puede hacer que se produzcan diferentes clases de modelos que estén al
alcance de los diferentes nifios segun su desarrollo (Ministerio de Educacion Nacional,
1998), ay que ser cuidadosos al momento de redactar pues esto en ocasiones provoca

la no comprensién de lo que se tiene qué hacer.

Imagen 22 Ejercicio tomado del estudiante con cédigo: E24 JMP

Escribe un nimero mayor y menor al dado
. % »’E"c}_e 409 325 531497

> Q-EF 57972 ©A/T 2B+
DA e 47 15769088 L

=% 897357 @ OF 6448
. 8008486 2545 O

caooe O
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Gréafico

% estudiantes

B Ailto o Superior
[l Basico
Bajo

Grafica No. 5.-Prueba diagnostico 1-5 punto

fToda evaluaci

n educativa es

un

ju

i cio en

con la realidad que ofrecen los procesos, de aqui que la evaluacidon debe ser mas una

reflexion que un instrumento de medicion para poner etiquetas a los individuos; lo que

no excl el

Nacional, 1998).

uy e

reconoci miento

de

as

di ferenci

Atendiendo al Sistema de Evaluacion Institucional que tiene la Institucién Educativa Villa

del Socorro, en la cual se esta llevando a cabo la presente practica, la evaluacion como

parte de un proceso para implementar estrategias pedagoégicas y con el fin de apoyar a

los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su proceso

formativo y de informacion para consolidar o reorientar los procesos educativos,

teniendo en cuenta el principio de favorabilidad, se le dio a cada estudiante una

calificaciéon , ademas porque en ella se da cuenta del logro del objetivo, el cual es

Reconocer la capacidad de los estudiantes para resolver ejercicios con el sistema de

valor posicional.

Tabla 7. Resultado final prueba diagndstica segun el SIES de la I.E. Villa del Socorro

Nivel evaluativo No. Estudiantes en ese Paorcentaje (%)
nivel

Superior: de 4.6 a 5.0 1 3,03

Alto: de 4.0a4.5 3 9,1

Basico: de 3:0a 3.9 5 15,1

Bajo:de 1.0a2.9 24 72,7

don

a
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Grafica de resultado final prueba diagndstica segun desempefio de los estudiantes

% estudiantes

E Bajo
m Basico
m Alto

m Superior

Grafica No. 6 Resultado por nivel de desempefio de los estudiantes

Grafica que representa el nivel de desempefio en cada una de las preguntas de la
prueba diagnéstica

9 e
o |-
8
0 M Pregunta 1
70 m Pregunta 2
(6) m Pregunta 3
50 m Pregunta 4
4 m Pregunta 5
0
3 T T I/

Superior Basico Bajo

Gréfica No. 7.-Desempefio por cada pregunta en prueba diagndstica.
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En la formacién matematica bésica, el énfasis estaria en potenciar el pensamiento
matematico mediante la apropiacion de contenidos que tienen que ver con ciertos
sistemas matematicos. Tales contenidos se constituyen en herramientas para
desarrollar, entre otros, el pensamiento numérico, el espacial, el métrico, el aleatorio y el
variacional que, por supuesto, incluye al funcional. (Ministerio de Educacion Nacional,
1998).

En éste caso, el pensamiento numérico cobra importancia y se posiciona como la base
para desarrollar los otros pensamientos. Los estudiantes con situaciones sencillas de
aprendizaje presentan falencias en competencias que ya no tienen que ver con su
grado, al planteérseles ejercicios como la ubicacion de nimeros que pertenece al tema

de sistema de valor posicional dificilmente pueden realizarlos.

Citando al autor referente teérico Marco Antonio Moreira:

Se busca entonces que el aprendiz no sea un receptor pasivo de su conocimiento, que
sea una persona creativa, innovadora, predispuesta a aprender y que haga uso del
conocimiento que ya trae para apropiarse de uno nuevo el cual va a adquirir en el aula
de clase y donde el educador adquiere el papel de mediador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. (Moreira, Aprendizaje Significativo Critico, 2005)

Este proceso que se ve detenido si el educando no tiene claras las competencias de
grados anteriores, los estandares basicos de competencias en matematicas del grado
1° a 3° dice que los estudiantes deben usar representaciones- principalmente concretas
y pictéricas para explicar realizar equivalencias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal (Ministerio de Educacién Nacional, 2006), siendo éste competencia
de grado inferior al que actualmente estudian los educandos y que da cuenta de
conocimientos no recordados o simplemente no aprendidos.

Se busca que el aprendizaje sea significativo y no mecanico logrando desarrollar
competencias que permitan entender como resolver situaciones problema matematico y
adquirir un entendimiento eficaz de la materia, los derechos béasicos de aprendizaje
planteados por cada uno de los grados tiene el sistema de valor posicional en el grado
segundo en su numeral 2: Tiene claro el concepto de unidad, decena y centena y si le
dan un numero sabe cudal va antes y cual va después. (Mineducacion), si el aprendizaje
no se diera de manera mecanica, el estudiante tendria claro ese concepto para toda su

vida.

Se recurre a la indagacion de conocimientos previos, para encontrar que saben los

estudiantes acerca del tema planteado, cuales son sus creencias o qué les han
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ensefiado en sus cursos anteriores y que sirve entonces de punto de partida para
planear el nuevo concepto, en éste caso se inicié con el concepto de valor posicional y
su importancia frente a la resolucién de problemas con las cuatro operaciones basicas,
pero se encuentran falencias pese a que éste tema, siendo competencia de primer

grado, se fortalece en afios siguientes.

Por otro lado el pensamiento numérico en el cual la comprension, representacion de los
nameros y las operaciones que se pueden realizar con ellos en un contexto acorde a
cada estudiante que va de acuerdo a la fase escolar en la cual se encuentre, los
conocimientos que tenga y las estrategias y maneras de obtener un resultado y que se
va adquiriendo gradualmente y va evolucionando en la medida en que los estudiantes

piensan en los numeros y la forma de usarlos.

Ademas el pensamiento numérico es la base para fortalecer y entender los otros
pensamientos, en la medida en que los estudiantes comprenden los numeros, su
concepto, el calculo con éstos y su aplicacion podrd comprender los otros
pensamientos adheridos al proceso matematico son las bases que fundamentan la
creacion de estrategias que sirvan para fortalecer el desarrollo del pensamiento

matematico en nuestros educandos.

4.1.2 Concurso

1.2 Objetivo

Reconocer la capacidad de los estudiantes para resolver ejercicios con el sistema de
valor posicional.

Introduccion a la actividad:

Para el desarrollo de ésta actividad, como es grupal, se propone trabajar como lo

plantea PTA, el Programa Todos a Aprender,una propuesta de ministerio de
Educaci-n Nacional i EI Programa de Transf or ma

proposito es mejorar los aprendizajes de los estudiantes de basica primaria (de
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transicion a quinto) en lenguaje y matematicas del pais, de establecimientos
educatvosque mue st ran desempefo insuficienteo
2010)., la Institucién Educativa Villa del Socorro es pionera en dicho programa, es por
ello que los trabajos grupales se hacen con los parametros del programa, mediante
trabajo cooperativo donde los estudiantes reunidos en grupos de 4 se asignan

diferentes roles.

El grupo de aprendizaje cooperativo: a los alumnos se les indica que
trabajen juntos y ellos lo hacen de buen agrado. Saben que su rendimiento
depende del esfuerzo de todos los miembros del grupo. Los grupos de
este tipo tienen cinco caracteristicas distintivas. La primera es que el
objetivo grupal de maximizar el aprendizaje de todos los miembros motiva
a los alumnos a esforzarse y obtener resultados que superan la capacidad
individual de cada uno de ellos. Los miembros del grupo tienen la
conviccién de que habran de irse a pique o bien salir a flote todos juntos, y
que si uno de ellos fracasa, entonces fracasan todos. En segundo lugar,
cada miembro del grupo asume la responsabilidad, y hace responsables a
los demas, de realizar un buen trabajo para cumplir los objetivos en
comun. En tercer lugar, los miembros del grupo trabajan codo a codo con
el fin de producir resultados conjuntos. Hacen un verdadero trabajo
colectivo y cada uno promueve el buen rendimiento de los demas, por la
via de ayudar, compartir, explicar y alentarse unos a otros. Se prestan
apoyo, tanto en lo escolar como en lo personal, sobre la base de un
compromiso y un interés reciprocos. En cuarto lugar, a los miembros del
grupo se les ensefian ciertas formas de relacion interpersonal y se espera
que las empleen para coordinar su trabajo y alcanzar sus metas. Se hace
hincapié en el trabajo de equipo y la ejecucién de tareas, y todos los
miembros asumen la responsabilidad de dirigir el proceso. Por dltimo, los
grupos analizan con qué eficacia estan logrando sus objetivos y en qué
medida los miembros estan trabajando juntos para garantizar una mejora
sostenida en su aprendizaje y su trabajo en equipo. Como consecuencia,
el grupo es mas que la suma de sus partes, y todos los alumnos tienen un
mejor desempefio que si hubieran trabajado solos. (Johnson, Johnson, &
Holubec, 1994).

Lo primero que hacen es nombrar el equipo entre todos, con un nombre llamativo y
gue los identifique, luego cada uno asume los diferentes roles: un secretario (es quien
recoge el material y lo distribuye al resto del equipo); un vocero (es quien sale a
resolver los ejercicios y los comparte con el resto del grupo); un relojero (es quien esta
pendiente de que el tiempo determinado para cada equipo sea Optimo) y un
dinamizador (quien promueve que el grupo trabaje conjuntamente y que haya buena

participacion por parte de éste).

(Minis
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Cabe resaltar que el trabajo en equipo es dificil con los estudiantes de ésta edad, pues
algunos son todavia muy egocéntricos y se les dificulta aceptar las opiniones de los
demas, pero desde que el programa PTA se encuentra en la Institucién Educativa, se

toma como referente para que cada dia se fortalezca més el trabajo grupal.

Desarrollo de la actividad:

Se distribuye el grupo en equipos, 8 equipos de cuatro integrantes cada uno; en el
tablero hay una cartelera grande los ejercicios que se realizaran los cuales se llaman
desafios y que deben realizar mediante el nombramiento de un lider quien saldra a
resolverlo en el menor tiempo posible y podra contar con la ayuda del resto del grupo en
caso de no poder realizarlo solo.

Cada uno de los equipos aborda un nombre que los caracteriza para hacer mas emotivo
el trabajo grupal, el fin principal es resolver unos ejercicios similares a los que estan en
la primera prueba individual con el objetivo de que por medio de la ayuda grupal se

puedan resolver de manera mas asertiva.

Imagen 23. Explicacion de desafios por parte de la docente.
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Los equipos fueron nombrados de la siguiente manera:

Imagen 24. Formacién de equipos para concurso diagnostico

Desafio 1
(En el primer desafio, se les entrega un numero diferente a cada uno de los
participantes y que deberan ubicar en el cartel escribiéndolo, teniendo en cuenta su

valor posicional, luego deben leer en voz alta el nimero y escribirlo en letras)

Ubico en la tabla el valor posicional de los siguientes nimeros, uno por equipo, luego
deben escribir en el tablero el nimero en letras:

a. 638.312 b. 103 429 2358 €.3809315197 d.84035678 e. 34
988 654 f. 7123234 g.309 867 464 h.1500 429671

umM cM dM uM cm dm um c d
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INTERPRETACION

Este ejercicio se resolvié facilmente pero dio la impresién de que fue mecénico su
resolucion ya que el primer equipo lo hizo bien y de ahi en adelante los demas lo
hicieron por intuicion, a algunos de ellos se les preguntd pero respondieron siguiendo
el mismo ejemplo de los demas, de pronto se hubiera direccionado poniéndolos a
escribir el nimero individualmente cada grupo y luego pasar a transcribirlo al tablero
pero finalmente ésta actividad es un complemento de lo que ya se habia hecho de
manera individual.

Imagen 25. Desafio 1 concurso diagnéstico

Desafio 2
(En el tablero hay fichas al lado izquierdo con ndmeros, cada nimero tiene un dos [2]
subrayado y resaltado, a los participantes se les entrega unas flechas que contienen en

letras el valor posicional de los niUmeros, los estudiantes deberan ubicar la flecha frente al
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namero resaltado que cumpla dicha condicién.

Ubica en frente de cada numero la flecha que cumpla con la condiciéon dada, teniendo
en cuenta el numero (ver imagen 26):

342 2 centenas
23789 2 decenas
2304 2 decenas de mil
8724 2 unidades

826 2 unidades de millén

242282 2 centenas de mil
2394261 2 unidades de mil
268 2 decenas
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INTERPRETACION

En términos generales éste ejercicio fue facil para ellos en cuanto a su resolucion, pues
los mas habiles del grupo supieron sondear bien la situacién, rapidamente separaban
contaban los numeros de derecha a izquierda comenzando por unidades, decenas,
centenas y asi sucesivamente, tal como se evidencid en la prueba individual, el
problema presentado esta en los numeros mayores de la unidad de mil puesto que no lo
saben nombrar, por ejemplo, en el nimero 2394261 ademas de que tardaron un poco
en acertar que su posicion era 2 unidades de millén, no lo supieron leer correctamente y

ésta es una falencia de la mayoria de los estudiantes del grupo.

Imagen 26. Desafio 2 concurso diagnostico

Desafio 3
(Para éste ejercicio, se escribié en un cartel ubicado en el tablero las operaciones y los
estudiantes deberan escribir el nimero que cumpla con las caracteristicas dadas, éstos
nameros estaban en un sobre y les tocaba al azar a cada uno de los equipos
participantes).

Escribo cada numero de acuerdo a su descomposicion.

a. 6000+400+30+2

b. 4X1000 + 2X100 + 8X10+9X1

c. 3centenas + 2 decenas + 5 unidades

d. 2 decenas de mil + 5 centenas + 8 unidades

e. Cuatrocientos cincuentay tres
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f. 2000 +50+ 8

g. 20000 + 5000 + 300 + 40+ 2
h. 2000 + 700 +8

INTERPRETACION

Este fue quizas el ejercicio con mas dificultad para resolver, pues se les planteaba la
descomposicion del numero para que llegaran a escribirlo numéricamente, los grupos
gue tenian los puntos donde se les daba a manera de niUmero y que no tuvieran ceros
intermedios les fue bien, como por ejemplo (a, f, g y h).

También fue facil para ellos los puntos (c y e), con pocas dudas para escribirlo, pero al
ejercicio (b y d) no permitié su resolucién, los estudiantes de esos equipos no llegaron
a un acuerdo para las respuestas, se limitaron a decir que era muy dificil, y aunque la
educadora encargada traté de persuadirlos sobre su proceso, prefirieron desertar en
su solucion.

Imagen 27. Desafio 3 concurso diagnostico

Una de las estudiantes del equipo (E25 MIPC ), se atrevi6 a resolverlo y aunque no lo
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hizo correctamente, de todas formas en el proceso de ensefianza-aprendizaje es muy

valioso que algunos de los estudiantes se atrevan al menos a presentar conjeturas

para resolver los distintos problemas matematicos.

Tal como | o plantea ( Mesa, 1994) : APromover
pensando o haciendo cuando trata de resolver un problema; que explique lo que ha

realizado cuando presenta una respuesta; que anticipe (piense antes de actuar) lo que

o

har8, y que reflexione sobre | o que hizo es
a veces sea un poco tormentoso para ellos.

También es valioso reconocer que es una estudiante con algunos conceptos
matematicos mas claros que el resto del grupo, pues su desempefio es mas avanzado

en algunos casos.

También se reconoce gue los docentes en ocasiones no plantean bien un ejercicio o

actividad, pudo haberse separado por paréntesis cada una de las operaciones para

luego obtenerse el producto final, casi siempre esos errores se notan cuando ya los

ejercicios estan planteados y se nota la dificultad para los educandos entenderlos y
responderlos.

Imagen 28. Tomado de estudiante E32MIPC

M et ¢ o o |
\or & Toqle] P e da corves g5

1.000 T + OO 2
&
M00z
~u s 209
" § . -
Yoo, 230X
V0O 200+ - 1C
2 OT0000 %
U 00204 {00200

4’00 ;_"7’»’\"»\
Y g e
Y02 00%
Desafio 4
(En el siguiente ejercicio los ndmeros estan escritos en un cartel, los estudiantes
deberan sefialar con un marcador cuales cumplen las condiciones dadas, dichos

nameros les toca en el orden y numeracién de los equipos).

Sefiales con un marcador los nimeros que correspondan a la instruccion dada

1. Numeros donde la decena de mil es mayor a 2
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5 506 000 6 756 000 3 560 000 4 729 000 4749 000 576 000 607 000 765 000
2. Numeros cuya centena sea igual o menor que 6
5420 600 8 754 459 534 000 507 900 984 800 210 500 3590 900 1210 250
3. Numeros mayores a 2 589 631
1589 631 2 689 634 2768 921 3589 631 2 429 861 2 588 631 2 859 630 2 489 631
4. NuUmeros menores a 6 435 000
4 435 000 6 354 000 340 000 534 000 8 405 000 305 000 4 425 600 6 316 000
5. Numeros con unidad de millébn mayor a 1
4 435 000 6 354 000 1 340 000 534 000 1 405 000 305 000 2 425 600 316 000
6. Numeros con unidades en 0
4 435 000 6 354 000 340011 534 123 8 405 000 305 000 925 600 6325
7. Numeros con decenas iguales o mayores a 8
1 589 682 2 689 694 2768 921 3589 681 2429 861 2 588 681 2 859 690 489 631
8. Numeros con centenas de mil menores a 4
5220 600 8 754 459 3334 000 507 900 1184 800 210 500 3090 900 1210 250
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INTERPRETACION

En la solucién de éste ejercicio, se notd el trabajo en equipo, los integrantes de cada
uno de los equipos colaboraron para su solucion, hubo pocos errores y se estuvo
pendiente de que si habia alguno que faltara el vocero pedia ayuda para sefialarlos

todos, también se notdé gran agrado y entusiasmo para hacerlo y causé pocas

dificultades.

Desafio 4 concurso diagnostico
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Imagen 30. Estudiantes participando en desafio 4. Concurso diagnéstico

Desafio 5

(Los equipos tienen en la pared puestos los carteles con los nimeros asignados segun

Su equipo, la instruccién para resolver el ejercicio se encuentra en el tablero).

Con las siguientes tarjetas forma el menor y mayor nimero posible, verbalmente se les

propuso que deben tener en cuenta de respetar la condicion de que los tres primeros se

intercambian entre si (unidad, decena y centena de mil); y los tres ultimos se

intercambian entre ellos (unidades, decenas y centenas), a fin de facilitar su solucién.

2

8

1

3

5

7

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

9




Capitulo IV: Trabajo Final

101

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

7 38

6

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

5 0

v

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

4 7

5

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

9 I

2

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

5 I

1

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR
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1

7

0

2

4

6

NUMERO MENOR

NUMERO MAYOR

INTERPRETACION

Del ejercicio planteado en el tablero y luego explicado verbalmente sugiriéndole una

condicion especial, cuatro equipos (2,4,7 y 8) lo resolvieron acertadamente entendiendo

bien la sugerencia realizada y escribiendo correctamente los niumeros pedidos, los

equipos (1 y 5) resolvieron bien el ejercicio pero no atendieron la sugerencia realizada

verbalmente por la educadora, por tal motivo utilizaron todo el numero de 6 cifras para

llegar al meno y mayor nimero que se puede escribir partiendo del numero base

planteado; el equipo ndmero 6 ha tenido grandes dificultades

para el trabajo

cooperativo y de equipo, hay desavenencias entre ellos lo que les impide hacer un buen

trabajo, no entendieron el ejercicio y lo resolvieron inadecuadamente, se evidencié que
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no hubo ayuda entre pares.

Imagen 31. Desafio 5 concurso diagnostico

Luego se hizo retroalimentacién del ejercicio en el tablero para demostrar cual era el

objetivo que se queria lograr.

Imagen 32 Retroalimentacion en el tablero desafio 5

4.1.3.Prueba de Situaciones Problema

El acercamiento de los estudiantes a las matematicas, a través de
situaciones problematicas procedentes de la vida diaria, de las
matematicas y de las otras ciencias es el contexto mas propicio para poner
en practica el aprendizaje activo, la inmersion de las matematicas en la
cultura, el desarrollo de procesos de pensamiento y para contribuir
significativamente tanto al sentido como a la utilidad de las matematicas.
(Ministerio de Educacién Nacional, 1998).

En éste sentido se realiza una prueba con algunas situaciones problema para acercar
a los estudiantes al objetivo principal del presente proyecto, cabe resaltar que
inicialmente se disefié una situaciones problema apropiadas para los estudiantes del

grado 5° pero ante la gran dificultad que generd la resolucion de las mismas, se
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replante6 unas nuevas con un nivel menos avanzado adaptado para estudiantes de

menor grado (3°) y luego proceder a su interpretacion.

La prueba realizada a manera de taller consta de 5 puntos, en los cuales se plantean
situaciones sencillas para ser resueltas mediante el desarrollo de las cuatro
operaciones basicas de suma, resta, multiplicacién y division, en ésta oportunidad
fueron evaluados sélo 32 estudiantes ya que hay uno desertor.

Los ejercicios planteados en ésta guia fueron tomados del libro Matematicas

Integradas grado 3°. Editorial Santillana.

Objetivo: Reconocer la capacidad de los estudiantes para resolver situaciones

problema con las operaciones basicas.

Tema: Resolucion de situaciones problema

DBA No. 2 (Grado 3°): Resuelve distintos tipos de problemas que involucren sumas,

restas, multiplicaciones y divisiones.

1. En la siguiente tabla se muestran las distancias que recorren algunos de los
animales mas veloces del mundo en 1 hora.

Halcén peregrino 360 kilometros
Aguila real 300 kilémetros
Tiburén mako 124 kilémetros
Guepardo 110 kildometros
kilometros Pez vela | 109 kilometros

La suma de las distancias recorridas por los animales de la tabla es:

INTERPRETACION

Este punto tuvo un alto porcentaje de aprobacioén, con relacién al resto de los puntos,
el 66.7% de los estudiantes que corresponde a 22 de ellos, sacaron un puntaje de alto
o0 superior, entendieron bien el concepto de suma y la realizaron satisfactoriamente.
Cuando un estudiante o un grupo de estudiantes tienen claro un concepto, el docente

tiene la percepcion de que ese avance servira de base para saber si puede avanzar en
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el desarrollo del curriculo para un grado determinado, en éste caso el grado 5°, cuya

intervencion de aula ha mostrado que hay falencias de grados anteriores pero que ello

puede servir de insumo para retroalimentar algunos concepto antes de acceder a los

contenidos correspondientes a cada grado. De otro modo cabe resaltar i E |
pensamiento numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en

gue los alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nimeros y de usarlos en

contextos significat i vos 0. (Ministerio de Educaci-n Naci
éstos estudiantes han ido logrando la adquisiciéon de pensamiento numérico el cual es

la base para desarrollar eficazmente los otros pensamientos (métrico, espacial,

aleatorio y variacional).

Imagen 33. Tomado del estudiante E25 EJPZ

: / 1. Enla siguiente labla se muestran las distancias que recorren algunos de los animales més veloces del mundo en 1
L

hora. 32‘0
Halcon peregrino 360 kilometros 290
Aguila real 300 kilometros ?é 3
Tiburén mako 124 kilometros .7/:9 q
Guepardo 110 kilbmetros

kilometros Pez vela | 109 kilometros 7003

La suma de las distancias recorridas por los animales de la tabla es:

En el nivel Basico hay un porcentaje del 3,03 % que corresponde a 1 estudiante, el
puntaje de 0,5 que es la mitad del punto se dio debido a que se les pidi6 a los
estudiantes que mostraran evidencias de como habian llegado al resultado y éste
puso el total sin mostrar la suma realizada, esto muestra duda frente a la resolucién
de la misma porque pudo ser tomada de otro comparfiero y no saber qué es lo que
realmente estd respondiendo, es comln ésta situacion en el aula, a menudo los
estudiantes que trabajan juntos (en equipo) , se copian los ejercicios entre ellos y
aunque el trabajo no fue planteado para desarrollarse de esa manera, pues la
distribucién del salon estd por mesas de dos estudiantes, motivo por el cual no se
descarta que haya sucedido asi.

Imagen 34. Tomado del estudiante E13 JDFM
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v i hora.
Halcdn peregrino 360 kilometros
Aguila real 300 kilometros |
Tiburon mako 124 kilometros | — Toe3
Guepardo 110 kilémetros
| kilometros Pez vela | 109 kilometros

La suma de las distancias recorridas por los animales de la tabla es:

En el nivel Bajo hay 10 estudiantes que corresponde a un porcentaje del 30,3%, en
éste resultado estan los educandos que no entendieron bien qué operacion habia que
realizar, o que al hacerla se equivocaban en la operacion, el ejemplo muestra como

una estudiante ubica bien los nUmeros pero al realizar la suma se equivocé, cuando se

0\ /1. Eniasiguiente tabla se muestran las distancias que recorren algunos de los animales mas veloces del mundo en 1

l e indaga acerca de | o sucedido respomale que i
olvida donde iba y me pierdo, repito los nimeros y se me olvida, a mi me da dificultad

la diferencia entre suma, divisién y multiplicacién, confundo la multiplicacién con la

sumao, se | e olvid:- tener en cuenta | os n¥Wamer
luego para la centena, y es que como lo plantea el autor (Mesa, 1994):

El concepto Descgremanta&diptrievd a, agqu? con dos
pero relacionados: el matemaético, que relaciona adicibn y sustraccién, y el

cognoscitivo o0 mental, que es condicién necesaria para acceder a la comprension del
pri teduaabsignifibaaidn ele querhaynunidatiesigua

debe convertir en decenas y éstas en centenas y no perderse del sentido que le dan

mer o0, es decir

ellosaloquellamaniil | evando.

Imagen 35. Tomado del estudiante con cddigo EO2KEAA

~J 1. Eniasiguienie labla se muesiran ias dislancias que recorren aigunos de ios animaies mas veloces del mundo en |1

™~

|~ hora,
Halcon peregrino 360 kilometros
Aguila real 300 kilémetros
Tiburon mako 124 kilometros |
Guepardo 110 kilémetros
kilometros Pez vela | 109 kildmetros

La suma de las distancias recorridas por los animales de la tablaes: ® |/ 997
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Gréfica con los resultados de la pregunta 1, segunda prueba diagnostica

PreguntaNo. 1

mAltoo
superior

I Basico

m Bajo

Grafica No. 8.-Pregunta No. 1 Prueba 2 diagndstico

1. Segun el didlogo, el nifio que tiene mas dinero es: Explica por qué

Isabela: En mi alcancia tengo 15 monedas de $500 Juan José: Yo tengo en la mia 7
monedas de $1.000

INTERPRETACION

En el nivel Alto o Superior se encuentra un porcentaje de 45,5% que corresponde a 15
estudiantes los cuales demostraron mediante su respectiva operacion cual de los dos
estudiantes tenia mas dinero, en éste caso Isabela quien tiene $7.500 y Juan José que

tiene $7.000, llama la atencion que la mayoria de los estudiantes llegaran a la
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respuesta por medio de la suma y no de la multiplicacion, pero era vélido hacerlo como
ellos prefirieran, entonces se les explicé qué pasaria si esos $500 o $1000 los tuvieran
gue sumar 50 veces 0 mas, ellos mostraron angustia pues la mayoria de ellos
manifiestan no saber multiplicar, una competencia que ya debe estar superada desde el
grado tercero y que se podria fortalecer pero en el grado quinto los contenidos
tematicos, ademas de ser muy amplios, no tienen énfasis en el fortalecimiento de las
cuatro operaciones basicas y esto es un vacio que se debe replantear maxime cuando

es muy notorio las falencias que tienen para realizarlas.

Imagen 36. Tomado del estudiante con codigo EOS IéSé\(}

) » Soo . ‘ -
/ 2. Segin el dialogo, el nifio que tiene més dinero es: Explica por qué ‘nl 18 : 3
/ i 3 1505 1000
Isabela: En mi alcancia tengo 15 monedas de $500 5. r (£ Soo%
Juan Jjosé: Yo tengo ep.ia mia 7 nionedas de $1.000 AV o IS

L O _ 3 . J U9

 ES NPT T2 T I D . A i

En el nivel Basico esta el 15,1 % correspondiente al 5% del total de estudiantes, en
ésta categoria estan los estudiantes que respondieron acertadamente pero no

muestran evidencias de la operacion realizada generando la duda de si saben lo que
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hacen o por el contrario estan copiando de otro de sus compafieros sélo el resultado,
en los estudiantes estuvo claro el hecho de que habia que presentar evidencias de
cada una de las operaciones realizadas, se les pide que muestren la operacion asi sea

en el cuaderno pero no hay ninguna muestra de ésta.

Imagen 38. Tomado del estudiante con cédigo E21 LFMH

s e [ XaY 4
{) ) 2 Segin el dislogo, el nifio que tiene més dinero es: Explica por qué ﬂﬁ’ lcabel Tiene pMas ainél

9\3 .9

i

Isabela: En mi alcancia tengo 15 monedas de $500 F * ST e B i
Juan Jose: Yo fengo en la mia 7 monedas de $1. 0007 oOB '

En el nivel Bajo se ubica el 39,4%, 13 de los estudiantes evaluados los cuales no
sabian qué operacion hacer, algunos de ellos argumentan que Isabella porque tenia
mas numero de monedas pero no sabian hacer la multiplicacion o la suma, la
estudiante ejemplo dice que A1000 es m8s granc
plata en Juan José, no miré la cantidad de monedas, s6lo miré el valor. Yo soy muy
malaparamat em8ti caso, tambi ®&n mani fiesta que es d
da cuenta de que mezclé el primer punto con el segundo escribiendo que el mas veloz

era el Halcén peregrino, cuando ello no estaba entre los planteamientos.

Por otro lado también se evidencia el grado de distraccidon de los estudiantes al
momento de resolver una situacién, muchos de ellos no leen bien qué tienen qué

hacer y responden lo que primero se les viene en mente.

Imagen 39. Tomado del estudiante con cédigo E27 MDRM

2Vegi LN
2. Sequn el dialogo, el nifio que tiene mas dinero es: Explica por qué OY Le el Ha oo v -
‘?ocwmag VO2 P &

isabela: En mi aicancia tengo 15 monedas de $500

Juan José: Yo tengo en la mia 7 monedas de $1.000

iz\/ 2 GO

1 000
000G
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Gréfica con los resultados de la pregunta 2, segunda prueba diagndstica

Pregunta No. 2

. B Alto o superior
u Basico
B Bajo

Grafica No. 9.-Pregunta No. 2- Prueba 2 diagndstico

3. Carlos compré algunas chocolatinas que costaron en total $8.000. Si cada
chocolatina cuesta $500,

¢,Cuantas chocolatinas compré Carlos?

INTERPRETACION

En el nivel Alto o Superior se encuentra un porcentaje de 12,1 % correspondiente a 4
estudiantes, éste punto obtuvo el porcentaje mas bajo del total de la calificacion, pues
los estudiantes tenian que realizar una divisién, la operacion que les causa mas
dificultad, no saben dividir, pero lo mas notorio es que no saben que resolver ese
punto indicaba repartir $8.000 en cada chocolatina que costaba $500, los pocos que
obtuvieron la respuesta lo hicieron mediante la suma progresiva de 500 hasta llegar a

8.000, otro intuitivamente o porque la informacion se filtr, multiplicaron 500 x 16,
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ninguno de ellos realizé la division de 8000 entre 500.

Imagen 40. Tomado del estudiante con codigo EQ9 GCB
Carlos compré algunas chocolatinas que costaron en total $8.000. Si cada chocolatina cuesta $500, ¢ Cuantas

w
/ chocolatinas comprd Carlos? R gomPro 16 CHecold $iVAs

2

Bh-o

x 16 g E ";C
1000 & ov P T /| | siofge g o
é%g & / ey 6 C*"'o colfirinas
5555

En el nivel Basico se encuentra 5 estudiantes, siendo éste porcentaje el 15,1%, tal como

se ha planteado anteriormente, son los educandos que respondieron sin mostrar

evidencias del procedimiento efectuado.

Imagen 42. Tomado del estudiante con codigo E32 JAV
3. Carlos compr6 algunas chocolatinas que costaron en total $8.000. Si cada chocolatina cuesta $500, ¢Cuéntas
(G, checolplres

,
U chocolatinas compi6 Canos? (o g o oy o
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En el nivel Bajo se encuentra la mayoria de los estudiantes, 24 de ellos se equivocaron
en éste punto, correspondiendo a un porcentaje del 72,8%, pues les causa gran
dificultad determinar que lo que tienen que hacer es una division y después de saberlo
la operacién también les parece dificil, como se dijo anteriormente la respuesta la
obtuvieron mas por la suma progresiva o por la multiplicacion de 500 x 16 que en algun
momento pudo filtrarse el resultado y les quedé mas comodo responderlo por medio de

la multiplicacion.

Cuando se |l e indaga al estudiant e ejmeséda o

respuesta, sumé varias veces el 500 y me dio 1 4. 0

Se le pregunté nuevamente, entonces qué hubieras hecho si el dinero para la compra
de las chocolatinas fueramasal t o, por ejemplo $20.000
s® qu® hacer, no me dao.

Al estudiante le falta nivel de comprension de la operacion a realizar, se confunde y
muestra angustia por no saber la respuesta.

Parece ser de menor exigencia cognitiva la comprension de los esquemas basicos del

algoritmo de la multiplicacion, que la comprension significativa del algoritmo del conteo.

y

CcC- mo

resp

Por ejemplo, el esquema 4x6=24 se refikres a | a

el sumando repetido y el 40 es e(Mesadawht ador o

pag. 68).

Los estudiantes no tienen claro que la multiplicacién les podria ahorrar mucho tiempo y
hacer las operaciones de manera mas efectiva, no hay claridad frente a la forma como
deben resolver los distintos ejercicios, es decir, en su mente no esta claro el concepto

de conteo sucesivo que lleva a la multiplicacion.

Imagen 43. Tomado del estudiante con cédigo E11 HECV

3. Carlos compro algunas chocolatinas que costaron en fotal $8.000. Si cada chocolatina cuesta $500, ¢ Cuantas

P R

CnocOIaunas Gompiv uanu?.'A.Qﬂ» .+O+a\ Com P(o ! \‘1 Ch}ocﬁ{a +Hnas

e L N ar e Pt ]

Gréfica con los resultados de la pregunta 3, segunda prueba diagndstica
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Pregunta No. 3

B Alto o Superior

Basico

m Bajo

Gréfica No. 10.-Pregunta No. 3- Prueba 2 diagnéstico

4. La sefiora Juana compra 3 bandejas con pasteles. Las bandejas tienen
18 pasteles cada un

INTERPRETACION

En el nivel Alto o Superior se encuentran 16 estudiantes, un porcentaje de 48,5%, el
procedimiento adecuado era que multiplicaran 18 por 3 para obtener una respuesta de
54, pero los estudiantes en su mayoria lo hicieron mediante la suma progresiva de 18,

3 veces, solo dos estudiantes hicieron la multiplicacién de 18 x 3.

Imagen 44. Tomado del estudiante con cédigo E17 MGL
e S

5
w4 AN s e g, s
“\3 (“::' ‘j" ‘ wf’:—’\" ky‘w\n ’)&: 3;:, Q\%M ’*J » €51Q, o 54

i -
O Sl L .

'

El resto de los estudiantes lo hizo mediante la suma progresiva de 18, 3 veces.

Imagen 45. Tomado del estudiante con codigo E31 LMSM

\ ¢ v Gompro aigunas chocolatinas que costaron en total i
/" chocolatinas compr Caros? W\ S ey s $8.000. Si cada

La sefiora Juana compra 3 bandej & D
jas con pasteles; ; o
pasteles que compré la sefiora Juana es: irﬁ; ta s\ banée;is t’e?e/n,m pesteles cads una. La cantidad de \l :
\ - ) c/ct ~+ )

5. Los nifios de grado tercero asignaron figuras distintas a los m‘:imemsﬁoo, 10y 1, asi: it =
0 T10 1] S Y
RERwT

 Chocolatina cuesta $500, ; Cuantas ?:,ﬁ,

C o 'r;\:;( VY00 Yy

{
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En el nivel Basico se encuentra 6 estudiantes, un porcentaje de 18,2%, son los
estudiantes que remitieron respuestas sin apuntar a una operacion que les permitiera
realizar la solucién de la misma, no tienen tampoco una razén valida, cuando se les
indaga el por qué, se quedan callados y no remiten una respuesta, o simplemente

dicen fino s®0.

Imagen 46. Tomado del estudiante con cédigo E16 JCGG

() 4. La sefiora Juana compra 3 bandejas col pasieles. Las bandejas tienen 1
nasteles que compré |2 sefiora Juanaesh Y| (army 0

2 o\ / YL/«
L€ 14 ¢ g v - W/
~ as_at_s__b_ 1" _e___.___ AAA AN .. 4 L.t

En el nivel Bajo hay un porcentaje de 33,3%, 11 estudiantes no supieron resolver el
punto, el estudiante ejemplo sumé 18 y 3 para 21, cuando se le indaga el porqué de su
respuestadi ce que fAah2?2 ay que hacer una suma, Yo m
restao, entonces se procedi - a graficarle | a

se sorprendi6 de ver lo equivocado que estaba.

Tal como lo plantea el autor (Piaget & Inhelder, 1984): i Sor pr ende particul ar
tal respecto, comprobar el car8cter tard2o0 de
muchachos no aceptan prever una uniformacion de las distribuciones sino hasta cierto

l 2mite (hasta | o queef opso dgrrzaan d el sa ma¥%inseer ofispoe)q;u S e
ello que una competencia o conocimiento que ya el nifio de ésta edad debe tener

dominado, aln no esta concreto, es como si los estudiantes no hubiesen pasado aun

el periodo preoperatorio planteado por los estadios de pensamiento del mismo autor

J e an PiEbngiedue haGonstruido la estructura operatoria concreta ya es capaz

de realizar operaciones referidas a la realidad que tienen la propiedad de la
reversibilidad por i nver si -cacn, ROL7), feael casoa y Ado
cuando el estudiante asimila que la multiplicacion es la manera rapida de hacer la

suma progresiva.

Imagen 47. Tomado del estudiante con cddigo EOLCAG

4. La sefiora Juana compra 3 bandejas con pasteles. Las bandejas tienen 18 pasteles cada una. La cantidad de
pasteles que compré la sefiora Juanaes: PV L OO

- PV NN 2
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2.

Grafica con los resultados de la pregunta 4 segunda prueba diagnoéstica

Pregunta No. 4

B Alto o Superior
B Basico

Bajo

Gréfica No. 11.-Pregunta No. 4- Prueba 2 diagndstico

Los nifios de grado tercero asignaron figuras distintas a los numeros 100, 10y

1, asi:

100

10

oA
=]
=<7

4
=
Q0

D 1O

Usando la asignacion anterior, un nifio dibujé

Ay
== ==

<1
£

v“\

Ay
SoA

DD

<
=] ==
Dv“:\

¢ Qué numero se representa en el dibujo?
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INTERPRETACION

En el nivel Alto o Superior se encuentran 13 estudiantes, un porcentaje de 39,4%, un
porcentaje satisfactorio, los estudiantes debian interpretar el pictograma que
representaba cada nuamero, relacionado con el sistema de valor posicional, algunos de

ellos lo hicieron sumando por partes, como en el ejemplo.

Imagen 48. Tomado del estudiante con codigo E33 MVR

A Los nifios de grado tercero asignaron figuras distintas a los nimeros 100, 10 1, ask:

100 10 1

IE D |C

Usando la asignacion anterior, un nifio dibujo

= - — = o~ N
IETE D OO0
X 5= (N ()
gt <~ &
s | i Mhe s ®©eee
+Qué nimero se representa en el dibujo? lIO~ O ’OC:? ' é? lc?:zc P Y 1Y 3%y

>

En el nivel Basico se encuentra un porcentaje de 15,1%, 5 estudiantes respondieron
el punto pero no realizaron ningun procedimiento, el nUmero 324 esta puesto en la
respuesta pero se buscaba que sumaran 300, 20 y 4 y se separara como en el
ejemplo anterior. En el caso del ejemplo se puso el nUmero correspondiente a cada
lugar pero al momento de sumar, junté los nidmeros sin sumarlos, cuando se le

indaga dice que Ayo pens® que habza que

Imagen 49. Tomado del estudiante con cédigo E25 EJPZ

juntar
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5. Los nifios de grado tercero asignaron ﬁguras_distintas alos nameros 100, 10y 1, asi:

700 10 1 54

b O

e el { N

@ \Usando la asignacion anterior, un nifio dibujo

i@”ﬂ’ S OFY ©
.. m
’\k( ’ -
¢ Qué nimero se representa en el dibujo?

=le) zoU

En el nivel Bajo estad el porcentaje mas alto de éste punto, 15 estudiantes lo cual
equivale al 45,5% respondieron mal la pregunta, algunos porque no la entendieron,
otros porque no le pusieron atencién y porque no sabian qué hacer pese a que se les
explicé en el tablero el procedimiento.
Se podria decir entonces que los estudiantes de éste grupo aun no han asimilado el
concepto de sistema de numeracion decimal, esta ausente el concepto de conteo de 4

unidades, 2 decenas y 3 centenas, como si se estuviese hablando de que no hay

conservaci-n, se deduce entonces que: ALas

empiezan hasta los 7 i 8 y se escalonan hasta los 12, ya que el mecanismo de las
compensaciones deductivas, estd ausente durante todo el periodo preoperatorio hasta
los6i1 7 afoso. (Piaget & I nhel der, 1984) ,

un desarrollo intelectual con diferentes ritmos de aprendizaje.

ImagEn 50. Tomado del estudiante con coédigo E24 JMPA
¥ 5. Los nifios de grado tercero asignaron figuras distintas a los nimeros 100, 10y 1, asi:

100 10 1

=t B .6
Usando Ia asngnacuén anterior, un nmo dibujé

Ir O F © 97
‘1‘;1" © O

¢ Qué niimero se representa en el dibujo?

Gréfica con los resultados de la pregunta 5, segunda prueba diagndstica
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Pregunta No.5

I Alto o Superior
M Basico
[ Bajo

Gréfica No. 12.-Pregunta No. 5- Prueba 2 diagnéstico

Resultados finales por pregunta de la segunda prueba diagnéstica

m Alto oSuperior

m Basico

— mBajo

PreguntalPregunta2 Pregunta3 Pregunta4 Preguntab

Gréfica No. 13- Resultado total Pruebas 2 Diagndstico

4.2 PROPUESTA DE INTERVENCION

Para comenzar con la propuesta de intervenciéon en el aula, se piensa en el uso del material
concreto para resolver ejercicios elementales de las operaciones basicas, buscando con ello
fortalecer la realizacién de los mismos mediante la manipulacion de objetos que sirvan de

apoyo para el proceso de aprendizaje y como bien lo plantea el autor

Los medios u objetos fisicos utilizados en la ensefianza de las matematicas pueden
llegar a desempefiar un papel determinante para facilitar la comprensién de las
nociones. Algunos medios, como el papel y el lapiz, son funcionalmente mas rigidos;
otros, como los bloques légicos, el geo plano, las regletas y el abaco, permiten
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organizaciones logicas y conceptuales de las teméticas tratadas, de manera que se
reduzca el desfase entre la competencia de los nifios y las exigencias curriculares. A
los que gozan de estas caracteristicas se les puede llamar mediadores, para
diferenciarlos de los medios mas rigidos. (Mesa, 1994, pag. 83)

La propuesta se lleva a cabo en el salon de clases del grado Quinto Grupo 5 de la Institucion

Educativa Villa del Socorro, las clases se desarrollan mediante la conformacién de equipos

de 4 estudiantes quienes compartemnr asmaj ome,s at e mi ¢
como referente el método utilizado por el Programa PTA (Programa Todos a Aprender) del

Mi ni sterio de Educaci - n Na ariejorardos aprendizajeade lobusca, ¢
estudiantes de basica primaria (de transiciébn a quinto) en lenguaje y matematicas del

pazs, de establecimientos educativo@®inistasie mue st
de Educacién Nacional), que las clases se implementen mediante trabajo cooperativo a fin

asignar distintos roles a cada uno de los participantes, fortalecer el trabajo en equipo y la ayuda

mutua como herramienta fundamental en el desarrollo de las clases que buscan un

aprendizaje significativo de las Matematicas, ya se ha planteado en el marco tedrico del

presente trabajo (Moreira, 20000 qui en def i ne: A= aprendizaje si
con significado, comprension, sentido, capacidad de transferencia; opuesto al

aprendizaje mecanico, puramente memoristico, sin significado, sin entendi mi ent o0,
buscando con ello un significado mas asertivo, el logro de los objetivos definidos con

anterioridad y que el aula se convierta en un espacio diferente, con herramientas

innovadoras o nuevas para los educandos motivandolos a la adquisicion de

conocimientos.

Se trabaja mediante la estrategia de trabajo cooperativo porque es una herramienta que

ha permitido fortalecer otras habilidades del comportamiento personal o individual de los

miembros del grupo, el trabajar en equipo que causa en ocasiones dificultad, pues los

educandos todavia tienen rasgos de egocentrismo que les impide entender a sus pares,

el suministrarles un material que compartan y el hecho de que tengan que resolver una

situacion de aprendizaje juntos donde cada uno debe aportar para la solucién de la

mi sma, y porque d€EI aprendizaje cooperativo es
en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los

d e m §(8honson & Jhonson, 1999, pag. 5).
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Algunos de los informes se presentan de manera individual y otras de manera grupal tal como

se realiza en la prueba diagnostica.

En la dinamica de trabajo cooperativo, a los estudiantes, por mesa de trabajo, se le asignan
unos roles que deberan cumplir para hacer mas dinamico el desarrollo de las distintas

actividades.

Asignacion de Roles

Imagen 51. Asignacién de roles, trabajo cooperativo program PTA

>

VOCERO RELOJERO SECRETARIO DINAMIZADOR

Esta pendiente Controla el Recoge los Se encarga de que

de lo que hace el | tiempo, hace materiales, los todos los miembros del
grupo para gue éste sea distribuye y al final equipo patrticipen.
comprender el efectivo. verifica que esté

problema. completo.

Al planificar una clase, el docente tiene que considerar qué acciones deberan realizarse
para maximizar el aprendizaje de los estudiantes. Los roles indican qué puede esperar
cada miembro del grupo que hagan los demas vy, por lo tanto, qué esta obligado a hacer
cada uno de ellos. A veces, los alumnos se niegan a participar en un grupo cooperativo o
no saben coémo contribuir al buen desarrollo del trabajo en grupo. El docente puede
ayudar a resolver y prevenir ese problema otorgandole a cada miembro un rol concreto
gue debera desempefiar dentro del grupo. La asignacién de roles tiene varias ventajas:
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1. Reduce la probabilidad de que algunos alumnos adopten una actitud pasiva, o bien
dominante, en el grupo.

2. Garantiza que el grupo utilice las técnicas grupales basicas y que todos los miembros
aprendan las practicas requeridas.

3. Crea una interdependencia entre los miembros del grupo. Esta interdependencia se da
cuando a los miembros se les asignan roles complementarios e
interconectados (Jhonson & Jhonson, 1999, pag. 24).

Esta estrategia de aula viene implementandose desde hace tres afios en la Institucion
Educativa y aunque en un principio se realiz6 con el fin de mejorar los resultados educativos de
los estudiantes en las Pruebas Saber, ha servido también para mejorar los niveles
comportamentales de los nifios y nifias, no obstante esa estrategia también ha tenido
desavenencias, muchos de los educandos aun les causa dificultad y se muestran reacios al

trabajo por equipos.

La propuesta de intervencion estéa disefiada para realizarse en cuatro momentos:

Momento |: Actividad con el uso del Abaco como objeto manipulador para desarrollar ejercicios

basicos.

Momento II: Material CPA (Concreto Pictérico Abstracto) suministrado por el programa Todos
A Aprender de Secretaria de Educacion para resolver situaciones problema sencillos con las

operaciones basicas.

Momento Ill: Trabajo con TICS utilizando la herramienta de Biblioteca Nacional de
Manipuladores Virtuales para complementar con el uso de la tecnologia en la solucion de

situaciones matematicas.

Momento IV: Disefio y Montaje de una tienda escolar con elementos didacticos como billetes,
empagues de mecato, un estudiante quien hace el papel de cajero- vendedor y cuatro como

compradores.

4.2.1 ACTIVIDAD CON EL USO DEL ABACO COMO
OBJETO MANIPULADOR PARA DESARROLLAR
EJERCICIOS BASICOS

Para el trabajo con el abaco se organiza el grupo en mesas de trabajo de cuatro estudiantes,
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cada uno tiene su respectivo abaco y guia para elaborar de manera individual, contando con la
ayuda de los deméas miembros del equipo. La guia cuenta con una introduccion acerca de la
historia del abaco, tomada de Internet, y los ejercicios fueron adaptados de las guias que se

trabajan en las aulas taller de la Universidad Nacional y la Escuela del Maestro.

Por otro lado, las guias fueron separadas para ser trabajadas en tres momentos, pues la
actividad estaba muy extensa y a los estudiantes participantes les da dificultad concentrarse
por mucho tiempo en un mismo ejercicio, se dispersan con gran facilidad, es por éste motivo
gue se distribuyd el trabajo asi: una primera guia de conteo, la segunda guia incluia los

ejercicios de suma y multiplicacion y la tercera guia contenia resta y multiplicacion.

Imagen 52. Guias de aula taller de matematicas, escuela del maestro.

AULA TALLER DE MATEMATICAS
GRUPO ABACO - ESCUELA DEL MAESTRO

Abaco Parte I. Conteo

Convenio: Universidad Nacional de Colombia - Secretaria de Educacién de Medellin
Materiales: Abaco Hindd, Ldpiz y papel
No. de pdginas: 8

AULA TALLER DE MATEMATICAS
GRUPO ABACO - ESCUELA DEL MAESTRO

Abaco Parte IT, Sumay multiicacin

Convenio: Universidad Nacional de Colombia - Secretaria de Educacién de Medellin
Materiales: Abaco Hind, Idpiz de color, hoja cuadriculada.
No. de pdginas: 8
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AULA TALLER DE MATEMATICAS
GRUPO ABACO - ESCUELA DEL MAESTRO

Abaco Parte TTT-Resta y Divisidn

Convenio Universidad Nacional de Colombia - Secretaria de Educacién de Medellin
Materiales: Abaco Hindu.
No. de pdginas: 4
Autor: Ana Beatriz Acevedo y Carlos Julio Echavarria. Mayo de 2000
Bibliografia: Como ensefiar matemdtica. Alicia Cofre, 1986
Diddctica de la matemdtica para la escuela primaria. Irma N.
Pardo, 1992

La iniciacion matemdtica, Orlando Mesa B., 1990
Una experiencia de alfabetizacion en el sistema decimal de
numeracion posicional, Gabriel Antonio Pareja O.

INSTITUCION EDUCATIVA VILLA DEL SOCORRO CODIGO: FA 21
TALLER DE APLICACION N° 1 VERSION: 1
Objetivo: Identificar la forma de resolver operaciones basicas
Matematicas mediante el &baco como instrumento divertido y util. FECHA: 2018

Tema: El Abaco como instrumento para realizar operaciones basicas
matematicas. Grado 5°. 5

DBA No. 2 (Grado 2°): Tiene claro el concepto de unidad,
decenay centena

Nombre del estudiante

Desarrollo de la actividad

Un poco de historia acerca del uso del abaco.
El origen e historia del dbaco se remonta a miles de afos atras. El dbaco
ha sido utilizado en diferentes formas, siendo dificil determinar su origen
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exacto, pero al menos tiene 3000 de antigliedad. El dbaco es considerado
el dispositivo mas antiguo utilizado para realizar operaciones aritméticas.

Segun algunas fuentes, el abaco se origind en Madagascar, donde habia
gue contar a los soldados al pasar a través de un paso estrecho, por cada
soldado se debia colocar una piedra en un surco cavado en el suelo. Por

cada diez soldados se creaba wuna segun
Despu®s de 100 soldados, se creaba wuna
y asi sucesivamente. Con esto se podia saber calcular la cantidad de
municiones necesarias en una batalla.
Tomado de: (http://www.cavsi.com/preguntasrespuestas/cual-es-el-origen-y-la-
historia-del-abaco/)
PARTE 1: CONTEO
1. Coloca el abaco en frente tuyo y comienza a colocar aros en el palo
mas a la derecha, primero 3, luego 7 y asi sucesivamente hasta
gue llegues a 10, dibuja tus respuestas.
D U] D U C D U C D U
3 7 10
2. Ahora cuenta hasta 26, ¢, Qué pas6?

RECUERDA ENTONCES QUE CADA QUE TENGAMOS 10 AROS EN UN PALO,
ESTOS SE REEMPLAZAN POR UN ARO EN EL PALO INMEDIATAMENTE A LA
IZQUIERDA DE ESTE.

3. ¢Cbmo representas los siguientes nimeros?

da r
t er ce


http://www.cavsi.com/preguntasrespuestas/cual-es-el-origen-y-la-historia-del-abaco/
http://www.cavsi.com/preguntasrespuestas/cual-es-el-origen-y-la-historia-del-abaco/
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€ D U] [€E b Ul € B U] &€ b Ul [€ B U]

o

15 20 43 539 1024

Imagen tomada de:
www.google.com.co/search?q=dibujos+de+abacos&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fFZ
VpC8VDIWKGM%253A%252C0On1i5X-u57vBjM%252C &usg=__ NzfPiCcQs13Jr-

PiOb LEqdvzH4%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiBx9Tz-
aDbAhUPVIMKHSYZAMAQ9QEIMTAD#imgrc=fFZVpC8VDfwWKGM:

4, ¢ Cual es el numero mas grande que se puede representar en
el abaco completo?
5. ¢ Y el mas pequefio?

A continuacion realizaremos lectura de nidmeros


http://www.google.com.co/search?q=dibujos+de+ábacos&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fFZVpC8VDfwKGM%253A%252COn1i5X-u57vBjM%252C_&usg=__NzfPiCcQs13Jr-Pi0b_LEqdvzH4%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiBx9Tz-aDbAhUPvlMKHSYzAmAQ9QEIMTAD#imgrc=fFZVpC8VDfwKGM
http://www.google.com.co/search?q=dibujos+de+ábacos&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fFZVpC8VDfwKGM%253A%252COn1i5X-u57vBjM%252C_&usg=__NzfPiCcQs13Jr-Pi0b_LEqdvzH4%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiBx9Tz-aDbAhUPvlMKHSYzAmAQ9QEIMTAD#imgrc=fFZVpC8VDfwKGM
http://www.google.com.co/search?q=dibujos+de+ábacos&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fFZVpC8VDfwKGM%253A%252COn1i5X-u57vBjM%252C_&usg=__NzfPiCcQs13Jr-Pi0b_LEqdvzH4%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiBx9Tz-aDbAhUPvlMKHSYzAmAQ9QEIMTAD#imgrc=fFZVpC8VDfwKGM
http://www.google.com.co/search?q=dibujos+de+ábacos&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fFZVpC8VDfwKGM%253A%252COn1i5X-u57vBjM%252C_&usg=__NzfPiCcQs13Jr-Pi0b_LEqdvzH4%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiBx9Tz-aDbAhUPvlMKHSYzAmAQ9QEIMTAD#imgrc=fFZVpC8VDfwKGM
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III. LECTURA DE NUMEROS

Ahora vamos a leer los nimeros que se encuentran representados en el dbaco.

CMDMUMC D U

¢Cudntas unidades hay representadas?
¢Cudntas decenas hay representadas?

¢Cudntas centenas hay representadas?
<Cémo se lee este nimero?

=

CMDMUMC D U

¢Cudntas unidades hay representadas? ___
¢Cudntas decenas hay representadas?
¢Cudntas centenas hay representadas?
¢Cudntas unidades de mil hay representadas?

<Cémo se lee este nimero?

CMDMUMC D U

¢Cudntas unidades hay representadas?
¢Cudntas decenas hay representadas?
¢Cudntas centenas hay representadas?

d ¢Cudntas unidades de mil hay representadas?

1Y)

¢Cudntas decenas de mil hay representadas?
¢Cudntas centenas de mil hay representadas?
<Cémo se lee este nimero?

CMDMUMC D U

¢Cudntas unidades hay representadas?
¢Cudntas decenas hay representadas?__
{Cudntas centenas hay representadas?
{Cudntas unidades de mil hay
representadas?,

¢Cudntas decenas de mil hay representadas?
¢Cudntas centenas de mil hay representadas?
¢Cémo se lee este nimero?

PARTE 2: SUMA Y MULTIPLICACION

Recuerda que sumar es agregar y afadir. Multiplicar son sumas sucesivas.

/7
DM UM ¢ D u //

Ahora vamos a sumar
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¢Cudnto quedé? Seguro?
¢Cudnto es 15 mds 25?2 Recuerda que 10 aros en un palo
CMDMUMC D U equivalen a 1 aro en el palo de la
izquierda. Ahora si, <Cudnto
quedé?
¢Cudnto es 38 mds 26? ¢Cudnto es 108 mds 993?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
¢Cudnto es 99 mds 1? {Cudnto es 205 mds 186?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
<Y ST SUMAMOS TRES CANTIDADES?
¢Cudnto es 25 mds 12 mds 40? ¢Cudnto es 63 mds 102 mds 28?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
<Cudnto es 14 mds 20 mds 53?
CMDMUMC D U
Bl -
2 M.\h-h:

¢, Como lo hiciste?

¢ Cuéles fueron los primeros dos nimeros que sumaste?

Realiza la operacién sumando primero una pareja de nimeros diferentes.

7 . . Z H r)
¢,Cual es la nueva pareja? ¢, Cuanto te dio~

¢, Como dieron los resultados?

Vamos a multiplicar
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¢Cudnto es 3 veces 302? ¢Cudnto es 5 veces 13?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U

4]

1]

¢Cudnto es 10 veces 3?
CMDMUMC D U ¢Cudnto dio? Serd igual a una vez 3
pero corriendo el 3 una posicién a la
izquierda?

¢Cdmo se multiplica por 10? ¢Ves alguna relacién?

[ o . 5 ,
Con el resultado anterior puedes decir: (cudnto es 100 veces 3?

¢Cudnto es mil veces 3? ¢Por qué?

¢Cudnto es 20 veces 4? ¢Cudnto es 12 veces 4?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
¢Cudnto es 32 veces 5? ¢Cudnto es 100 veces 8?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U

¢Cudnto es 14 veces 32?
CMDMUMC D U

o e o e

PARTE 3: RESTA Y DIVISION

Si sumar es afiadir, restar es quitar, entonces la divisién son restas sucesivas.

Probemos lo siguiente

Calcula las siguientes restas encerrando con color rojo las que vas a quitar, escribe el
resultado.
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¢ Cuanto es 7 menos 2? ¢y 28 menos 157 93 menos 127

C DU C D U] C DU

¢Cudnto es 23 menos 8?
CMDMUMC D U

Pasa algo raro, ¢O no?

Recuerda que 10 aros en un palo equivalen a 1 aro en el palo de la izquierda.
Entonces: ¢1 aro en un palo de la izquierda a cuantos aros equivale en el aro
inmediatamente a la derecha de éI?

Con lo anterior puedes resolver la operacién:
CMDMUMC D U CMDMUMC D U

Kkl
oot

Tener un aro en D es como tener 10 aros en U. Después del cambio ya es
posible quitar los 8 aros. ¢Cudnto queda?

¢Cudnto es 15 menos 7? ¢Cudnto es 118 menos 232
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
¢Cudnto es 536 menos 40? <Cudnto es 1245 menos 157?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U

¢, Cuanto es 100 menos 1? _ _
En ésta operacion dibuja los pasos intermedios necesarios para realizar la resta,
recuerda sefialar con color los nimeros que vas reemplazando.

m ¢ Tuviste alguna
. PPN
/// DM M c D u // // bmM__ um c D u ,/ CompllcaCIOn )

Observa que hasta antes de quitar el
1 siempre tuviste representado el
namero 100, aunque de diferentes
formas.
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CMDMUMC D U CMDMUMC D U

L - L

Le puedo restar 3 veces el 3 y sobra 1. Lo que sobra se conoce como residuo.
¢Cudntas veces le puedo restar 21 a 48?2

\ CMDMUMC D U

V. ¢Cudntas veces lo restaste?
¢Cudleselresiduo? -~
(- ¢Cudntas veces le puedo restar 315 ¢Cudntas veces le puedo restar 615 7
a 6282 a 19572
cMDMUMC D U CMDMUMC D U
¢Cudntas veces | uedo restar 214
a 15892
cmomume S Pz
/ DM
‘ | um_ ¢ D u /
al 10?

Elaborado por: | Ana Beatriz Acevedo, Carlos Julio Echavarria, 2000
Bibliografia: | Cdmo ensefiar matemdtica. Alicia Cofre, 1986

Diddctica de la matemdtica para la escuela primaria. Irma
N. Pardo, 1992

La iniciacidn matemdtica, Orlando Mesa B., 1990
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Analisis de resultados de la intervencidon con abaco

Para el analisis y calificacion de la intervencién con abaco se tiene en cuenta el Sistema de
Evaluacion Institucional (SIES) de la Institucion Educativa Villa del Socorro, fueron evaluados
31 estudiantes y se tiene en cuenta un valor numérico que corresponde a un nivel en la tabla

de posicion evaluativa.

Cada uno de los puntos trabajados (Conteo, Suma, Multiplicacion, Resta y Division), se
califican de manera individual y para la valoracién total cada uno tiene un puntaje de (1.0) para

un total de (5.0) y se ubica de la siguiente manera:

En la primera parte de conteo se tiene 15 ejercicios.

Nivel Alto o Superior: Entre 9 y 15 ejercicios resueltos correctamente
Nivel Bésico: Entre 6 y 8 ejercicios resueltos completamente.

Nivel Bajo: Entre 5 y menos ejercicios resueltos.

En el primer ejercicio de Conteo hay un resultado de 100 % de los ejercicios resueltos, los 31
estudiantes lograron entender bien los ejercicios y realizarlos casi en su totalidad, los ejercicios
no resueltos o resueltos incorrectamente fueron muy pocos logrando con ello asimilar el
concepto de conteo el cual era muy sencillo, con el cual se buscaba familiarizar a los
educandos con el material e introducirlos al concepto de suma, no se desconoce que aun en el
grupo hay dificultades para ubicar los nimeros en el sistema de valor posicional y nombrar los
nuameros.

La comprension de conceptos numéricos apropiados se puede iniciar con la

construccién por parte de los alumnos de los significados de los niUmeros, a partir de

sus experiencias en la vida cotidiana, y con la construccién de nuestro sistema de

numeracion teniendo como base actividades de contar, agrupar y el uso del valor
posicional. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

La siguiente guia tomada de la estudiante E20LFMH, quien presenta las dificultades frente a
los conceptos mateméticos y falencias para ubicar los nimeros y nombrarlos, es evidente que
aun necesita de un trabajo individual mas profundo para que asimile los conceptos errados o
no asimilados por parte de ésta, a pesar de que después de la evaluacion diagnéstica
realizada se retroalimentd la lectura de los nameros, no han quedado claro en algunos
estudiantes, claro que ay que tener en cuenta otros aspectos en el proceso educativo, hay

estudiantes que faltan mucho a clase y eso hace que el proceso educativo tenga continuidad, a
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eso también se le agrega el poco acompafiamiento que tienen en su entorno familiar y la falta
de recursos que entorpece el aprendizaje.

Imagen 53. Tomado del estudiante E20LFMH Imagen 54. Practica de abaco

con estudiantes.

L OO O
Cusl es el nimero mas grande que se puede representar en el abaco completo?

5. Yelmaspequenc? __\JDYD  toc )
continuacion realizaremos lectura de nuUmeros
III. LECTURA DE NUMEROS

Ahora vamos a leer los nimeros que se encuentran representados en el dbaco.

CMDMUMC D VU
|

¢Cudntas unidades hay representadas? é
¢Cudntas decenas hay representadas? 2
¢Cudntas centenas hay reps ? 2
<Cémo se lee este nimero?_C.\ LN ¢ ~L’:‘ D we

CMDMUMC D UV

¢Cudntas unidades hay representadas?
‘ ¢Cudntas decenas hay representadas?___—]
| ¢Cudntas centenas hay representadas? _=>
| ¢Cudntas unidades de mil hay representadas?

L
_—
Cémo se lee este nimero? ___ A\ TN (IR CE

CMDMUMC D U
i ¢Cudntas unidades hay representadas? O
\ [ ¢Cudntas decenas hay representadas?___ "2
| ¢Cudntas centenas hay representadas? _ 7\
& ‘ § ‘L L ¢Cudntas unidades de mil hay representadas?

¢Cudntas decenas de mil hay repr > (¢]
¢Cudntas centenas de mil hay, representadas? T
&Cémo se lee este nimero? 00y M | ton Jnc
CMDMUMC D U
o o ¢Cudntas unidades hay representadas? 5
| \ <Cudntas decenas hay rcprcscmndas’_f‘
| (Cudntas centenas hay representadas? >
\ g (Cuéntas  unidades de mil  hay
e )
¢Cudntas decenas de mil hay repr ? {
¢Cudntas centenas de mil hay repr p. 2 "
¢Cémo se lee este nimero? Qw1 aieatar Tve. Mil cvayenl( N JOs

Otros estudiantes como el siguiente ejemplo tienen bien claro los conceptos trabajados con el
abaco, cabe resaltar que la guia se hizo un poco extensa y los ejercicios lo desarrollaron
completamente quienes lograron tener una concentracion y disciplina méaxima, pues también

se requeria de paciencia para estar moviendo una a una cada una de las fichas y asimilar su
correcta ubicacion.
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Imagen 55. Tomado del estudiantes EO9GCB

1. Coloca el &baco en frente tuyo y comienza a colocar ar0s en & palo mis a la derecha, primero 3 luego 7y asi veve M}
‘sucesivaments hasta que legues a 10, dbu bus respuestas 4

Minuacion alzaremos lectura de numeros

PARTE 1: CONTEQ ’ 3) )
Cuél 08 6l nimero més granda que 38 PURe representar en el 4baco completo? | glio (o I |
PovECICY Yovelts
¥ of mas pequenc? _[D AR UM JBJ o Yy p )e o er!

III. LECTURA DE NUMEROS

Ahora vamos a leer los nimeros que se encuentran representados en el dbaco

!
{ ﬁ cMDMUMC D VU
g | § 0 L] ’
=l 1a v Cudntas unidades hay representadas? __‘L
W vy il ‘ | (Cudntas decenas hay representadas? _ 0
3 1 ') | ¢Cudntas centenas hay representodas? 900
el L2 <Cémo se lee este nimero?_fricicoplos ve
. . b P CMDMUMC D U
: e A by L0 i ol | ¢Cudntas unidodes hay representadas? 4 _
| (Cudntas decenas hay representadas?__]
(Cudntas centenas hay representadas? ()
e 1 li ¢Cudntas unidades de mil hay representadas?
¢Cémo se lee este nimero? |
CMDMUMCE D UV
33z £ ¢Cudntas unidades hay representadas? _0
) | | ¢Cudntas decenas hay umumadcﬂ__‘__
—— g9 ¢Cudntas centenas hay representadas? _loo
4’ * ¢Cudntas unidades de mil hay representadas?
RECUERDA ENTONCES QUE CADA QUE TENGAMOS 10 AROS EN UN PALO, ESTOS SE REEMPLAZAN POR
UNARD EN EL PALO INEDIATAMENTE A LA ZOUIERDA DE ESTE ¢Cudntas decenas de mil hay representadas?
¢Cudntas centenas de mil hay repr
3. Como representas os squintes nimens? 4Cémo se lee este nimero? CiCVto. teec ol cocpbe wparht

CMDMUMC D U

3 | ‘ 4 <Cudntas unidades hay representadas?
[ | (Cudntas decenas hay representadas?
1 | | ¥ | k | | E ¢Cudntas centenas hay representadas?
} &t T 19 1 o4 g % (Cudntas  unidades de mil  hay
ri 1 |+t T %1 Fi Gif L I L e representadas?_C)__

Wty (Cudntos decenas de mil hay representadas? 4

(Cubntas centenas de mil hay representadas?

— éCdmo se lee este nimero? dac.c v PR BT
La gréfica de la primera parte es: Imagen 56.Préctica abaco con
estudiantes

ACTIVIDAD CONTEO

m Alto o

superior
H Basico

= Bajo

Grafica No. 14- Actividad 1 Intervencion Conteo

En la segunda guia se trabajé el concepto de suma y multiplicacion con el abaco, y los
resultados fueron los siguientes:
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En el nivel Alto o Superior, que respondieron entre 7 y 8 puntos del total que eran 8, se
ubican 8 estudiantes, un porcentaje del 25,8%, éstos estudiantes hicieron correctamente
el procedimiento en el &baco para sumar las distintas cantidades, siguiendo cada uno de
los pasos y procediendo a la agrupacion de 10 (segUn nuestro sistema de valor

posicional), para ser reemplazados por 1 en la columna izquierda segun el caso.

Imagen 57. Tomado del estudiantes E34JAV

¢Cudnto quedd? Seguro?
¢Cudnto es 15 mds 25? Recuerda que 10 aros en un palo
CMDMUMC D U equivalen a 1 aro en el pelo de la

izquierda. Ahora si, <(Cudnto

M quedé? L <

¢Cudnto es 38 mds 26? ¢Cudnto es 108 mds 993?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
| Jis | | |
| | | |G
=t ?\ l
3 |
- =
T 1,1 1
¢Cudnto es 99 mds 12 éCudnto es 205 mds 186?

CM D CMDMUMC D VU

<Y SI SUMAMOS TRES CANTIDADES?

¢Cudnto es 25 mds 12 mds 40? ¢Cudnto es 63 mas 102 mads 28?
CMDMUMC D U CMDMUMC D U
= |
E:3
| | E%

¢Cudnto es 14 mds 26 355 53?

CMDMUMC D U

En el nivel Basico se ubican 14 estudiantes, resolvieron acertadamente entre 4 a 6 ejercicios,
para un porcentaje de 45,2%, algunos de ellos no mostraron como agruparon las unidades
para reemplazar por una decena por ejemplo, se les pas6 por alto encerrarlas en un circulo
para demostrar el cambio entonces se veia una cantidad de rayitas sin sentido, es por eso que
no se les dio el valor total pues era requisito mostrar claridad ante la elaboracion de los
distintos ejercicios.
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Imagen 58. Tomado del estudiante EOGESAV
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