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PRIMERA PARTE

Presentacion

El trabajo que a continuacidn se presenta consistié en poner en prictica una
propuesta para la ensenanza de la historia antigua universal en el &mbito escolar.
La idea central abordé simultaineamente espacios geograficos y culturales de la
Antigiiedad a nivel mundial y establecié unidades temporales, divididas en pe-
riodos cronolégicos concretos, que abarcan milenios. Este tipo de acercamiento
propende a dar una vision mundial de la Antigtiedad, que lleve a los estudiantes
a comprender y a pensar ¢l mundo como una totalidad, que les permita inferir
relaciones, similitudes, diferencias y procesos en conjunto de las diferentes cul-
turas antiguas de la humanidad desde marcos temporales amplios: “La yuxtapo-
sicion de fenomenos sociales que evolucionan a distinto ritmo, con distinta
duracion, y sus interrelaciones, es la caracteristica basica del tiempo histérico, de
un tiempo que (...) es plural en sus manifestaciones y tan complejo y heterogé-
neo como las propias sociedades que intentan explicar” .

Sin duda alguna, este proceso de comprension global requiere del concur-
so de varias disciplinas; de hecho, la Historia es una disciplina en la que partici-
pan diferentes Ciencias Sociales. Esa participacion ha enriquecido el andlisis y
comprension del pasado en estructuras y procesos interdependientes de aspec-
tos no solo geograticos y politicos, sino también sociales, economicos, linguisticos
y culturales.

" J. Pages 2000. Aproximacién a un curriculum sobre el tiempo historico.
En Ensenar Historia. Nuevas propuestas. México: Fontamara, p. 113.
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Justamente por ello, tuvimos la oportunidad de explorar, a partir del en-
cuentro entre la Historia y la Filologia, campos hibridos entre estas disciplinas, a
partir de clementos, temas y recursos novedosos que enriquecieron el proceso
de comprension, reflexion y recreacion de fas sociedades antiguas en ¢l ambito
escolar’.

El tratamiento propuesto para los diferentes temas, asi como el uso de re-
cursos didacticos especificos en el proyecto propenden a algo muy especial: que
cada nino reconozea la *multidimensionalidad de su ser y de la sociedad en la
que vive™.

Los aspectos mencionados anteriormente adquieren vital importancia en
la generacion de un pensamiento dotado de elementos de juicio para valorar, op-
tar, proponer y ejercer raciocinios criticos. Otro aspecto importante es la posibi-
lidad de abordar, de una manera mas real, las relaciones entre distintas variables
de tipo econdmico, social, politico, cultural, temporal o espacial, al establecer fac-
tores de interrelacion en el interior de las comunidades antiguas, en el exterior
de las mismas y a escala mundial. Estos aspectos propenden a posibilitar el ejer-
cicio de competencias relacionadas con el desempeno del individuo en tanto su-
jeto que hace parte (participa) del mundo ¢ interactda en él.

La propuesta metodoldgica en su totalidad comprende, primero, una
contextualizacion espacio-temporal para asumir la temadtica y segundo, los pro-
cesos historicos que se dieron en la Antigiiedad a nivel mundial. La experiencia
que presentamos abarca una parte de toda la iniciativa; concretamente, los temas
introductorios y el primer periodo o milenio propuesto para estudiar la Antigiie-
dad, es decir del 1V al 1l milenio a. C. La experiencia posibilité mirar parte de la
propuesta, no soélo desde su produccion, sino desde su recepcion; fue una opor-
tunidad para ver este trabajo en movimiento®.

* Sobre la hibridacion a partir de especialidades, véase Matei Dogan y Rober
Pahre. 1993. Las nuevas Ciencias Sociales: lo marginalidad creadora. México:
Grijalbo.

' Sergio Vilar. 1997. La nueva racionalidad. Comprender la complejidad con
mdtodos transdisciplinarios. Barcelona: Kairds, p. 36.

' Es muy importante tener presente que la propuesta central estuvo basada
en observar la aprehension de procesos historicos de la Antigiiedad en el espa-
cio escolar, pues la estructura y el contenido de este trabajo responden a dicho
proposito.
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Para terminar esta breve presentacion, es necesario comentar que la practi-
ca se realizo con un grupo de estudiantes del grado sexto, en la ciudad de Bogo-
td. Este aspecto también serd ampliado més adelante.

La ensefianza de la historia antigua

En realidad, no existen investigaciones que se ocupen de describir o diag-
nosticar como se ha realizado y cémo se practica la ensenanza de la historia an-
tigua en nuestro pais. Esta ausencia se nota tanto para identificar el ambito
universitario como la escuela. No sucede lo mismo con la historia de Colombia,
sobre la cual existen trabajos sobre su ensenanza.

Podria afirmarse que el estudio de la historia antigua ha estado mediado,
en gran parte, por los trabajos escritos que recibimos del exterior; en especial,
por los enfoques y tendencias historiograficas europeas. En este sentido, y por
extension de los contenidos, podemos inferir que se han seguido tendencias ge-
nerales de los estudios historicos. Veamos cémo se ha dado ese proceso.

Aspectos generales de la historia antigua

La antigitedad como concepto® surgié en Europa en la época del Renaci-
miento, a lo largo de los siglos XIV y XVII, y se afianzo en 1685 con el trabajo de
Cristophorus Cellarius: “Historia Antiqua”. El concepto como tal, en su comien-
20, hizo referencia exclusiva a la historia de Europa y se introdujo para diferen-
ciar al Renacimiento de otros periodos anteriores. Asi, se identificaron tres épocas:

* En la antigitedad grecolatina, la palabra arqueologia significaba el pasado
antiguo o antigiiedad como en el caso del estudio historico de Dionisio de
Halicarnaso (Historia antigua de Roma. 1994. Madrid: Gredos), y arqueologia
con el significado de vestigio material lo vemos en el historiador Tucidides
(Historia de la Guerra del Peloponeso. 1952. Madrid: Casa Ed. Hernando). Al-
gunos pensadores grecorromanos, como Ciceron, presentaban la historia, in-
cluvendo la antiguedad, como “maestra de la vida”; interpretaban los hechos
con ¢l objetivo de despertar en el lector admiracion por el pasado heroico de
sus cstados y suscitarle aspiraciones nobles y sublimes. Consideraban que las
fuerzas motrices que movian la historia, segtin Plutarco, eran las grandes per-
sonalidades (Vidas paralelas. 1985. Madrid: Gredos); que se debia al liderazgo
de un estado, lo afirmaba Polibio (Historias. 1981-1983. Madrid: Gredos), que
la causa era la influencia del medio geogrifico decia Estrabon (Geografia. 1991.
Madrid: Gredos); y para muchos, que se debia a la intervencién divina.

[11]
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una antigua, en la que Grecia y Roma antiguas tuvieron esplendor filosofico v
artistico; una Edad Media, entre la Antigiiedad y el Renacimiento, vista como épo-
ca oscura, de dominio religioso, y por supuesto, el Renacimiento.

Los renacentistas-humanistas rechazaron la vision que se desarrollo en la
Edad Media sobre la cultura grecorromana, en el sentido de que era manifesta-
cion del reino del pecado contraria al reino de Dios. En el medioevo, la Historia
era vista como un plan divino que se iniciaba con la creacién y se fundamentaba
en la Biblia. Se creia que el mundo no se desarrollaba, pues habia sido perfecto
desde la creacion; todos los sucesos y hechos estaban predeterminados y bajo la
voluntad divina, cualquier cambio era obra de un milagro. Los monjes estudia-
ban las obras de los pensadores grecolatinos, copiaban algunas de sus obras, agre-
gandoles un espiritu cristiano e imitaban su retorica.

En el Renacimiento se revalidaron las obras y valores culturales grecolati-
nos, los cuales fueron tomados como modelo a seguir. Ademds, se hicieron ex-
pediciones en busqueda de los escritos originales de los pensadores grecolatinos,
se inicid su impresion y traduccion, lo cual dio impulso a la filologia cldsica.

El estudio de la historia antigua tuvo su primer representante en el secreta-
rio de la chancilleria papal Flavio Biondo (1392-1463), quien, basindose en los
autores antiguos y la arquitectura de la Roma antigua, escribié varios libros, en
particular uno sobre la decadencia de Roma. A €l le siguieron Lorenzo Valla, uno
de los primeros criticos de la historiogratia antigua; Francisco Petrarca, quien
basado en Plutarco escribié sobre “Grandes hombres de la Antigiiedad”: desde
Rémulo hasta César, desde Alejandro Magno hasta Anibal; Nicolas de Maquiavelo
quien con sus analisis sobre el estado y la politica de Roma® concluy6 que la causa
motriz de la Historia y sus principales temas de estudio, eran las guerras y las lu-
chas entre partidos y sus lideres. Los aspectos econémicos y la poblacion no fue-
ron para él relevantes.

Entre varios aportes de los renacentistas, el mas importante fue su elevado
interés por la Antigiedad y su respectiva concepcion como una primera época
de la historia diferente al medioevo y al Renacimiento.

® Véase Denys Hay. 1959. Flavio Biondo and the Middle Ages. Proc. Brit.
Acad 45: 97. Giovan Battista Alberti. 1957. Tucidide nella traduzione latina di
L. Valla. En Studi italiani di filologia cldsica 29: pp. 1-26. También Erodoto nella
traduzione latina di L. Valla. 1959. En: Bollettino del Comitato per la preparacione

della Edizione Nazionale del Classici Graeci e Latini. n.s. 7. pp. 65-84. Nicolas
Maquiavelo. 1987. Discursos sobre la primera década de Tito Livio. Madrid:
Alianza.

[12]
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Como podemos observar, el concepto de antigtiedad se aplicé en primera
instancia a la historia europea, en concreto a las sociedades grecorromanas, em-
pero, el contacto comercial y politico con las sociedades de Asia, su mencién en
la Biblia y en textos antiguos grecolatinos, mas el acceso a escrituras antiguas de
la region, llamadas cuneiformes, como la hallada por Pietro della Valle”, llama-
ron la atencidn de los europeos hacia el estudio del pasado antiguo de estas so-
ciedades.

El interés de los europeos en la Historia, la Literatura, la Filosofia y los tex-
tos originales de la Antigiiedad, estimul6 la creacion de salas, anticuarios, para
coleccionar las obras de arte y demas objetos de la época. También se vigorizo el
estudio de los vestigios materiales como monumentos y sepulturas.

Ante el aumento del interés por las sociedades antiguas, también se amplio
la necesidad de educar personas en lenguas antiguas y otros aspectos. Para ello,
Erasmo de Rotterdam comenzo la difusion de la educacion en conocimientos cla-
sicos®. En las universidades también se ensenaron aspectos relacionados con la
historia antigua, pero mas como comentarios a las obras de los historiadores an-
tiguos’ .

Hacia el siglo XVIII, con las ideas de los ilustrados-racionalistas, los pensa-
dores consideraron que todo debia pasar por el juicio de la razén y justificar su
existencia. Hubo oposicién a la vision biblica de la historia, rechazaron la
predeterminacion divina en la historia, afirmando que todo lo existente era pro-
ducto del desarrollo del proceso histérico, progresivo e intrinseco de la natura-

0 Consideraron ellos, con base en el nivel de desarrollo de las comunidades

leza
de América, que se podia explicar el pasado de los europeos antes de la Antigtie-
dad, que existi6 una época en la cual la humanidad vivié en un estado natural,
de colectivo primitivo, y que después de éste, surgieron las sociedades organiza-
das en estados, gracias a contratos sociales''. Propusieron que histéricamente la

humanidad habia vivido cinco culturas que fueron avanzando una tras otra pro-

7 Z.R.Jiménez. 1998. Gramadtica de la lengua sumeria: gramdtica con ejerci-
cios transliterados y en cuneiforme. Signario y glosario. Madrid: Cldsicas.

8 J. Bowen. 1979. Historia de la educacion occidental. La civilizacion de Eu-
ropa. Siglos V1 a XVI. Barcelona: Herder, pp. 449-472.

° ]. Bowen, op. cit. p. 170.

' G. B. Vico. 1978. Principios de una ciencia nueva entorno a la naturaleza
comuin de las naciones. México: FCE.

" J. 1. Rousseau. 1984. El contrato soctal. Madrid: Edaf.
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gresivamente: China, India, Persia, Roma, el Islam y el Cristianismo', lo cual im-
plicaba considerar al Cristianismo como una parte del desarrollo humano y
no como su causa. Ademads, los pensadores reconocieron otras sociedades de Asia,
tan o mds antiguas que la griega y la romana.

Con el planteamiento de las etapas que vivio la “humanidad” se dio origen
a una interpretacion mundial de la historia. A la historia universal™. Frente a la
nueva propuesta era importante ordenar, construir y explicar de manera cohe-
rente los sucesos reales propiamente humanos, ¢ importante que se formularan
las leyes de su desarrollo como lo hacian las Ciencias Naturales.

La mayoria de las visiones teoréticas de los ilustrados-racionalistas se¢ vie-
ron retlejadas en sus investigaciones sobre las sociedades antiguas, como por
ejemplo el trabajo de Montesquicu sobre las causas de la caida del Imperio Ro-
mano', el trabajo de Edward Gibbon sobre la ruina y decadencia del Imperio
Romano', entre otros. Este tipo de trabajos, en particular sobre la Antigiiedad,
introdujeron otros aspectos a estudiar de la historia, la politica, la organizacion
militar, la economia (como ¢l comercio), las relaciones sociales, el derecho v la
cultura. Sin embargo mantuvieron la idea de que eran los monarcas, pero ilus-
trados, los que dirigian la historia, aunque se hizo énfasis en la historia de la gente.
La guerra seguia siendo un aspecto importante, pues, por medio de ésta, por cjem-
plo, se observaba la estructura social y politica de la antigua Roma. Se estudia-
ron con mas detenimiento aspectos como las relaciones agrarias, la lucha por la
tierra, los conflictos sociales, como también se escribio sobre la literatura, los in-
ventos y el arte.

A lo largo de los siglos XV y XIX se llevaron a cabo las primeras excava-
ciones con hallazgos importantes en ciudades antiguas como Herculano y
Pompeya, en la Peninsula Italica. Estas excavaciones permitieron el desarrollo de
otras disciplinas como la Epigrafia, Paleogratia, Diplomadtica, Numismdtica, He-
réldica y Arqueologia. Estas dreas, indudablemente, enriquecicron auin mds el es-
tudio de la historia antigua.

' A. Voltaire. 1960. Ensayo sobre las costumbres y el espiritu de las naciones y
sobre los principales hechos de la historia desde Carlo Magno. México: Compa-
nfa General de Eds.

1. Kant. 1987. ldeas para una historia universal en clave cosmopolita y otros
escritos sobre filosoffa de la historia. Madrid: Tecnos.

" Ch. L. Montesquicu. 1962. Grandeza y decadencia de los romanos. Ma-
drid: Espasa-Calpe.

' Ed. Gibbon 1984. [ istoria de la decadencia y la ruina del Imperio Romano.
Madrid: Turner.

[14]
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La Arqueologia tuvo en la personalidad del investigador aleman Joachim
Winckelmann un gran representante, en particular por sus investigaciones en tor-
no al arte monumental griego. Este arquedlogo realzé aquellas cualidades del arte
griego carentes en su época, como libertad ciudadana y creencia en si mismos.
Establecio las etapas del arte griego de acuerdo con los cambios politicos de la
historia griega'®.

Con un numero elevado de fuentes, tanto escritas como monumentales, el
estudio de la historia antigua se profundizo y la Historia en general adquirié un
cardcter mas cientifico. La idealizacion que los renacentistas hicieron de la Anti-
giiedad se derrumbo a raiz de la rigurosa critica que los ilustrados hicieron a los
textos de la Antigtiedad, a las fuentes en general, demostrando incluso falsifica-
ctones. El numero de trabajos sobre la antigiiedad grecolatina, su arqueologia,
historia y filologia, aumento tanto en calidad como en volumen. Todas estas in-
vestigaciones tuvieron mds sentido cuando se consideraron aspectos importan-
tes en la educacion de una persona, pues a través de ésta, la humanidad podia
ser moditicada para mejorar, y qué mejor paradigma que los cldsicos antiguos.

A lo largo de siglo XIX la investigacion historica en torno a las sociedades
antiguas se fundamento principalmente en fuentes escritas como textos originales
de autores antiguos e inscripciones, pues se concebia que los vestigios materia-
les obtenidos de las excavaciones arqueoldgicas tan s6lo eran una fuente mas, que
coadyuvaba a la reconstruccion del pasado historico. Hoy dia esta interpretacion
es obsoleta'” .

Uno de los pensadores que significativamente influyo en el estudio de la
Antigiiedad y en la historia en general fue G. W. F. Hegel; con su interpretacion
de la historia como movimiento organico progresivo en etapas de maduracion,
consolido aun mas la Antigiedad como etapa historica y vincul6 a ella las anti-
guas sociedades de Asia. Por ser las civilizaciones de Asia y Egipto mas antiguas
que la griega y romana, Hegel considero que en éstas se habia iniciado la civili-
zacion de la humanidad en un primer estado infantil, le siguié Grecia en estado
de juventud y esa civilizacion alcanzo la madurez con Roma. Esas sociedades an-
tiguas se podian estudiar historicamente porque habian desarrollado una escri-
tura, mientras que aquellas que no lo habian hecho se encontraban en la
prehistoria. Para este pensador, son las grandes personalidades las que hacen la

AL Snodgrass. 1990. Arqueologia de Grecia. Barcelona: Critica.

I Sonia Gutiérrez 1. 2001. Arqueologia. Introduccion a la historia material
de las sociedades del pasado. Murcia: Universidad de Alicante.

(15]
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historia, éstas no se oponen a la poblacion, sino que expresan sus intereses. Asi
mismo, consideraba que era un estado o civilizacion la que domina el mundo en
espacios de tiempo del proceso historico, por ser estados dominantes, eran his-
toricos, mientras los dominados no lo eran'®.

Con el crecimiento de los hallazgos arqueologicos aumento el interés por
el conocimiento historico de la Antigiiedad y, por tanto, el de su ensenanza. Fue
el gran investigador alemédn George Bartoldo Niebuhr (1776-1831) quien, por
primera vez, establecié un curso de Historia Antigua en la universidad de Ber-
lin; en su curso se estudiaba Grecia, Roma y Asia Anterior. Sus cursos comenza-
ban con la descripcion geogratica y etnografica; le seguian los aspectos politicos,
militares, religiosos, mitologia, vida cotidiana y costumbres de los gobernantes.
Presentaba a los griegos y romanos como sociedades ideales.

Asi, mientras Niebuhr realizaba grandes investigaciones y ensenaba la ma-
yoria de los aspectos senalados, en Inglaterra otros estudiosos como William
Mitford y George Grot desarrollaban investigaciones principalmente sobre Gre-
ciay resaltaban, por razones politicas de la época, la democracia ateniense, su his-
toria politica, su economia, cultura y algunos aspectos de la esclavitud. En Francia,
las ideas republicanas de la revolucién influyeron para que sus investigadores y
profesores como Jules Michelet y Philip Leba hicieran énfasis en las reptblicas
grecorromanas andlogas a la libertad, patriotismo y ciudadania. A pesar de que
estudiaron el aspecto de la esclavitud, no la consideraron base economica de las
sociedades antiguas, aunque su actitud hacia este fendmeno fue negativa debido
al movimiento abolicionista en EE.UU. Este sentimiento negativo influyo en el
andlisis de la esclavitud en la Antigiiedad; actitudes similares observamos en Rusia
con Muravev-Apostol". En Alemania Gustav Droysen a la luz del estado militar
prusiano resaltd el aspecto militar y el patriotismo*’, Karl Miller la mitologia 'y
la literatura’' o la modernizacion de la historia socio-politica de Roma por
Thodoro Mommsen? entre muchos otros.

Paulatinamente, los estudios de geologia fueron avanzando y la estratigrafia
seftald que la antigiedad de la tierra era atiin mas remota de lo que proponian

" V. E. Cruz. 1997. La concepcién del conocimiento histérico en Hegel: ensayo
sobre su influencia y actualidad. San Juan: Universidad de Puerto Rico.

Y V. L Kuzishin. 1980. Istoriografia antichnoy istoriy. Moskva: Byshaya Shkola.

(. Droysen. 1946. Alejandro Magno. México: FCE,

21 M. Karl. 1946. Historia de la literatura gricga hasta la época de Alejandro.
Buenos Aires: Americale.

2T, Mommsen. 1983-1988. Historia de Roma. Eds. Turner.
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aquellos cdlculos realizados a partir de la Biblia. De igual forma, se pensé en la
antigiiedad de los animales, las plantas y el ser humano. Asi, el desarrollo de la
investigacion botanica, zooldgica y paleontologica traeria a las academias la dis-
cusion de la teoria de la evolucion, sustentada cientificamente por Charles
Darwin*'. Hallazgos arqueoldgicos como el de Neandertal** en 1856 y el del
Homo erectus en 1890, entre otros, terminarian comprobando la existencia de
distintos estados de desarrollo en lo que se llam¢ sociedad primitiva, en analo-
gia a las sociedades indigenas de América y Oceania que recibieron tal denomi-
nacion por ser material y tecnologicamente inferiores a las sociedades europeas
consideradas “desarrolladas”.

A pesar de la ampliacion del conocimiento de las civilizaciones antiguas, és-
tas no dejaron de verse como “fenémenos culturales™ y justificadores ideales de
politicas o movimientos politicos de Europa. La Antigiiedad se configuré a ima-
gen y semejanza del presente, lo que dio lugar a una vision caracteristicamente
modernista del pasado®.

En medio de los avances en la investigacion de las sociedades antiguas, tanto
arqueoldgicas como sobre textos antiguos realizados por los europeos, dos nue-
vos pensadores del siglo XIX tomaron parte también de ese estudio. Se trata de
Carlos Marx y Federico Engels quienes, con base en sus analisis y avances cienti-
ficos de la época, propusieron el materialismo historico (por medio del cual en-
tendian la unidad del desarrollo progresivo histérico mundial) y la dialéctica
materialista como ejes fundamentales para el estudio de la historia de la huma-
nidad. Con esto, establecieron que las comunidades grecolatinas, por la base de
su modo de produccion, denominado esclavista, constituyeron una formacién
socioecondmica esclavista que organicamente estuvo precedida por una primi-
tiva y anterior a una feudal y a una capitalista. A las antiguas sociedades de Asia
las reconocieron dentro de la misma Antigiiedad, pero las detinieron dentro de
un modo de produccion distinto, el asidtico, e igualmente precedidas por una for-
macion socioecondmica primitiva y anterior a una capitalista. Como vemos, en
el estudio de la Antigiiedad se prestd especial atencion a la economia y sus rela-
ciones, y ala estructura y alas relaciones sociales en general.

= Ch. Darwin. 1998. El origen de las especies. Madrid: Espasa.

* Ch. Stringer y C. Gamble. 1996. En busca de los neandertales. Barcelona:
Critica.

= DL Placido. 1993, Introduccién al mundo antiguo: problemas tedricos y
metodoldgicos. Madrid: Sintesis.
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Al proponer ¢l analisis de estas sociedades desde lo econdmico, se prestod
atencion al sistema esclavista, a la propiedad, al comercio, al capital y al exceden-
te de produccion, todos éstos en el marco de las contradicciones y la lucha de cla-
ses sociales. Para Marx y Engels el sujeto creador y esencial de la historia lo
constituia el pueblo y no las grandes personalidades del gobierno, quienes eran
tan solo representantes de sus interescs. Marx, al intentar hallar las leyes del de-
sarrollo de la historia de la humanidad, generé una historia cientitica en la cual
confluyeron andlisis economicos, socioldgicos ¢ historicos, andlisis que en su con-
junto podrian explicar los cambios historicos y hallar sus leyes. Para llegar a és-
tas se presto atencion a los conflictos sociales, a la produccion, en particular a su
progreso o crisis, a la estructura, coyuntura y duracion de los procesos histori-
cos™. Con este tipo de andlisis, Marx concretd dentro de la Historia, la historia
economica y la historia social. El trabajo que quizds recoge algo de la vision de
estos pensadores en torno a la Antigiiedad es El origen de la familia, la propiedad
privada y el estado. En él se presenta, entre otros aspectos, el proceso de desinte-
gracion tribal y la formacion del estado”. No obstante, estos aportes no fueron
tenidos en cuenta en la ensenanza sino hasta el siglo XX.

Asi, mientras los académicos discernian sobre la antigiiedad europea, sus
gobernantes a lo largo del siglo XIX se apropiaron, colonizaron y sometieron mi-
litarmente a los estados de Asia occidental y central. Sin embargo. en medio de
tantos males, el andlisis critico de los textos de la antigiiedad grecolatina v la ex-
cavacion arqueolodgica despertaron en los europeos esa misma actitud hacia Egip-
to y hacia las sociedades de Mesopotamia mencionadas en la Biblia™.

El estudio de estas culturas se inicio con la traduccion de los jeroglificos egip-
cios hallados por el ejército francés en la piedra de Rosetta v traducidos por Jean
Francois Champollion®, dando inicio a la Egiptologia y a la excavacion arqueo-
[6gica, con técnicas especiales y muy rigurosas, liderada por el inglés William

* Ch. Carbonell. 1986. La historiografia. México: FCE, p. 132,

¥ K. Marx, F Engels. 1976, Obras escogidas, Moscu: Progreso. Véase
Feuerbach. Oposicion entre las concepciones materialistas ¢ idealistas. pp. 11-81;
Manifiesto del partido comunista, pp. 99-140. Prologo de la contribucion a la
critica de la economia politica. pp. 516-520. Cartas Mark a Pavel Vasilicvich
Annenkov. 1846, 28 de diciembre, pp. 551-542. lambi¢n: K Engels. 1992, K/
origen de la familia, la propiedad privada v el Estado. Madrid: Plancta.

W, Kéller. 1968. Y la Biblia tenia razon: la verdad historica comprobada por
las investigaciones arqueologicas. Barcelona: Eds. Omega.

* The Rosscta Ston. 1913, London: The trustees of de British Museum.

(18]



PRIMERA PARTE

Flinders Petrie®. Igualmente, el francés Paul Botta inicié excavaciones a orillas
del rio Tigris y, paralelamente, el inglés Henry Layard competia en la excavacion
por hallar grandes monumentos antiguos de Mesopotamia®'. ‘Iras grandiosos ha-
ltazgos, se inicid sistematicamente la traduccion del cuneiforme con los trabajos
del francés Eugene Burnouf'y del inglés Henry Rawlison. De esta manera se abrio
una nueva disciplina: la Asirologio™. La competencia por las excavaciones y ha-
llazgos de civilizaciones antiguas, tesoros, riquezas y fama también se traslado a
América, Africa tropical y Oceanfa. De la misma manera, los estudiosos de EE.UU.
comenzaron a demostrar interés por la excavacion tanto en Mesopotamia como
en Grecia.

Asi, mientras la Biblia tue el libro guia para hallar los reinos antiguos de
Mesopotamia, la [liada lo fue para que el alemédn Heinrich Schliemann encon-
trara las ciudades de Troya v Micenas en Grecia. Con esto, se crearon escuelas ar-
queoldgicas europeas y estadounidenses para el estudio de esa civilizaciéon y de
las de Mesopotamia.

Con tantos hallazgos arqueologicos, tanto en Mesopotamia y Egipto como en
Grecia y Roma el interés por el estudio de la Antigiedad se incremento y fortalecio
académicamente. Los estudios de la historia antigua se vieron enriquecidos, atn mas,
gracias a los aportes metodologicos, tedricos y cientificos de la Arqueologia, la Filo-
logia y la Antropologia entre otras disciplinas. No obstante, se seguia considerando a
Grecia como la civilizacion mas perfecta y a Roma la potencia que dominé el mun-
do, fortaleciendo el eurocentrismo en detrimento de Asia.

A finales de siglo XIX y comienzos del XX, las excavaciones tanto en Meso-
potamia como en Grecia ¢ Italia continuaron. Excavaciones importantes fueron
las de Athur Evans* en Creta, Howard Carter en Egipto, Leonard Wooley* y Ro-
bert Koldewey en Mesopotamia entre muchisimas otras. El estudio de la histo-
ria antigua tuvo en Fustel de Coulanges™, T. Mommsen, Edward Meyer™,

B G Trigger. 1985, Historia del Egipto antiguo. Barcelona: Ed. Critica.

LR Binford. 1988, En busca del pasado: descifrando el registro arqueolégi-
co. Barcelona: Critica.

AL Parrot. 1961, Sumer. En El universo de las formas. Madrid.

*ROW, Hutchinson. 1978, La Creta prehistorica. FCE.

L Wolley. 1962, Mesopotamia y Asia anterior. Barcelona: Praxis-Seix Barral.

“ F Coulanges. 1996. La ciudad antigua: estudio sobre el culto, el derecho, las
instituciones de Grecia y Rona. Santafé de Bogotd: Panamericana.

R

E. Mever. 1902, Historia sincrénica de la Antigiiedad.

[19]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

F. F Sokolov, E. G. Mishenko”, entre muchos, a insignes investigadores; Meyer
analizaba las culturas grecolatinas en interrelacién con las de Asia, englobando
asi, bajo el concepto de antigiiedad, a Europa y Asia.

A raiz de otros hallazgos arqueoldgicos de civilizaciones antiguas tanto en
Asia como en América, la sobrevaloracion de la civilizacion grecorromana co-
menz6 a nivelarse; empero en la ensenanza quedé muy fija la idea de perfeccion
y gloria de los griegos y romanos. En los historiadores de los EE.UU. se acentué
fuertemente la investigacion sobre el Imperio Romano, en aras de exaltar el es-
piritu nacional y la superioridad racial de los romanos argumentando que el im-
perio decayo por su fuerte orientalizacién. En sus textos se nota una marcada
idealizacién de la democracia ateniense. A varios aspectos de la sociedad roma-
na se le encontraban analogias con los de EE.UU. y se justificaban a las expedi-
ciones militares y conquistas de los romanos®.

Con el triunfo de la revolucion rusa, a inicios del siglo XX, las ideas de Marx
influyeron en el andlisis de las sociedades antiguas; los historiadores soviético-
marxistas concluyeron que las sociedades de Mesopotamia y Egipto no tuvieron
ningun modo de produccién asidtico y que, al igual que las sociedades grecola-
tinas, su modo de produccién fue esclavista, de tal manera que las antiguas
Mesopotamia, Egipto, Grecia y Roma hicieron parte del modo de produccion
esclavista®. Esta interpretacion tuvo adeptos y contradictores, inicidndose asi una
de tantas discusiones que adn contintian sobre la Antigiiedad.

A lo largo del siglo XX las dreas de conocimiento de la sociedad humana
como la Historia, en particular la de la Antigiiedad, la Arqueologia, la Filologia y
la Antropologia se consolidaron como disciplinas independientes. No obstante,
han sido fundamentales para la ampliacion y profundizacion del estudio tanto
de la prehistoria como de la historia antigua.

A raiz de las guerras mundiales cobraron fuerza las ideas de restaurar el Im-
perio Romano en Italia, mientras que en la Alemania nazi se hizo énfasis en el
culto a los grandes militares como Julio César y otros. Estas guerras provocaron
también la salida de los europeos de los territorios dominados en Africa y Asia,
llevando a que la atencion por la excavacion se detuviera y fuera asumida por los
nuevos estados; el interés de los europeos se dirigié entonces al ordenamiento

77 V. 1. Kuzishin. Op. cit.
* Ibid.
** Tbid.
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de los lugares donde estaban depositadas miles de piezas, materiales y textos ar-
queoldgicos: los museos, para su respectivo estudio.

La historia antigua de Grecia y Roma se comenzo a interpretar como una
parte mas de la historia de la Antigiiedad. El incremento de estudios arqueold-
gicos e historicos de Asia central, meridional y oriental, de Africa tropical y de
América amplio el panorama geogratico y cronolégico de la Antigiedad, antes
restringido a Grecia y Roma. Un factor importante en la ampliacion y certeza
cronologica lo ofrecieron los avances en la datacion arqueologica con el Cl4 'y
otros métodos desarrollados a lo largo del siglo XX.

Son numerosos los investigadores de la historia antigua como de la arqueo-
logia a lo largo del siglo XX y abarcarlos ahora no es menester, empero debemos
resaltar que durante este siglo se ampliaron las tematicas de investigaciéon y en-
sefianza sobre la historia antigua, gracias a los aportes de las escuelas marxista y
trancesa de los Annales'; entre los aspectos novedosos estd el estudio de la vida
cotidiana de los egipcios’, griegos* y romanos®, entre otros.

Esta escuela, intfluenciada por el marxismo, habia surgido en torno a la re-
vista de los Anales de Historia Econdmica y Social; dicho contexto también sirvid
de origen a otras tendencias historicas importantes como la historia de las men-
talidades y la nueva historia. En la primera hubo especial atencion en hacer una
historia en la que los elementos sociales y culturales como la educacion y la fami-
lia, entre otros, se hicieran presentes, considerandolos parte importante del es-
tudio historico. Por lo general, estos temas fueron estudiados en espacios
delimitados por la historia regional. En cuanto a la nueva historia, se intent6 apli-
car andlisis estructuralistas a la interpretacion historica, aunque en realidad es
dificil definir principios que unifiquen esta tendencia. Se destacan en especial los
trabajos de F. Braudel*, pues en ellos recoge estudios que abarcan aspectos y fe-

P, Burke. 1994. La revolucion historiogrdfica francesa: la escuela de los
Annales 1929-1984. Barcelona: Gedisa.

P Montet. 1993, La vida cotidiana en Egipto en tiempos de los Ramses.
Madrid: Temas de Hoy.

2 R Flaceliere. 1993, La vida cotidiana en Grecia en el siglo de Pericles. Ma-
drid: Temas de Hoy.

], Carcopino. 1993. La vida cotidiana en Roma en el apogeo del imperio.
Madrid: Temas de Hoy.

# F. Braudel. 1959. El Mediterrdneo y el mundo mediterrdneo en la época de
Felipe I1. México: FCE.
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némenos de toda la dimension humana, como los demogriticos, econémicos,
politicos, culturales y regionales en los que plantea que todos los hechos estin
regidos u orientados por estructuras que es necesario conocer para comprender
el origen y la naturaleza de dichos hechos. Propugnaba por una historia totalizante
e integradora en tanto que en su seno confluyen las demas ciencias sociales. Una
historia asi permite observar varios conjuntos humanos sometidos a evolucio-
nes lentas®. A pesar del valor de estas interpretaciones, la nueva historia decayo
en los anos 70 por el analisis despolitizado de un tiempo y espacio, y el aspecto
politico perdié su importancia*.

En Colombia, las escuelas marxista y de los Anales y sus diferentes vertien-
tes o generaciones han tenido gran influencia en el dmbito de la investigacion his-
torica y de su ensenanza. Si bien la Historia a lo largo del siglo XX se habia
centrado en destacar los sucesos politicos y sociales mds importantes, también
se comenzaron a incluir en el discurso histdrico otros aspectos, en especial estu-
dios de demografia y de la vida cotidiana. De la convergencia de este tipo de ele-
mentos dan cuenta diversos trabajos de historiadores europeos y colombianos.
También hemos tenido en Colombia un crecimiento notable de trabajos sobre
historia regional, especialmente por el intercambio de los historiadores colom-
bianos con la historiografia europea, en particular con la escuela de los Anales.

Con el fortalecimiento de la historia social v de la historia econémica, en
particular, se cred la llamada historia cuantitativa que analiza tundamentalmen-
te los fendmenos econdmicos y demograficos. Las investigaciones historicas, des-
de la Lingiiistica, Semidtica y Etnologia en las cuales prevalece el estudio de las
estructuras como un conjunto de sistemas opuesto al historicismo y causalismo,
dieron origen a la historia estructuralista. Frente a esta corriente de pensamiento,
también se desarrollo el interés por la vida cotidiana, incluso privada y sicologica
de algunos sujetos o agrupaciones humanas de la historia, dando origen a la his-
toria antropoldgica® v a la sicohistoria™,

En la actualidad, como analiza P. Burke™ son muchas las formas y enfoques
para hacer historia: historia oral, de las imdgenes, de las mentalidades, de géne-

¥ G. Bourdé y H. Martin. 1992. Las ¢scuelas histéricas. Madrid: Akal,
p.231.

**J. Fontana. 1985. Ascenso y decadencia de la escuela de los Annales. En
Hacia una nucva historia. Madrid: Akal, p. 115.
7 E. Moradiellos. 1992. Las caras de Clio. Oviedo: Universidad de Oviedo.

*# R. Binion. 1986. Introduccion a la psicohistoria. México: FCE.

=

# P Burke. 1993. Formas de hacer historia. Madrid: Alianza.
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ro, del cuerpo, de la vida privada; microhistoria, local, regional; ecohistoria, his-
toria ambiental, etc. Pero asi como se ha dado una ampliacion de las formas de
hacer historia, también han surgido ideas que hablan del fin de la historia™. Esta
ampliacion de formas y enfoques de hacer la Historia, sin duda, ha enriquecido
y complejizado ain mds la disciplina y su ensenanza.

En la actualidad un paradigma de la historia no existe, y mejor que sea asi,
ya que como lo anotan Matei Dogan y Robert Pahre “(...) atianzar en la concien-
cia (...) el culto a las grandes vedettes, (...) puede perjudicar en realidad Ja causa
de la ciencia, y citando a Robert Merton se confirma que ‘un idolo de autoridad
(...) viola el principio de universalidad (...) de la ciencia y (...) frena el progreso
del conocimiento’ ™. Son muchos los paradigmas, vivimos en una época de mul-
tiples interpretaciones del mundo, de igual manera las formas y métodos de es-
tudiar el pasado y hacer historia son cambiantes y la ciencia histérica no es ajena
aestas nuevas realidades.

La ensenanza de la Historia y su cognicion. Aspectos generales

Ademds del contexto general que podemos establecer a partir de las ante-
riores tendencias historicas y su influencia en Colombia, existen otros aspectos
que podemos inferir de la ensenanza de la historia en general, para el caso de la
historia antigua.

Sin duda alguna, la ensenanza de la historia antigua en el dmbito escolar
siempre ha estado circunscrita a la ensenanza de las Ciencias Sociales y al con-
texto educativo general. Hasta la década de los sesenta del siglo XX, la constante
en la ensefianza de la Historia tue privilegiar la historia politica, diplomadtica y
militar, de personajes ilustres o héroes de cardcter nacional™. Dicha propuesta,
de signo europeo, que se tormul6 en aras del tortalecimiento del sentido de na-
cion, patria y patriotismo, en particular en la Alemania de finales de siglo XIX,
buscaba que la historia fuera funcional y educara a la sociedad en lo moral, civi-
co v religioso en funcion exclusiva de la patria, a veces en detrimento de lo ex-
tranjero.

Y F Fukuyama. 1992, El fin de la Historia y el wltimo hombre. Barcelona:
Planeta.

* Matei Dogan y Robert Pahre. 1993, Las nuievas Ciencias Sociales: la margi-
nalidad creadora. México: Grijalbo, p. 37.

= J. Mora Forero. 1988. La ensenanza de la Historia. Historia de la educacién
en Colombia. Bogoti: Ecoc.
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Esta interpretacion contrario la vision generalizadora de los pensadores de
la Tlustracion, que no se limitaron al estudio historico de la guerra o de la politi-
cay sus lideres, sino que incluyeron en el estudio de la historia, las costumbres,
la moral, el comercio, las leyes, el arte y la musica. Aspectos que tueron relegados
en la investigacion histérica posterior.

El modelo de historia patriotica/heroica de Colombia, por paradéjico que
parezca, se mantiene en muchas instituciones escolares de nuestro pais, y aun se
exige a los estudiantes repetir datos, fechas y personajes sin ningun tipo de ana-
lisis critico o retlexivo, mds adn sin ninguna relacion con su pasado inmediato y
presente. Por lo general, se acentta la rememoracion de fechas y personajes en
las celebraciones de fiestas patrias o izadas de bandera, entendiéndose por estas
actividades el civismo y el patriotismo, valores propios de un ciudadano de bien.
Se sigue repitiendo que la causa de la independencia fue el famoso episodio del
florero de Llorente.

Con relacion a la ensenanza de la historia antigua, cuando se hacia, ésta no
dejaba de ser mas que la mera trasmision de datos de la historia gloriosa de Eu-
ropa, en particular la griega. Se ensenaba que la historia de la humanidad comen-
zaba con las sociedades de Asia occidental y Egipto en tanto que en esta regién
se habian dado los hechos biblicos y por ello tenia valor su estudio. Ademas, los
descubrimientos arqueologicos de momias y otras cosas hacian mds atractivo su
conocimiento.

La historia antigua se ensen¢ con un marcado eurocentrismo; a partir de
éste se estudiaban personajes, guerras, el cristianismo y la cultura, principalmente
de Greciay Roma. En esta ensenanza se hacia énfasis especialmente en la mito-
logia, escasa atencion se prestaba a los aspectos sociales y econémicos de dichas
sociedades y muy poco se analizaba su historia.

Tanto los aspectos seiialados como sus civilizaciones, se presentaban de
manera aislada; como si cada una superara a la otra en perteccion o civilitud,
como si no hubieran tenido contacto o interrelacion alguna. Las sociedades an-
tiguas de América que tuvieron sincronia historica con algunas comunidades de
Asia, Egipto, Grecia y Roma pero en otros marcos geograficos, simplemente se
ignoraban. Pues a estas civilizaciones se les estudia a partir de la dominacion eu-
ropea. La ensenanza de la historia antigua de Grecia, generalmente se reducia a
admirar el arte griego y a escuchar mitos, mientras que la de Roma se limitaba a
los personajes, en particular ala vida privada y anecdética de los emperadores™.

% Las fuentes para dichas apreciaciones son de caracter oral.
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A lo largo de los anos 70-80 del siglo XX corrientes de investigacion en his-
toria, como el marxismo y los anales se difundieron en la academia colombiana,
y sus ideas se vieron reflejadas tanto en la disciplina como en la ensenanza de la
historia o integrada a otras Ciencias Sociales. Desde entonces, la preocupacion
fundamental consistié en elaborar pedagogias y didacticas que facilitaran a los
estudiantes la comprension de la historia al igual que se apropiaran de ella en con-
sonancia con las demds Ciencias Sociales.

No obstante, el cambio no fue sustancial, antes se hizo mas complejo, pues
la ensenianza de la historia heroica/gloriosa, tanto nacional como antigua, conti-
nuo. Ademas, estaba muy poco articulada con las demds Ciencias Sociales y se
miraban de manera parcelada los aspectos geograficos, historicos, econdmicos y
culturales. La historia se presentaba relegada o sobrevalorada ante los aspectos
sociologicos, antropoldgicos o econémicos; estaba dirigida a la memorizacion
mecanica de sucesos y cronologias. Asi pues, era dificil que existiese coherencia
entre la temporalidad y los procesos.

La ensenanza de la historia antigua se limito a la transmision de hechos del
pasado de manera irreflexiva y acritica, a la transmision de conocimientos ya
construidos, como un saber hecho y reflejado en los libros que hay que repetir;
fendmeno que persiste en nuestras instituciones escolares. El estudio de las prin-
cipales categorias conceptuales, propias de la historia y enmarcadas en su deve-
nir, como causalidad, proceso, espacio, tiempo y memoria fueron desvirtuadas.

Esta situacion llevo a pensar a muchos docentes que el problema radicaba
en que la memorizacion mecédnica y repetitiva era caracteristica de la historia, por
tanto, carente de significado para los escolares. Por ello, era necesario darle rele-
vancia a aquellas ciencias sociales que estimularan la reflexion y la discusion, ex-
clusivamente del presente, dejando de lado el andlisis y la explicacion multicasual,
la comprensién diacronica y sincrénica de los procesos, sus relaciones, cone-
xiones, correspondencias y la memoria comprensiva de todos éstos, enmarcados
en cronologias definidas, gestores determinantes para el entendimiento del pre-
sente.

Otra percepcion respecto a las dificultades de la ensefanza de la historia an-
tigua y su aprehension gira en torno a la idea de que los conceptos de la historia,
por su complejidad, son inaprensibles e inapropiados a ciertas edades cognitivas
de los estudiantes. Después de la década de 1980, con base en la teoria cognitiva

[25]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

de Jean Piaget™ v de otros autores™, se observo que la historia en general, en par-
ticular sus aspectos de temporalidad y espacialidad, debia ensenarse acorde con
las edades en que los escolares van adquiriendo niveles complejos de abstrac-
cién™.

Por otra parte, y con base en el supuesto anterior, se dejo de ver al estudiante
como un actor pasivo en el proceso de aprendizaje, depositario de un saber, y se
hizo “énfasis en el alumno que aprende y en la actividad que ha de realizar para
aprender...”™, se paso a centrar la ensenanza en el estudiante como un actor im-
portante que se construye a si mismo.

Para el logro del supuesto anterior, los gestores de la Escuela Nueva como
Decroly, Cousinet, Dewey, entre otros, y los de la propuesta del Proyecto Histo-
ria 13-16™ plantearon ensenar la Historia desde perspectivas temdticas en su de-
venir historico hasta el momento actual, a través de problemas, a partir del
presente, o enseflanza de la Historia en retrospeccion, y en centros de interés en-
tre otros; todos éstos como alternativas a la perspectiva cronolégica. Enfatizaron
sobre aquellos aprendizajes apropiados en cada una de las edades cognitivas con
base en los avances en la sicologia del aprendizaje™ o bien sobre propuestas que
traten de superar la dicotomia de los procesos y los contenidos mediante la arti-
culacion metodologica conceptual y técnica entre procesos pedagdgicos, teoria
historica y procesos sicologicos®.

. Plaget. 1978. El desarrollo de la nocion de tiempo en el nino. México: FCE.

M. Carretero. 1995. Construir y enseriar: las Ciencias Sociales y la Historia.
Buenos Aires: Atke.

* AL Zaccaria. 1982 El desarrollo del pensamiento histérico: Implicaciones
parala ensenanza de la Historia. En M. Pereyra. La Historia en el aula. La Lagu-
na, pp. 191-207. También R. Hallam. 1983. Piaget y la ensenanza de la Historia.
En C. Coll. Psicologia genética y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI, pp.
167-181.
¥ J. Pages. 2000. Aproximacion a un curriculum sobre el tiempo historico.
En Julio Rodrigucz et al. Enscnar Historia. Nuevas propuestas. México:
Fontamara, p. 121.

* Angela Bermudez V. 1995. La ensefianza de la Historia desde el método v
la l6gica del historiador: la propuesta del Provecto Historia 13-16. En Enfoques
pedagigicos. 3 (1): 29-47.

* ], Pages. 1989, Aproximaciones a un curriculum sobre ¢l tiempo historico.
En: Rodriguez Frutos (Ed.) Ensciar historia. Nuevas propuestas. Barcelona: Laia.

* P.P. Ramirez, Esteban J. H. Gomez. 2000. Conocimiento social y ensenanza de
la Historia. Santaf¢ de Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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No obstante a tan acertadas contribuciones, el énfasis en lo psicopedagogico
dejo de lado los contenidos, alejo al escolar de la dimension temporal/espacial,
de la causalidad y del proceso. La superacion de las diticultades senaladas inicial-
mente en la ensenanza de los conceptos de la Historia y de la Historia en si no
fueron cabalmente resueltos, como tampoco el asunto referido al acceso al co-
nocimiento histérico.

Algunas instituciones escolares y maestros esperan a que los escolares lte-
guen a la edad cognitiva apropiada, al denominado “pensamiento formal’; es de-
cir, que dominen el razonamiento deductivo, para iniciar dichos estudios”’. Segun
unos autores, esta condicion se alcanzaria a partir de los 12 anos, para otros se-
ria desde los 16°. Sin embargo, es importante tener presente que la facultad de
pensamiento de todo ser humano tiene un estado inicial, determinado gené-
ticamente, comiin a toda la especie humana; esa facultad de pensamiento, o es-
tado inicial, toma una u otra forma con la experiencia. Debemos partir del hecho
de que los escolares tienen desde la mas tierna infancia una facultad de pensa-
miento complejo interno que podemos, o bien potenciar, o atrofiar. e esta ma-
nera, la dificultad u obstiaculo para la aprehension y comprension de contenidos
y procesos complejos de la historia no sélo estd determinado por la edad, sino
por los impulsos de estimulos emocionales del medio y por supuesto también,
por fa forma como se les proponga el conocimiento mediado por la compren-
s10n que se origina a partir de la densidad semédntica del contenido. No se trata
de que Jos escolares no estén en capacidad de aprender historia sino de que su-
peren los obstdculos relacionados con la comunicacién y los procesos de lecto-
escritura.

La habitual actitud de senalar a los escolares y de ver en ellos el problema,
por sus “incapacidades de comprension”, en muchos casos, ha llevado a subesti-
mar las capacidades cognitivas actuales de los alumnos, para quienes la internet,
la television por cable o parabélica y otras tecnologias de punta han estimulado
mas sus capacidades cognitivas sobre lo nacional/mundial/espacial, como tam-
bién la creciente preparacion téenica y profesional de las tamilias, y de otros mu-
chos factores. Evidenciamos en ello que la manera como se esta produciendo el
conocimiento esta cambiando; presenciamos el nacimiento de una nueva inteli-
gencia, cuya esencia actual cuenta con mds capacidades de creacion de pensa-

&

M Carretero. 1997, Introduccion a lu Psicologia Cognitiva. Buenos Atres:
Aque.
*" AL Zaccaria AL Op. cit.
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miento complejo y de abstraccion, y que los escolares pueden y estdn en capaci-
dad de comprender la realidad pasada y presente como un fendmeno compues-
to por maltiples variables interrelacionadas en proceso o movimiento; en sintesis,
acceder al conocimiento histérico complejo y multidimensional. Asi pues, la nue-
va realidad mundial en la cual estdn inmersos tanto escolares como docentes exige
de un didlogo verbal y escrito renovado, entendible entre unos y otros.

En la ensenanza de la Historia, antes de abordar procesos y conceptos, con-
viene tener presente los conocimientos previos de los escolares, presentarles un
ordenamiento de los contenidos tematicos dentro de marcos cronologicos y espa-
ciales concretos. Por medio de la narracion® y de las explicaciones intencionales
y causales de los procesos historicos™, como medios cognitivos de la Historia, para
llevar un hilo cronologico que haga énfasis en los procesos globales y aborde pro-
blemas recurrentes de la humanidad, donde las personalidades relevantes estén
insertadas dentro de los procesos y no exclusivamente como actores alrededor
de los cuales gira todo un proceso.

Si bien, el pasado tiene recuerdos dolorosos y muchas situaciones sin re-
solver, a la ensenanza de la Historia le corresponde buscar vias para la compren-
sion de los pueblos, enfatizar en los aspectos que unen y analizar los que desunen,
para su correcto manejo y retlexion.

Son muchos los problemas de cardcter social, econdémico, politico y cultu-
ral en los cuales se hallan actualmente inmersos nuestros escolares; estudiar los
problemas en su devenir historico hasta el presente e interrogar al pasado desde
el presente es una necesidad y obligacion de la ensenanza de la Historia, una en-
senanza que plantee alternativas y propuestas de solucion ante la actual encruci-
jada nacional/mundial. Quedarse en el mero “presentismo”, si bien puede llevar
al andlisis de la multicasualidad de la situacion actual, abandona sus anteceden-
tes historicos y se convierte en una continua manifestacion de comentarios y ana-
lisis sintomaticos, sin bases facticas.

Analizar el presente, discutir sobre problemas, situaciones y experiencias
directas de los escolares, que tocan su realidad inmediata, siempre va a ser para
ellos mas atractivo, pero esto no debe conducir a la omision de las bases histori-
cas de ese presente. Mirar el pasado, para muchos de ellos significa evidenciar
que existe una gran cantidad de informacion, un pasado enorme en el cual pue-
de perderse debido al sinnimero de investigaciones sobre regiones, paises, civi-

' P. Ricoeur. 1995. Tiempo y narracion. México: Siglo XXI.
] Topolsky. 1985. Metodologia de la Historia. Madrid: Cétedra.
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lizaciones; o al elevado namero de aspectos estudiados o al nivel de detalle en los
mismos. Esto crea la necesidad de generar en los escolares la capacidad de com-
prender como se articulan procesos mundiales en grandes periodos de tiempo,
esto es, entender como se articulan estructuras sociales y como se relacionan és-
tas con la produccion cultural de los colectivos, como cambian éstas en el deve-
nir del tiempo, adecudndose a nuevas situaciones. En el caso de la historia antigua,
por ejemplo, ¢l estudiante puede 1dentificar como se originaron y por qué sur-
gieron estructuras sociales que identifica hoy o patrimonios culturales que usa,
como el caso de la escritura, entre otros.

Al ampliar el espacio también se amplia el tiempo, por ello la necesidad de
crear una periodizacion globalizante, milenaria, donde se incluyan culturasy ci-
vilizaciones antes excluidas del mismo marco cronoldgico y temporal; esta situa-
cién exige desarrollar la capacidad para abstraer dimensiones temporales
extensas, las cuales posibilitan percibir la dinamica de los procesos y el conflicto
subyacente entre cambio/continuidad, unidad/diversidad; esto permite compa-
rar, analizar y comprender a lo largo de los procesos, diferentes aspectos entre
varias culturas y tendencias de movimiento de la humanidad.

Por lo anterior, la actual ensenanza de la Historia exige del conocimiento
delos hechos insertados en tiempos y espacios mds amplios, que se les contextualice
en proceso; esta ensenanza debe promover en el escolar una actitud mds activa,
esto es, que de espectador pasivo del desarrollo de varias culturas en diferentes
tiempos y espacios pase a entenderse a si mismo como persona producto de esas
civilizaciones tanto nacionales como mundiales; persona participativa, critica y
transformadora de la sociedad humana.

En sintesis, la ensenanza de la Historia, como se propone, tiene la finalidad
de crear en los escolares el sentido del tiempo historico, de comprender la
multicasualidad de los acontecimientos y sus procesos, de adquirir la capacidad
de contrastar y comparar, de interrogarse desde su presente el porqué de las si-
tuaciones que vive; es decir, tener la capacidad de formular preguntas, resolver-
las y valorar su pasado.

Algunas observaciones sobre la historia antigua

Es necesario mencionar que toda la problemdtica de tendencias y enfoques
de la historia en la ensenanza conforma una amplia drea de estudio que por si
sola tiene su complejidad. No es el objetivo ahora entrar en esta problematica,
sino dar un contexto general que sirva como indicador o identificador de la ex-
periencia que nos ocupa en estos momentos.

[29]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

Por otra parte, sabemos por los contenidos de los textos escolares dirigidos
a secundaria y por la experiencia de docentes escolares y universitarios, que la
tradicion en la ensenanza de la historia antigua en Colombia se ha centrado en
estudiar civilizaciones por separado; por lo general, antiguo Egipto, Grecia anti-
gua y Roma. Durante muchos anos, el resultado de este esquema fue una larga
lista de datos que no permitio a los estudiantes escolares articular procesos so-
ciales, econdomicos, politicos v culturales que estos pueblos vivieron en el deve-
nir del tiempo. Aun hoy dia es comun que los estudiantes no estén en capacidad
de establecer relaciones entre dichos colectivos o que no entiendan la dinamica
que se dio entre éstos; incluso, algunas veces, se cree que fueron civilizaciones sin
ninguna relacion y que unas sucedieron a otras. También se ha caido en la valo-
racion excesiva de algunas comunidades, en particular de Grecia y Roma, espe-
cialmente por las marcadas tendencias eurocentristas de textos extranjeros.
Sucede lo contrario con las comunidades de América antigua, pues en algunos
casos su presencia es bastante tenue, sobre todo en el caso de Colombia.

Por otro lado, y siguiendo la estructura de los textos escolares en general, se
observa que en ellos se evidencian las tendencias contemporancas que se han des-
crito anteriormente en especial durante las dos tltimas décadas. En un comien-
20, los textos escolares de historia antigua retlejan una influencia bastante marcada
de la interpretacion gloriosa/heroica, marxista y, luego, principalmente durante
la década de 1990, se comienzan a integrar diversos elementos caracteristicos de
la escuela francesa de los anales; esto es, contenidos sobre la familia y la vida co-
tidiana en general. También se nota que los textos, en particular aquellos de pro-
cedencia extranjera, han enriquecido su diagramacion con material visual que
ilustra la produccion material de las principales civilizaciones. Esto, sin duda, va
ligado a un contexto editorial especial®.

En los textos escolares de finales de la ultima década también se ha propi-
ciado una participacion mas activa del estudiante, sobre todo por la implemen-

" Se refiere a los avances en la teenologia editorial y a los diferentes niveles
de acceso a este tipo de material. Si bien las editoriales nacionales han moder-
nizado sus posibilidades de produccion, y en este sentido la diagramacion ge-
neral cuenta con mds dinamismo en la presentacion y mas riqueza en el color,
aun tienen bastantes limitantes en el acceso a fotogratias e imagenes que son
fuente monumental de fa historia antigua. No sucede igual con algunas edito-
riales espanolas o inglesas, debido a que tienen su centro en capitales curopeas
y poseen convenios con diferentes muscos y archivos curopeos que les tacilitan
¢l acceso, tanto material como econdomico, a este tipo de material.
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tacion de la evaluacion por competencias en diterentes niveles. Con todo, se ob-
serva que en los libros ¢l orden o la presentacion de contenidos en forma lineal
se mantiene y sigue la secuencia que ha sido tradicional, esto es: historia antigua
(grado sexto), historia medieval (grado séptimo), historia moderna (grado oc-
tavo) e historia contemporinea (grado noveno). Es de anotar que en esta secuen-
cia el tratamiento de la “historia antigua”™ de América y Colombia es apenas
tangencial y que ¢l estudio de la Antigiiedad no se abarca a nivel mundial; por
ello, se han dejado de lado comunidades antiguas de Africa tropical y Oceania.

Aunque se han incluido nuevos contenidos que enriquecen el tratamiento
de las tematicas, como es el caso de la vida cotidiana mencionado antes, la
transdisciplinariedad aun es timida en el sentido que sigue la division de dreas
tradicionales en el estudio de la historia antigua: politica, sociedad, economia y
cultura. En algunos textos se han incluido secciones especiales para fortalecer va-
lores, analizar aspectos demogrificos o problemas actuales; sin embargo, en mu-
chos casos, estos aspectos no se relacionan con la historia antigua, por lo cual se
presentan separados y sin una conexion que los integre.

En muchas ocasiones las propuestas metodologicas y didacticas tienen al-
gunas limitaciones derivadas de varios factores. En primer lugar, los contenidos
de los textos son editados en un gran porcentaje para ajustarse a la extension pre-
supuestada por la editorial. Esto implica la eliminacion de parte del discurso ex-
plicativo, especialmente de apartes relacionados con fuentes primarias, de
personas que establecicron por primera vez la existencia historica de distintas
comunidades, del contexto geogratico y periodos historicos propuestos para el
estudio de cada sociedad. En muchos textos no se menciona o no se da la infor-
macion que propenda a que el estudiante identifique el como, el quién y el cuando
de este tipo de estudios. Esta limitacion también reduce la explicacion de algu-
nos procesos historicos, documentos, secciones y talleres que, por lo general, ocu-
pan una o dos paginas. El asunto central de la cuestion del espacio esta sustentado
en que no es viable publicar un texto demasiado extenso y costoso, pues esas dos
caracteristicas no lo hacen accesible a la compra v dificultan su desarrollo en el
aula, pues alli el tiempo es limitado.

El material grifico relacionado con fuentes primarias monumentales, re-
presentadas en fotografias, también tiene limitaciones derivadas de su acceso
material y economico. Es bien sabido que en nuestro pais no encontramos di-
rectamente este tipo de fuentes, por lo cual acceder a ellas se torna en una difi-
cultad. Ahora, existe la posibilidad de representarlas a través de medios como las
fotogratias, pero resulta que la compra de toda esta serie de imédgenes es bastante
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costosa para las editoriales nacionales, incluso en algunos casos la negociaciéon
de este tipo de imagenes tarda bastante tiempo.

Hacia una propuesta

Los cambios de la tltima década han sido positivos y seguramente conti-
nuaran implementdndose nuevas propuestas, pues la discusion en torno a la con-
ceptualizacion y funcién de las Ciencias Sociales, en general, se encuentra abierta
y ocupa renglones significativos en el dambito escolar. En este sentido, la propuesta
metodoldgica presente no es mds que un camino entre las multiples orientacio-
nes posibles que se pueden adoptar dentro de la autonomia que tienen las insti-
tuciones hoy dia a la hora de escoger y poner en practica su propuesta educativa.

Contenidos

El marco estructural de la propuesta total es esencialmente cronolégico,
propende a una distribucién que podria entenderse a modo general en tres fa-
ses: nacimiento, desarrollo y transformacion de las sociedades antiguas®. Las co-
lectividades se presentan de manera comparativa y concurrente, con el objetivo
de que esto lleve a entender los procesos histéricos en el tiempo y a apreciar la
interaccion de los grupos humanos en cada momento, sin desconocer el desa-
rrollo que cada colectivo alcanzé como grupo social. En el siguiente cuadro ve-
remos la distribucién general de la propuesta por milenios:

% Cfr. Referencias tedricas y metodolégicas.
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La propuesta abarca, geogrificamente, una extensa region que comprende
a Egipto en Africa, a Mesopotamia, India y China en Asia; a Grecia y Roma en
Occidente; a algunas comunidades de Africa tropical, Oceania y América Lati-
na. Cronoldgicamente se desarrolla una gran etapa historica, desde la era azoica
hace 5.000 millones de afos a. C. hasta el ano 476 d. C. en el caso de Occidente y
Oriente; hasta el siglo XV para América y hasta el siglo XIX en el caso de Africay
Oceania. Es oportuno resaltar que en el caso de estas dos ultimas regiones el ma-
terial bibliografico disponible en nuestro pais es realmente escaso. La inclusion
de ellas tiene el objetivo de suplir la ausencia que se presenta desde tiempo atras
en la historia antigua y ampliar la vision de la Antigiiedad tanto temporal como
espacialmente.

Para realizar una contextualizacion espacial, en el primer tema se intenta
partir del microcosmos del escolar para llegar a la comprension del macrocos-
mos o el universo, ver que todos los fenémenos se relacionan ¢ influyen mutua-
mente, que algunos fenémenos pueden ser manejados por el ser humano y otros
tienen su propio curso. La idea es que ninas y ninos identifiquen su entorno y se
sientan participes de todos los espacios colectivos para asumirlos como propios.
Partiendo de su contexto, el y la estudiante deben identificar una ubicacion
geografica en el pais y una dimensién espacial del mundo, relacionar como inter-
actdan estos espacios ¢ identificar su situacion respecto a los mismos, al tiempo
que se apropian de su entorno.

Luego de esta ubicacion espacial, se realiza una ubicacion temporal y se parte
de nuevo de la cotidianidad del estudiante®. La idea es asumir el asunto del tiem-
po, su interpretacion y medicion, para explicar el tiempo en que vivimos y la for-
ma en que éste se llegd a establecer. En este tema también se aborda la existencia
de diversos puntos de referencia para medir el tiempo en otras comunidades del
mundo; se trata de un examen comparativo en el cual se observan otras medi-
ciones que existieron y se examinan diferentes interpretaciones de medicion de-
bido a que un punto final, exacto y definitivo en torno al tema no se ha dado,
dejando la posibilidad abierta para reflexionar sobre ¢l mismo.

Para el estudio de la historia antigua en particular, es importante que el es-
tudiante maneje con propiedad la datacion del tiempo en anos, siglos y milenios;
de lo contrario los errores o las confusiones en la datacion de los tiempos a. C.y
d. C. se vuelven una constante.

7 D). P. Ausubel. 1976. Psicologia educativa: un punto de vista cognitivo. Méxi-
co: Trillas.
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Luego, sigue un asunto de bastante controversia: las concepciones sobre el
origen del universo, de la tierra y del ser humano. El tema se aborda desde las
perspectivas religiosa y cientifica, pues estas dos tendencias han sido las que se
han aproximado a dar una respuesta a las constantes preguntas en torno a la te-
matica. Para esto se plantea una vision comparativa de aquellas interpretaciones.
En el caso de la perspectiva religiosa, el recorrido abarca diferentes comunida-
des que existieron o existen actualmente, pues como sabemos, cada religion del
mundo tiene una forma de ver el problema. Esto se complementa con la teoria
cientifica del origen de las especies, también conocida como evolutiva o prehis-
toria; todo este recorrido tiene el proposito de que los (las) escolares asuman k-
bremente una posicion en torno a la causa de su existencia. En este tema se
propende a no dejar verdades absolutas y a permitir la libre receptividad de cual-
quiera de las interpretaciones propuestas, ademds de concienciar de que algunas
interpretaciones se trajeron de fuera del pais, con excepcion de las elaboradas por
las comunidades indigenas y de procedencia africana.

En este tercer tema también se tratan las diferentes periodizaciones propues-
tas en el estudio de la Historia y se explica el porqué, como, cudndo y quiénes
establecieron estas divisiones. Un hecho que se desea concienciar en este tema es
que la division de la historia tue formulada y pensada por la academia europea y
que ésta se estructuré basicamente en funcién de su realidad historica y es ajena
a otras comunidades existentes entonces y en la actualidad. No obstante, por cau-
sas historicas conocidas, recayo sobre ellos el privilegio de investigar y formular
hipétesis. La idea es que se asuma una actitud critica en torno al fendmeno y, de
ser posible, reflexionar y formular nuestras interpretaciones de acuerdo con nues-
tra historia.

El cuarto tema, relacionado con la sociedad primitiva o protohistoria, em-
pieza cuando ha terminado la evolucion del ser humano a partir de otros seres
vivos y se ha conformado como lo conocemos hoy dia, segtin la teoria de la evo-
lucion; o segun la concepcion de la religion, comienza cuando Dios terminé de
crear el ser humano y todo lo que existe. Este tema reviste gran importancia ya
que esta etapa, como parte de la historia, se ignoré durante anos cudndo los eu-
ropeos formularon sus interpretaciones basados en el estudio de las sociedades
tribales y “salvajes™ halladas cuando buscaban riquezas, en los siglos XV-XVI en
Africa, en América, en Asia y en Oceania.

Los temas relacionados con el espacio, tiempo, origen y antropogenia lle-
gan hasta finales del neolitico, con el proceso de organizacion de la sociedad y la
conformacion del estado. Es muy importante tener presente que esta parte y los
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temas que alli se tratan son una introduccion a los procesos histéricos de la An-
tigiiedad propiamente dicha.

Tras la conformacion de los primeros estados, se parte desde el 111 milenio
a. C. y se llega hasta finales del 11 milenio. Aqui se inicia lo que es el tratamiento
de la Antigiiedad y se comienza el trabajo sobre la comprension de procesos en
el ambito macro y la aprehension de las interrelaciones entre los colectivos y de
los procesos de asimilacion.

Se muestra que cada grupo humano tuvo su dindmica cronoldgica y se aso-
¢i6 con su entorno de una manera particular; algunos perfeccionaron las técni-
cas y conocimientos heredados del neolitico y alcanzaron notables avances en el
conocimiento de la naturaleza y en el progreso de la metalurgia, cerdmica y agri-
cultura. Es muy importante tener presente esta idea al acercarse a las comunida-
des antiguas, para no sobrevalorar unas o subvalorar otras, pues se trata de una
dindmica que se articula como conjunto.

En cada tema se explica qué fuentes permiten su estudio, las personas que
establecieron por primera vez la existencia historica de las distintas comunida-
des, el contexto geogrifico y los distintos periodos historicos que se han propuesto
para el estudio de cada sociedad. Esta informacion propende a que el estudiante
identifique el cdmo, quién y cuando de este tipo de estudios. La idea es reconocer
que las sociedades, sucesos y procesos no son el producto de ocurrencias o ver-
dades absolutas, sino que son el resultado de arduas investigaciones de arqueo-
logos, antropélogos, cientiticos, lingiiistas e historiadores que han estudiado este
pasado durante muchos anos. La historia se construye a partir de distintas fuen-
tes y es una elaboracion humana que puede ser complementada, modificada o
rebatida por generaciones venideras en estudios posteriores; esto desea mostrarse
en cada tema.

Los aspectos geogrificos, culturales, politicos y sociales no se presentan
como fenémenos aislados, como es la tradicion, sino que se explican integrados,
tratando de mostrar la relacion entre unos y otros; pues como sabemos, ésta es
la forma en que funciona la sociedad.

LLuego de estos temas introductorios, se comienza el estudio de la Antigiie-
dad propiamente dicha. Los periodos cronoldgicos y los contenidos pueden ver-
se en el cuadro de la pagina 33.

El primer periodo cronoldgico abarca desde los finales del IV milenio a. C.
hasta el II milenio a. C. En él diferentes comunidades empiezan su proceso de
organizaciéon como estado; en especial, se destacan las comunidades de Meso-
potamia y Egipto por ser las primeras que empezaron este proceso, segtin se ha
constatado arqueoldgicamente.

[36]
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El segundo periodo esta comprendido entre finales del 11 milenio hasta el 1
milenio a. C., época en la que una gran cantidad de comunidades antiguas al-
canzaron su mas alto nivel de desarrollo, en especial, aquellas que se dieron en
Europa, el norte de Africa y Asia. En el mismo marco cronoldgico, esta unidad
se aproxima a otras comunidades que estaban consolidando su proceso de orga-
nizacion estatal, concretamente en América y Africa tropical.

El tercer periodo cronoldgico aborda el mundo durante el I milenio d. C.,
una época en que se dieron procesos historicos significativos a escala mundial;
la Antigtiedad termina en Europay parte de Asia.

En el Il milenio d. C. continta la historia antigua de América y Africa tro-
pical, y se adiciona el estudio de Oceania durante el Il milenio d. C., hasta la in-
vasion europea. Al finalizar el estudio de cada milenio, se hace una sintesis
analitica del periodo, se recapitula lo visto teniendo en cuenta los aspectos co-
munes y diferentes de los procesos historicos de las sociedades, y las tendencias
del movimiento historico de la humanidad.

La Historia y el lenguaje

Por su innegable importancia dentro del proceso de conocimiento, asi como
por su significado dentro del desarrollo social, estimamos que el lenguaje es un
eje primordial a partir del cual se comprende el mundo. Por esta razon, el len-
guaje ocupa un lugar muy importante dentro de la propuesta metodolégica y la
puesta en practica de la misma. Su presencia estd mediada a través de diferentes
recursos, como lo veremos a continuacion:

! EL LENGUAJE

’ ESTA MEDIADO A TRAVES DE:T

[ N | |

[ oo [

\
© (CONTENIDO LECTURA | LECTURA ACTIVIDADES TALLERES VOCABULARIO
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‘ DENTRO | | IMAGENES$ FUENTES ESCRITURA MIENTO A CON LA

DE LOS ESCRITURAS ETIMOLOGIA
TEMAS ANTIGUAS
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En todos los temas se contempla la lectura de diferentes clases de textos, des-
de fuentes primarias, que son traducciones de escritos originales, hasta fuentes
secundarias que son textos elaborados por especialistas acerca de algiin tema re-
lacionado con lo que se estd tratando. Cada lectura tiene como proposito gene-
ral desarrollar competencias en lectura, pero también tiene propositos especiticos
que estan ligados al desarrollo de la tematica y de las competencias en Historia.
Asi, con algunos textos se propende a identificar y a trabajar fuentes primarias, a
extender el tema a ambitos locales o mundiales, a protundizar un tema especiti-
co, a inferir caracteristicas o condictones a partir de variables, entre otras. Las lec-
turas estin acompanadas de actividades en las que se pretende que los ninos y
ninas realicen una lectura en tres momentos: interpretativo, es decir, que logren
identificar aspectos generales y especificos en el interior del texto; argumentativo,
en el que establezcan, infieran o formulen relaciones entre significados, aspec-
tos, expresiones, ideas, argumentos; y propositivo, en el que tomen posiciones per-
sonales frente a los contenidos que les presenta el texto, que valoren situaciones
o aspectos presentados y que recreen aspectos del texto en condiciones diferen-
tes, ya sea en su cotidianidad, en la escena actual o a partir de su imaginacion.

Este lugar especial para la lectura llam¢ tanto la atencion dentro del cole-
gio, que inspirdé una propuesta para el Proyecto Institucional de Habilidades
Comunicativas. Esto se dio como actividad adicional a la propuesta metodologica,
lo cual no debe perderse de vista. Al hablar sobre las actividades realizadas, en la
segunda parte de este texto, comentaremos sobre este proyecto y sus resultados.

A la lectura de fuentes sumamos la lectura de imdgenes, que en ultimas no
es nada distinto de la lectura de una fuente primaria materialmente distinta. Su
importancia y presencia dentro del aula es tan importante como la del texto es-
crito, porque es un vehiculo maravilloso que dinamiza, recrea, motiva ¢ impulsa
de una manera sorprendente la interpretacion, el interés y la curiosidad entre tos
ninos y ninas.

Muchas de las actividades propuestas estan dirigidas a que los estudiantes
produzcan diferentes clases de textos; la idea es que a través de cllos podamos
ver como el estudiante estd comprendiendo los procesos que se ven, como los
interpreta, como los recrea; en todo esto, la idea es que se produzcan textos per-
tinentes respecto a lo que se pide en la instruccion y al contexto historico al que
se refiere.

Es natural para cualquier persona que comienza a estudiar la Antigiiedad,
se encuentre con una gran cantidad de palabras que no conoce, incluso se en-
cuentra con una denominacion distinta para los lugares geogrificos (el Mar
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Eritreo en lugar del Mar Rojo, por ejemplo). La idea en la propuesta ha sido que
el vocabulario nuevo se comprenda de manera significativa a partir del valor
etimologico. Asi, se propicia el conocimiento de nuevas palabras de una manera
mds permanente.

Justamente, por el significado y la importancia que hemos reconocido del
lenguaje en una sociedad, destacamos intencionalmente su presencia, desarro-
llo, uso y vestigios materiales dentro de las comunidades que abordamos en el
primer periodo de la Antigiiedad (finales del 1V al 11 milenio a. C.); en algunos
casos planteamos la discusion acerca de varios aspectos del uso de la escritura
dentro de la sociedad y en la mayoria de veces tratamos de recrear vestigios ma-
teriales como tablillas, estelas, materiales y formas de escritura. Una manera par-
ticular a través de la cual nos propusimos recrear lo anterior fue realizando un
tatler de jeroglificos egipcios. El entusiasmo y la curiosidad de los ninos nos lle-
vé a proponer un acercamiento mads especial que resulté muy valioso: un pro-
yecto de aula sobre escrituras de la Antigiiedad. Esto también surgié como
actividad adicional y de su desarrollo y resultado daremos cuenta en la segunda
parte de este texto.

Referencias tedricas y metodologicas

Es natural que la referencia tedrica y metodolégica mas inmediata del tra-
bajo que se desarrolld sea la experiencia docente. Con todo, existen otros crite-
rios tedricos y metodolégicos de fondo que es necesario mencionar. Parte de ellos
tueron extraidos de varios pensadores e historiadores pertenecientes a diteren-
tes corrientes del pensamiento historico vy filosético. Entre estos cabe destacar a
Aristoteles, K. Marx, E. Meyer, F. Braudel, M. L. Finley, J.Topolski, D. Placido.
Sudrez, J. Fontana, entre otros. Cada uno de los historiadores mencionados for-
muld en su momento alguna tesis con relacion al estudio del pasado de la hu-
manidad y a la forma de abordarlo.

A'lo largo del siglo XX, las teorias de estos pensadores tuvieron adeptos y
detractores; la intencion, en este momento, no es tomar parte en tal debate —en-
tre otras cosas porque no €s pertinente para la instancia que nos ocupa— o cir-
cunscribirse a una teoria, mds bien la intencion es explicar cémo se construyo,
con algunos postulados de los investigadores senalados, el camino de exposicion
y ensenanza de la historia antigua para alumnos que comienzan a estudiar la his-
toria universal o mundial.

Para iniciar el estudio propiamente dicho de las sociedades antiguas se rea-
lizaron actividades sobre temas como el espacio, el tiempo y el origen. Para la apre-
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hension de cada uno de estos temas, la explicacién partié del andlisis de la reali-
dad inmediata del estudiante y del conocimiento que éste tiene de su entorno®.
Asi, se tomo como punto de partida la familia®, pues en este medio se hallan ar-
ticulados aspectos politicos, sociales, econdmicos y culturales con los cuales los
ninos actian en primera instancia. Esto se realiza asi con el objetivo de que el
nino o nina infiera dichos elementos y los haga conscientes a partir de su pre-
sente, pues no hay duda de que éste “constituye el referente obligado para acer-
car alos alumnos al pasado (...)"”". Sucede algo similar en el caso del tiempo, pues
“la experiencia de tiempo se adquiere desde el nacimiento en el interior del gru-
poy dela colectividad™”, de modo que otra vez partimos desde la familia.

A partir de la presencia de personas con distintas ocupaciones, funciones y
edades dentro de la familia, el alumno evidencia la existencia de varios tiempos
y ritmos en un mismo afo en el cual todos viven, es decir en un mismo marco
cronolégico. En la familia se manifiesta el tiempo paralelo, diacrénico y sincré-
nico; desde alli y bajo este aspecto temporal, se amplia el diapasén espacial al abor-
dar la familia como una unidad heterogénea que hace parte de un contexto
urbano, departamental, nacional, continental, mundial, que se encuentra en
interaccion con otras familias y comunidades, y que hace parte de un planeta que
a su vez Interactia con otros astros que le permiten la vida, como el Sol, o que
ejercen una fuerza que le determina una orbita de movimiento.

Con relacion al tema sobre el origen, se presentaron diferentes concepcio-
nes de su interpretacion. Las de orden religioso o creacionista pertenecen a dife-
rentes comunidades, entre ellas estuvieron los sumerios, semitas, griegos,
budistas, islamistas y uitotos. Sus creencias sobre el origen fueron tomadas de tex-
tos como el poema de Gilgamesh, la Biblia, Teogonia, del poeta Hesiodo; el Co-
rdan y el trabajo de Konrad Theodor Preuss sobre la religion y mitologia de los
uitotos. La teoria cientifica de la evolucién fue presentada en particular con base
en Ch. Darwin”. Este tema se desarrollo y permiti6 a los estudiantes discutir li-
bremente sobre cudl de las diferentes propuestas se ajustaba mads a sus ideas, sin

* Peter Berger y Thomas Lukman. 1979. La construccién social de la reali-
dad. Buenos Aires: Amorrortu.

® Aristételes. 1999. Politica, 1, 1. 1252a-31253b. Madrid: Planeta DeAgostini,
pp. 11-19.

™ J. Rodriguez, J. Ardstegui et al. 2000. Enseriar Historia. Nuevas propuestas.
México: Fontamara, p. 118.

' Ibid., p. 107.

7 Ch. Darwin. 1994. El origen del hombre. Bogotd: Panamericana.
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predeterminarles qué deben pensar para explicar el origen. Cada ser humano es
libre de determinar las bases sobre las cuales define su origen, sin lugar a burlas
0 a menosprecio. Con base en lo anterior, y teniendo en cuenta la base material
del desarrollo humano, la explicaciéon del proceso historico se fundamento en la
teoria del materialismo histérico propuesto por Carlos Marx y E. Engels™.

El desarrollo sincrénico de los procesos historicos fue propuesto a comien-
zos de siglo XX por el historiador E. Meyer™, quien planted el estudio de las so-
ciedades de Grecia y Roma antiguas de manera sincronica, por siglos; su aporte
en ¢se momento fue importante para mirar los procesos historicos comunes y
diferentes que se dieron en dichas sociedades. Lastimosamente, la obra llegé solo
hasta el tomo V y no tue terminada. La idea fue retomada por Neumann” en su
Historia universal de la Antigiiedad; no obstante, se limito a Oriente, Grecia y
Roma antiguas manteniendo los criterios cronologicos tradicionales y con au-
sencia de sincronia entre las sociedades tratadas.

En la actual propuesta se pretende ampliar el diapasén de la sincronia-
diacronia y la duracion cronologica de la Antigliedad a sociedades también an-
tiguas de América, Africa tropical y Oceania, pero excluidas de la tradicion
conceptual de la historia antigua y mundial, mds por razones temporales que es-
tructurales, ya que desarmonizaban con la tradicion histérica europea. Por lo an-
terior, la vision general y sincronica de todas las sociedades antiguas de Asia,
Europa, Africa, América y Oceania a lo largo de su existencia, pero con algunas
diferencias de duracion de la época, inevitablemente descubre rasgos y tenden-
cias generales del desarrollo historico de toda la humanidad. Se incluyé dentro
de la Antigtiedad a civilizaciones de América, Africa tropical y Oceania por ha-
cer parte del desarrollo historico de la humanidad, y se tomaron en cuenta sus
caracteristicas estructurales y sociales mds que la duracion de la época histdrica.

El criterio de la division cronoldgica en la propuesta es inicialmente de 1.
M. Diakonoft™ y de la historiogratia rusa, la cual divide los procesos histéricos
de la Antigiiedad en tres: una etapa inicial denominada temprana, una media de-

7 Cfr. cita 27. En estas obras, como es sabido, los pensadores alemanes for-
mularon los principios del materialismo historico por medio de los conceptos
formacion econémica social y modos de produccion por los cuales ha pasado
la humanidad en su desarrollo.

™ E. Meyer. 1884-1902. Historia sincronica de la Antigiiedad. Berlin,

W, Bauer. 1970. [ntroduccion al estudio de la Historia. Barcelona: Bosch.

1. M. Diakonoft et al. 1989. Istoria Drevnego Mira. Moskva: Nauka.

(4]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

nominada desarrollada y una final o tardia denominada tradicionalmente de de-
cadencia; éstas en nuestra propuesta no tienen denominaciones, ya que el mar-
co referencial es esencialmente cronoldgico, pues las etapas de desarrollo orgdnico
senaladas de las civilizaciones de América, Africa tropical y Oceania, se dan en
un marco temporal un poco mas tardio. Lo esencialmente importante es que las
sociedades antiguas de América, Africa tropical y Oceania dentro del concepto
de la historia antigua” tuvieron sus “ways of development” ™.

Cada una de las etapas estd sujeta a un marco cronologico amplio dividido
en milenios (T a. C.,Ma. C.,1a. C,,1d. C.ylld. C.) yen el interior de éstos se
mantiene la cronologia tradicional de cada civilizacion, asi se adquiere la capa-
cidad de distinguir la duracién y los ritmos de un proceso y la coexistencia de
varios tiempos a lo largo de uno general, determinado bajo el milenio; se dife-
rencian los cambios globales de la sociedad humana y particulares de cada esta-
do en cuestion, con esto se busca que el estudiante aprehenda la historicidad y
temporalidad, ademas de un inicio, desarrollo y fin o transformacion de las so-
ciedades™.

La manera sincronica-diacrénica y unidad temporal de exposicion estin en
armonia con la simultaneidad de la existencia de las civilizaciones antiguas; por
medio de ésta se pueden relacionar sucesos o fenomenos entre si de cada socie-
dad, resaltando sus similitudes v diferencias; se puede apreciar la existencia de
sociedades con desarrollo y evolucion paralela o con diferentes ritmos en cuan-
to a su desarrollo. Como diria Finley, se trata de “establecer relaciones, conexio-
nes, causas y consecuencias (...) también para mostrar como acontece el cambio
y sugerir el porqué™.

7 A grandes rasgos, se entiende por Antigiiedad ¢l inicio de la sedentari-
zacion, la creacion de ciudades con una organizacion social compleja dividida
socialmente en ciudades o aldeas teocraticas, compuesta por personas libres y
esclavas, donde estd dada la division de trabajo: comerciantes, artesanos, agri-
cultores, ete; demuestra una estructura cconomica compleja y alto desarrollo
cultural.

™ 1. M. Diakonoft. 1991. General outline of the first period of the history of
the ancient world and the problem of the ways of development. En Early
Antiquity. The University Chicago Press.

1. Campos. 2001, Historia antigua universal: hacia una propucesta de su
ensenanza e interpretacion. Ponencia en el Coloqguio del Departamento de His-
toria de la Universidad Nacional. Bogotd, agosto, pp. 4-5.

¥ M. 1. Finley., 1986. Historia antigua. Problemas metodoldgicos. Barcelona:
Critica, p. 17.
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De acuerdo con lo anterior, se busca que ¢l estudiante ademas elabore la
comprension de la sucesion y la simultaneidad del desarrollo historico de las ci-
vilizaciones antiguas en un tiempo prolongado y diterente en cada continente,
que alcance el conocimiento historico por la “comprensiéon”y la “critica” del de-
sarrollo del proceso historico particular al general, para llegar a la globalizacion
del conocimiento del desarrollo historico de la humanidad®'. En los momentos
de la interaccion de las sociedades o civilizaciones se posibilita la comparacion
de tendmenos particulares del proceso historico™y se halla la interrelacion de lo
general y lo particular en el desarrollo de las diferentes sociedades y civilizacio-
nes antiguas, teniendo en cuenta si existio alguna unidad para todas las socieda-
des antiguas o si fueron totalmente divergentes. De esta manera, se puede
globalizar el desarrollo historico de la humanidad y apreciar si Europa, Asia, Afri-
ca, América y Oceania se desarrollaron de manera similar o se dieron formas ra-
dicalmente distintas de desarrollo en el marco de su estructura y modo de
produccion antiguos. Por ultimo, y con base en las tormulaciones tedricas de los
historiadores sefialados y nuestra opinion, se busca configurar una unidad del
proceso historico humano y validar el estudio del pasado para encontrar senti-
do individual y social en el presente.

Los talleres de lenguas antiguas

Durante el desarrollo de la actividad presentada surgi6 la propuesta de lle-
var a cabo un plan de aula en el que se realizaran talleres alrededor de lenguas
antiguas. Aunque el contenido y desarrollo de estos talleres podrd ser examina-
do un poco mas adelante, en la segunda parte, nos parece significativo hacer al-
gunas referencias en torno a ellos.

Antes de empezar, es importante dimensionar la intencién y el alcance de
los talleres para no subestimarlos o sobrestimarlos. Cuando se pensé en for-
mularlos, se quiso enriquecer la lectura del mundo social que los ninos y las ni-
nas estaban conociendo, estimular su capacidad de recrearlo; permitirles
participar de él, aportar y reconocer el lenguaje como un universo simbolico y
significativo que cada comunidad construye en su interior. Cada taller seria como

8t Este aspecto también se encuentra planteado en | Fontana, 1973. La Histo-
ria. Barcelona: Salvat Eds., pp. 236-237. En cuanto al conocimiento globaliza-
Pr
do, véase Inmanuel Wallertein y otros. 1999. Abrir lus Ciencias Sociales, México.
Siglo XX
2 '[ambién encontramos referencias de este aspecto en . Topolski J. 1985.
Metodologia de la Historia. Madrid: Cédtedra.
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una ventanita a través de la cual los estudiantes se asomarian a conocer aspectos
muy sencillos de la escritura de diversos pueblos y entrarian en contacto con al-
gunos vestigios de la cultura material de cada sociedad.

A su vez, estos talleres estarian en conexion con la propuesta general de in-
terpretacion mundial y transdisciplinaria, pues no solo abordan formas de es-
critura originadas en el contexto histérico y espacial propuesto para el estudio
en la historia antigua, sino que a partir de su contenido se articulan conceptos
propios del estudio del lenguaje, el devenir histérico y la vida social y material
de cada comunidad.

Es importante tener claro que los talleres no tuvieron el propdsito de ofre-
cer a los niftos un curso breve ¢ intensivo para dominar lenguas o escrituras anti-
guas, tampoco pretendieron promover el reintegro del estudio de las lenguas
clasicas a la ensenanza en la secundaria, como se hacia un tiempo atras.

En si, la idea y la metodologia de los talleres no fueron tomadas de ningun
especialista. Su contenido general aborda algunos conceptos generales sobre la
lengua en cuestion y desarrolla, a través de ejercicios, diversas caracteristicas de
los alfabetos. Estos contenidos fueron elaborados con base en el trabajo de auto-
res como Augusto Leonelli y David Sandison en el caso de los jeroglificos egip-
cios. Para el taller de griego y latin se usaron textos de consulta general como la
Sintaxis latina de Mariano Bassols, la Gramdtica de Valenti Fiol, los diccionarios
VOX de latino-espariol, Espaniol-latino y Griego-espariol, la Gramadtica de Jaime
Berenguer Amenos, asi como sus ejercictos de griego en el primer Cuadernillo
de Hélade.

Para realizar el taller de escritura china, hubo especial dificultad en la con-
secucion del material; sin embargo, el texto Los caracteres chinos ayudé a contex-
tualizar algunos aspectos de la escritura, aunque aparece sin referencia de autor.
El trabajo propuesto como ejercicios de escritura china para ninos se fundamento
en el manual realizado por 'I. P. Zadoenko y Huang Shuing en el libro Osnovy
Kitaiskogo Yaseka (Fundamentos del idioma chino).

En el caso de los jeroglificos mayas hubo dificultades derivadas no solo de
la consecucién del material, sino de que el estado de las investigaciones aun no
permite realizar afirmaciones definitivas sobre algunos aspectos de la interpre-
tacion de estos jeroglificos. Con todo, el trabajo realizado por Rolando Alainz Se-
rrano en el libro Inscripciones en monumentos mayas. Conocimientos bdsicos para
su desciframiento fue una guia consistente tanto para la comprension de estas li-
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mitaciones, como para la eleccion de material sencillo a partir del cual se pudie-
ron proponer ejercicios adaptados para los ninos y nifias*.

En general, la articulacion semdntica, sintdctica y fonologica de estas len-
guas es bastante compleja; pero se trataron de adaptar los contenidos a la edad
de los lectores de modo que los ejercicios generaran curiosidad, creatividad y de-
seo de investigar. El nivel de las propuestas fue simplificado lo mas posible y, en
la mayoria de los casos, no sobrepasé el de la escritura mds sencilla; por ello, se
recomienda a los estudiantes que deseen profundizar en las escrituras propues-
tas que consulten libros especializados en la cuestion.

* Las referencias bibliograficas completas de estas fuentes tedricas usadas
para la elaboracion de los talleres se encontrardn en la bibliografia, al final.
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Hacia una experiencia

Sin duda alguna, las propuestas toman vida, se transforman y enriquecen
al ponerlas en movimiento y levarlas a la practica. Por esta razon, decidimos em-
prender el propdsito de observar la metodologia propuesta en la practica coti-
diana de una escuela. Al ser presentada tuvo muy buena recepcion y esto abrid
un camino que nos enriquecto como seres humanos y como docentes; por su-
puesto, la propuesta también fue enriguecida porque se concibié como un espa-
cio abierto, tflexible y receptivo. A continuacion veremos un poco mads de cerca a
qué espacio llego nuestra propuesta, como se aplico, qué actividades desarrolla-
mos, qué actividades o nuevas propuestas surgieron en el camino, cudles fueron
los resultados cualitativos y cuantitativos, y qué pudimos aprender o concluir de
este proceso.

Alacercarse a esta experiencia es importante recordar que los resultados de
ella son parciales, en la medida en que se aplico la primera parte de la propuesta,
y también, no olvidar que se trata de un camino entre tantos posibles a la hora
de explorar el conocimiento humano.

Elentorno de recepeion

La experiencia se llevo a cabo en un colegio ubicado al suroccidente de Bo-
gotd. El barrio pertenece al estrato 3, aunque existen barrios aledanos con estra-
to 2 de los cuales provienen algunos estudiantes del colegio.

En esta zona encontramos templos destinados al culto cristiano, ya sea ca-
tolico o de distintos grupos de oracion. Podriamos decir que la poblacion, en su
mayoria, s¢ adhiere a estas tendencias religiosas. El tipo de vivienda general consta
de una o dos plantas; también encontramos conjuntos residenciales de edificios.

Todas las viviendas tienen acceso a los servicios publicos bdsicos.
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Entre los sitios de interés cercanos se encuentra la Biblioteca Publica del
Tintal, que por su reciente apertura cuenta con una coleccion mas bien peque-
na, lo cual limita por el momento las posibilidades de una consulta amplia. El
hospital pablico mas cercano es el hospital de Kennedy y el parque publico mads
proximo es el Parque de Timiza.

El colegio fue fundado en el ano 1986 e inicio sus labores educativas con
bésica primaria; posteriormente, amplié su cubrimiento educativo a bésica se-
cundaria. En la actualidad, su planta fisica consta de un edificio de cuatro pisos
con adecuaciones para una biblioteca, banos en cada piso, cafeteria y una terra-
za para el descanso. Ademas, se ha adaptado una sala de computo que tiene ca-
pacidad para unos 18 computadores. El numero de estudiantes, tanto en basica
primaria como en basica secundaria, asciende a unos 500 nifos y nifas, aproxi-
madamente. Cada curso estd integrado, en su mayoria, por un nimero no ma-
yor de 38 estudiantes y no menor de 20 estudiantes. La planta docente estd
compuesta por 24 profesores licenciados.

El Proyecto Educativo Institucional del colegio gira en torno al fomento de
valores en los estudiantes; su lema principal es “Estamos formando personas con
calidad humana”. En este PEl encontramos que se propone “servir a la comuni-
dad en el campo humano y educacional desarrollando principios, valores, cono-
cimientos, habilidades y destrezas que orienten al estudiante a construir nuevos
horizontes” Su mision es “contribuir a la formacion de personas capaces de pensar
y participar activamente en el logro de avances académicos, culturales, cientifi-
cos y sociales para si y para la comunidad, mediante el conjunto de acciones de
todos sus estamentos”. Teniendo en cuenta su propuesta educativa, la vision de
lainstitucién ha sido planteada de la siguiente manera: “Nuestro estudiante ideal
es aquel que se basa en la responsabilidad individual, en valores como la morali-
dad, la honradez, los buenos modales, el compaiierismo, el respeto a la persona
humana, el espiritu civico, el servicio a la comunidad, ¢l amor al trabajo y sobre
todo el amor a Dios”.

Entre los objetivos generales del proyecto encontramos:

a. Emplear los recursos que dispone el Liceo para beneficio intelectual, so-
cial y actitudinal del estudiante hacia su formacion y hacia el logro de
los objetivos previstos en los planes y programas de estudio en cada una
de las dreas fundamentales, en los proyectos pedagogicos y demis acti-
vidades que se realicen.

:
1
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b. Ofrecer los niveles de pre-escolar y educacion bésica.

¢. Lograr la participacion conjunta de la comunidad educativa por medio
de los representantes del gobierno escolar y demas comités.

d. Impartir orientaciéon y formacion adecuada por medio de los proyectos
de educacion sexual, habilidades comunicativas, prevencion de desas-
tres, Democracia, Ecologia y medio ambiente.

e. Ofrecer condiciones adecuadas para la orientacion y préctica de las ac-
tividades culturales, artisticas y deportivas.

El grupo receptor

Inicialmente estudiamos varias opciones para escoger en qué grupo y en qué
grado realizar la experiencia. En el colegio el drea de sociales mantiene la estruc-
tura de estudio lineal tradicional, de modo que debiamos tener en cuenta este
contexto. Observamos el grado octavo y encontramos que los estudiantes tenian
ideas generales sobre las civilizaciones antiguas; si bien eran pocos los aspectos
de la Antigiiedad que los estudiantes podian puntualizar, analizar o proponer, es-
timamos que podria existir algin margen de error a la hora de evaluar la apre-
hensidn de los procesos historicos a través de la metodologia propuesta, debido
a que los estudiantes ya habian trabajado la Antigiiedad durante cursos anterio-
res. En el grado séptimo hallamos que ¢l programa de grado sexto no habia al-
canzado a estudiarse en su totalidad, por lo cual el grupo iniciaba el ano con el
estudio de la decadencia del Imperio Romano. Por esta razén, aplicar en este gru-
po la propuesta metodologica seria devolverse en una temdtica que atn no ha-
bia podido verse en su totalidad. Al analizar el grado sexto encontramos que los
ninos tenian algunas nociones de historia y geografia de Colombia vistas en gra-
do quinto, aunque habia dificultades con asuntos como la distincion de puntos
cardinales (lo cual era un indicador de su ubicacion espacial) y con sus habilida-
des de lecto-escritura. Aun asi, decidimos que estas debilidades debian ser asu-
midas y superadas.

Inicialmente la idea era trabajar directamente la Antigiiedad desde finales
del IV milenio a. C. hasta el I milenio a. C., pero dadas las condiciones del grupo
escogido, era indispensable hacer una contextualizacion espacial, temporal e his-
torica. Por ello, el plan de trabajo inicial fue cambiado para incluir esa contex-
tualizacion y se ajusté nuevamente el cronograma. Asi las cosas, la practica de la
propuesta alcanzaba a desarrollarse hasta el 11 milenio a. C. por razones de ca-
lendario.
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El grupo de grado sexto estaba conformado por 23 ninos v ninas con eda-
des que oscilan entre los 10y 13 anos. La mavoria de estudiantes viven en los ba-
rrios aledanos al colegio, por lo cual podemos concluir que proceden de estratos
socioecondmicos 2y 3. Es comun que tos nucleos tamiliares de los ninos v ninas
estén conformados por tres o ¢cinco integrantes, AUNQUE €N UNOS POCOS Casos este
namero se amplia a 6 y 7 personas. Entre los padres de familia encontramos al-
gunos profesionales, aunque la mayoria se ocupa como empleado o tiene traba-
jo independiente; entre las ocupaciones mas frecuentes estd la de taxista,
secretaria, cajera, ascadora, comerciante y ama de casa. Varios ninos, aproxima-
damente ¢l 30%, viven o vivieron ¢l proceso de separacion de sus padres, por lo
cual en muchas ocasiones su nacleo famihiar se compone de abuelos, tias, tios v
otros familiares. En lineas generales, fue un grupo bastante receptivo y demos-
tré un gran interés hacia los temas a lo fargo del trabajo realizado.

Los conocimientos previos

Antes de empezar los temas realizamos preguntas abiertas para conocer
cualitativamente algunas ideas previas respecto al tema en general. Esto nos dio
una idea general de los conocimientos del grupo en varios aspectos; entre las res-
puestas encontramos:

;POR QUE DECIMOS QUE ESTAMOS EN EL SIGLO XX1?

Esta pregunta tuvo algunas respuestas logicas como “Porque han trans-
currido 21 siglos™; otras no fueron tan puntuales, como: “porque un siglo tiene
100 anos”, “porque cada siglo tiene 100 anos v ya estamos en un milenio”, “por-
que todo es muy moderno”, “porque para nosotros es bueno v moderno”, “por-
que va todo estd moderno vy la gente estd viejita™; en otras se nota un intento de
acercamiento no tan acertado: “porque han transcurrido 21 siglos antes de Cris-
to”, “porque cada milenio tiene 100 aitos”, “porque han pasado 21 milenios”, “por-
que han pasado XXI siglos desde que se desato fa guerra mundial™ Solo una
persona contesto “porque han pasado 21 siglos después de Cristo”. Estas respues-
tas nos pueden llevar a concluir que los ninos tenian una idea general de la
cuantificacion del tiempo, pues la mayoria intento identificar un equivalente para
la unidad de siglo; sin embargo tuvieron dificultades para diferenciar unidades
como siglo-milenio y concretar su valor acumulativo, es decir, la mavoria no iden-
titico un inicio en el conteo. También vale la pena observar como algunos ninos
trataron de relacionar la pregunta con su realidad y darle un equivalente dentro

de su experiencia al decir: “todo estd moderno v la gente estd viejita™,
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;CUAL CREES QUE IS EL ORIGEN DEL SER HUMANO?

Encontramos respuestas como las siguientes: “Hay teorias como la de
Darwin que venimos del simio”, “El ser humano lo creo Dios™, “El primate”, “yo
creo que es el cerebro”, “Ninguno™, “Yo creo que ¢s ¢l cerebro y ayudarle a otro”,
“El origen del ser humano empezo con el homo sapiens”, “El simio, pues desde
que Dios destruyo el mundo el mundo fue evolucionando siglo tras siglo y se for-
mo el ser humano’, “el origen fue el de la creacion de Dios™, “Pues se decia que el
origen del hombre comenzo desde el mono”, Lo del origen del ser humano no
lo s¢”,“Es fas situaciones por las que paso Dios para crearnos”, “No sé”, “Dios y el
mundo’, “Comenzo del simio”, “El simio porque se parece mucho al ser huma-
n0""No s¢%*No lo sé7"Que Dios nos creo’, “Ll origen del ser humano es la len-
gua’, “Proviene de los gorilas™, “ninguno” Estas afirmaciones tienen dos vertientes
constantes, una, la de la presencia divina en este proceso, y otra, la de la evolu-
cton a partir de una especie preexistente. Es interesante ver que algunos ninos se
remiticron a lo que “se dice™ y otros intentaron plantear su opinion.

SOCREES QUE UNA CIUDAD PUEDE CONVERTIRSE EN UN IMPERIO? ;POR QUE?

“No lo s¢% “No lo s¢7, “Si porque se vuelve en muchas tribus cristianas go-
bernada por cada rey”, “Si, por su dinero”, “No porque hoy e¢n dia es libre y tiene
st democracia y no se dejaria manejar como en anos pasados”, “De pronto por-
que le puede ayudar a la humanidad™, “Si porque si nombramos un emperador
justo y correcto”, “De pronto porque le puede ayudar a fa humanidad™, “No por-
que seria demasiado dificil que se pueda organizar qué nombre se daria a cada
uno y muy dificil que todo ¢l mundo se conocicra entre todos™, “No sé7, “Si deja
una historia y tiene un lider como lo hubo hace tiempo”, “Si porque es muy gran-
de” "No porque un imperio €s como una cosa que no se puede superar’, “Si con
mucho trabajo porque viviria mas gente’, “Si, si las personas se lo proponen”, “Si
porque todos podriamos contribuir a construir un gran imperio’, “Si, pero si hu-
biera mds tecnologia™ “No porque una ciudad es muy pequena’”

Las apreciaciones de los nifios respecto a esta pregunta se dieron en varias
direcciones, entre otras razones, porque la pregunta se entendié como una posi-
bilidad del presente y al formular su opinion tos ninos pensaron en distintas va-
riables que podrian influir en su respuesta.

;QUE NOS INDICAN LOS RESTOS ARQUEOLOGICOS?

“Son los esqueletos de los antepasados™, “No lo s¢7, “Los principios de la
vida”, "Que existicron los dinosaurios v que se encontro un simio evolucionado
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a hombre”, “Nos indican lo de nuestros antepasados”, “No sé”, “Se puede saber
c6mo eran los antepasados”, “Como se comunicaban las personas pasadas”, “Que
hubo muchos anos atras vida”, “Los cambios que ha tenido la Tierra”, “Los tosi-
les de nuestros antepasados”, “Nos indican que los tiempos anteriores habia lo
que llamamos historia”, “Que antes en la Tierra habitaron seres vivos que cami-
naron y comieron en donde nosotros vivimos millones de anos atras”, “Que hubo

» o«

cosas extranas como dinosaurios que ya se extinguieron’, “Que antes era una ci-
vilizacion de cultura”, “Que antes hubo dinosaurios y distintas especies de ani-
males”, “Que ahi hubo algo”

Sin duda alguna, los restos arqueologicos son para los nifios, el vestigio de
vida anterior. Esto es natural, en la medida en que ellos ya han sabido sobre
dinosaurios y otras especies vivas que existieron, principalmente a través de pe-
liculas comerciales. Hay, pues, una idea general de lo que es un resto arqueoldgi-

co y de su significado.

sQUE ES UN IMPERIO?
“Es como una ciudad”, “No porque el imperio es como unas cosas que las
. R2IN1Y : M » o ’
puede superar una ciudad”, “Es una ciudad mantenida por un rey”, “Es un pais o
una ciudad gobernada por un gran rey”, “Es algo muy grande, como una ciudad”,
“Es algo donde gobierno un emperador’, “Es una casa gigante donde manda uno

solo”, “Es donde hay un rey, el manda en todo y otras personas son servidores y

PRI

otros obreros”, “No s¢”, “Son los paises dominados por esa nacion’, “Es toda la

”» @

gente de una ciudad”, “Es una fortaleza”, “Son los paises que estdn dominados por

»

una nacién o por unos comités”, “es como un reino, una forma de vivir en un
espacio sonado”, “Es una sociedad grande llena de tecnologia”, “Es una poblacion
muy grande gobernada por un rey’.

La idea de imperio siempre es asociada a una constante: el poder. En algu-
nos casos se ubica el poder sobre un espacio o sobre personas y se le atribuye una
magnificencia. Estas ideas pueden asociarse acertadamente a lo que es un impe-

rio; sin embargo encontramos nociones generales, sin caracteristicas concretas.

;QUE ES DEMOCRACIA?
“Es un derecho”, “Que cuando uno promete debe cumplir”, “No lo s¢”, “Es

» <«

igualdad”, “Es la igualdad entre personas y todos podemos opinar cuando que-

ramos sin racismos”, “Es donde se hace la igualdad”, “Es donde se hace la igual-
dad”, “Tiene que ver como con justicia y deberes con derechos”, “Es la igualdad
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de todas las personas sean ricas o pobres”, “Es un derecho”, “Es una igualdad de
la politica”, “Consiste en que todos podemos tener el derecho a una libre opinion”,
“Consiste en que todos tienen igualdad en todos los aspectos™, “Es una forma en
donde expresamos lo que queremos como voto, opinion, etc.”, “Igualdad entre
personas”, “Consiste en reunir a toda la poblacion para dar sus opiniones”.

Sin duda alguna, aqui se plasman impresiones o ideas acerca del medio en
el que viven los ninos; ideas que han dejado como referente su nocion de demo-
cracia. Encontramos ideas como la de participacion, derecho, deber, igualdad y
justicia.

sQUE ES UNA REPUBLICAY

“Es como un pais”, “Es donde se retine gente importante para hacer algo”,
“Nolo sé”, “Es un pais”, “Es un gran pais que es gobernado por un presidente que
da leyes para ser cumplidas™, “Es algo donde lo saben todos y hay un presidente”,
“Es un gobierno donde hay un presidente, alcaldes, gobernadores, etc.”, “Es un
gobierno donde hay gobernadores, alcaldes y un presidente y un vicepresidente
entre otros”, “No s¢”, “Es como en donde viven los presidentes”, “Es la parte fortal
de un pais”, “Es un pais”, “Es una parte de un pais que se designa para que sea la
parte en donde viva el presidente o sea la parte mds importante de un pais”, “Es
donde se imponen reglas para la sociedad”, “Es una constitucion”.

Es notable que este concepto causoé dificultad a la hora de ser definido; por
lo general, se asocio a pais, gobierno y a gobernante.

;QUE ES EL CRISTIANISMO?

“Es una religion”, “Es una clase de religion diferente al catolicismo”, “Es una
religion”, “Es una religion cuyo dios es s6lo uno’, “Es una religion donde se pue-
de liberar los sentimientos hacia Dios”, “Es una religion”, “Es una religion por-
que el nombre viene de Cristo”, “Es una religion que cree mucho en Dios”, “Son
las personas que creen en Cristo”, “Es lo que los que no creen en la Virgen”, “Es
una creencia de nuestros antepasados”, “Es una religion que cree en Dios y no en
la Virgen ni en ninguno de los santos”.

Las respuestas fueron sencillas y acertadas respecto a este concepto. Con
todo, se nota un poco de confusion a la hora de diferenciar el cristianismo como

corriente religiosa y de distinguirlo de otras creencias.
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Actividades desarrolladas

A continuaciéon veremos los temas, actividades y propositos desarrollados
a lo largo de esta experiencia, asi como sus dificultades, aciertos y reflexiones.
Comenzaremos con temas introductorios que ubicardn ejes primordiales de la
propuesta metodoldgica: el espacio, el tiempo, el origen y los primeros seres hu-
manos. Luego abordaremos el primer periodo cronologico de la propuesta, es
decir, desde finales del IV milenio hasta el [l milenio a. C.

Temas propuestos

El espacio

Con el proposito de reconocer el entorno espacial que habitamos vy su ubi-
cacion en el mundo y en el universo, asi como de establecer relaciones entre di-
ferentes espacios de nuestro entorno y resaltar su importancia, abordamos el
primer tema introductorio: el espacio.

La ubicacién espacial comenzé explorando como cada uno de nosotros ini-
ciamos a conocer ¢l mundo que nos rodea: al ser pequenos reconocemos nues-
tra habitacién, luego la casa, y, a medida que crecemos conocemos el parque del
barrio, después el barrio, mas tarde barrios cercanos, y en el aula de nuestra es-
cuela nos vamos enterando de nuestro municipio, de nuestro departamento, del
pais y del mundo. Nuestro mundo, a su vez, se mueve y hace parte de un univer-
s0 que estd acompanado de otros cuerpos celestes que vemos a diario y que in-
fluyen en nuestra vida cotidiana y en nuestra nocion del tiempo, como el Sol y la
Luna.

Como se ha observado, este tema se compuso a su vez de subtemas en los
que se procurd establecer relaciones de interdependencia. A partir de ello, se de-
sarrollaron preguntas y actividades que giraron en torno a aspectos como ;Qué
importancia tiene conocer el entorno que nos rodea? ;Como me he relacionado
yo y mi familia con el espacio inmediato que nos rodea? ;Como lo usamos? ;Qué
tanto lo conocemos? A partir de los cuestionamientos analizamos uno de los es-
pacios propuestos en ¢l tema, en este caso, la ciudad de Bogota; identificamos di-
ferentes lugares, su uso, su funcion y algunos nifnos se propusieron consultar la
historia de lugares conocidos por ellos.

El anterior ejercicio generd actitudes y comentarios muy positivos, sobre
todo por las discusiones en torno al uso del espacio publico, pues se identifico
como un espacio colectivo de convivencia que nos permite la convergencia, la re-
union social; que nos pertenece a todos y del cual debemos hacernos participes
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v responsables. En algunos casos, hubo dificultad para indagar sobre la historia
de sitios concretos en la ciudad, especialmente plazas y parques, pero ¢sto nos
llevo a concluir sobre la necesidad e importancia de elaborar una historia local.

Ademas de identificar como nos relacionamos con nuestro espacio inme-
diato, exploramos como comprenden otros grupos humanos su relacion con el
entorno. Para cllo trabajamos un texto que nos habla sobre la importancia, sig-
nificado vy distribucion de la maloca entre algunas comunidades indigenas de
nuestro pais.

Este tema de ubicacion espacial se desarrollo con facilidad gracias a que se
partio del contexto cotidiano de los nifos v de las ninas. Se logré una concien-
tizacion del espacio global en ¢l que todos actuamos, participamos y nos rela-
cionamos. Ademas, significo comenzar a ampliar considerablemente el panorama
geografico que cada nino relacionaba y significod establecer enlaces entre éste y
otros cuerpos celestes como el Sol y la Luna, que han influido en la torma en que
el ser humano se ha explicado a si mismo el mundo. Esto, a su vez, nos conectd
directamente con el siguiente tema: el tiempo.

El tiempo

El tema del tiempo también comenzo a abordarse a partir de la cotidianidad
del estudiante y suscito mucha curiosidad entre los ninos v las ninas, sobre todo,
porque el conteo cotidiano del tiempo, por lo general, nunca nos lleva a pensar
en la gran complejidad que se esconde tras él.

Para analizar la importancia del Sol y la Luna en la medicion del tiempo,
empezamos observando como los cambios de la naturaleza son una guia primor-
dial en la determinacion del tiempo (sucesion dia-noche, cambio de estaciones,
periodos de inundacion, cambios en las fases de la Luna, entre otros). Al relacio-
nar la medicion del tiempo con el movimiento de la Tierra, el Sol y la Luna sur-
€i6 la necesidad de reforzar la explicacion del movimiento de rotacion y traslacion
de la Tierra y las trayectorias que ordinariamente siguen la Lunay el Sol; aunque
estos temas fueron tratados durante el grado quinto, no habia la claridad sufi-
ciente para comprender esta relacion, especialmente en lo que corresponde a la
medicion de un ano.

De alli pasamos a hablar sobre como medimos nuestro tiempo v a explicar
a partir de qué, cuando, por qué y como se establecio nuestro sistema cronologico.
A suvez, lo identificamos como una interpretacién humana, de procedencia cris-
tiana (por ello hablamos de antes v después de Cristo, por ejemplo), que se ha
transformado con el paso de los anos hasta ser la que usamos hoy dia.
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Con el fin de evidenciar la existencia de distintos sistemas de medicion del
tiempo, hicimos un énfasis especial al aclarar que ésta es una interpretacion del
tiempo entre varias, pues existen comunidades que determinan su tiempo de una
manera diferente, como es el caso de los mahometanos, los judios y los chinos.
También resaltamos la validez de otros calendarios, como es el caso del calenda-
rio maya, trabajando un texto sobre sistemas calendaricos en Mesoamérica.

La explicacion de como medimos el tiempo actualmente se contrasto revi-
sando, junto con los estudiantes, un calendario con las fases de la Luna. Obser-
vamos que la duracion de los meses no es igual en todos éstos y que trata de
corresponder, mas o menos, a la duraciéon de una revolucién sinddica, aunque
nunca es exacta. Sefialamos ajustes que atin conservamos del calendario juliano,
como es el caso del ano bisiesto; la duracion del ano en el calendario se acerca a
la duracion del ano solar, pero ain no es absolutamente exacto, a pesar de las su-
cesivas reformas.

Para apreciar la utilidad de la medicién del tiempo hicimos con el grupo
una lluvia de supuestos imaginarios en la que el tiempo no existia y pregunta-
mos por ejemplo: ;Qué pasaria con los salarios si no llevaramos un conteo del
tiempo? ;Como nos pondriamos de acuerdo para encontrarnos o venir a la es-
cuela?; ;Qué sucederia con nuestro recreo, nuestras clases y nuestras demds acti-
vidades diarias? ;Como recordariamos cuando nacié o murié alguien? ;Coémo
sabriamos nuestra edad?, entre otros.

Dado que la propuesta metodoldgica tiene una division en milenios, es im-
portante que las ninas y los nifios distingan, manejen y relacionen con propie-
dad estas magnitudes de tiempo tanto en los anos a. C. como en los afos d. C.
Por ello realizamos ejercicios en los que los estudiantes identificaran a qué siglo
y milenio antes o después de Cristo pertenece una fecha propuesta por el profe-
sor o por algun compariero. También realizamos lineas del tiempo y tomamos
como referencia el nacimiento de cada nino. Inicialmente, se observo que los ni-
nos y las ninas elaboraron la recta numérica sin establecer proporcion numérica
entre los eventos que sefialaron (por ejemplo, ubicaron el afio uno después de
su nacimiento a 3 centimetros del mismo, y el afto quince a cuatro centimetros
del mismo punto). Esto llevé a rehacer el ejercicio hasta que todos lograron ela-
borar este tipo de grafico y leerlo estableciendo magnitudes.

En general, la cuantiticacion de milenios, siglos y anos no presento dificul-
tad; a lo largo de los temas se recordaron, con alguna frecuencia, las correspon-
dencias entre anos y siglos respecto al milenio. La ubicacion del ano en un siglo
determinado se manejé sin problema.
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En internet existen varias paginas que posibilitan realizar ejercicios inte-
ractivos conducentes a identificar el origen y la dinamica del conteo del tiempo,
pero el colegio no contaba con la instalacion de una linea necesaria para conec-
tarlas en los equipos de informadtica, de modo que esta oportunidad se perdio.
Lo apropiado, no solo para el drea de sociales, sino para todas las demas, es que
estudiantes y profesores puedan disponer de este tipo de herramientas.

La necesidad de reforzar algunos temas no se convirtié en obstaculo para
desarrollar la propuesta, pero requirio de tiempo adicional. Por otra parte, refor-
zar conocimientos relacionados con dreas como las Ciencias Naturales y las Ma-
tematicas refleja la necesidad de relacionar los conocimientos de manera
transdisciplinaria.

El origen y la Historia

Siempre que se inicia el estudio de los primeros pueblos antiguos surgen
preguntas en torno a cudl fue su origen. Este interrogante, que siempre suele
acompanarse de muchos mds, nos lleva a acogernos a alguna explicacion sobre
el origen de la vida. Aunque a veces nos parezca evidente la veracidad de la inter-
pretacion que cada uno de nosotros admita, lo cierto es que a lo largo de la his-
toria los pueblos han explicado este fendmeno de distintas maneras y cada
persona puede comprenderlo con libre albedrio.

Por esta razon, y para no formar preconcepciones absolutas en el pensa-
miento de los ninos y de las ninas, nos dimos a la tarea de identificar distintas
teorias propuestas en torno al origen del ser humano, la naturaleza y el mundo;
las caracterizamos como tendencias religiosas o cientificas en compaiia de los
estudiantes y permitimos que cada alumno asumiera una posicion critica frente
acada una de las interpretaciones de origen, argumentando acuerdo o desacuerdo
con cada una de ellas.

Ademas de haber hablado de la concepcidn de origen de los sumerios,
semitas, griegos, budistas y musulmanes, incluimos en nuestro panel la interpre-
tacion de origen de los uitoto: comunidad indigena que hace parte actualmente
de nuestro pais. Esto nos llevo a concluir que cada grupo social tiene su forma
de ver el mundo y ésta es valiosa por ser parte de su cultura e identidad. Tam-
bién fue un momento que permitié evidenciar la importancia de construir una
interpretacion propia del pasado historico y respetar las diferencias. El desarro-
llo del tema tuvo momentos muy especiales, sobre todo porque se propicié un
debate que, aunque conté con posiciones encontradas, permitio a cada nino ex-
poner y sustentar su propia creencia en torno al origen. Hubo en este tema una
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conclusion muy valiosa: el misterio real es el origen de la vida y ésta tiene carac-
teristicas tan especiales que toda vida merece ser respetada.

Luego, invitamos a los estudiantes a realizar entrevistas informates en fas
que indagaran el pensamiento de una o mds personas, ya fucran sus padres, abue-
los, familiares u otras personas conocidas, sobre ¢l origen del ser humano. Al
soctalizar las experiencias en el aula conversamos con los ninos y las ninas sobre
como cada persona tiene referencias del pasado, como les da una explicacion, v
sobre como nosotros podemos aprender de esas experiencias, Después comen-
zamos a imaginar como seria el mundo si nadie tuviera idea de lo que ha sucedido
antes, si no tuviéramos algun recurso para saberlo: ;Seria igual? ;Por qué? ;Como
explicariamos ¢l mundo? ;Qué pasaria con lo que cada generacion aprende o des-
cubre? ;Como se transmitiria el conocimiento? ;Es importante que conozcamos
qué ha sucedido? ;Podemos obtener ensenanzas o experiencias del pasado? ;Qué
cosas aprendemos a través de la Historia? ;Para qué? ;Qud has aprendido de las
experiencias de tu pasado?

A través de esta conversacion “imaginaria” se tue abriendo la ventana del
estudio de la Historia. De alli fuimos reconociendo algunos vestigios como los
restos arqueologicos, arquitectonicos, textos, escrituras y pinturas, entre otros,
que nos pueden ayudar a reconstruir o conocer el pasado. También hablamos so-
bre como se¢ ha establecido ¢l estudio de la historia del ser humano, por qué, quié-
nes, a partir de qué elementos, en qué época, como se ha abordado y qué periodos
se han propuesto para estudiarla. Estas sesiones se complementaron con una
pelicula de la serie Cosmos; a partir de ¢sta abordamos temas como las eras
geologicas, la tormacion y transformacion de la Tierra, la teoria de la evolucion
y la seleccion natural.

Los seres humanos se organizan

Antes de iniciar ¢l estudio de sociedades antiguas, es conveniente conocer
como y por qué razones se llegd a este tipo de sociedad. Es muy importante co-
nocer como se dio este proceso de transformacion desde el ser humano primiti-
vo, no s6lo desde lo fisico, sino desde lo técnico v lo social, entre otros aspectos;
porque ello nos tleva a reconocer nuestras capacidades como procesos v a valo-
rarlas como el maravilloso producto de estuerzos, errores y aciertos en el reco-
rrido del ser humano desde los primeros primates, ef Paleolitico, el Mesolitico y
el Neolitico.

Este tema se recred de manera extraordinaria con la pelicula La guerra del
fuego. A partir de ella, realizamos una mesa redonda en la que hablamos sobre
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como se presentan en la pelicula aspectos como el dominio del fuego, las necesi-
dades v ¢l colectivo, ¢l tenguaje v la comunicacion, la risa y los sentimientos, las
herramientas, la vivienda, los vinculos entre parejas, la formacion de gruposy la
existencia simultanca de diversos grupos sociales en distintos estados de desa-
rrollo. Con esta actividad se pretendio caracterizar las primeras formas de orga-
nizacion humana, comprender qué tipo de relaciones se dieron en ellas y
valorarias como proceso.

Con el fin de que los ninos lograran determinar como se origing la orga-
nizacion humana en estado v qué aspectos permiticron que cllo se diera, abor-
damos en otro eje este tema: el proceso de surgimiento del estado. Para ello
inferimos en grupo qué cambios se dieron en la vida de los seres humanos con
la sedentarizacton y, a partir de esto, comenzamos a distinguir y a relacionar con
nuestra cotidianidad, la aparicion de elementos de fa estructura social de un es-
tado: un dirigente, la aristocracia, los funcionarios administrativos, el ejéreito, las
personas del comun dedicadas a labores del campo, el comercio, la artesania, entre
otros. Asi mismo, abordamos ¢l uso y propiedad de la tierra, la aparicion de los
esclavos, el uso de la eseritura, ¢ pensamiento religioso, la union monogamica,

entre otros.

Los primeros estados antiguos, Il al Il milenio a. C.

Para ¢l estudio de este periodo cronologico abordamos los pucblos antiguos
en cada continente, esto es, Asia, Africa, Europa y América. En cada lugar nos
acercamos a los procesos historicos de las comunidades mds relevantes, de la si-

guiente forma:

ASITA ANTERIOR? LA PROSPERA MESOPOTAMIA

Con el propasito de que el estudiante identitique las fuentes que permiten
el estudio de Mesopotamia, asi como la forma en que se establecio a existencia
historica de las comunidades que alli habitaron, el tema se inicia describiendo
como se ha dado ¢l proceso de descubrimiento arqueoldgico de Mesopotamia,
esto es: desde cuando, como, por qué y a través de quiénes. Luego, se describe la
region y su entorno geogratico para comenzar a relacionarlos con las activida-
des de las primeras comunidades que habitaron alli: los sumerios v los acadios.
En este momento realizamos un ejercicio que, ademas de estar ligado al desarrollo
de competencias en lectura, acerco a los ninos al trabajo con fuentes. El ejercicio
consistio en comparar en clase la version del Diluvio Universal, traducida de ta-
blillas sumerias, con la version del génesis de la Biblia.
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Con el prop6sito de que los nifios comprendieran los procesos sociales de
Mesopotamia durante el 111 y I milenio, abordamos el Imperio Sumerio-Acadio
de Sargon, los guties, la 111 dinastia de Ur, Babilonia y el estado Asirio, en una clase
magistral acompanada de filminas que nos mostraron, ademas de los vestigios
arqueologicos, la escritura, el arte, las leves, el pensamiento religioso, las cos-
tumbres y la produccion cultural de estas comunidades mesopotdmicas. La ex-
periencia ante las imagenes fue desbordante, pues a partir de ellas, los ninos
comenzaron a inferir libremente gran cantidad de aspectos relacionados con di-
chas sociedades.

Al identificar la produccion artistica y cultural de las comunidades me-
sopotamicas durante el 111 y [l milenio a. C., tuvimos la ocasion de ilustrar la pri-
mera forma de escritura que se dio en la region. Este acercamiento fue una
oportunidad, no sélo para comprender el valor de la escritura cuneiforme, sino
para analizar con los estudiantes otros aspectos relacionados con el uso y la in-
tluencia social de la escritura, pues dialogamos sobre el significado de la escritu-
ra dentro del pensamiento de un colectivo, sobre la importancia del escriba en
Mesopotamia, sobre las implicaciones de designar este oficio a unos pocos miem-
bros del colectivo y lo tradujimos a tiempos actuales a través de preguntas como:
;Qué pasaria si s6lo las personas que tienen altos recursos supieran escribir?
;Como afectaria esto a los demds miembros del colectivo? ;Como cambiaria nues-
tra vida? ;Es importante que todos los colombianos tengamos acceso a este tipo
de conocimiento? ;Por qué?

Con en fin de observar el proceso de los estudiantes hasta el momento, rea-
lizamos un taller en el que les pedimos analizar como se relacionaron las clases
sociales que se dieron en Mesopotamia (Rey o Ensi, aparato administrativo, ejér-
cito, campesinos, artesanos, esclavos) con ¢l objetivo de que establecieran re-
gularidades y generalizaciones. También se les pidio establecer las razones v
consecuencias del dominio que ejercieron distintos grupos en la region de
Mesopotamia, principalmente para que explicaran las causas de cambio y die-
ran cuenta de como se transforma un hecho. Por ultimo, les pedimos relacionar
qué elementos de las sociedades mesopotamicas estan presentes en nuestra so-
ciedad, para que establecieran relaciones pasado-presente (la organizacion en ciu-
dades, la construccion de templos religiosos en los que la gente se reune,
actividades econémicas, profesiones y clases sociales, un gobernante a la cabeza
del estado, un personal administrativo que se encarga de ejecutar los trabajos de
infraestructura que benetfician a la comunidad en general, un ejército que se en-
carga de salvaguardar el territorio, la construccion de grandes obras que benefi-
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cian a toda la comunidad e impuestos para sufragar estas obras). El valor de este
ejercicio radica principalmente en que permite al estudiante identificar el origen
de elementos y estructuras de la sociedad en que vive, asi como comprender di-
ferentes razones y dinamicas de su funcionamiento. Es importante anotar que
estos ejercicios que se les pide a los ninos desarrollar por escrito, tueron desarro-
llados de distintas maneras, durante el didlogo, en las clases precedentes.

Para finalizar, abordamos un texto que nos permitié desarrollar habilida-
des de lectura y que nos acercéd a una fuente primaria muy importante para el
estudio de Mesopotamia: El cédigo de Hammurabi. La socializacion de este texto
y de las preguntas formuladas alrededor de €l nos permitieron dialogar en torno
aun tema de importancia vital en el orden de una sociedad: las leyes.

AS1A MERIDIONAL: HARAPPA Y MOHENJO-DARO

Para abordar este tema decidimos trabajar algunas lecturas seleccionadas;
propusimos actividades guiadas y luego socializamos el trabajo por equipos. Este
es un tema corto, principalmente porque los restos arqueologicos encontrados
en Asia meridional, que datan del 11I milenio a. C., son fragmentarios y no dan
informacion sobre la continuidad de las comunidades a las que pertenecieron.
Por esta razén, la propuesta fue que los ninos y las ninas comprendieran lo que
se conoce de la civilizacion del Valle del Indo a partir de sus fuentes. Uno de los
propositos de la lectura fue que los estudiantes lograran identificar como y qué
clase de tuentes arqueologicas testimonian la existencia de las ciudades del Valle
del Indo, de igual forma, se busco que asociaran dichas fuentes arqueologicas con
las caracteristicas de esa(s) sociedad(es). Este ejercicio nos permitio acercarnos
al trabajo con fuentes e identificar algunos problemas metodoldgicos en el estu-
dio de la historia antigua.

AFRICA: EL IMPERIO ANTIGUO Y EL IMPERIO MEDIO EN EGIPTO

El inicio de este tema en el aula tue muy particular, pues gracias al miste-
rioso magnetismo que ejerce la civilizacion de Egipto Antiguo, un grupo de ni-
nos se ofrecid a presentar el tema. La preparacion de esta exposicion fue orientada
por la protesora, pues nos interesaba que alli estuvieran los procesos concernientes
al 11y Il milenio a. C. En la presentacion hubo mapas, libros y el acompanamiento
de la profesora, en los casos que fuera necesario complementar alguna explica-
cion o pregunta. Se abordé el periodo predindstico, protodindstico, la unifica-
cion de Egipto, el Imperio Antiguo, el Imperio Nuevo, las artes, el ritual tunerario,
el uso de las matematicas, la astronomia, la vida cotidiana y la escritura. Tuvi-
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mos la oportunidad de ver una pelicula titudada Tumbas, dioses y héroes y reali-
Zamos un ejercicio muy valioso: leer imagenes de distintos periodos apreciando
su valor estético, identificando rasgos de cada época ¢ infiriendo de ellas signiti-
cadosy otra serie de elementos como dioses, creencias, costumbres y usos.

El taller que se propuso para este tema planted actividades orientadas a que
los ninos y ninas establecieran correlaciones entre fenomenos y significados que
dan sentido a un problema especifico (por ejemplo, invasion, expansion, progreso
o dependencia, procesos sociales), establecieran similitudes v diterencias entre
Egipto y Mesopotamia, relacionaran elementos en un esquema, explicaran las ra-
zones de un hecho o fenomeno y establecieran relaciones entre ¢l ritual funera-
rio y la religion, para luego concluir semejanzas o diferencias entre estas dos
variables. Hubo dos actividades especiales dentro de este taller que vale la pena
comentar separadamente. Una fue proponer a los ninos que tomaran el papel de
exploradores y realizaran una entrevista imaginaria a una momia encontrada en
una piramide del Imperio Antiguo y otra fue que representaran con plastilina,
arcilla o el material deseado, el aspecto o aporte de los egipcios que cada nino v
nina considerara mas importante. Ambas propuestas resultaron absolutamente
ladicas. Cada estudiante leyo su entrevista al grupo v de cada una de ellas dis-
frutamos el humor, la imaginacion y la creatividad, ademas revisamos la perti-
nencia de la entrevista de acuerdo con el periodo propuesto, lo cual reforzo la
comprension del proceso.

La representacion de aspectos relevantes a través de diterentes materiales
estuvo mediada por la explicacion de cada nino; con estos trabajos hicimos una
exposicion para ¢l colegio. El tema se cerrd con una actividad que ya habia sido
anunciaday que tenia a todos los ninos expectantes: un taller de jerogliticos egip-

Clos.

Luropra: LAS FABULOSAS CRETA Y MICENAS

Liste tema lo iniciamos describiendo el entorno geografico en el que se de-
sarrollaron las comunidades de Creta y Micenas, con el proposito de que los ni-
nos y las ninas fueran estableciendo relaciones entre las particularidades fisicas
de la region y las manifestaciones culturales que alli se dieron. Si bien este proce-
so se siguio también con las regiones anteriormente vistas, como es el caso de
Mesopotamia, Harappa y Mohenjo Daro v Egipto, en este caso el interés se cen-
tro en hallar diferencias y similitudes en este tipo de relacion.

Deigual forma, identificamos como y a partir de qué trabajos v de qué ha-
llazgos hemos conocido la historia de laisla de Creta y la de la ciudad de Micenas.
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Esta explicacion fue acompanada de filminas de objetos, pinturas, restos de pa-
lacios, tablillas escritas en Lineal A y Lineal B, herramientas y obras de arte. Con
estas imagenes comenzamos a recorrer el proceso historico de Cretay a “leer” ca-
racteristicas de esta sociedad, infiriendo oficios, préicticas, cultos, estructura es-
tatal, recursos, usos y conocimientos. A manera de ejercicio, inventamos el texto
de una tablilla escrita en Lineal A, en la cual se presentaba una lista de animales y
materiales recibidos como impuesto en el palacio de Cnosos. Pedimos a los ni-
fios que a partir de ella establecieran caracteristicas de esta sociedad y pudimos
comprobar que, en la mayoria de los casos, los ninos y las ninas establecen afir-
maciones vilidas y pertinentes respecto a un proceso historico.

Por su ubicacion geogréfica se ha comprobado el contacto comercial de Cre-
ta con otras comunidades de Asia y Africa, de modo que fue una oportunidad
para traer nuevamente a colacion las relaciones con comunidades vistas antes.

Al terminar el proceso histérico del Il milenio a. C. en esta region, presen-
tamos a los estudiantes una parte del texto [liada. Una vez leido, les pedimos iden-
tificar qué posicion frente a la guerra adoptan algunos personajes senalados, como
reaccionan otros, cudl es su opinidn frente a la situacion que se muestra, cual ac-
titud de los aqueos frente a la guerra se puede deducir. La socializacion de la lec-
tura nos llevo a reflejar el sentimiento de los personajes y el de cada uno de
nosotros hacia la guerra, a pensar sobre los valores humanos que se ponen en
juego en una situacion como ésta y a contrastar el ideal social de mujer y de hom-
bre presentes en la obra, con las perspectivas actuales. Asi, explicamos aspectos
sociales, militares y culturales del perfodo visto.

A modo de taller se les pidio a los nifos elaborar un mapa que indicara las
rutas comerciales en las ciudades como Creta, Micenas y otros estados, inven-
tando convenciones para indicar los productos de cada region y la presencia de
restos arqueoldgicos y ciudades. También, se propuso inventar un mito o un cuen-
to relacionado con los aspectos que cada nino o nifia deseara tomar de la vida de
Creta o Micenas.

ANTIGUOS HABITANTES Y ALDEAS DE AMERICA

El maximo desarrollo de las comunidades antiguas de América se eviden-
cia en el I-1l milenio d. C., por ello es comtn que el periodo comprendido entre
el IV y Il milenio a. C. se deje de lado o se trate de manera muy somera. No obstan-
te, a lo largo del siglo XX las excavaciones arqueoldgicas y otros estudios demos-
traron que América estuvo poblada durante ese periodo y que a finales del 11
milenio a. C. existieron agrupaciones humanas organizadas en aldeas. La comu-
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nidad Olmeca tuvo una organizacion social compleja que posteriormente llegéd
a consolidarse como estado.

Estimamos conveniente abordar estos procesos porque de cualquier forma
se dieron de manera simultinea y hacen parte de la dindmica mundial, que como
hemos mencionado, estd formada con procesos similares y diferentes en cada re-
gion.

Para dar cuenta de lo anterior, la idea fue explicar como se dio este pobla-
miento, qué caracteristicas tuvo y qué clase de organizacion se tenia en América
al finalizar el periodo visto. Para ello, comenzamos explorando qué propuestas
han surgido respecto a ese poblamiento de América. Como lo hicimos en oca-
siones anteriores, analizamos en grupo cada una de las proposiciones, expusi-
mos su situacion actual y permitimos a los ninos entrar en la discusion. El
proposito era que los estudiantes se acercaran al asunto y observaran que en el
proceso de la elaboracion del pasado historico de la humanidad, en este caso de
América, existen muchas opiniones, propuestas e interpretaciones fundamenta-
das en datos arqueologicos, lingtisticos, botdnicos, antropoldgicos y experimen-
tales; que ningin tema hasta hoy esta totalmente acabado o con punto final y que
el estudio sobre este continente tiene aun mucho por descubrir y por aportar.

El taller propuesto en este tema estuvo orientado a que los ninos articula-
ran conceptos y teorias de poblamiento, a que dedujeran variables a partir de es-
tas dltimas, a que plantearan cambios frente a nuevas alternativas de hallazgos
arqueologicos, a que valoraran la importancia de investigar, preservar y estudiar
nuevos hallazgos arqueoldgicos en América y a que elaboraran alternativas para
aportar a corto, mediano o largo plazo a la solucion de los problemas que afron-
ta el patrimonio arqueolégico de América.

Finalizados los temas propuestos para el periodo visto, realizamos un ¢jer-
cicio de recapitulacion, sintesis y comparacion. Organizamos un coloquio en el
que retomamos los espacios y procesos vistos, v establecimos generalizaciones,
similitudes, diferencias entre las sociedades que estudiamos. Todo esto para lo-
grar responder a la siguiente pregunta: ;Qué paso en el mundo durante el [T y I
milenio a. C.? Finalizado el coloquio, cada estudiante creé un esquema, cuadro
o mapa conceptual en el que recogio el trabajo realizado en esta ultima jornada.

Actividades complementarias

Desde un comienzo, esta propuesta se comprendio como una idea tlexible,
sujeta a ser recreada y construida permanentemente. Justamente por ello, durante
el desarrollo de los temas, se observaron diferentes oportunidades y necesidades
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del entorno en el que la propuesta estaba siendo aplicada, y a partir de éstas sur-
gieron dos proyectos que comenzaron a realizarse simultineamente con la pro-
puesta. Con todo, es muy importante no olvidar que la columna vertebral de la
experiencia fue poner en prictica una propuesta concreta para la ensefnanza de
la historia antigua.

Los proyectos que se presentan a continuacion fueron una oportunidad
transdisciplinaria™ y, sin duda alguna, enriquecieron el proyecto general y los te-
mas propuestos. Veamos como fueron formulados.

Proyecto de aula: escrituras de la Antigiiedad

PRESENTACION Y JUSTIFICACION

Dentro de las multiples temdticas que asombran, acercan y crean curiosi-
dad en los ninos estan las lenguas extranjeras; especialmente aquellas que son
poco comunes o que por sus caracteristicas pueden parecer exoticas a sus 0jos.
Esto lo captamos al iniciar la propuesta en el colegio, ya que por nuestra forma-
cion universitaria, podemos dar cuenta de lenguas como el griego antiguo y el
latin cldsico, y en una proporcion mas mediana, del portugués y el italiano; per-
cibimos que los ninos se sentian especialmente atraidos por esas lenguas. Cons-
tantemente, nos pedian que les ensefidaramos a saludar, despedirse o a pedir algo
en estos idiomas; también fue frecuente que pidieran que se les hablara un poco
en “esas lenguas tan chéveres”, para escuchar su sonido o simplemente para no-
tar qué diferentes 0 complicadas eran.

Sin duda alguna se trataba de una oportunidad, pues la curiosidad es el hilo
conductor que guia las exploraciones mas significativas. Esta situacion coinci-
di6 con el desarrollo de la propuesta metodoldgica, de modo que, aprovechan-
do este marco, propusimos la oportunidad de realizar talleres sencillos que
permitieran al estudiante aprender, crear y ejercitarse jugando con diferentes len-
guas usadas en la Antigtiedad. Asi fue como planteamos el presente proyecto de

“ Al respecto George Vaidenau, citando a Tom Burton Bottomore, nos
comenta que la transdisciplinariedad “supone un contacto y una cooperacion
entre diversas disciplinas, sobre todo debido a que dichas disciplinas han aca-
bado adoptando un mismo conjunto de conceptos fundamentales o algunos
elementos de un mismo método de andlisis o, para hablar de una manera mas
general, un mismo paradigma’”, 1987. George Vaideanu, La interdisciplinariedad
en la ensefianza: un ensayo de sintesis. Revista Perspectivas XV1I (4): 531-544.
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aula, que no debe verse como una posibilidad enciclopédica, de mera acumula-
cion de informacion, sino como un ejercicio que tiene amplias posibilidades en
la medida en que posibilita reconocer elementos esenciales de una lengua y arti-
cularlos en un espacio social e histérico.

Establecido lo anterior, era indiscutible que se hacia necesario articular el
significado, estructura y caracteristicas de la lengua con el entorno social y el es-
pacio historico que vivié cada comunidad lingiistica. Esto quiere decir que el pro-
yecto de aula abarca una transdisciplinariedad en la cual se incluyen diferentes
espacios semanticos que van en concomitancia con el desarrollo de la propuesta.

OBJETIVOS GENERALES
+ Aprender elementos esenciales de diferentes lenguas y articularlos en un
espacio social e historico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

+  Reconocer la lengua como un vehiculo de comunicacion en el que es-
tan presentes tanto elementos particulares de la sociedad, como elemen-
tos generales del pensamiento humano.

- Reconocer el lenguaje como medio de organizacion del pensamiento,
comprension e interpretacién del mundo.

+ Identificar diferentes alfabetos como componentes de la lengua de di-
versos colectivos.

+ Identificar diferencias en el funcionamiento de varias lenguas.

ACTIVIDADES Y DESARROLLO
Las actividades que se desarrollaron en este proyecto de aula se llevaron a
cabo de la siguiente forma:

* PREPARACION (UNA SEMANA)

La idea inicial del proyecto es que el estudiante identifique lenguas y alfa-
betos que se hayan usado en la Antigiiedad y que se acerque a uno de ellos en
particular. Para esto conformara un grupo con algunos de sus companieros y cle-
giran, en equipo, la lengua que mas les llame la atencion.

* INVESTIGACION (3 SEMANAS)

Una vez escogida la lengua, cada equipo iniciard la bisqueda de informa-
cion respecto a la misma y recogerd todo tipo de fuentes relacionadas con la len-
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gua de su escogencia: escrita, grafica, arqueologica, monumental, fotografica, en-
tre otras. Luego, es necesario analizar la informacion encontrada, tratando de
identificar aspectos como: como es la escritura, qué caracteristicas tiene, de qué
época data, qué se conserva de ésta y como significa.

Ademas, cada equipo buscara material grafico sobre arquitectura, pintura,
escultura, ceramica y, en general, sobre las artes del mundo antiguo. Este mate-
rial se observard con atencion y cada estudiante debe realizar un informe de lo
que le parecié mas llamativo.

El ultimo paso de esta etapa es realizar una mesa redonda en donde cada
equipo exponga los elementos que percibieron a lo largo de la investigacién so-
bre diversas escrituras de la Antigiiedad.

* TRABAJO DE APLICACION (4 SEMANAS)

El trabajo de aplicacion consiste en realizar talleres sencillos en los que se
identifiquen diversos aspectos de cada escritura y se adquieran elementos basi-
€os que permitan un acercamiento a cada cultura a partir de su lenguaje.

Ademas, cada equipo realizard un mural en el cual represente los elemen-
tos que considere mds pertinentes en cuanto a la escritura, la produccion cultu-
ral y en el que elabore un mensaje empleando el alfabeto estudiado. Los pasos
que se deben seguir en esta etapa son:

1. Revisar la informacién obtenida en la investigacion y realizar bocetos de
lo que se quiere expresar en el mural. Estos bocetos deben determinar
las dimensiones y el tamano de los elementos que se van a pintar.

2. Ubicar una pared en el colegio y prepararla de manera conveniente: lim-
piarla, quitar elementos que estén pegados y conseguir los materiales ne-
cesarios: pinturas, pinceles, ldpices, borradores, toallas, entre otros.

3. Iniciar el trabajo de los murales y pasar los bocetos a la pared. En pri-
mera instancia se debe usar ldpiz borrable, pues éste permite corregiry
realizar de forma adecuada los dibujos. Luego se realiza la mezcla de co-
lores necesarios y se empieza a aplicarlos de acuerdo con la propuesta
del boceto. Por tiltimo, se hacen los ajustes necesarios y se trazan las li-
neas de contorno para los dibujos.
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* CONCLUSIONES Y EVALUACION (UNA SEMANA)

Se organizara el salén formando un circulo; cada equipo contard en qué con-
siste el mural que elaboré y explicara cudl es el valor del tema que trato y del tra-
bajo que realizd. Luego se reflexionard con el curso sobre la importancia de estas
escrituras dentro de los colectivos que las usaron, sobre su complejidad, sobre el
valor que cada una tiene como elaboracion del pensamiento humano y sobre lo
que representan para nosotros como herencia cultural.

A continuacién veremos los talleres realizados durante este proyecto de aula:

DESCIFRANDO LA ESCRITURA JEROGLIFICA EGIPCIA

En Egipto la escritura fue un regalo divino cuyo valor se apreciaba por su poder
real de transmitir significado. En una innumerable cantidad de monumentos esta
plasmada una escritura fascinante, llena de vida, color y poesia, tanto por lo ela-
borado de sus dibujos como por la armonia que conserva con la arquitectura.
Flores, aves, personas, objetos y plantas, entre otros, se armonizan con una be-
lleza misteriosa para nuestros ojos.

Las primeras inscripciones jeroglificas datan del 111 milenio a. C., aunque
para algunos estudiosos es posible que existiera desde antes. Se trata de una es-
critura que sobrevivid casi durante 3000 afios, pues fue durante el T milenio d.
C. cuando comenzé a caer en desuso.

Los textos egipcios nos hablan de las creencias y rituales de este pueblo, pero
también encontramos en ellos datos sobre medicina, educacion, siembra, vida
cotidiana y textos poéticos. La originalidad de esta escritura nos asombra, atin
mas, cuando encontramos que los egipcios desarrollaron diversas formas de es-
cribir:
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Eljeroglifico

En realidad, los jeroglificos se usaban en las inscripciones monumenta-
les y decorativas. La palabra jeroglifico viene del griego hierds, sagrado y
glypho, grabar; esto nos indica que se usaba en pirimides, monumentos,
templos, tumbas y demas inscripciones religiosas.

04 ﬁf&",-‘d”*ﬁ&"‘.‘lﬁd‘.’.‘
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Muestra del hierdtico literario de la XII dinastia con su
trascripcion a jeroglificos

El hieratico

La escritura hieratica (sacerdotal) fue llamada asi porque en
su origen fue usada sélo por sacerdotes. Era una escritura
mas rapida, pues usaba los mismos caracteres que el jerogli-
fico, pero de manera cursiva; ademds, se trazaba con tinta Para los egipcios
sobre papiro, lo cual la hizo mas adecuada a las necesidades fuse Thot, dios dela
de registro cotidiano. Se us6 durante el Imperio Medio y el
Nuevo; con el paso del tiempo los simbolos originales fue-
ron cambiando

sabiduria, quien creé

la escritura.
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Hoy podemos encontrar algunos restos del anti-
guo demotico en el copto; esta escritura fue usa-
da durante el I milenio d. C. por los primeros
cristianos en Egipto y sobrevive hoy, aunque es
usado por pocas personas. Para Champolion era
importante aprender a leer copto para compren-
der la escritura jeroglifica.

[70]
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;COMO SIGNIFICAN LOS JEROGLIFICOS EGIPCIOS?

El sistema de los jeroglificos egipcios hace que éstos sean una auténtica escritu-
ra, no es un acertijo. Se trata de articular diversos elementos, que han sido clasi-
ficados por algunos especialistas en tres clases de signos:

S{MBOLOS DE LA ESCRITURA JEROGLIFICA EGIPCIA

|

IDEOGRAMAS FONOGRAMAS
(del gr. ideo-: idea y (del gr. phoné: sonido, DETERMINATIVOS
graphe: escritura) y graphe: escritura)

(7]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

La siguiente inscripcion fue realizada en el siglo XIII a. C. en el templo de Ramsés II, en
Tebas. Veamos como estd organizada:

Trono = fonograma que indica los sonidos “s...t"
Pan = fonograma del sonido “t”

Ideograma de feminidad

Huevo = ideograma para mujer

Diosa: determinativo de “deidad femenina”

Feo) Db

Los cuatro simbolos forman la palabra aset,
nombre egipcio para la diosa isis.

del sonido “wr”
Boca = fonograma que refuerza la “r”

5= Golondrina = ideograma de grande y fonograma
o
€ Pan =ideograma de feminidad. Fonograma “t”

Este grupo significa Weret: gran dama.

palabra madre
Pan = fonograma “t”
Bandera = ideograma dios y fonograma para los

& Buitre = fonograma “m...T”; suena igual que la
1 sonidos “ntr”

Estos simbolos pueden leerse Mut Netcher: madre de dios.

Cesto = fonograma “nb”y significa “dueno”, “sefior”
Pan = fonograma “t” y de nuevo significa feminidad
Firmamento = ideograma cielo y fonograma “pt”

Io(

Estos signos significan Nebet Pet: sefiora del cielo.

T
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i JUGANDO A ESCRIBIR!

A continuacion veremos algunos signos de jeroglificos egipcios con los cuales podemos
representar el sonido de letras de nuestro alfabeto:

Ejercicio 1
A partir del anterior cuadro construiremos mensajes uniendo los sonidos; intenta leer
los mensajes que aparecen a continuacion:

% VL )
> MM B8 Rl ay

joé a } &5”“‘35

(73]



LA ENSENANZA DE LOS PUEBLOS ANTIGUOS
EN LA ESCUELA

Ejercicio 2
Ahora intenta escribir tu nombre y el de tres miembros de tu familia:

Ejercicio 3
Escribe un mensaje para tus companeros de salon y rétalos a que lo lean.

Ejercicio 4

En la actualidad existe una gran cantidad de ideogramas que usamos en la vida cotidiana
y todas las personas los pueden entender, sin importar su idioma. Explica con tus pro-
pias palabras qué significan los ideogramas modernos que aparecen a continuacion:

Ejercicio 5

Inventa con uno de tus companeros o compaifieras de clase una escritura con signos di-
ferentes, no olvides inventar también nimeros. Sera una escritura secreta para ti y tu
amigo(a).
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ESCRITURAS ANTIGUAS EN EUROPA: EL GRIEGO Y EL LATIN

La escritura micénica y minoica

Mientras en Mesopotamia y Egipto la escritura se definia y se
expandia multiplicando el mundo de los significados a través
de sus formas escritas, en Creta y en la Grecia continental este
proceso apenas empezaba. Se cree que en el II milenio a. C. se
desarrollaron las primeras formas de escritura, pero estas no
han sido del todo descifradas.

En Cnosos se han encontrado restos arqueolégicos con es-
crituras grabadas en materiales como la esteatita, que es una
roca blanda, y la arcilla. El disco de Festos, que vemos al lado izquierdo, esta escrito en
espiral, por ambos lados y data del 1600 a. C. Es uno de los enigmas de este tipo de es-
critura, pues atin no se ha podido traducir.

A comienzos del siglo XX los lingtiistas Michael Ventris y John Evans lograron desci-
frar la escritura hallada por el arque6logo Arthur Evans, en una gran cantidad de tabli-
llas de arcilla procedente de Creta. Dicha escritura recibié el nombre de Lineal A y Lineal
B, fue reconocida como un antiguo dialecto y aporté informacién sobre la vida econé-
mica de las comunidades cretense y minoica principalmente.

Con la invasién de los dorios esta escritura desapareci6 y siglos después, hacia el pri-
mer milenio a. C., Grecia adopt¢ la escritura de pue-

Disco de Festos

blos vecinos como la de los cananeos y la de los | BiPcic | Jigifc, | Fenicio | Jricge | gy | Romano
fenicios. Estos reinos estaban ubicados en el Medi- o ¥ < A A A
terrdneo oriental, alli tenian acceso a regiones como — 0 P 4 g
Mesopotamia, el Sinai, Egipto y las costas del Medi- ’
terrdneo. Ademas, los cananeos y los fenicios eran ! \es 1 1 r &
navegantes y mercaderes, por esto es muy posible ¥ ¢ - 3 ‘
E
que el contacto comercial fuera uno de los vehicu-
los de transmision del alfabeto a diferentes pueblos. | <=- w » 3 K K
En el alfabeto fenicio sucede algo que es comtin
1ot P 2 — Eaosd Wi b M M
en lenguas semiticas como el hebreo y el drabe: s6lo
se representan las consonantes, quien lee debe de- | ™ - 1 ) Y N
ducir las vocales. Pero el griego es una lengua rica en
’ . . - ] o (o] o]
vocales, asi que los griegos se las arreglaron para
adaptar vocales en su alfabeto. Para el siglo V a. C. ) & 9 9 p E
el griego antiguo contaba con 17 consonantes y 7 vo- + .
; ' + T
cales. En el cuadro que vemos enseguida podemos %
notar que las letras alpha, beta, gamma y delta, por | 24 I w 5 s

ejemplo, corresponden a las del alfabeto fenicio.
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LA IMPORTANCIA DE LA ESCRITURA GRIEGA

Si bien se puede afirmar que la es-
critura en Grecia se desarroll6 de-
bido a necesidades practicas como
el registro en el comercio, la admi-
nistracion, codigos legales y usos
religiosos, no se puede negar que la
aristocracia aportd en este proceso
belleza y profundidad, pues al em-
plearla en sus tiempos de ocio, sur-
gieron multiples formas literarias y
trabajos de distinta indole.

La escritura griega es la vida de
una literatura que ha influido pro-
fundamente y que encontro, hacia
los siglos V y 1V a. C., un recurso de
expresion valioso en la poesia, el
teatro, la épica, la narracion, la His-
toria y la Filosofia, entre otras.

Elaporte cultural de los griegos
se transmitié por varios siglos a
través de la lengua; por ello, parte
de las palabras que usamos en Me-
dicina, Biologia, Filosofia e His-
toria, entre otras, provienen del
griego antiguo.

Otro punto importante es que
de la escritura griega surgieron
otras escrituras, entre ellas, el alfa-
beto latino, es decir el que usamos.

Euripides interroga a la esfinge.
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:En qué direccion escribian?

"

En los textos més antiguos,
ga aparece en sentido de izquierda
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Inscripeion de Atenas

Luego, la escritura iba de izquierda a dere-
chay luego de derecha a izquierda, similar a
la direccién que sigue una arado tirado por
bueyes:
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Finalmente, la orientacion de la escritura
cambi6 y se comenzo a escribir de izquier-
da a derecha, igual a la forma en que lo ha-
cemos a diario. Esta‘ direccion permite ver lo
que se ha escrito, pues la mano o el brazo no
lo tapa. :
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