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Resumen y Abstract IX

Resumen

En la actualidad los ambientes escolares estan siendo permeados por diferentes factores
sociales, entre ellos diferentes problematicas que afectan el desarrollo fisico e intelectual

del nifo o la nifa.

En la siguiente presentacion tematica, encontraras una propuesta de aula, en la cual se
plantean diferentes investigaciones relacionadas con la influencia de las probleméticas
sociales en la escuela y como los componentes de diferentes teorias entre ellas el
aprendizaje colaborativo y la teoria historico-cultural de Vygotsky posibilitan el
mejoramiento de comportamientos y la adquisicibn de saberes en funcion de un

ciudadano integro.

De igual manera se presenta la metodologia de investigacién “investigacidén-accion”, la
cual serd aplicada a una unidad de investigacibn a través de una secuencia
metodoldgica en relacion a los procesos de ensefianza-aprendizaje del concepto de

lineas notables en el triangulo.

Palabras claves:

Ambiente escolar, aprendizaje colaborativo/cooperativo, teoria histérico-cultural,

ensefianza-aprendizaje.
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Abstract

Nowadays the school environments are being permeated by different social factors,
including various problems that affect the physical and intellectual development of the
child.

The following thematic presentation willshow you a proposal for the classroom, where
various researches are presented concerning with the influence of social problems in
schools. Besides, how components of different theories as collaborative learning and the
cultural-historical theory of Vygotsky carry out the behavior improvement and the

acquisition of knowledge for and integral citizen.

In the same way this work presents research methodologies “action research” which will
be applied to a research unit through a methodological sequence in relation to the
teaching — learning process of the concept notable lines in the triangle.

Keywords:

School environment, collaborative/cooperative learning, cultural-historical theory,

teaching-learning.
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Introduccioén

Las diferentes caracteristicas de las sociedades han llevado consigo distintos
comportamientos que permean y transforman las estructuras en cada uno de los grupos

gue la conforman.

Diferentes son los grupos que hacen parte de la estructura de una sociedad, entre ellos,
el politico, el religioso, la clase obrera, la familia y el educativo entre otros. Cada uno de
ellos hace sus aportaciones hacia el constructo de sociedad, teniendo presente sus ideas

historico-culturales.

Es la sociedad en cada uno de sus aspectos, la que trasforma las aportaciones debido a
brechas existentes entre los procesos adquisitivos de cada individuo y las necesidades
creadas por el medio. Y son estas necesidades, las que hacen que los comportamientos
sociales cambien, llevando consigo la desvirtualizacion de los valores en cada

ciudadano.

Uno de los aspectos mas importantes de las estructuras sociales actuales, ha sido el
valor agregado que se ha dado a los procesos educativos en nifios y nifias de diferente
edad y grados de escolaridad. Es asi, como para el siglo XXI luego de realizar una
retrospectiva en relacion a la actividad educativa producida en la escuela, se enfatiza en
la relacion entre los procesos sociales y el desarrollo cognitivo que puede alcanzar el

escolar.

Diferentes modelos pedagdégicos han intervenido al campo educativo, desde el modelo
pedagdgico conductista o tradicional, hasta el modelo pedagdgico cognitivista y el
constructivista. Cada uno de estos modelos ha aportado ideas en relacion al campo
educativo como lo es el modelo conductista, que segun Romo (2002), “consiste
fundamentalmente en una respuesta pasiva y automatica a factores o estimulos externos

gue se encuentran en el ambiente”. De igual manera el cognitivismo segun este autor
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“considera el conocimiento basicamente como representaciones simbdlicas en la mente
de los individuos”, y el constructivista, cuyo eje fundamental es el constructo de ser en
plenitud, en el cual se “concibe el conocimiento como algo que se construye, algo que

cada individuo elabora a través de un proceso de aprendizaje”

Cada una de estas teorias en su momento, han aportado multiples estrategias en mejora
de la calidad de vida de los ciudadanos.

Una de las teorias de mayor relevancia para la actualidad es la constructivista y con ella
sus estudiosos, entre los cuales se destacan Jean Piaget, David Ausubel y Lev Vygotsky,
este ultimo enfocé todos sus esfuerzos en analizar las estructuras cognitivas de los nifios

y nifias en relacion a los procesos sociales que les circundan.

De igual manera existen multiples estrategias metodoldgicas que son adquiridas por los
educadores en relacion a mejorar los procesos cognitivos en sus estudiantes, una de
ellas es el aprendizaje colaborativo, el cual propende por crear relaciones de sana
convivencia y la interaccién entre pares en pro de la reestructuracion de conceptos

presentados desde las diferentes areas del conocimiento.

El desarrollo intelectual de los estudiantes en relacién a la teoria de Vygotsky es mediada
por planteamientos elaborados desde la teoria del aprendizaje colaborativo, desde el
cual, las actividades estan enfocadas en propiciar cambios en las conductas sociales,
aspecto de relevancia a favor de probleméaticas como la falta de afecto, la intolerancia y

el poco reconocimiento de la autoridad.

Es asi como en esta propuesta de aula se entrelazan las teorias de aprendizaje
colaborativo y el modelo pedagdgico histérico-cultural de Vygotsky para dar estructura al
planteamiento de intervencion en el ambito escolar relacionado con el concepto de lineas
notables en el triangulo y asi visualizar en los estudiantes del grado 8° de la Institucion

Educativa Monsefior Victor Wiedemann cambios notorios a nivel cognitivo y social.



1.Tema

Una contribucion al ambiente escolar a través del aprendizaje colaborativo para la
ensefilanza—aprendizaje del concepto de lineas notables en el tridngulo en los
estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann del

corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin.






2.Planteamiento del problema

Los conceptos abordados en el aula de clase, en especial para el area de las
matematicas, siempre han tendido a crear expectativa en educadores e investigadores
de la educacion respecto a la forma cémo pueden ser ensefiados, arrojando creaciones y

resultados que, de una u otra manera, afectan la educacién de los estudiantes.

Multiples estrategias y ayudas didacticas han determinado un papel importante en el
campo de la educacién, pero, es de tener presente, que lo antes mencionado sin la
debida focalizacion carece de sentido, no para el docente, quien estructura su curriculo
con una finalidad educativa, sino en relacion al estudiante, cuya motivacién depende de

diferentes factores entre ellos el emocional y el social.

En relacion a lo anterior, Bisquerra y Pérez (2007) realizan sus aportes en funcién de las
competencias emocionales debido a que plantean en su investigacién, que es el contexto
qguien influye en el individuo, determinando las relaciones adecuadas e inadecuadas que
pueden existir entre cada uno de los miembros de una sociedad frente a circunstancias
divergentes. No obstante es el individuo, quien desde su inteligencia emocional
determina la forma como enfrenta cada uno de los diferentes aspectos que pueden
surgir. Desde esta perspectiva segun los dos autores anteriormente mencionados, “es el
individuo quien se ve favorecido en relacion a los procesos de aprendizaje, las relaciones

interpersonales y la solucion de problemas”.

Cada uno de los factores anteriormente mencionados determina los comportamientos
emocionales los cuales socaban las predisposiciones cognitivas del estudiante. Es asi,
como algunos de estos a nivel social evidenciados al interior de la escuela son la falta de
afecto, percibido desde el punto de vista del trato hacia los demés, de las buenas
costumbres enfocadas hacia los lazos de cordialidad e incluso del comportamiento entre

pares, la intolerancia entre ellos por el no reconocimiento de sujetos en sociedad y el
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poco reconocimiento de la autoridad presentado desde el ambito de la psicologia donde
el padre impone el limite (estructura de autorregulacion).

Son estos factores y otros mas los que circunscriben al estudiante en una esfera de
problematica social, predisponiéndolo hacia actitudes que posibilitan de manera
inadecuada la relacién entre el sujeto y el conocimiento, donde el conocimiento esta

mediado por una construccién social.

Por lo tanto el problema de investigacién pretende dar cuanta de “el papel que cumple el
aprendizaje colaborativo desde la teoria del aprendizaje social de Vygotsky en el
tratamiento de una problematica social, mediado por la ensefianza del concepto
geométrico de lineas notables en triangulo, en estudiantes de octavo grado de la
educacion Basica Secundaria de la Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann

del corregimiento de San Antonio de Prado del Municipio de Medellin”.

2.1 Pregunta de investigacion

Adicionalmente se pretende dar respuesta a la siguiente pregunta:

¢,Cémo implementar el aprendizaje colaborativo para contribuir al ambiente escolar
desde la ensefianza del concepto de lineas notables en el tridngulo en estudiantes del
grado octavo de la Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann del corregimiento

de San Antonio de Prado-Medellin?

2.2 Hipotesis de investigacion

La aplicacion de elementos del aprendizaje colaborativo enfocados desde la teoria del
aprendizaje social de Vygotsky mediados por el concepto de lineas notables en el

triangulo, posibilitan una mejora en el ambiente escolar.



3.Justificacion del problema

Actualmente las problematicas sociales estan permeando los ambientes de aprendizaje
tomados estos desde el &mbito de la escuela, determinado consigo comportamientos que

de una u otra forma afectan el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Es de tener presente que diferentes investigaciones apuntan al analisis y mejora de
problematicas sociales al interior de la escuela, entre las cuales cabe destacar las
realizadas por Del Tronco (2013), en la cual presenta un analisis de la situacién escolar
de la Republica de México a fines de 2012 en torno a los ambientes escolares y el
impacto de la violencia escolar en estudiantes de escuelas de secundaria de ocho
estados.

De igual manera se presentan los andlisis realizados por Extremera y Fernandez (2004),
donde dan a conocer la importancia y la influencia que tiene la inteligencia emocional en
el aula, para lo cual revisan diferentes trabajos elaborados dentro del contexto educativo
visualizando con ello la importancia de la inteligencia emocional (IE) al interior de la

escuela.

Relacionado con la tematica anterior, se encuentra el trabajo realizado por Palomera,
Fernandez y Brackett (2008), en la cual se presenta una revision bibliografica en relacion
a las investigaciones sobre la inteligencia emocional, su intervencién en el aspecto social

y académico de los estudiantes y el bienestar del docente.

De lo anterior se puede concluir, que en las instituciones educativas se puede visualizar
como los comportamientos sociales estdn afectando las estructuras cognitivas de los
estudiantes, influenciando desde las relaciones entre pares hasta la apatia por el interés
del conocimiento, aspecto que permea el desempefio y la armonia del circulo educativo

en relacion al sujeto. Teniendo presente que es la escuela el lugar donde el nifio o la nifia
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trasladan toda la emotividad producto de su entorno social en especial el de sus familias.
De ahi que los entes educativos pueden posibilitar la transformacién sociocultural y
politca de una nacion formando una estructura de engranaje, que modifica las

concepciones y relaciones acerca de familia y grupo social.

A medida que cambia el tiempo también se modifican las estructuras sociales y con ellas
sus comportamientos, las concepciones acerca de familia, e incluso la de educacion
impartida. En unos afios atras la escuela era concebida como una locacién en la cual se
impartian conocimientos de diferentes materias o asignaturas y donde la familia ocupaba
un lugar de espectadora frente a los procesos de ensefianza-aprendizaje que alli se
impartian; pero de un tiempo para aca, la educacién ha involucrado diferentes entes
entre los cuales se encuentran el politico, el administrativo, el productivo y con mayor
relevancia el familiar, al cual se ha dotado de ideas y conocimientos acerca de la mejor
intermediacion que puede existir entre el conocimiento, los nifios y las niflas y su

constructo social.

No obstante, la sociedad sabiendo que los procesos que de ella emergen involucran a
cada uno de sus individuos, continla con su proceso de evolucion, que para algunos
sera a favor de la industrializacion y para otros en contra de las relaciones humanas que

de ella pueden surgir.

Son muchos los aspectos tanto positivos como negativos que son trasladados de los
circulos sociales a la escuela, razén por la cual el estado, la familia y en especial la
sociedad deben velar porque sus generaciones comprendan que los comportamientos
gue de alli surgen pueden estar afectandolos no solo a ellos como individuos sino

también a las relaciones que de ella germinan.

El tratamiento de probleméticas sociales al interior del aula de clase mediadas por
estructuras educativas como lo es el aprendizaje colaborativo enfocado hacia la
ensefianza de un concepto determinado, no solo posibilita en los estudiantes estructuras
cognitivas desde el saber en especial, sino que también, propenden por un adecuado

manejo de las dificultades que a modo social intervienen en el &mbito educativo.
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Estructuras sociales como el reconocimiento de mi otro yo (mi par) como transformador
de mi circulo social, figuras de autoridad, presentes desde el punto de vista de
experiencia que puede proporcionar un individuo a otro, momentos de afectividad que
son reacciones frente a estimulos que entre la comunidad educativa pueden surgir, la
tolerancia en relacion al reconocimiento de las diferentes maneras de ver el mundo, son
estas y otras actitudes las que propenden por una adecuada educacién en y para la
sociedad.

Es asi como en el afio 2014, la Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann
(LE.M.V.W.) realiza una investigacion acerca de la convivencia escolar en los grados 6° y
7° de la educacién bésica secundaria, analizando conductas disruptivas de algunos
estudiantes. Dicha investigacion diagnostica estuvo a cargo de la rectora, los
coordinadores académico y de convivencia, un equipo de docentes y la psicéloga de la
institucion. Para tal efecto el andlisis de la investigacion arrojo debilidades, fortalezas y

recomendaciones.

A continuacion se presentan, el formato base que se utilizé para la recopilacion de la
informacion, el arbol de la convivencia (actividad dirigida por la psicéloga en el grado 7°
del afio 2014) y algunos parametros retomados de la “Aproximaciéon diagnéstica 2014 -
Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann”, a tener en cuenta dada la

estructuracion de la propuesta presente.
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Figura 3-1: Formato de Convivencia Escolar. Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann-San Antonio
de Prado Medellin. 2014.

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR VICTOR WIEDEMANN

DIAGNOSTICO DE CONVIVENCIA ESCOLAR

Con el propdsito de actualizar el diagndstico institucional a nivel de la convivencia escolar, le
solicitamos responder de manera puntual, las siguientes preguntas:

1. Qué aspectos puede destacar en |a Institucion ( a nivel de todos los estamentos) como
impacto positivo en la convivencia escolar?
. Qué dificultades ha identificado usted en la Institucidn a nivel de la Convivencia escolar?
3. Qué mecanismos se han utilizado en la Institucion para intervenir o mejorar las

dificultades?
4. Qué actitud asume para generar cambios en la Institucion a nivel de la convivencia

escolar?
5. Qué acciones se tendrian que generar en la Institucion Educativa para mejorar en la

convivencia escolar?

o ai w s " .
Muchas gracias por su colaboracion. Comité Escolar de Convivencia.
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Figura 3-2: Arbol de la Convivencia Escolar. Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann-San Antonio
de Prado Medellin. 2014.

Debilidades

e La extraedad®! es una de las causas de indisciplina en los salones de clases,
ocasionandose juegos bruscos (golpes, patadas) y maltrato a los compafieros
mas pequefios y débiles. Se han encontrado algunos casos de acoso escolar

pero permanece invisible, las victimas les da temor hablar.

1 Segln la Ley General de Educacion, Ley 115 febrero 8 de 1994,Republica de Colombia, la
extraedad es el desfase entre la edad y el grado y ocurre cuando un nifio o joven tiene dos o tres
aflos mas, por encima de la edad promedio, esperada para cursar un determinado grado.
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e Algunos estudiantes son agresivos y no miden el nivel de ira que manejan
ocasionandose desacuerdos y conflictos entre ellos.

e Una debilidad en cuanto a la convivencia es el consumo de sustancias
psicoactivas de algunos estudiantes, que logra desestabilizar en ocasiones los
procesos académicos.

e En ocasiones, algunos docentes carecen de herramientas que le permitan hacer
intervencion frente al manejo adecuado de resolucion de conflictos o diferentes
situaciones problemas que se presenten en la Institucion Educativa.

e La participacion de la familia en la Institucion Educativa es poca, en cuanto a
llamadas que hacen los docentes en lo que respecta a su proceso disciplinario.

e Hay falta de acompafiamiento, comunicacién de la familia, disfuncionalidad y
desintegracion familiar lo que ocasiona que la mama o papé salga a trabajar y el
estudiante sea criado por abuelos y/o otros familiares o permanezca sélo en el
hogar.

¢ Algunos estudiantes carecen de la norma y les cuesta dificultad cumplirlas, esto
genera indisciplina y dafio en los bienes de la I.E.M.V.W.

e Ha disminuido el nivel de conflictividad en la Institucién Educativa pero adn se
presentan situaciones que hay que mitigar; algunos estudiantes no tienen la
capacidad para manejar conflictos, son agresivos; se presenta invisibilidad de
situaciones de acoso escolar y la victima por temor permanece en silencio,
ocasionando esto fractura en la convivencia dentro y fuera del sal6n de clases.
Algunos docentes desconocen estrategias para manejar y dar solucion cuando se

presentan situaciones de conflictos.

Fortalezas

e Los estudiantes en su mayoria son respetuosos, escuchan y estan abiertos al
dialogo.

¢ Algunos docentes utilizan como estrategia mediadora el dialogo y los estudiantes
lo escuchan y respetan.

¢ En la Institucion Educativa se respetan las diferencias culturales, identidad sexual

y libre expresién de los estudiantes.
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La asistencia positiva y permanente de los padres a la Institucién Educativa con la
implementacién de una estrategia que los vincula y se aproveche para hacer los
talleres de la Escuela de padres.

Algunos docentes de la Institucién tienen sentido de pertenencia y desarrollan
actividades en pro de la Comunidad Educativa.

En el quehacer de algunos docentes, se observa congruencia entre el hacer,
pensar, saber y ser.

Recomendaciones

Que las familias a través de las estrategias instaladas en los procesos, se
integran, acomparfen y hagan parte permanente y activa en todos los espacios
gue apoyen la formacion integral de sus hijos.

Mitigar la violencia escolar con el empoderamiento que los directivos docentes y
docentes de las estrategias “aulas en paz” con su componente: prevencion del
matoneo y resolucion de conflictos.

Favorecer la convivencia a través de establecimiento de la comunicacién asertiva
y escucha activa entre los estamentos educativos.

Que el docente y padres de familia continden educando con el buen ejemplo
porque son los modelos que los estudiantes tienen en su formacién como ser
integral y ético.

Implementar estrategias como la disciplina positiva que impliquen la educacién en
las competencias ciudadanas y la busqueda de mecanismos que logren mitigar la
agresividad que algunos estudiantes presentan.

Continuar promoviendo como una forma de prevencion los factores protectores y
de riesgo para mitigar el abuso-violencia sexual, el embarazo en adolescentes y
tener presente en los procesos, las rutas de atencion integral.

Crear espacios ludicos-reflexivos que lleven a la sensibilizacion de la comunidad
educativa y la concientice sobre la importancia del cuidado y proteccion del

cuerpo.
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Cada uno de los aspectos retomados anteriormente son los andlisis que directivas
docentes, docentes y psicéloga realizaron en pro de crear estrategias de mejora que
conlleven al replanteamiento de intervenciones en el aula y conseguir una mejor
apropiacion de la mision y la vision por parte de todos los estamentos educativos, las

cuales son:

MISION

La I. E. Monsefior Victor Wiedemann es una institucion oficial
dedicada a la prestacion de servicios de educacién formal en los
niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria, media
académica y media técnica. Mediante una propuesta curricular
flexible y abierta a la innovacion pedagdgica, propicia la
formacién integral de sus estudiantes fundamentada en valores,
en la conservacion ambiental, en aprender a ser, a conocer, a
hacer y a convivir dentro de un contexto de participacién
democrética.(Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann,
2015)

VISION

En el afio 2018, la I. E. Monsefior Victor Wiedemann, se
destacara por conservar y mejorar su propuesta de formacién
técnica, fomentar la investigacibn como componente
metodolégico transversal y ser un Centro de extension de la
comunidad y para la comunidad educativa. Asi desde la
investigacion y la innovacion formard integralmente ciudadanos
autbnomos, creativos, democraticos que valoren el saber
cientifico, social y cultural, competentes para desempefarse
laboralmente y continuar en la cadena de formacién técnica,
tecnoldgica y profesional.(Institucion Educativa Monsefior Victor
Wiedemann, 2015).

De igual manera la I.E.M.V.W. tiene como principio el enfocar su mirada durante un afo
hacia uno de los valores planteados en la sigla “CARA” (Convivencia, autonomia,
respeto, autoestima), para asi potenciar en los miembros de la comunidad educativa

unos objetivos institucionales, sin desmeritar los otros tres.
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Entre los objetivos institucionales planteados, estan:

e Fortalecer la comunidad educativa generando procesos pedagdégicos con todos
los estamentos.

¢ Inculcar en la comunidad la practica de valores que conduzcan a una formacion
integral como: la singularidad, la originalidad, la libertad, la autonomia, la
apertura, la trascendencia, la honradez, la veracidad, la pulcritud, la puntualidad,
la tolerancia, la sana convivencia.

e Formar individuos capaces de conocer, conceptuar y analizar criticamente la
realidad para transformarla.

e Concientizar a la comunidad de la trascendencia de la practica de los valores
ciudadanos, desde el &mbito familiar y escolar con miras a la construccién de una
sociedad mas humana y justa. (Institucion Educativa Monsefior Victor
Wiedemann, 2015)

En relacion a lo anterior, también se encuentra el proyecto de “Convivencia escolar”
dirigido por los coordinadores de convivencia escolar, el cual se encuentra encaminado
hacia la mejora de la convivencia entre los diferentes estamentos. En este proyecto se
plantean diferentes estrategias, las cuales son mediadas por la comunidad educativa en
diferentes momentos del afio escolar. Entre las actividades se encuentran las direcciones
de grupo encaminadas hacia el valor planteado para el afio, las formaciones generales
que pueden ser “buenos dias” 0 “buenas tardes”, entre otros. Actividades diferentes que
propenden por la formacion integral de los estudiantes desde el aspecto cognitivo como

psicoldgico en pro del constructo familiar, social y cultural.

Es por lo anterior que el proyecto de intervencion en el aula va dirigido a los estudiantes
del grado octavo de la educacion basica secundaria de la Institucion Educativa Monsefior
Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado del Municipio de Medellin,
presentando consigo una contribuciébn en el dmbito escolar, debido a que es una
propuesta de ensefianza para el aula, fundamentada entre otras actividades en el
aprendizaje colaborativo enfocado desde la teoria del aprendizaje social de Vygotsky y

su intermediacion con la ensefianza del concepto de lineas notables en el triangulo.
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4.Antecedentes

A continuacion se presenta una recopilacion de los aspectos teéricos, que fundamentan y
le dan estructura al presente proyecto de investigacién. Se retoman diferentes fuentes y
perspectivas tedricas, que posibilitan la elaboracion de otros documentos e ideas, es
decir, a partir del sustento teérico y su analisis surgen ideas que fortalecen y
complementan las afirmaciones expuestas por los tedricos, ademas su interpretacion
permite desarrollar actividades y conclusiones que determinan el grado de pertinencia y

la validez de este proyecto de investigacion.

4.1 Revision de la literatura

A través de los tiempos y en diferentes culturas, la educacién se ha movilizado en
aspectos como lo es el econémico, el politico, el social, el cultural y hasta el religioso.
Tematica que ha sido tratada por un conjunto de individuos quienes se han preguntado
del como seria la mejor manera de estructurar a un individuo en pro de su
comportamiento social y cognitivo, conllevando diferentes formas para estructurar el
pensamiento y el comportamiento, subyaciendo con ello modos diferentes de intervenir a

nivel individual, social y cultural.

Es asi como las diferentes culturas en diferentes momentos de la historia miran al
individuo como un ser en proceso de evolucién tanto individual como social, y es aqui en
esta mirada cuando surgen practicas que la sociedad luego llamara educacion, producto
de una planeacion, consciente y sistematica de las estructuras mentales que se deben

desarrollar en los nifios y nifias en los ambientes escolares.

De ahi que la educacion para el siglo XXI enfatice en la formacion de ciudadanos

integros tanto en un saber especifico como en valores.
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Multiples investigaciones a nivel social estan transformando los ambientes escolares, una
de ellas es la realizada por Iria Vasquez Marifio (2010), en su articulo: “aportaciones del
constructivismo de Vygotsky a la ensefianza de espafiol como lengua extranjera” de la
universidad francesa: Université de Lille, en la cual propone que “los procesos como el
lenguaje, el razonamiento y la comunicacion se adquieren primero en un contexto social
y luego se internaliza”, haciendo alusion al aprendizaje como un proceso de construccion
entre el otro y el nifio, el cual necesita una contribucion del entorno social para

transformar las estructuras internas a él.

Siguiendo en la misma linea, muestra que para Vygotsky, “el desarrollo cognitivo ira
aumentado segun el medio social en el que se encuentre el estudiante” (Vasquez Marifio,
2010). Aspecto de relevancia, dado que las escuelas deben facilitar medios de
ensefianza-aprendizaje que posibiliten en los nifios y niflas el deténate de innumerables

ideas creativas y el gusto por el ambiente escolar.

Es de tener presente que Véasquez(2010)hace una relacién entre el aprendizaje
colaborativo y cooperativo mediado por la teoria constructivista de Vygotsky, y en la cual
propone diferentes estrategias para abordar dichas herramientas, que cambiaran las
estructuras que los profesores tienen en relacién a la forma de ensefiar su saber, y
donde posibilitaran en sus estudiantes la apropiacion de estrategias no Unicamente
linguisticas, sino también sociales, aspecto que posibilita la interaccién entre cada uno de

los integrantes de la comunidad educativa y su entorno.

Por otro lado, Sanz y Rodriguez (2012), en el capitulo Xll “el enfoque histérico-cultural:
su contribucién a una concepcion pedagoégica contemporanea”, presenta un analisis en
relacién a esta concepcién y su importancia en los cuestionamientos y exigencias de la

escuela contemporanea.

En los andlisis de los autores anteriores, se muestra lo trascendente de la obra de
Vygotsky, ya que fundamenta el trabajo pedagdgico desde lo sistémico, dialéctico y
abierto en un campo metodolégico que alimenta a la psicologia y a la pedagogia
contemporanea. Es de tener presente la alusion que hacen de la zona de desarrollo
préximo, caracteristica importante al momento de implementar el modelo pedagdgico de

Vygotsky, el cual lo define como “la distancia entre el nivel real de desarrollo,..., y el nivel
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de desarrollo potencial”. Ambas autoras sostienen que para Vygotsky, este instrumento
es de gran valor, debido a su utilizacion tanto para psicélogos como para educadores, en
relacién al conocimiento que se puede obtener de las potencialidades del nifio o la nifia
en un momento determinado, como la forma de intervenir y lograr el nivel de desarrollo

potencial.

Estos dos autores, proponen ademas en relacion al proceso de ensefianza-aprendizaje,
aspectos que propenden por el aprendizaje enfocado desde la actividad social, de la cual
el sujeto realiza un proceso de “construccion y reconstruccién” de habilidades, actitudes,
conocimientos, afectos y valores y formas de interaccion. Dicho de otra manera, el
aprendizaje hace parte de un constructo social determinado por un proceso histérico-
sociocultural. Los aspectos propuestos por las dos investigadoras son:

e Exponer de manera clara, coherente y sistémica los objetivos que el nifio o la nifia
deben alcanzar.

e Seleccionar los contenidos de tal manera que posibiliten el aprendizaje de los
conceptos y generen estructuras en la personalidad.

o Establecer las diferentes formas de cémo el estudiante se apropia de los
conocimientos, teniendo presente que las actividades deben estar bien
organizadas.

e Propiciar un ambiente de aprendizaje en el cual el docente guie y oriente al
estudiante en relacibn a sus intereses y potencialice sus capacidades

intelectuales y necesidades afectivas.

Otra de las investigaciones que muestran la intervencion del modelo pedagdgico social
de Vygotsky en el ambito educativo es la desarrollada por Bernaza (2012) en:
“aprendizaje de conceptos matematicos desde la légica dialéctica”, debido a que el
planteamiento de su actividad tiene presente la influencia del factor social enfocado
desde la motivacién que los estudiantes presentan al momento de enfrentarse a los

procesos educativos.

El autor anterior, afirma que uno de los factores que intervienen en el aspecto educativo

es la poca motivacion que el estudiante tiene en relacion a ciertas areas del conocimiento
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y de lo cual sostiene “un factor del que casi nunca se habla, y es el que la matematica no
despierta el interés de la mayoria de los nifios...porque no se le encuentra ninguna
vinculacién con las situaciones de la vida”. De igual manera plantea el objetivo de la

matematica es “representar la relacion entre la Matematica y la realidad objetiva”

Los aspectos mencionados en los planteamientos anteriores, evocan el enfoque
histérico-cultural del cual hace mencion Vygotsky en su modelo pedagoégico social,
expresando que son las conductas sociales las que posibilitan en los ambientes
escolares las transformaciones de las conductas de los estudiantes tanto a nivel cognitivo
como social y cultural. Es de tener presente que en estos planteamientos se admite que
el aprendizaje de la matematica es un proceso secuencializado y presentado a largo
plazo, producto de la transferencia de otros conceptos aprendidos con relevancia y
donde el profesor y el estudiante entablan unas relaciones de bidireccionalidad en el

proceso de construccion de un concepto.

Con base en las investigaciones anteriores, se sustenta la aplicabilidad del aprendizaje
colaborativo en el contexto escolar, y de lo cual dandole una adecuada estructuracion a
las actividades planteadas a partir de dicha herramienta contribuira al ambiente escolar
en estudiantes de Educacién Bésica Secundaria. Particularmente, se pretende disefiar
una propuesta de aula en la cual se utilice el aprendizaje colaborativo como una
herramienta que posibilite la apropiaciéon del concepto de lineas notables en el tridngulo y
la transformacion del ambiente escolar en los estudiantes del grado octavo de la
Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de
Prado-Medellin

Respecto al modelo pedagdgico social de Vygotsky en relacién al pensamiento espacial y
sistemas geométricos, se propone un replanteamiento de la estructura conceptual,
enfocada hacia las relaciones que el individuo puede realizar en contraste con su
entorno. Es asi como “la geometria se constituye como una disciplina resultado de la
necesidad del hombre de relacionarse con el mundo que lo rodea y de metrizarlo”
(Sepulveda et. al., 2005).
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En relacion a lo anterior, EI Pensamiento Espacial y Sistemas Geométricos es
considerado segun los Lineamientos Curriculares de Matematicas (Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), 1998)como:

El conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se

construyen y se manipulan las representaciones mentales de los

objetos en el espacio, las relaciones entre ellos, sus

transformaciones y sus traducciones a representaciones

materiales.(Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 1998).

Es asi como el pensamiento geométrico se construye a través de la mediacion entre el
sujeto y su entorno, producto de las relaciones intra e interpersonales que de él surgen
en favor del ambiente que le rodea, para asi interactuar al interior de €l y plantear
diferentes estructuras en pro de su constructo histérico-sociocultural.






5.Marco referencial

A continuacién se presenta una compilacion de los aspectos teoricos, que dan estructura
y fundamentan el presente proyecto. Se retoman diferentes fuentes y perspectivas
tedricas, que posibilitan la elaboracién de otros documentos e ideas, es decir, a partir del
sustento teérico y su andlisis surgen ideas que fortalecen y complementan las
afirmaciones expuestas por los teéricos, ademas su interpretacion permite desarrollar
actividades y conclusiones que determinan el grado de pertinencia y la validez de esta

propuesta de aula.

Entre los diferentes aspectos se tienen en cuenta las investigaciones acerca de la
implementacion del aprendizaje colaborativo en el dmbito escolar, un andlisis de la
corriente pedagogica constructivista, el modelo pedagégico social de Vygotsky y el
andlisis de los diferentes documentos rectores del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) en relacion hacia la ensefianza del pensamiento espacial y sistemas geométricos

y el planteamiento integro que la sociedad colombiana necesita.

5.1 Marco teodrico

Los planteamientos acerca de la forma como se interviene en el &mbito escolar y el
andlisis de las diferentes estructuras mentales de los estudiantes, han posibilitado que
tedricos de diferentes tiempos y temas enfoquen sus estudios hacia el mejoramiento de
la calidad de la educacion desde el analisis de metodologias de ensefianza. A

continuacion se plantean las teorias que seran los cimientos del proyecto en curso.

5.1.1 Desarrollo cognitivo

El desarrollo cognitivo con su maximo representante y fundador Jean Piaget (Jean
William Fritz Piaget naci6 en 1896 y muri6 en 1980), nacié de la necesidad de dar a

conocer los mecanismos con los cuales el nifio se desenvuelve en su entorno y la forma
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de comprenderlo. Estos estudios se enfocaron en las etapas del desarrollo cognitivo en el
nifio influenciadas por el desarrollo progresivo de su crecimiento fisico, “el crecimiento

mental es indisociable del crecimiento fisico” (Piaget & Inhelder, 1984).

Figura 5-1: Jean Piaget (Tomado de http://www.nndb.com/people/359/000094077/piaget-3.jpg,con acceso
directo el dia 29 de octubre de 2014)

‘La idea central de Piaget en efecto, es que resulta indispensable comprender la
formacion de los mecanismos mentales en el nifio para conocer su naturaleza y

funcionamiento en el adulto” (Garcia&Dominguez, 2007).

En el desarrollo de estos analisis surgen una serie de etapas las cuales seran llamadas

“etapas del desarrollo cognitivo” o “fases del desarrollo cognitivo”, las cuales son:

e Etapasensoriomotora

Esta etapa va desde el nacimiento hasta mas o menos los dos afios de edad. En esta

etapa el nifio enfoca sus acciones al aspecto motriz y a su percepcién sensorial.
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e FEtapa preoperacional

Esta etapa va desde los 2 afios hasta aproximadamente los 7. Comienzan a presentarse
las representaciones internas y en la cual el nifio cree que todas las personas ven el
mundo igual que él, esta es una etapa de egocentrismo. Las acciones mas
representativas en la etapa preoperacional son la imitacion, el juego simbdlico, la imagen

mental y un rapido desarrollo del lenguaje hablado.

e [Etapade operaciones concretas

La edad que corresponde a esta etapa se desarrolla entre los 7 y los 11 afios. El
pensamiento l6gico ante los objetos fisicos empieza su estructuracion. Es “literal y

concreto” (Garcia &Dominguez, 2007).

e Etapade las operaciones formales

Esta etapa de desarrollo va desde los 11afios hasta los 15 aproximadamente. En esta, el
niio es capaz de hacer una transferencia de lo concreto hacia lo abstracto. Maneja
enunciados verbales y proposiciones e incluso realiza abstracciones simbolicas del

algebra.

Segun Garcia y Dominguez (2007), “Jean Piaget concibe la formacion del pensamiento
como un desarrollo progresivo cuya finalidad es alcanzar un cierto equilibrio en la edad
adulta”, para él las caracteristicas del pensamiento de los adultos difieren de las
caracteristicas del pensamiento de los nifios. De modo similar plantean que el desarrollo
cognoscitivo en el nifio inicia cuando incorpora las experiencias obtenidas del medio y las

acomoda a su propia realidad, proceso de asimilacion y acomodacion.

5.1.2 Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo con su maximo representante y fundador David Ausubel

(David Paul Ausubel nacié en 1918 y muri6 en 2008), posibilita la distincion entre el
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aprendizaje repetitivo 0 memoristico con su teoria. La cual consiste en la significatividad
gue pueden tomar los nuevos conocimientos con los que ya posee el sujeto. Es la
relacion que existe entre los conocimientos previos (subsunsores) y los nuevos

conocimientos.

Figura 5-2: David Paul Ausubel (Tomado de http://www.jardininfantil.com/uploaded_images/david-paul-
ausubel-771313.jpg, con acceso directo el dia 29 de octubre de 2014)

Para Ausubel el aprendizaje y la ensefianza escolar no debe ser un proceso en el cual se
posibiliten elementos de manera secuenciada y repetitiva como lo planteaban los
conductistas, sino que se deben proporcionar elementos los cuales sean comprendidos
por el estudiante. Segun Ausubel en Garcia y Dominguez (2007) “aprender es sinénimo
de comprender”. Razéon por la cual cuando el estudiante comprende un concepto
determinado, su estructura cognitiva lo instalard de manera clara posibilitando en él, la

evocaciéon adecuada aprendida anteriormente.

En relacion a lo anterior, Ausubel da una mayor importancia a lo que el estudiante ya
posee en su estructura cognitiva antes de presentarse el proceso de ensefianza en la
escuela, dado que el nifio o la nifia traen consigo multiples ideas o presaberes que luego
seran reestructurados. Es asi como el proceso de ensefianza se debe presentar de
manera secuencializada o con sentido logico, de lo cual los contenidos no se presentan

de manera arbitraria sino que tienen una estructura clara, organizada y légica.
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Otro de los aspectos que tiene la teoria de Ausubel es la existencia del sentido
psicolégico, el cual es relacionado con el desarrollo psicolégico que el estudiante tiene al
momento de relacionar sus saberes previos con los nuevos conocimientos. Por lo tanto
los planteamientos de esta teoria se basan “en realizar el transito del sentido légico al
sentido psicolégico, hacer que un contenido intrinsecamente l6gico se haga significativo

para quien aprende” (Garcia & Dominguez, 2007).

Es asi como para Ausubel, la estructura cognoscitiva del nifio o la nifia estan mediadas
por un conjunto de ideas preexistentes a los nuevos aprendizajes, los cuales se
establecen por subsuncion, la cual consiste en una estrategia que permite visualizar a
partir de los saberes previos la forma de presentar los nuevos conocimientos

subordinables a los primeros.

Ahora bien, segun Garcia y Dominguez (2007), para Ausubel existen unos conocimientos
previos de mayor relevancia o de nivel superior los cuales él llama organizadores
avanzados. Estos, permiten anclar los nuevos conocimientos en la estructura cognitiva
del estudiante de tal manera que exista una relacién entre lo que sabe y lo que requiere
conocer, relacion entablada mediante un mediador, el cual organiza y jerarquiza los

conceptos convirtiéndolos en organizadores avanzados.

Aun asi, para que exista un aprendizaje significativo deben existir paralelamente las
siguientes condiciones:
. El contenido que se ha de aprender debe tener sentido
l6gico, es decir, ser potencialmente significativo, por su
organizacioén y estructuracion.
. El contenido debe articularse con sentido psicolégico en
la estructura cognoscitiva del aprendiz, mediante su anclaje en
los conceptos previos.
. El estudiante debe tener deseos de aprender, voluntad de
saber, es decir, que su actitud sea positiva hacia el aprendizaje
o En sintesis, los aprendizajes han de ser funcionales, en el
sentido que sirvan para algo, y significativos, es decir, estar

basados en la comprensién. (Garcia & Dominguez, 2007).
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A continuacion se presentan algunas ventajas del aprendizaje significativo propuestas
por Garcia y Dominguez (2007), las cuales son:

Produce una retencion mas duradera de la informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los

anteriormente adquiridos.

La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es

guardada en la memoria a largo plazo.

Es activo, pues depende de la asimilacién de las actividades de

aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende de los

recursos cognitivos del estudiante. (Garcia &Dominguez, 2007).

5.1.3 Aprendizaje social

El aprendizaje social con su maximo representante y fundador Vygotsky (Lev
Semionovich Vygotsky, 1896-1934).De origen judio y fundador de la psicologia histérico-
cultural, nacié en Orsha el 17 de noviembre de 18962, Bielorusia, y muere el 11 de junio
debido a la tuberculosis. Fue enterrado en Novodevechii en Moscu. Segun la informacion
suministrada por Wertsch (1988) luego de entrevistar a sus mas allegados®, Vygotsky
realizé diferentes estudios, graduandose en 1917 de la facultad de derecho de la
Universidad de Moscl como abogado. Tomo clases de filosofia, historia, psicologia y
literatura en la Universidad de Shanyavskii, a la vez que realizaba sus estudios de leyes.
Luego de muchos afios tomo clases de medicina especialmente de neurologia, dado que

se intereso por los deso6rdenes neuroldgicos relacionados con el habla y el pensamiento.

Para Vygotsky las lecturas que mas le llamaban la atencion segin Wertsch (1988), eran
las elaboradas por los poetas Tyuchev, Blok, Mendel shtam y Pushkin. Las de ficcion,
elaboradas por Tolstoy, Dostoyevsky, Bely y Bunin. Las de filosofia por James y Spinoza.

También dio lecturas de textos de Freud, Engles, Hegel, Pavlov, Potebnyay Marx, para lo

2 Segun Wertsch (1988) puede que exista una confusién con la fecha de nacimiento de Vygotsky,
debido a que hasta 1918 Rusia utiliza otro calendario. De acuerdo a la nota del autor, la fecha
corresponde al 5 de noviembre.

3 James V. Wertsch, para la elaboracion de su obra realizé viajes a la URSS entre 1975 y 1984,
reproduciendo asi las entrevistas e informaciones suministradas por colegas, discipulos y
familiares que tuvieron contacto con Vygotsky.
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cual se cree que las ideas de este ultimo influenciaron sus pensamientos en relacion al

aspecto social.

Es de tener presente que segun Wertsch (1988), las tres ideas centrales en las que se
enfocd Vygotsky fueron las siguientes:
e La creencia en el método genético evolutivo*.
e La tesis de que los procesos psicolégicos superiores tienen su
origen en procesos sociales.
e lLa tesis de que los procesos metales pueden entenderse
solamente mediante la comprension de los instrumentos y signos

que actlan de mediadores. (Wertsch, 1988).

Figura 5-3: Lev Semionovich Vygotsky (Tomado de
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/en/7/7e/Lev_Vygotsky.jpg,con acceso directo el dia 29 de octubre de
2014)

Son diferentes las aportaciones presentadas por Vygotsky en relacién a la teoria socio-
cultural, entre las cuales se encuentran segun Carrera y Mazzarella (2001) aportes a la
psicologia evolutiva, correlacion entre pensamiento y lenguaje, el uso de instrumentos
mediadores (herramientas y signos), interaccion entre aprendizaje y desarrollo y el nivel
evolutivo real y el nivel de desarrollo potencial mediado por la zona de desarrollo

proximo.

4 Para Wertsch (1988), lo genético hace relacion a los procesos de desarrollo; no a los genes.
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Es asi como la teoria historico-cultual de Vygotsky, concibe al sujeto como un ser
inminentemente social, enfatizando en las contribuciones que la cultura, las relaciones

sociales y la historia del sujeto influyen en él.

A continuaciéon se presentan algunas ideas o conceptos que fundamentan la teoria de

Vygotsky debido a su inmersion en al ambito educativo.

Funciones mentales inferiores

Son las funciones naturales determinadas genéticamente. En ella los comportamientos
estan condicionados por lo que podemos realizar limitandonos a una reaccién o
respuesta del ambiente, es “una reaccién o respuesta al ambiente y la conducta es

impulsiva” (Garcia &Dominguez, 2007).

Funciones mentales superiores

Las funciones mentales superiores son aquellas que se adquieren mediante la
interaccidon social mediadas por la cultura. ElI conocimiento es el resultado de la
interaccion social. Para Vygotsky, a mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas

posibilidades de actuar, mas robustas funciones mentales (Garcia &Dominguez, 2007).
Entre las funciones mentales superiores se tienen “la atencién voluntaria, memoria légica,

pensamiento verbal y conceptual, emociones complejas, etc”. (lvic, 1994)

Habilidades Psicoldgicas

Son las habilidades que se manifiestan en primera instancia en el nifio para luego
intervenir en el ambito individual, como lo es el caso de atencién, la memoria y la

formulacion de conceptos (Garcia &Dominguez, 2007). Cada nifio en su estructura
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psicolégica primero la adquiere de manera social “interpsicolégica”, para luego
extrapolarla a su interior “intrapsicolégica”. En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién
aparece dos veces: primero, a escala social, y mas tarde, a escala individual. (Garcia
&Dominguez, 2007).

Zona de desarrollo préximo

Cada nifio o nifa antes de ingresar a la escuela tiene un aprendizaje producto de la
interaccion con sus padres y con el circulo social que le rodea. Es de tener presente, que
las relaciones familiares toman importancia debido a que es en ella donde se empiezan a
estructurar las funciones mentales, como lo plantea Zilberstein T. &Zilberstein C. (2009)
la célula fundamental de la sociedad es la familia. “Todo tipo de aprendizaje que el nifio

encuentra en la escuela tiene siempre una historia previa” (Vygotsky, 1978).

Pero no solo la teoria de Vygotsky tiene presente el aprendizaje que todo nifio o nifia
tiene consigo. El tiene presente esa relacion existente entre aprendizaje y desarrollo, este
ultimo mirado desde el aspecto evolutivo, debido a que son estructuras indisolubles y una

va de la mano con la otra, “el proceso evolutivo va a remolque del proceso de
aprendizaje; esta secuencia es lo que se convierte en la zona de desarrollo préoximo”

(Vygotsky, 1978).

La zona de desarrollo proximo es la distancia que existe entre el nivel real de desarrollo
del nifio o la nifia y el desarrollo potencial que puede alcanzar luego de producirse una
interaccion con el medio socio-cultural que lo circunda. En palabras de Vygotsky luego de
su traduccion en 1978:

“La zona de desarrollo pré6ximo, no es otra cosa que la distancia

entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de

resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo

potencial, determinado a través de la resolucién de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compariero

mas capaz”. (Vygotsky, 1978).
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En la zona de desarrollo préximo existen funciones mentales que no se han desarrollado
y que se encuentran en proceso. Para Vygotsky estas funciones pueden tomar el nombre
de “capullos” o “flores” debido a que se encuentran en proceso de maduracion, de lo cual

el desarrollo mental es “prospectivo”. (Vygotsky, 1978).

Como se mencion6 anteriormente, la zona de desarrollo proximo estd conformada por

dos niveles evolutivos, el nivel evolutivo real y el nivel de desarrollo potencial.

El nivel de desarrollo real, es el nivel en que el nifio o la nifia de acuerdo a sus funciones
mentales puede realizar por si solo o sola diferentes actividades sin la ayuda de un adulto
0 experto en el tema, para el caso de la conceptualizacién en las ciencias. Este nivel de

desarrollo se caracteriza porque es “retrospectivo” (Vygotsky, 1978).

El nivel de desarrollo potencial, es el nivel en el cual el nifio o nifia realiza una actividad
con la ayuda de otros, pudiendo ser un adulto o incluso un par. “Lo que los nifos pueden
hacer con la ayuda de otros, en cierto sentido, es mas indicativo de su desarrollo mental

que lo que pueden hacer por si solos” (Carrera & Mazzarella, 2001)

Figura 5-4: Zona de desarrollo proximo.

Nivel evolutivo Zona de desarrollo Nivel de desarrollo
real proximo potencial

Cada uno de los conceptos anteriormente mencionados, son las tematicas que hacen
parte de un enfoque pedagdgico, en el cual las ideas intrinsecas a cada individuo, sus
relaciones sociales y su cultura son los que posibilitan un desarrollo mental estructurado
y permiten que la teoria histérico-cultural tenga relevancia en el ambito educativo,
planteandose nuevas formas de aprendizaje, entre las cuales se tiene el aprendizaje
cooperativo, aprendizaje orientado, aprendizaje fundado en el conflicto sociocognoscitivo,

elaboracion de conocimientos en comun etc. (lvic, 1994)
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Es asi como el modelo constructivista con sus maximos representantes, plantea una
vision del sujeto de modo estructurado, desde el @mbito cognitivo hasta el social. Dado
gue para Piaget el sujeto interactia con el objeto de conocimiento de acuerdo a su
estructura mental, para Ausubel existe un papel significativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje presentando una mayor relevancia en los conocimientos previos que el nifio
o la nifia tienen antes de enfrentarse a diferentes saberes, y para Vygotsky, el sujeto se
apropia y construye sus estructuras desde el referente social, lo que equivale a la
interaccion social con los otros. Es asi como el modelo constructivista “esta centrado en
la persona, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones

mentales” (Garcia & Dominguez, 2007).

Un analisis de lo anteriormente planteado, nos posibilita mirar la educacién desde tres
puntos de vista, y nos presenta la teoria de Vygotsky como una teoria actual, inmersa en
el &mbito educativo y de la cual le podemos sacar provecho por sus posibilidades de
intervencion en los diferentes contextos. La teoria de Vygotsky es posible porque
estamos trabajando con un enfoque sistémico, dialéctico y abierto que a partir de un
campo tedrico y metodoldgico sélido se nutre de los aportes de la psicologia y pedagogia

contemporanea. (Sanz & Rodriguez, 2012).

Razén por la cual la teoria de Vygotsky favorece la interaccion social en nuestros centros
educativos, donde los profesores interactian de manera directa, posibilitando modos y
formas de expresion oral y escrita, dando valor a las estructuras cognitivas y sociales que

de ella pueden surgir.

Es de tener presente que la interaccion social de los estudiantes en los centros
educativos puede estar mediada por el aprendizaje colaborativo/cooperativo, quien en su
estructura propende por el desarrollo grupal a favor de los conocimientos producto de las

ciencias, como de comportamientos adquiridos a través de la concienciacion de roles.

5.1.4 Aprendizaje colaborativo/cooperativo

Son multiples las estrategias didacticas que se pueden implementar al interior del salén

de clase entre las cuales se encuentran estudios de casos, portafolios, el uso de la web,
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clases interactivas, bibliotecas, centros de documentacion, el andlisis y planteamiento de
situaciones problema y el aprendizaje colaborativo, entre otros.

Desde tiempos remotos, el individuo siempre ha tratado de mejorar las relaciones con el
otro, implementando estrategias que llevan consigo comportamientos que dependiendo
de la cultura en la cual sean inmersos propician ambientes adecuados para mejorar la
calidad de vida y establecer pardmetros de desarrollo, dando como consecuencia un
constructo social grupal, en el cual los diferentes dmbitos de la cultura de una sociedad
se establecen de manera conjunta, aspecto de relevancia si se mira el desarrollo de una

comunidad.

Una de las estructuras del trabajo grupal es el trabajo colaborativo, el cual en la
actualidad toma relevancia, debido a las diferentes ideas que los individuos tienen y el

progreso mancomunado de sus contextos sociales.

A continuacion se presentan algunas definiciones del aprendizaje colaborativo desde el

contexto educativo.

Una de las definiciones del aprendizaje colaborativo como técnica es la que se refiere a
“la actividad que efectuan pequefios grupos de alumnos dentro de las aulas de clase”
(Glinz, 2005).

Otra de las definiciones presentadas es la que nos da a conocer Collazos, Guerrero y
Vergara (2001) mencionando a Johnson (1993), “el aprendizaje colaborativo
(cooperativo) es el uso instruccional de pequefios grupos de tal forma que los estudiantes

trabajen juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”.

En Zafurtu (2013) se retoman diferentes concepciones del aprendizaje colaborativo por
parte de otros autores. Teniendo presente lo anterior, para Salinas (2000) “el termino
sefiala que el aprendizaje colaborativo es la adquisicion de destrezas y actitudes que
ocurren como resultado de la interaccién en grupo”. De igual manera Panitz (1997) “el
aprendizaje colaborativo es la construccién en consenso, a través de la cooperacion de
los miembros del grupo [...] se comparte la autoridad y entre todos se acepta la

responsabilidad de las acciones del grupo”. En Gros (2000), en el aprendizaje
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colaborativo “las partes se comprometen a aprender algo juntos. Y en Dillenbourg (1999:
1) el aprendizaje colaborativo “es la situacion en la cual una o mas personas aprenden o

intentan a aprender algo en forma conjunta”.

Dando continuidad a las definiciones, Scagnoli (2005) da a conocer el aprendizaje
colaborativo como “la instancia de aprendizaje que se concreta mediante la participacion
de dos o mas individuos en la basqueda de informacion, o en la exploracion tendiente a
logar una mejor comprension o entendimiento compartido de un concepto, problema o
situacion”. De igual manera esta autora no discrimina entre un concepto y otro dado que
hace mencién de la siguiente manera: “El aprendizaje colaborativo o cooperativo hace
referencia al aprendizaje que resulta del trabajo en grupos formales o informales”
(Scangoli, 2005).

Luego de revisada la literatura en relacion al aprendizaje colaborativo, se puede
evidenciar que su estructura y definicibn es muy semejante a la del aprendizaje
cooperativo, quedando en evidencia que con el transcurrir del tiempo y debido a la
utilizacion de la terminologia, los conceptos se utilizan de manera simultdnea e
indiscriminadamente, pasando a ser el trabajo cooperativo la base del trabajo

colaborativo.

Es asi como para esta propuesta de aula se utiliza el aprendizaje colaborativo enfocado
desde el aprendizaje cooperativo, dado que segun Glinz (2005) se presentan tres
estructuras al interior del mismo siendo estas la competencia, la cooperacion y el
individualismo. De igual manera al realizar el rastreo bibliogréafico, todos los autores que
tienen presente el aprendizaje colaborativo remiten al aprendizaje cooperativo de
Johnson D. Johnson R. Holubec E. quienes han planteado la teoria desde varios afios
atrds. Consecuente con lo anterior, Zafiurtu (2013) plantea que el aprendizaje
colaborativo responde al enfoque sociocultural y que algunos autores homologan los dos

términos.

A continuacion se presentan algunas concepciones sobre el aprendizaje cooperativo, la
estructura que lo determina y como estas pueden ser utilizadas en al ambito educativo en

mejora de los comportamientos sociales.
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Aprendizaje cooperativo

Algunas definiciones se presentan para esta metodologia de trabajo al interior de

diferentes espacios incluida la escuela. Entre las mdltiples definiciones se tienen:

El aprendizaje cooperativo segun Jonhson (1993) citado por Collazos (Collazos,
Guerrero, & Vergara, 2001) “es el uso instruccional de pequefios grupos de tal forma que

los estudiantes trabajen juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”.

Oftra de las definiciones de aprendizaje cooperativo es “el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y

el de los demas”(Johnson, Johnson, & Holubec, 1999)

Luego de revisada la literatura, las definiciones siempre remiten a los investigadores
Johnson, David W.; Johnson, Roger T.; Holubec, Edythe J., quienes proponen que el
aprendizaje cooperativo bien estructurado propende por la apropiacién de conocimientos
bien cimentados. Es de tener presente que la investigadora Luz Maria Zafiartu Correa
Doctora de la Universidad de Barcelona (2013) propone que el aprendizaje cooperativo

pertenece a la corriente constructivista planteada desde Piaget.

Segun Johnson, Johnson y Holubec (1999), el aprendizaje cooperativo es la forma como
un conjunto de individuos trabajan en pro de unas metas en comin de manera
placentera, buscando que todos los integrantes del grupo lleven a buen término el

proceso circunscrito a ellos.

Los tres investigadores anteriormente mencionados, proponen cinco caracteristicas
principales que todo grupo de aprendizaje cooperativo debe tener. La primera, el
planteamiento de un objetivo grupal que propicie el esfuerzo y la motivacion de todos los
integrantes. La segunda, las responsabilidades son asumidas por cada uno en relacion a
una funcién comun. La tercera, su accionar es una correlacibn mano a mano en miras a
un logro en comun. La cuarta, adquirir comportamientos que posibilitan las relaciones
interpersonales; y por ultimo, se analizan los procesos antes, durante y después de

realizado el trabajo grupal, con miras a establecer estrategias que posibiliten la mejora de
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la actividad. En consecuencia segun estos ellos, “el grupo es mas que la suma de sus

partes, y todos los alumnos tienen un mejor desempeno que si hubieran trabajado solos”.

Al momento de ejecutar o desarrollar una accién grupal, es necesario tener presente las
diferentes caracteristicas que en él pueden estar presentes como lo es el tiempo de
duracion de la actividad, las diferencias aptitudinales entre los participantes del equipo,
los objetivos de la actividad, entre otros; razon por la cual Johnson, Johnson y Holubec
(1999) plantean tres caracteristicas de grupos de aprendizaje cooperativo las cuales son:
grupos formales, grupos informales y grupos de base.

Los grupos formales se organizan para realizar su accién en periodos de tiempo que
oscilan entre una hora y varias semanas de clase. Es de tener presente que en estos, el
docente debe cumplir con ciertas especificaciones a saber:
a) Especificar los objetivos de clase.
b) Tomar una serie de decisiones previas a la ensefianza.
c) Explicar la tarea y la interdependencia positiva a los alumnos.
d) Supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervenir en los
grupos para brindar apoyo en la tarea o para mejorar el
desempefio interpersonal y grupal de los alumnos.
e) Evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudarlos a
determinar el nivel de eficacia con que funcioné su grupo.
(Johnson, Johnson, & Holubec, 1999).

Uno de los aspectos primordiales de este aprendizaje segun los tres investigadores del
aprendizaje cooperativo, es la posibilidad que tiene el estudiante de relacionar de manera

adecuada cada uno de los conceptos tratados con sus estructuras cognitivas existentes.

Con relacion a los grupos informales, estos tienen una duracién de unos cuantos minutos
méaximo hasta una hora. En estos, los estudiantes presentan sus ideas o conclusiones en
concordancia a aspectos acaecidos durante la clase. Es una manera de evidenciar que el

proceso ensefianza-aprendizaje ha logrado su fin para ese momento.

Los grupos base de aprendizaje cooperativo tienen una duracion al menos de un afio

como maximo. Su estructura es heterogénea y permanente, con el fin de brindarse entre
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los integrantes del equipo, el apoyo necesario para corresponder a las diferentes
actividades de manera adecuada y satisfactoria tanto para el grupo como para cada uno
de sus integrantes.

Es asi como para el desarrollo de esta propuesta de aula, se retoman las ideas
presentadas por los tres estudiosos del aprendizaje cooperativo en relacion a los grupos
formales de aprendizaje, debido al tiempo de duracion y las especificaciones planteadas
en relacién a la secuencia didactica correlacionada con la metodologia de investigacion-

accion

Para la seleccion de materiales y objetivos didacticos, segun el aprendizaje cooperativo,
es el docente quien de acuerdo a las caracteristicas de la actividad y en relacién al logro
de los objetivos propuestos, la escoge. Dicha escogencia propicia una interdependencia

entre los estudiantes.

Al momento de conformar los equipos de trabajo cooperativo segun los tres autores
antes mencionados, se deben tener presentes tres elementos. Uno de ellos es el nUmero
de integrantes de cada equipo, el otro, la distribuciéon de los estudiantes en cada equipo,
y por ultimo, el tiempo que durara la actividad.

Los equipos de trabajo cooperativo como minimo estan conformados por dos integrantes
y maximo cuatro, pero dicha conformacion varia debido al planteamiento de la actividad y

al tiempo de duracioén de la misma.

La distribucién de los estudiantes en cada equipo de trabajo puede ser al azar,
estratificada, distribuida por el docente o los mismos estudiantes, no obviando que los
grupos pueden ser establecidos homogénea o heterogéneamente de acuerdo a

caracteristicas intrinsecas entre los miembros del equipo.

Una distribucion al azar estd caracterizada por la toma del nimero total de estudiantes
del grupo dividida entre el nimero de integrantes que se desea en cada grupo de trabajo.
Otra actividad que propicia la formacion en equipos, es la reparticién de fichas de colores
para luego los estudiantes encontrar el mismo color en las tarjetas que les fueron

entregadas a sus comparieros. Estas son algunas de las formas que el docente puede
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intervenir en un salén de clase para determinar al azar la composicién de equipos de
trabajo. Es de tener presente que es el docente de acuerdo a su experiencia quien

visualiza la pertinencia de la actividad.

Otra forma de conformar los equipos de trabajo es la distribucién estratificada, esta
consiste en la seleccién de estudiantes por parte del docente, de acuerdo a ciertas
caracteristicas en comun. Una de las caracteristicas puede ser el desempefio académico
de los estudiantes, teniendo presente el de mejor rendimiento académico y el de mas
bajo, para conformarlos de manera heterogénea, tanto el de desempefio alto como bajo y
sus medios. La actividad se desarrolla hasta ubicar todos los estudiantes en sus equipos
respectivos. Siempre al momento de conformar estos grupos el docente debe tener
presente los objetivos de la actividad y las caracteristicas sociales que en los estudiantes
desea fomentar como controlador del tiempo, secretario, monitor o facilitador de la
actividad.

Los grupos distribuidos por el docente, son grupos los cuales son escogidos por él
mismo, quien luego de visualizar el grupo de clase realiza una seleccién de los
estudiantes de tal manera que la actividad y los comportamientos al interior del equipo
lleguen a feliz término. Siempre se tiene presente que los estudiantes que presentan
mayor dificultad al momento de realizar la actividad deben pertenecer a equipos que

posibiliten la comprension y propicien el apoyo necesario para la adquisicién conceptual.

De igual manera existe la seleccion entre los mismos estudiantes, producto de la
seleccion de caracteristicas comunes. Para Johnson, Johnson y Holubec (1999), un
aspecto importante de estos grupos es que son homogéneos, debido a que ellos
escogen compaferos afines a su forma de pensar y de actuar. Dicho aspecto suele
producir dificultades al momento de llevar a cabo la actividad dado que segregan a los

estudiantes que poseen mayores dificultades frente a la misma.

Un aspecto a tener presente al momento de conformar los equipos de trabajo segun los
autores antes mencionados, es la disposicién espacial de los grupos. La adecuada
ubicacion de los equipos de trabajo propicia o no el adecuado trabajo en equipo, dado

gue los equipos que se ubican en el fondo del salon son los conformados por estudiantes
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gue desean de manera poco adecuada realizar la actividad, conllevando consigo al logro
inadecuado de esta.

A continuacion se presenta una propuesta retomada de Johnson, Johnson y Holubec
(1999) en relacion a la disposicion en equipos de trabajo cooperativo al interior del salén

de clase.

Figura 5-5: El aprendizaje cooperativo en el aula. Grupos de tres.

Grupos de tres
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Figura 5-6: El aprendizaje cooperativo en el aula. Grupos de dos o cuatro.

Grupos de dos o cuatro

La conformacién de los equipos de trabajo cooperativo trae consigo la asignacion de
roles. En este aspecto el docente es el encargado de asignar a cada estudiante un rol a
desempefiar al interior del trabajo en grupo. Estos brindan en los estudiantes la
capacidad de mostrar o cultivar caracteristicas intrinsecas en cada uno de los individuos.
Segun los autores, existen diferentes roles, entre los cuales se tiene el supervisor de vos,
el de ruido y el de tono, el encargado de explicar las ideas o procedimientos, llevar un
registro, fomentar la participacion, observador, orientador, encargado de ofrecer apoyo,
aclarar y/o parafrasear, compendiador o sintetizador, corrector, encargado de verificar la
comprension, investigador/mensajero, analista, generador de respuestas, critico de
ideas, encargado de buscar fundamentos, de diferenciar ideas y de ampliarlas, inquisidor,

productor de opciones, verificador de la realidad e integrador.

Los roles anteriormente mencionados y otros que pueden surgir por parte del docente a
medida que el grupo desarrolla la actividad, propician en los estudiantes diferentes
comportamientos que haran parte de su constructo social, dado que “el propésito de los
grupos cooperativos, después de todo, es hacer de cada alumno un individuo mas fuerte”
(Johnson, Johnson, & Holubec, 1999).
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Uno de los aspectos fundamentales de la propuesta de aula en relacion a la puesta en
practica de una clase cooperativa es la toma de notas entre pares, actividad que de igual
manera es presentada por los investigadores del trabajo cooperativo, los cuales opinan
gue la toma de notas propicia estudiantes capaces de adquirir el concepto de manera
mas consciente. Entre las otras puestas en practica segun los tres estudiosos estan el
hacer resimenes junto con el compafiero, leer y explicar en pares, redactar y corregir
cooperativamente en pares, resolver problemas matematicos en pares, debates
escolares e investigacién en grupo. Cada una de estas propuestas posibilita el trabajo
cooperativo de manera directa debido al producto que entre pares puede surgir de la

solucion de la actividad propuesta por el profesor.

Otro de los aspectos a tener presente al momento de la puesta en escena de la
propuesta, es “la supervision de la conducta de los alumnos” (Johnson, Johnson, &
Holubec, 1999), en la cual el docente realiza una supervision de cada uno de éstos,
circulando por el ambiente de aprendizaje y realizando intervenciones en cada uno de los
equipos de trabajo, indagando en ellos el proceso para dar posibilidad a la
retroalimentacion. Entre las diferentes actividades que el docente debe realizar al
momento de transitar en medio de los grupos ellos proponen seis aspectos los cuales
son:

e Seleccionar la(s) practica(s) social(es) a observar.

e Elaborar una ficha de observacion.

e Planear el recorrido por el aula.

e Recolectar datos sobre cada grupo.

e Proporcionar los datos a los grupos o a la clase en su conjunto.

e Hacer un diagrama/grafico de los resultados.
(Johnson, Johnson, & Holubec, 1999)

De igual manera el docente puede realizar intervenciones en los grupos para que los
estudiantes puedan realizar la actividad lo mejor posible. Segun los investigadores, el
docente interviene para aclarar dudas, estructurar mejor las posibles respuestas y
cuestionarlos, provocando y con ello el surgir de posibles soluciones alternativas y la

visualizacion de la forma como el estudiante transforma la informacion.
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Al finalizar la clase en la cual se utilizé el trabajo cooperativo en la solucion de una
actividad anteriormente planteada, los estudiantes se reuniran en pequefios grupos, para
elaborar las conclusiones de lo aprendido. Para esta forma de concluir una actividad
realizada grupalmente, los estudiantes comparten entre pares las notas, ideas y
apreciaciones, dando como resultado un constructo comun, mostrando con ello la

apropiacion conceptual.

Ademas es necesario que el docente planee la evaluacion de la actividad para que asi se
reflexione de la eficacia del grupo y pueda realizar una retroalimentacion. La evaluacion

puede diferir de acuerdo al planteamiento de la actividad grupal.

Es por lo anterior, que el aprendizaje colaborativo enfocado desde su ramificacion del
aprendizaje cooperativo, aporta en relacion a su estructura a la mediacién entre los
diferentes conceptos tratados al interior del salén de clase y las practicas sociales, las

cuales poseen unas caracteristicas definidas.

Caracteristicas del aprendizaje cooperativo

Algunas caracteristicas del aprendizaje cooperativo presentadas por Glinz (2005) son:

Cooperacion: en este aspecto los estudiantes se colaboran unos con otros en pro del

desarrollo de la actividad propuesta, en el cual discuten y llegan a buenos términos. “El

éxito individual, depende del éxito en equipo” (Glinz, 2005)

Responsabilidad: cada uno de los integrantes del grupo es responsable por las tareas

que al interior del mismo fueron asignadas.

Comunicacion: cada uno de los integrantes del grupo comparte la informacion
analizada, de tal manera que al ser presentada y estudiada por todos los integrantes del

equipo se llegan a conclusiones concertadas y bien estructuradas.
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Trabajo en equipo: los estudiantes dan solucion entre todos a la problemética
presentada. En esta caracteristica el estudiante desarrolla una buena comunicacion,

liderazgo, confianza y resuelve de manera acertada y consciente el problema expuesto.

Autoevaluacién: el equipo de trabajo a medida que realiza la actividad, realiza una
evaluacién constante del desempefio del grupo desde el aspecto individual hasta el

grupal.

En relacidon a su estructuracion, el aprendizaje cooperativo plantea la conformacién de
equipos de trabajo entre tres y seis personas, los cuales han sido conformados por el

profesor, quien decide cuales son los roles que tomara cada uno de sus integrantes.

A continuacion se presentan algunas implicaciones educativas del aprendizaje

cooperativo.

Implicaciones educativas del aprendizaje cooperativo

Las implicaciones del aprendizaje cooperativo en los ambientes educativos son:

Se convierte en espacios de expresion oral y comunicacion, entre compafieros

estudiantes, asi como entre los profesores y alumnos”. (Glinz, 2005).

“‘Durante el aprendizaje cooperativo, los alumnos aprenden conocimientos, destrezas,
estrategias o procedimientos dentro de un grupo, y luego los aplican por si solos para
demostrar su dominio personal del material aprendido”(Johnson, Johnson, & Holubec,
1999)

Tanto para el aprendizaje cooperativo como para el aprendizaje colaborativo, el papel del
profesor cambia de modelo tradicional (triangular)- profesor, estudiante, contenido- a un
papel donde lo que tiene que hacer es apoyar las decisiones de sus estudiantes y

ayudarles en lo que necesiten. (Vasquez, 2010)

Es asi como esa relacién, producto de la triada profesor-estudiante-contenido, propicia

aspectos que seran evidenciados en los procesos de ensefianza-aprendizaje, los cuales
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estaran enfocados hacia la mejora de una calidad educativa deseada por los estamentos

de la sociedad.

5.1.5 Proceso de enseflanza-aprendizaje

A través de los tiempos e inmerso en el sistema educativo, ha sido el analisis de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje que estudiosos de la educacion analizan en pro

de una excelente y adecuada formacion.

En el proceso educativo actual, los conceptos de ensefianza y de aprendizaje estan
relacionados entre si, dependiendo el significado de éstas de la posicidbn pedagdgica,
psicologica, filosofica o sociolégica que se tenga presente (Zilberstein & Zilberstein,
2009).

A continuacién se presentan algunas concepciones surgidas de la revision teérica que
tienen diferentes autores desde una mirada pedagogica del significado de ensefianza,

aprendizaje y la relacién que entre ellas existe.

Para Doménech (2012), “ensefiar es favorecer la construccion de conocimientos de tipo

informativo y formativo a los alumnos”.

De modo similar para Rajadell (1992)en Rajadell (2001),“es la acciéon secuenciada
potencialmente consciente del profesional en educacion, del proceso de ensefianza en

su triple dimensién de saber, saber hacer y ser”.

Anéalogamente para Zilberstein y Zilberstein (2009), “es el proceso de organizacién de la
actividad cognitiva de los estudiantes en un cilo, grado, unidad, clase, que implica la
apropiacion, por parte de estos, de la experiencia histérico-social [...], lo que mediatiza

toda su actividad y contribuye a la formacion integral”.

Es por lo anterior, que el proceso de ensefianza puede estar enmarcado en los procesos
que estudiosos de la educacion analizan y llevan a cabo en pro de mejorar las

capacidades intelectuales y sociales de cada uno de los individuos que tienen a su cargo.
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En relacién al concepto de aprendizaje, cada uno de los autores anteriores propone una

definicion que no difieren mucho entre ellas.

Segun Doménech (2012) aprendizaje es “adquirir conocimientos, no solo de tipo

formativo sino también formativo”.

Para Rajadell (2001), “aprendizaje equivale a la actuacidon secuenciada, consciente o
inconscientemente, por parte del alumno con la intencionalidad de aprender de forma
total o parcial un nuevo concepto a partir de la actuacion de otra persona que juega el rol

de educador que pretende ensefar”.

E incluso para Zilberstein y Zilberstein (2009), aprendizaje “es el proceso en el que
participa activamente el estudiante, dirigido por el docente, apropiandose el primero de
conocimientos, habilidades y capacidades, en comunicacion con los otros, en un proceso

de socializacién que favorece la formacién en valores”.

Por consiguiente, el proceso de aprendizaje, estd enmarcado en los procesos que el
individuo realiza al momento de estructurar los nuevos conocimientos que pueden ser

adquiridos desde la escuela o desde el ambito social.

No obstante, los conceptos de ensefianza y aprendizaje en la actualidad funcionan por
separado. Es la relacion de una con la otra, lo que permite en el sistema educativo la
transmisién de conocimientos de manera ordenada, enfocada en las diferentes

caracteristicas que los individuos poseen.

Uno de los aspectos mas importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje es que
ambas estan regidas por leyes, principios y categorias las cuales estdn enmarcadas
dentro de la pedagogia y la didactica transversalizadas por el Enfoque Historico Cultural
(Zilberstein&Zilberstein, 2009), el cual “reconoce el desarrollo integral de la personalidad
de los escolares, como resultado de su actividad y comunicacion en el proceso de
ensefianza aprendizaje, en el que actian, como dos contrarios dialécticos, lo biologico y
lo social (esto significa que uno sin el otro no existe, aunque tienen peculiaridades
diferentes)” (Zilberstein&Zilberstein, 2009)
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Figura 5-7: Educacién-Desarrollo. (Tomado de Zilberstein T. &Zilberstein C., 2009: 40)

eDUCACION

OESARROL\C

De igual manera Zilberstein y Zilberstein(2009), desde su didactica desarrolladora
derivada del Enfoque Histérico Cultural de Vygotsky plantea que el docente debe ser una
persona que promueva una formacion integral desde el aspecto cognitivo hasta la
formacion en valores, que posibilite diferentes comportamientos e intereses en los nifios
y nifias, posibilitando con ello una sociedad educada y educadora que promueva la

cultura en pro del bienestar social y emaocional de los individuos que la conforman.

De ahi que, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, fuera de estar involucrada la
apropiacion conceptual por parte del estudiante, también se deben involucrar aspectos
sociales, como lo llama Vygotsky (1979) “actividad social” citado por Zilberstein y
Zilberstein (2009), en el cual se debe tener presente lo que esta en el interior de cada
estudiante y lo que sucede cuando comparten de manera bidireccional entre pares.
Entonces resulta que, “el nucleo esencial de esa formacién debe ser la riqueza moral”
(Zilberstein & Zilberstein, 2009).

No es de desmeritar que la labor docente, en algunas circunstancias esta enfocada en la
transmisién de conocimientos, ésta sin embargo, debe estar acompafiada de un curriculo
basado en la mejora de aspectos sociales, como lo son las relaciones con el otro, el
reconocimiento del otro como mi par, las buenas relaciones en pro de los adecuados

comportamientos sociales, proceso como lo menciona Zilberstein y Zilberstein (2009) “el
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tipo de ensefianza, determina la calidad del aprendizaje y por tanto el desarrollo a lograr

en cada estudiante”.

En relacién a los procesos de ensefianza-aprendizaje, existen diferentes elementos que
pueden mediatizar esa relacion, entre los cuales se encuentra el momento de evaluacion,
tomada esta como un proceso continuo y sistémico la cual posee seglin Bedoya y Rua
(2007) unos momentos fundamentales los cuales son la “evaluacion de estado inicial o
diagnéstica, evaluacién durante el proceso de intervencién y evaluacion de estado final

relativo”.

Entre los procesos de evaluacion inicial o diagndstica, se encuentra la elaboracion de
mapas metales, el cual es “un método de analisis que permite organizar con facilidad los
pensamientos y utilizar al maximo las capacidades mentales” (Buzan, 2004), utilizado
para optimizar el almacenamiento de datos en el cerebro, aclarar ideas, ahorrar tiempo,
concentrarse, recordar mejor, planificar, aprobar examenes y comunicar informacién

entre otros aspectos.

Dando continuidad al marco referencial, se presenta el marco conceptual, disciplinar y
legal, los cuales estan encaminados desde los documentos rectores en relacion a la
ensefianza de las matematicas y las leyes, como maxima reglamentacion ante un

constructo social.

5.2 Marco conceptual y disciplinar

En este apartado se desarrollan algunas ideas basicas sobre el concepto de lineas
notables en el triangulo y su correlacion conceptual con el pensamiento espacial y

sistemas geomeétrico.

5.2.1 Pensamiento espacial y sistemas geométricos

Son diferentes los conceptos que el hombre a nivel histérico ha realizado, uno de ellos el
proceso matematico, derivado de la necesidad de razonar, cuantificar y metrizar todo

cuanto existe.
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Diferentes conceptos matematicos se han tratado a través de la historia, los mas
antiguos se pueden evidenciar en el papiro de Rhind®, en el cual la matematica plasmada
es producto de la solucion de situaciones cotidianas o planteamientos de posibles

respuestas a problemas en contexto.

Uno de los conceptos tratados en el papiro de Rhind son conceptos geométricos,
‘resultado de la necesidad del hombre de relacionarse en el mundo que lo rodea y de
metrizarlo” (Sepulveda et. al., 2005). Debido a la necesidad del hombre de contemplar
desde otra perspectiva su entorno, se propone la ensefianza de la geometria en el
ambito educativo, y es asi, como en el afio de 1995 el ICMI (International Commission on
Mathematical Instruction) reflexiona sobre la importancia de introducir en el curriculo
escolar para el siglo XXI la geometria (Sepulveda et. al., 2005). En estas reflexiones se
pensoé la geometria como ciencia del espacio, como método para visualizar conceptos y
procesos matematicos y como punto de encuentro entre la matematica como teoria y

como modelo. (Gallo, et. al., 2006).

Es asi como en los Lineamientos Curriculares en el drea de Matematicas planteado en
1998, se establece la inmersion de cinco pensamientos y sistemas respectivamente en el
curriculo de matematicas a nivel escolar, tanto para la educacion basica como para la
educacién media. Entre los cinco pensamientos y sistemas se encuentran el
pensamiento numérico y sistemas numéricos, el pensamiento variacional y sistemas
algebraicos y analiticos, el pensamiento espacial y sistemas geométricos, el pensamiento

métrico y sistemas de medidas y el pensamiento aleatorio y sistemas de datos.

Para la respectiva propuesta de aula, se retoma el pensamiento espacial y sistemas
geométricos representados en el concepto de “Lineas notables en el triangulo”. Segun
los lineamientos curriculares de matematicas se propone una geometria activa la cual
consiste en la interaccién que el estudiante hace con su entorno y la manera como lo
interpreta. Este aporte permite que el aprendizaje colaborativo como eje transversal de la

propuesta realice sus mediaciones entre el concepto y el contexto.

5 Papiro de Rhind: papiro Rhind o de Ahmes, es un documento que contiene diversos problemas
matematicos. Fue escrito por el escriba Ahmes y adquirido en Egipto por el egiptdlogo Henry
Rhinden 1858.
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En relacion a lo anterior, “la geometria activa es una alternativa para restablecer el
estudio de los sistemas geométricos como herramientas de exploraciones y
representacion del espacio” (Ministerio de Educacién Nacional (MEN), 1998, pag. 57), y
desde la cual se plantea “hacer las cosas, de moverse, dibujar, construir,
producir’(Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 1998, pag. 57), esquemas que
permiten la apropiacién conceptual y que hacen parte de la estructuracion de las
actividades de intervencion planteadas desde especificaciones del aprendizaje

colaborativo.

En consecuencia el pensamiento espacial y sistemas geométricos enmarcado en el
concepto de lineas notables en el triangulo “propone que se trabaje la geometria por
medio de aquellas transformaciones que ayuden a esa exploracion activa del espacio y a
desarrollar sus representaciones en la imaginacion y en el plano del dibujo”(Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), 1998, pag. 61).

5.3 Marco legal

En Colombia, la Ley 60 de 1993 y posteriormente, la Ley General de Educacién de 1994,

sentaron las bases normativas

La educacién integral ha sido una politica establecida desde los mismos planteamientos
de la ley 115 de 1994 “Ley General de Educacién”, en la cual se plantea desde el articulo

5 “fines de la educacion” los siguientes numerales:

Numeral 1: el pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectivo, ética,

civica y demés valores humanos.

Numeral 11: la formacién en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos
y habilidades, asi como la valoracion del mismo como fundamento del derecho individual

y social.



51

Numeral 12: la formacion para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la

recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre.

Frente a lo anteriormente mencionado, en Colombia se desea formar un hombre que sea
participativo, civico, reflexivo y analitico frente a los roles de ciudadano que debe tener
incluyendo su cultura, que respete y haga valer los derechos humanos, que se apropie
del conocimiento planteado desde diferentes alternativas de ensefianza, que sea un
ciudadano integro en valores capaz de desenvolverse en sociedad desde aspectos como
lo econémico incluyendo lo laboral, lo politico y lo social.

De igual manera en los Lineamientos Curriculares para el area de Mateméticas de 1998
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN), se desea
formar un hombre capaz de apropiarse de los conceptos, comprender sus habilidades y
desarrollar competencias que le permitan afrontar los retos actuales como son la
complejidad de la vida y del trabajo, el tratamiento de conflictos, el manejo de la

incertidumbre y el tratamiento de la cultura para conseguir una vida sana.

Analogamente en los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas del MEN se
plantea: “la necesidad de una educacion basica de calidad para todos los ciudadanos, el
valor social ampliado de la formacién matematica y el papel de las matematicas en la
consolidacién de los valores democraticos”... “Para ello, se hace necesario comenzar por
la identificacion del conocimiento matematico informal de los estudiantes en relacion a las
actividades practicas de su entorno y admitir que el aprendizaje de las matematicas no es
una cuestién relacionada Unicamente con aspectos cognitivos, sino que involucra
factores de orden afectivo y social, vinculados con contextos de aprendizaje particulares”
(Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 2006, pag. 47).






6.0Dbjetivos

6.1 Objetivo general

Disefiar una propuesta de aula en la cual se utilice el aprendizaje colaborativo para la

apropiacion del concepto de lineas notables en el triangulo y la transformacion del

ambiente escolar en los estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa

Monsefior Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin.

6.2 Objetivos especificos

Elaborar un diagnéstico de los estudiantes acerca de la conceptualizacion de las

lineas notables en el triAngulo y las problematicas sociales que los involucran.

Analizar la conceptualizacién que tienen los estudiantes en relacién al concepto
de lineas notables en el triangulo luego de aplicado el diagnéstico y determinar

cuales problemas sociales afectan el buen desarrollo del ambiente escolar.

Disefiar estrategias de intervencion que propicien el aprendizaje del concepto de
lineas notables en el tridngulo y sirvan como mediacion entre el mejoramiento de

una problemética escolar y los estudiantes.

Implementar el aprendizaje colaborativo mediante la ensefianza del concepto de
lineas notables en el tridngulo con la finalidad de mejorar la problematica social

gue afecta a los estudiantes.

Analizar las ventajas que tiene el aprendizaje colaborativo mediado por el modelo
pedagdgico social de Vygotsky en la comprension del concepto de lineas notables
en el tridngulo, y la forma como reestructura las probleméticas sociales al interior

de la escuela.






7.Metodologia

En este capitulo se presentara el método de investigacion, la importancia que tiene para
el desarrollo de la propuesta de aula, la poblacién que sera analizada y la intervencion
didactica producto de los andlisis respetivos de la teoria socio-cultural de Vygotsky y las
aportaciones del aprendizaje colaborativo/cooperativo en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

7.1 Poblacion

La Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann es una institucién de caréacter
publico, ofrece los niveles de Preescolar, Basica Primaria y Secundaria, Media Técnica
en gestion de sistemas de manejo ambiental y Técnico patronista escalador en
confeccion industrial; estd ubicada en la ciudad de Medellin, corregimiento de San
Antonio de Prado. La institucion cuenta dos secciones, las cuales son la seccion
Monsefior Victor Wiedemann (Sede Principal, Calle 10 C N° 6 B ESTE 32, Barrio Pradito)
y la seccién La Verde (Carrera 8 Este N° 15 — 5, Vereda la Verde).La comunidad
educativa, esta conformada por las familias de los barrios aledafios a ella, como Pradito y

Santa Rita, y las veredas de La Verde, El Vergel y El Limonar.
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Figura 7-1: Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann (Tomado de
http://3.bp.blogspot.com/_Q48rURiPhV4/S-rkKFOqzMI/AAAAAAAAAAK/CIhgr-0QJI8/s320/IMG_1008.JPG,

con acceso directo el dia 29 de octubre de 2014)

Tiene como vision conservar y mejorar su propuesta de formacién técnica, fomentar la
investigacion como componente metodoldgico transversal y ser un centro de extension
de la comunidad y para la comunidad educativa. Asi desde la investigacion y la
innovacion formara integralmente ciudadanos autbnomos, creativos, democraticos que
valoren el saber cientifico, social y cultural, competentes para desempefiarse

laboralmente y continuar en la cadena de formacion técnica, tecnologica y profesional.

De acuerdo a los procesos de investigacion tenidos presentes en la propuesta de aula,
se contd en primera instancia con la participacion de 45 estudiantes del grado 8°3 de
género mixto, a quienes se les aplicéd la prueba diagnéstica (prueba diagnéstica inicial
mediada por el reconocimiento conceptual de clasificacion de los triangulos, elaboracion
de mapas mentales y transposicion del concepto de lineas notables en los triangulos en
contexto). Entre los estudiantes seleccionados se encuentran nifios nifias en edades

entre los 13 y los 16 afios de edad.
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Para la conformacion de los equipos de trabajo se tuvieron en cuenta los siguientes
aspectos:
e El trabajo colaborativo visualizado al momento de la prueba. (algunos estudiantes
al presentar la prueba diagnéstica prefirieron trabajar de manera independiente).
e La apropiacion conceptual que algunos de los estudiantes tienen al momento de
dar solucién a la prueba diagnéstica.
e Los procesos comportamentales visualizados al inicio del afio escolar y los
aportes realizados por educadores retomados de los grados anteriores.

Figura 7-2: Estudiantes del Grado 8°3 de la Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann,
Corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin. 2015

N

7.2 “Investigacion-accion” como método de
investigacion

En cada uno de los procesos de investigacion, existen caracteristicas que los hacen

diferentes, razén por la cual se presentan diferentes métodos, que seleccionados de

manera adecuada posibilitan la comprension, la secuencia y los andlisis de resultados de

un proceso estructurado en relacion a un problema o un fenémeno.

Un método de investigacién es “un proceso regulado por una serie de pasos que el
investigador debe dar para realizar una investigacion en la cual se descubren
conocimientos” (Salkind J., 1999, pags. 3-5). Es asi como estos conocimientos son

alcanzados por diferentes procedimientos los cuales estdn enmarcados en diferentes
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métodos de investigacion, entre los cuales estan la investigacion no experimental, la
investigacion experimental, la investigacion cuasiexperimental, el método de casos y la

investigacion-accion.

La metodologia de investigacién-accién fue desarrollada por el psicélogo social Kurt
Lewin en los afos 40, en Estados Unidos, aunque anteriormente la idea ya habia sido
presentada por otros autores, para la actualidad tiene una mayor apropiacion debido a su

inmersion en el campo educativo.

De igual manera, Lewin presentdé la investigacién-accion “como la emprendida por
personas, grupos o comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de
todos” (Restrepo, 2002), determinandose asi una reflexién constante de la teoria sobre la

préactica.

La investigacion accion es una forma de inscribir los procesos de ensefianza-aprendizaje
en los procesos de investigacion actuales. Es un procesos de autocuestionamiento y
analisis continuo que posibilita reflexionar sobre la practica docente, “lo fundamental en la
investigacidn-accion es la exploracion reflexiva que el profesional hace de su préactica, no
tanto por su contribucion a la resolucién de problemas, como por su capacidad para que
cada profesional reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de
introducir mejoras progresivas” (Bausela, 2004). Es asi como la investigacion-accion
posibilita la reflexion sistematica de la actividad docente y permite mejorar los procesos

de ensefianza aprendizaje.

Segun Gollete y Lesgard-Hervet (1998) citados por Bausela (2004) en los procesos de
investigacion-accion se “identifican tres funciones y finalidades basicas: (i) investigacion,
(ii) accién y (iii) formulacion/ perfeccionamiento” (Bausela, 2004). Cada una de estas
funciones permite la secuencia organizada de los procesos investigativos que conllevan a
reflexiones periddicas inmersas en los contextos educativos. Por lo tanto “este tipo de
investigacion beneficia simultineamente el desarrollo de destrezas, la expansion de la

teoria y la resolucién de problemas” (Bausela, 2004).

En relaciéon a la propuesta de aula “Una contribucidon al ambiente escolar a través del

aprendizaje colaborativo para la ensefianza—aprendizaje del concepto de lineas notables
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en el triangulo en los estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa Monsefior
Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin”, la metodologia
de investigacién-accién hace sus aportes en relacion al constructo social que se desea
propiciar en cada individuo. Esta postura se puede visualizar en la siguiente ilustracion

retomada por Bausela en Colas (1994: 295).

Figura 7-3: Posibilidades formativas de la investigacién-accion participativa (Tomado de Colas Bravo, 1994:
295; en Bausela Herreras)

FORMACION PROFESIONAL PARTICIPACION SOCIAL
= Refuerza la concienciacion de los

= Genera actitudes de critica y renovacion . -
Y sujetos enel procesosocial.

rofesional. . o,

P - s = Insta a los sujetos a la participaciénen
= Favorece el cambioy la transformacion ol desarrollo social

de la accién. ’

= Supcne |a participaciony la
modificacién del entorno.

DIMENSION SOCIAL
OBIJETIVOS
FORMATIVOS DE LA
INVESTIGACION
PARTICIPATIVA
DIMENSION g PERSOMAL
ASPECTOS FORMATIVOS ASPECTOS COGNITIVOS

= Transformacion de actitudes y
comportamientos.

= Aprendizaje activo, construccion del
saber.

» Posibilita el desarrollo personal.

= Adquisicion de conocimientos.
= Adquisicion de destrezas intelectuales.

= Desarrollo de hahilidades de
ohservaciony analisis.

El método de investigacion utilizado es el método de investigacion-accion, en el cual se
presenta de forma estructurada y secuencializada el proceso investigativo en contexto,
implementado a partir del concepto de lineas notables en el tridngulo mediado por el

aprendizaje colaborativo en funcion de la estructura social.

El método de investigacion accién segun Molina G (2005) presenta cuatro fases, las
cuales son fase de diagnéstico o estudio del problema, la fase de elaboracion de la
propuesta de solucién o estrategias de solucion, la fase de aplicaciéon de la solucién o

resultados de la aplicaciéon y la fase de comunicacion de los resultados. Cada una de
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ellas nos permite mostrar de manera clara, critica y reflexiva las intervenciones

realizadas a nivel educativo.

En relacién a lo anterior Bausela (2004) propone una secuencia metodologica para el
proceso de investigacién-accién siendo esta el diagndstico, planificacion, accion,
observacion y reflexidn-evaluacion. De igual manera Bausela Herreras hace alusién a
cuatro fases presentadas por Kewis Mc Taggart (1998), las cuales son:
® Diagnéstico y reconocimiento de la situacién inicial.
(ii) Desarrollo de un plan de accién, criticamente informado,
para mejorar aquello que ya esta ocurriendo.
(iii) Actuacién para poner en practica y la observacién de sus
efectos en el contexto que tiene lugar.
(iv) La reflexién en torno a los efectos como base para una

nueva planificacién.(Bausela Herreras, 2004)

Es de tener presente que en la metodologia de investigacién-accién intervienen
diferentes instrumentos para recoger los datos, los cuales permiten recopilar la
informacion de manera clara y precisa, logrando asi conclusiones acertadas producto de
una adecuada intervencion. Segun Bausela (2004) en Rincén (1997), algunos
instrumentos son la observacion directa y recopilada al momento de realizar la
intervencion. En esta el investigador recopila la informacion producto de la observacion.

También se tiene presente la entrevista y el andlisis de la documentacion.

Es asi como la propuesta de aula “Una contribucién al ambiente escolar a través del
aprendizaje colaborativo para la enseflanza—aprendizaje del concepto de lineas notables
en el triangulo en los estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa Monsefior
Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin” en relacién al
modelo de investigacion-accion, tiene cinco fases en orden cronolégico, las cuales son:
fase 1, diagnostico; fase 2, planificacion de la accion; fase 3, accion; fase 4, observacion

y fase 5 reflexion.

En la fase 1, diagndstico, las pruebas estdn enfocadas tanto en relaciébn a los
conocimientos previos que los estudiantes tienen del concepto de triangulo, elementos

gue lo conforman y clasificacion, como también el planteamiento de entrevistas
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elaboradas de manera indirecta y en las cuales se visualice la problematica social que
interfiere la conducta social de los estudiantes. También en esta fase se tendra presente
el concepto de lineas notables en los triangulos, lo que los estudiantes pueden inferir del
concepto y su relacion con el contexto. En la fase 2, que corresponde a la planificaciéon
de la accién, las actividades estan orientadas en relacién del aprendizaje colaborativo.
Para la fase 3 de accion, se involucran cada una de las actividades en el aula de clase,
desde el concepto asignado. Dando continuidad a la metodologia de investigacién, se
plantea la fase 4, de observacion, en la cual mediante la observacion, entrevistas y
documentos se recopilara la informacién que suministre las informaciones respectivas en
relacion a las actividades planteadas desde el aprendizaje colaborativo, para luego
continuar con la fase 5 de reflexién, produciéndose en ésta fase, una reflexion de la
practica docente involucrada al mejoramiento de probleméticas sociales inmersas en el

ambito escolar.

Inmersa en la metodologia de investigacion-accion existen ocho criterios éticos que al

momento de ser llevada a cabo se deben tener en cuenta. Estos criterios son:

Figura 7-4: Principios éticos de la investigacion-accion. (Tomado de Kemmis y Mc Taggart, 1988; Winter,
1989; Altrichter y otros, 1993 en Bausela Herreras)

1. Todas las personas e instancias relevantes para el caso deben ser consultadas y deben
obtenerse los consentimientos precisos.

2. Deben obtener permisos para realizar observaciones (salvo cuando se trate la propia
clase) o examinar documentos que se elaboran con otros propdsitos diferentes al de la
investigacion y que no sean publicos.

3. Cuando la realizacion del proyecto requiera de la implicacién activa de otras partes, todos
los participantes deberan entonces tener oportunidad de influir en el desarrollo del mismo,
asi como debe respetarse el deseo de quienes no deseen hacerlo.

4. Eltrabajo debe permanecer visible y abierto a las sugerencias de otros.

Cualquier descripcion del trabajo o del punto de vista de otros debe ser negociado con
ellos antes de hacerse publico.

6. El alumnado tiene los mismos derechos que el profesorado, o cualquiera otros implicados,
respecto a los datos que proceden de ellos. En concreto, debe negociarse con los
alumnos y alumnas las interpretaciones de los datos que procedan de ellos y obtenerse su

autorizacion para hacer uso publico de los mismos.
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7. En los informes publicos de la investigacion, debe mantenerse el anonimato de las
personas que participan en ella, asi como de las instituciones implicadas, a no ser que
haya deseo en contrario de los interesados y autorizacion para ello. En todo caso, debe
mantenerse el anonimato del alumnado.

8. Todos los principios éticos que se establezcan deben ser conocidos previamente por los

afectados y acordados con ellos, asi como los términos de su uso.

Por lo tanto segun Kemmis y Mc Taggart (1998), Kemmis (1988) citados por Bausela
Herreras, la metodologia de investigacion-accion tiene como fin Gltimo mejorar la calidad

de vida, busca evaluar para cambiar la realidad desde la realidad misma.

7.3 Intervencioéon didactica

A continuacion se presenta la intervencion didactica establecida para los estudiantes del
grado 8° de la Institucion Educativa Monsefor Victor Wiedemann del corregimiento de
San Antonio de Prado-Medellin, de acuerdo a la metodologia de investigacion la cual es

investigacién-accion.

Esta metodologia de investigacion-accion cuenta con cinco momentos o fases las cuales
son:

Fase 1: Diagnadstico.

Fase 2: Planificacion de la accion.

Fase 3: Accion.

Fase 4: Observacion.

Fase 5: Reflexion

Fase 1

Diagnostico de los estudiantes

e Analisis de la actividad “prueba diagnéstica”

La actividad prueba diagnéstica pretende identificar las ideas o nociones que los

estudiantes tienen en relacién a la clasificacion de los triAngulos, el concepto de las
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lineas notables en el triangulo y la visualizacién de problematicas sociales que hacen

parte del contexto escolar en el cual se hace la intervencion.

De igual manera con esta actividad se pretende visualizar los conceptos adquiridos en
los grados anteriores establecidos por los documentos rectores como los Lineamientos
Curriculares de Matematicas y los Estdndares Basicos de Competencias en
Matematicas.

Es de tener presente que para este momento de diagndstico inicial, la intervencion del
docente es relativamente nula, en relacion a la explicacion que puede solicitar un
estudiante respecto a la actividad en desarrollo, debido a que, de acuerdo a los
resultados arrojados, se planean las actividades en pro de la comprension del concepto.

e Descripcién de la actividad “prueba diagnéstica”

En este momento de la actividad, se les solicita a los estudiantes la elaboracion de un
mapa mental, en el cual cada uno presente la clasificacién de los triAngulos de acuerdo a

los temas vistos en los grados anteriores.

Luego se les traslada a un ambiente escolar diferente, el cual es el techo de uno de los
salones de la Institucibn Educativa que tiene wunas caracteristicas definidas;
pidiéndoseles la elaboracién de manera grafica del techo e incorporando en sus dibujos

las clasificaciones de los triAngulos que realizaron en el mapa mental.

Prosiguiendo con la actividad, se les solicita huevamente el dibujo en una hoja del techo
del salén que ha sido retomado para realizar la prueba diagnéstica y propone que

identifiquen en él los conceptos de bisectriz, mediana, mediatriz y altura.

En el desarrollo de la prueba diagnéstica participan 45 estudiantes, de lo cual a cada nifio
se le hace entrega de tres hojas de tamafo carta cuadriculadas y se les suministran

materiales de trabajo como reglas, escuadras y transportadores. Los demas elementos



64 Una contribucion al ambiente escolar a través del aprendizaje colaborativo para la ensefianza—aprendizaje del
concepto de lineas notables en el tridngulo en los estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa Monsefior
Victor Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin

de trabajo como son los Utiles escolares, se consideran dentro de los materiales que
cada estudiante debe tener.

A continuacién se presentan algunos trabajos que los estudiantes realizaron al momento

de realizar la prueba diagndstica.

Mapa mental de la clasificacion de los tridngulos

Figura 7-5: Mapa mental. Actividad Diagnéstica Grado 8°3. Institucién Educativa Monsefior Victor
Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015
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Clasificacion de los tridngulos en contexto

Figura 7-6: Clasificacion de los triangulos en contexto. Actividad Diagnostica Grado 8°3. Institucion
Educativa Monsefior Victor Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015




Indagacion de las lineas notables en contexto

Figura 7-7: Indagacion de lineas notables en contexto. Actividad Diagnostica Grado 8°3. Institucion
Educativa Monsefior Victor Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015
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Figura 7-8: Indagacion de lineas notables en contexto. Actividad Diagndstica Grado 8°3. Institucion
Educativa Monsefior Victor Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015
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Materiales

Hojas de block tamafio carta cuadriculadas.
Materiales de trabajo: escuadras, reglas, transportadores, lapices, borradores,

sacapuntas, colores, lapiceros, y demas implementos escolares.

Estandares Relacionados (Ministerio de Educacién Nacional. 2003)

Represento objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.
Identifico y describo figuras y cuerpos generados por cortes rectos y transversales
de objetos tridimensionales.

Clasifico poligonos en relacién con sus propiedades.

Predigo y comparo los resultados de aplicar transformaciones rigidas
(traslaciones, rotaciones, reflexiones) y homotecias (ampliaciones y reducciones)
sobre fi guras bidimensionales en situaciones matematicas y en el arte.

Resuelvo y formulo problemas usando modelos geométricos.

Indicadores de Logro

Representa objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.
Identifica y describe figuras y cuerpos generados por cortes rectos y transversales
de objetos tridimensionales.

Clasifica poligonos en relacion con sus propiedades.

Resuelve y formula problemas usando modelos geométricos.

Contenido

Clasificacion de angulos
Clasificacion de los triangulos.

Construccion de tridngulos
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Proceso
® (Clasifica triangulos segun sus lados y segun sus angulos.
® |dentifica &ngulos en una figura geométrica.

® Aplica los conocimientos adquiridos en grados anteriores en determinados

contextos.

Resultados de la actividad “prueba diagnéstica”

Al momento de elaborar el mapa metal se les pregunta a los estudiantes si saben

elaborarlo, para lo cual se da una respuesta afirmativa y se inicia el proceso.

Al analizar cada una de las elaboraciones del mapa mental se puede evidenciar en su
gran mayoria, que los estudiantes tienen claro los conceptos de clasificacién de los
triangulos segun sus lados y segun sus angulos. De igual manera se puede evidenciar

que tienen presente el concepto de angulos y su clasificacion.

En muy pocos estudiantes se puede determinar que los conceptos de clasificacién de
triAngulos y clasificacion de angulos, estan en proceso de reconstruccion, debido a las

ubicaciones de estos en las graficas y las definiciones suministradas en el mapa mental.

En relacién a la conceptualizacion de lineas notables en los triangulos, se puede
evidenciar que los estudiantes no han tratado el tema, y que sus definiciones son

elaboradas a partir de sus vivencias o de su historia cultural.

A continuacién se presentan algunas respuestas en relacion al concepto de lineas

notables en el triangulo
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Respuesta de las preguntas presentadas en la prueba diagndéstica en

relacion alas lineas notables en el triangulo.

¢Parati qué crees que signifique “altura”?

Estudiante A: “para mi altura es algo que podemos medir desde el suelo hasta cierta
parte, en este caso hasta el techo o también puede ser desde el suelo hasta la biga
principal”.

Estudiante B: “es lo que hace una superficie tenga el alcance de altura, y eso ayude a
buscar su superficie en la altura y ubicar sus angulos del suelo o el techo”.

Estudiante C: “creo que altura es la medida (dibuja esta flecha ]) y se encuentra
buscando el largo de un objeto, etc.”

Estudiante D: “es la medida que se le da desde la base hasta el punto mas alto”.

Estudiante E: “es la distancia que esta al techo y al suelo”.

¢ Para ti qué crees que signifique “mediatrices”?

Estudiante A: “las lineas rectas”.

Estudiante B: “es la biga que sostiene todo”.

Estudiante C: “media algo medio. Es un triangulo medio y trices triangulos y angulos”.
Estudiante D: “lineas rectas”.

Estudiante E: “la mitad de una linea que va de diagonal”.

¢Para ti qué crees que signifique “bisectrices”?

Estudiante A:”para mi las bisectrices son las columnas que ayudan a sostener el techo y
son las que van horizontalmente”.

Estudiante B: “rectas, semirrectas, angulos y todo lo que tenga que ver con lo tratado y
segmentos”.

Estudiante C: “es donde se unen las lineas”.

Estudiante D: “es la parte que une el techo con la altura para dar forma”.

Estudiante E: “es donde se unen dos lineas para formar angulos”.
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¢ Para ti qué crees que signifique “medianas”?

Estudiante A: “para mi las medianas son las pequefias columnas que ayudan a sostener
el techo pero no son principales

Estudiante B: “es la medida para formar la capacidad del techo o la mitad desde la base
hasta el punto mas alto”.

Estudiante C: “puede ser una linea cortada en dos partes”

Estudiante D: “es el triangulo que se forma en la punta”.

Estudiante E: “es lo que puede ser medio del techo o de algun objeto”.

Es de tener presente que en esta fase de la actividad, algunos estudiantes optaron por
realizarlas solos, debido a que las relaciones con sus compafieros no son lo mas
agradables y sus ideas no permiten la aportacion de otras. Algunos de ellos lanzaron

expresiones como: “no me mires que yo estoy realizando sola la actividad”, “preguntale a

otro compafiero que me estas quitando tiempo”, “usted no sabe, eso lo ensefiaron el afo

pasado”.

Figura 7-9: Actividad Diagnostica Grado 8°3. Trabajo individual. Institucién Educativa Monsefior Victor
Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015
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Figura 7-10: Actividad Diagnostica Grado 8°3. Trabajo grupal. Institucién Educativa Monsefior Victor
Wiedemann. San Antonio de Prado-Medellin. 2015

Expresiones como las anteriores fueron las que quedaron en evidencia al momento de
permitir en ellos el trabajo grupal, dado que éste no se limité al trabajo individual sino al
trabajo cooperativo. Cada estudiante tiene su hoja de trabajo, pero puede compartir con
sus pares ideas que seran necesarias para llevar a cabo la actividad. De esta
intervencion siempre se tuvo cuidado que los estudiantes al compartir con sus
compafieros no realizaran la actividad de su par, sino que aportara explicaciones para

gue su compariero realizara la actividad lo mejor posible.

En relacion a las expresiones presentadas por algunos estudiantes, se puede evidenciar
gue algunos no aceptan al otro como su par, no tienen relaciones de cordialidad y no
admiten que son poseedores de un saber, el cual puede ser compartido de manera mas
eficaz en relacion hacia su comparfero de clase, aportandole a la modificacion de su

estructura mental, diferente de la forma como el docente aporta a ella.

Es por lo anterior, que se hace necesario la preparacion de guias de trabajo, enfocadas
hacia el aprendizaje colaborativo/cooperativo, buscando con ello un aporte a su
estructura tanto mental como social. Dichas guias, son planteadas y elaboradas a la luz
del concepto de lineas notables en el triangulo y mediadas por la secuencia metodolégica
gue plantea el aprendizaje cooperativo, en funcién de los roles que los estudiantes

pueden desempefiar al momento de trabajar en grupo.
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Tanto para la primera parte de la actividad diagnostica como para la Ultima, se
implementaron equipos de trabajo de dos estudiantes, pero teniendo presente que cada
uno de ellos realiza sus respectivas graficas en la hoja que le fue suministrada. En esta
parte del trabajo se puede evidenciar que en el trabajo colaborativo el desarrollo mental
aumenta, como lo dice Vygotsky, debido a la interaccion social que se establece entre
pares, debido a que “el aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica
y un proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que le
rodean” (Vygotsky, 1978).

Fase 2

Planificaciéon de la accién

¢ Analisis de la actividad “planificacion de la accion”

De acuerdo a los andlisis presentados en la prueba diagnéstica, se hace necesario
planear las actividades de intervencion con mucho detalle, para lo cual se tiene en cuenta
la distribucién del espacio en el medio en el que se suministra cada una de las
actividades. Es de aclarar que las gréficas se elaboran lo mas grande posibles para que

los estudiantes las puedan intervenir.

Las graficas se construyen en un software de geometria dinamica, el cual es Geogebra.
Dicha elaboracion puede variar de acuerdo a los medios electronicos que el docente
maneje como puede ser Cabri o RyC (Regla y compas), etc. Se utiliza Geogebra debido
a su gratuidad tanto para el docente quien lo puede instalar en su lugar de trabajo como

en Ssu casa.

De igual manera se le solicita a cada estudiante el porte de materiales de trabajo
(escuadra, regla, transportador, lapiz, borrador, sacapuntas, y demas implementos
escolares) para asi desarrollar la actividad lo mejor posible y no interrumpir los equipos

de trabajo contiguos.
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En relacion a las preguntas presentadas en cada una de las actividades, tienen una
estructura secuenciada y dirigida, debido a la experiencia escolar del docente. Es de
tener presente que al interior de la misma, se presentan preguntas abiertas, en las cuales

el estudiante da a conocer sus respuestas luego de intervenir con la actividad.

Para dar solucién a la actividad, se conforman equipos de dos estudiantes, como lo
sugiere el aprendizaje cooperativo, y en el cual se asignan roles de: un estudiante
escribe las respuestas en una hoja alterna, el otro estudiante realiza las mediciones
respectivas en las hojas donde se encuentra registrada la actividad. La realizacion de las
cuatro guias por parte de los estudiantes, en relacién a sus roles, puede variar, dado que
son ellos los que al interior del trabajo en equipo pueden madificar sus reglas, para lograr

asi los fines académicos.

De acuerdo a los analisis respectivos en relacion al concepto de altura. Se hace
necesario la preparacion de un material concreto, el cual servira de ayuda para
reestructurar los andlisis presentados luego de realizada la guia del concepto en
mencion. Este esta elaborado en carton paja y enumerado del 1 al 10 para asi poder
hablar de cada uno de ellos sin dar a conocer el nombre, permitiendo que los estudiantes

lo reconozcan.

Finalizando la actividad se debe realizar una retroalimentacion, para asi visualizar la
apropiacion conceptual existente en cada estudiante. Esta actividad se plantea teniendo
presente la elaboracién del techo que inicialmente se dibujé e identificar en el las lineas

notables que posee todo triangulo.

e Descripcion de la actividad “planificacion de la acciéon”

A continua se presentan las guias elaboradas en relacién al concepto de lineas notable
en el triangulo y el material concreto el cual consta de 10 triangulos con de diferentes

caracteristicas. Dicho material se encuentra en los anexos.

Al interior de la actividad se encuentran procesos los cuales el estudiante adquiere

mediante la aceptacion de roles asignados, los cuales seran presentados por el docente,
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guien de acuerdo a los proceso visualizados en clases anteriores y en la prueba

diagnéstica los asigna.

Entre los roles asignados se encuentran el de lider del grupo, quien se preocupa porque
el grupo funcione adecuadamente y la actividad se desarrolle a plenitud; comunicador,
quien se ocupa de la comunicacion entre los integrantes del equipo de trabajo y el
docente; relator, quien toma nota de los procesos para luego sintetizarlos y presentarlos;
utilero, quien esté pendiente de los materiales que se deben utilizar para desarrollar la
actividad y el encargado del tiempo, quien controla cada uno de los momentos y vigila
gue el trabajo sea realizado en el tiempo pactado. Es de tener presente que es el
docente, quien de acuerdo al desenvolvimiento del grupo frente a la actividad puede
modificar o asignar otros roles que pueden beneficiar al equipo en su pleno desarrollo del
trabajo grupal.

Continuando con la elaboracion de las guias, los nombres de cada una de las actividades
de intervencion son numeros asignados. No se les asigna el nombre respectivo del

concepto a tratar debido a que este puede interferir en el desarrollo de la misma.

Finalizando esta parte de la actividad, se solicita a los estudiantes la elaboraciéon del
techo que inicialmente se dibujo, y se pide que identifiquen en él las lineas notables del
triangulo. De igual manera al interior de esta actividad, el docente visualiza y analiza las
intervenciones de los estudiantes en funcion de sus roles, respecto al trabajo

colaborativo.

Materiales
¢ Hojas de block tamafio carta cuadriculadas.
e Materiales de trabajo: escuadras, reglas, transportadores, lapices, borradores,
sacapuntas, colores, lapiceros, y demas implementos escolares.

¢ Cuatro guias cada una enfocada al trabajo con una clase de linea notable.
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Estandares Relacionados (Ministerio de Educacién Nacional. 2003)

e Uso representaciones geométricas para resolver y formular problemas en las
matematicas y en otras disciplinas.

¢ Resuelvo y formulo problemas usando modelos geométricos.

Indicadores de Logro
e Representa objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.
¢ Clasifica poligonos en relacion con sus propiedades.

¢ Resuelve y formula problemas usando modelos geométricos.

Contenido
¢ Clasificacion de angulos.
¢ Clasificacion de los tridngulos.
e Construccion de tridngulos.

e Lineas notables en el tridngulo.

Proceso

Clasifica triangulos segun sus lados y segun sus angulos.

¢ Identifica angulos en una figura geométrica.

e Aplica los conocimientos adquiridos en grados anteriores en determinados
contextos.

¢ Representa objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.

¢ Resuelve y formula problemas usando modelos geométricos.
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Actividad de intervencion n°1: bisectriz

HATITUCHON EDUCATIVA MONIEROR VITOR WIEDEMANN ‘
BAN ANTOHID D DMEDELLIN
RCTRDAD DEINTERVENCION N1

GRADO: &
INTEGRANTES:
1,

2

Rawkdos an aquips de dos ectudiamas, andiza 13 siquiams achvidad que cansta g2 dos pariss,
Parte & yParte B, lu=ga da respussts alas sigulsniss praguntss =n l3s hoias ansnas.

Parta &
A conlinuacian 52 presants una sarla de irlangulos bos cudkes cananan una samdmacts de cokor raja.

A
E
s
c o
L
0
]
b
F
B

M ATITUCHN EDUCATIVA MONIEROR VITOR WIEDEMANN ‘_
$AN ANTOMIO DE PRADOD-MIEDELLN

Praguntas:

1. 4Culias 50135 C123595 02 MIANGUIOS U3 PUAdas VESUIRZar?

2 ;Dadinda paria o iniclala samimacta da color roja?

Utiizanda & ransportadar 0 graduadar deienming 13 madida dsf anguia ded Fianguia d2 dand2
partz a Inkia 13 semirmacta, ; Cull 25 lamedida o angula qu2 cantiang 313 samirracta?

4 QU orass qua 12 a5t Nacianda 13 Samimact 3 Fianguia?

e

N STITIACHON EDUCATIVA MONIEROR VITOR WIEDEMANN "
$AN ANTONID DE PRADO-MEDELLIN
. Uilizanda & fransporiadar o graduadar delarming 1 meadida de bos Anguilas que hacan paris
g2 13 samirracia de calor roja das02 & lugar danda pana, con ks 13308 que farman & varkice
gl WIANgU qu= 13 camBana. ;Cudl ac 13 madida d2 ks ANgUIs qUa S2 ancuantran 3 ambos
13305 g 13 samimacta?
6. ;ousss sonlas madidas g2 105 13005 de C3da wanguia?
7. ;L3 samimaca da coior rojo prasamiada &N Cada YIANGUD deeTming o infuye & 13 madda da
aiguna o ks [3d0% oa TiANgUa qus 13 canBianaT
3. ;Qus conchusionss pusdss dar 3Conooar Waga o2 raaizada 13 achvidad?
9. Prasania una ka3 o canciusian ganaral.
14. ; Gué nomibra b2 darlas 3 la samimacta de cobor raja?

h

Parts B
Acaniinuacian s2presants una sarke de irianguios los cudles conianan una samiirecia de ool rajd.

A
E
3
[
S ]
]
.
.
B
F
B

M STITUCHON EDUCATIVA MON
BN ANTONID DE
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METITUCION EDUCATIVA MO
34N ANTONIO DE

ROR VITOR WiIE
DDME DELLIN

Praguntas:

1. iCudles san I35 dasaes de Fanguios que puades visualizar?

2 ;Dadanda panta o iricla 13 samimacta d2 color roja?

3. Uizanda o Franspariadar 0 graduador defenming la medida def Anguia del irlangula de dande
parta 0 Inicta L3 samimecta. ; Cusl &5 13 madida da &nguio quacombiang 3 13 samimactaT

4 i Guégrass que ke astd hackanda 13 samdrmacts al rlanguia?

5 Umizands & ¥ansporiador 0 gradusdor dsierming 13 medida o2 ks anguios qua Macan parks
de 13 samimacts de cakor roja desde & lugar dande parie, con bas kados que farman o varlice
g vianguwa que i3 comianz. ; Cudl &5 13 madda 02 ko8 ANgUns qUR 52 SNCLETIEN 3 3TDDS
3305 02 13 samimacta?

6. jouslas s0n 135 madkias da os 13008 98 C3d3 wanguio?

7. ;L3 samimacta d= CoRY 10 presamada an c3da Tisnguia dirming 4 inuys 2N 13 madida g2
Fguna dz 105 13005 9 TIANgUI QU2 |3 conbiana?

2. ;Oud conciusionss puades dar 3 CONOCAT Waga 02 radlizada 13 achvidad?

9. Prasama una ki3 a canciusian ganaral.

10. Raaliza una comparackin anira 13 conchusion atlaniia an & pumo 9 d2 3 Park Ay & pumia 9
delafane 8.

11. ;L35 samirractas d= colr rojo prasantadas n los dos mamanos (Pariz Ay Pania B) anan i3
misma funckn? Expllca u raspussta.

Actividad de intervencién n°2: alturas

HATITUCION EDUCATIVA MON 3ERDR VITOR WIEDEMANH L HATITUCION EDUCATIVA MON SERDR VITOR WIEDEMANN L
SAM ANTOMIO DE PRADOMEDELLIN SAM ANTOMIO DE PRADDMEDELLIN
RCTMDAD DE INTERWVENCION N=2
GRADO: 8
INTEGRANTES:
1. ) -
2

Rewwdos &N equipos d2 d0f SSlUCAMES, ANANZa |3 Siguiams SCEIVAED qUB CONEIE de 005 pans,
[Parte A y Parte B, lagoda respussts 3 las siquismss pragumias 20 135 hofas ansess.

Para &
ACOTINUSCKYT 52 prasanila UNa S37kS 02 WIANG WS K0S CUSISS COMBSNSN un S3QMam 92 Cor ra.

A
€
. .
' ®
. ;
[
@
L .
'
. .
. C
L
]
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HETITUCION EDUCATIVA MONIE ‘.:HeT:Rh.:\ Maky
SAN ANTOMID DE PRAD

CATIVA MDH 2E! QD%&T:R.-’ EDEMANY ‘.
ITONID DIE PRAD N

Praguntas:

;/Cuas son L3s clasas 42 FANgUos qua puadas visualizar?

/D dinde parie o lnicla ol sagmeanioda racta da colar roja?

ABaNdE 8203 & S]METD 92 racia da coar roja?

£'Cwe cress quale esid hadkando & sagmeania de racta al rianguia?

Utiizanda & Fansportaddr 0 gradusdor detenmina 13 medids de kos aNguios que Nace pans

del segmeania de racla de calar rafa, con & lado que forma & rlanguia. ; Cudl a6 lamedida de

15 ANJUios qUS 52 aNCUTIaN 3 ambas L3d0s oa saqmama 93 racta d2 cakar roja can & lada

el rianguia?

LU 50N 135 madidas 92 koS 13305 e £33 rianguia?

. jConshdra usiad qua o SAQMATK 02 racla 02 Coior Tojo prasamada an Cada TiAnguka,
d=tarmina o Infuya 2 12 madda d2 2guna 02 hos kados o ianguia qua k3 cantana?

3 ;Por qua oreas qua as unicar una o dos (Fimas Ianguias
delaPane A7

9. ;Cuslaasty sucadandd a sagmana e coior rafd an 2510s 00S EBMAS rianguias?

10 ;Qus madids Banan o5 ANJu0s qUB SSiEN COMIYMAdDE por 13 samimects pumiasda y &
sagmama daracta de color rgaT

11 Visusizanda bos dos (fmos tidnguios d2 13 Pariz A, jqué canchuskangs pusdes determing
Iaga de habaros axgiarada?

12 5 Cwd concluslonas puades dar 3 canocar lwago de raalizada L3 acihidad?

13.Presamta un3 k23 o conclusian genardl, femiando presame I35 concluskones o2 koS 005
OBmos Wanguias d2lafare A

14, ; QU2 namira 12 darlas 3 SA0Mamd d2 1203 d2 ol kT

B g b

L

Parta B

A coninuackin s2 presanta una sarle de ilanguios kos cudles canmflanan un segmenia de recla de
colr K.

M ATITUCION EDUCATIVA I
BAM ANTORID DE P

WIEDEMANN
u

F,

HATITIACION EDUCATIVA MONMIERDR VI WIEDERLANN ‘_
LTt E ]

BAM ANTOMIO DE F

. GTUEs 5an k35 ok @2 riangus wisugizar?

1

2 ;Dadings pans oinica & 5agmana o2 racia o2 oo oks?

3. jAdond2 Baga & S2gmama 42 raca da colr roja?

4w crass quala 25t N30END0 @ SaMama da racta & FanguaT

5. Utiizandd & Yansporiadar O Qracusdyr daming 13 madkda o2 os anguits qus hacan pana
g sagmanta g2 racts de cHar rgja, Con & 1300 QU2 Frma & Fianguwa. ,Cudl 25 lamadida de
& aNgUios QU2 £2 aNcusntran a3 ambos 13des 9 sagmama da racts de cokr rafa can it
e wanguia?

6. joudles san las medidas de bos lados de cada rlanguia?

7. gConcidara wslad que & sagmama da recla de ook R0 precantado an cada wiangued,
defarmiing o infuy= an lameadida de alguna de kos l3das dal rlanguia que [a canfiana?

2. ;Quconclusionas puadas dar 3 ConOca Waga d2 radizada la actvidad?

9. Prasenta una kiea aconcluskn ganaral.

10. Ragiza UN3 COMPracion antra 13 CoNcILEkon abtanida an & puma 13 42 13 Pariz Ay & puma
Sdela Parie B.

11. ;Los sagmanos d2 racta da color Fojo prasantados N hos dos mamanios {Paniz Ay Paris )
B2nan la misma funckdn? Expllca i respuesia.
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Figura 7-11: Tridngulos de diferentes caracteristicas. Material Concreto.

Actividad de intervencidén n°3: mediatriz

HETITUCHON EDUCATIVA MONIERDR VITOR WIEDEMANN ‘ __,k. N STITUCHIN EDUCATIVA MONIEROR VITOR WIEDEMANN ‘ _J‘.
AN ANTONID DE FRADOMEDELLIM JAN ANTONIO DE PRADD-MEDELLIN
DEINTERVENCION N3

GRADO: 3 :

INTEGRANTES:

1 ' n

2 .

Rewkdos a0 2quipos d2 dos actudlamas, andiza 13 siquianta achvidad que cansta de dos paris, - - . "
[Parte & y Parte B, legoda respussis 3 las siguismias pregunias =n 135 haiss ansas.

Para &

]

ACOMINUaCKN 52 prasaTia un3 sana de TiAnguios koS cualss comBanan una racia da oolor ngia.

Praguntas:

4 Cudias san L35 clasas de FIANGUIGS que pusdas wisusizar?

iPuades Mendificar 13 forma oo Plane Carmesiane 3 momeania de unir una de kas lados daf

wrianguia con laracta de ook rofa? Expiica W raspuasta.

3 ;0ué crass que e S5t Na0ENdD 13 racta g8 color rojo @ Tiangua?

4 ;Out orass que B2 25t Madiando 13 racts o2 cokdr rofo 3 k500 O WANQUKD donds farma &
[piana canasiana? Dlanmina 135 madidas.

[l
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HATITUCION E 3__.-\.T\'AUD'\!_'§:RJTDRJJ_ EMANN "

34N ANTONID DE FRAD

kA umatmugrmmunmmmagm&qmnmm
d2 13 racia g2 color roja, con & 1300 o= Flanguka qua I3 canbana. ; Cudl o 13 madkda 43 has
anguiios que saancuaniran 3 amibos Lados da I3 racta?

6. ;Culles son ks madidas de kos lados de cada Flanguio?

7. L3 racta de color rojo prEcamada an cada TiANQUK dMaTING o Infuys &0 13 madida g2
una da ks [3dos 4 TLANG LK QU2 13 canBanaT Expilca U Cancuskon.

3. ;Qus conclusionss puadss dar 3 CONOCE g0 g2 raaizads 13 actvidadT

9. Prasania una kiea aconcluskdn ganaral.

10. £ QU2 namira k2 dariss alarsca d2 cok rga?

Parts B

PPreguntas:

£/CUas 500 136 £13525 02 WIANGUI0S qUR PURdes VisuIizar?

2 jPuades idamificar 13 foma 4= Flane Carmesianc 3 mamama da wir und de oS 1ados ol

Trianguea con 13 ract da Cak rojaT SxpEca M raspust.

L ¢EUR crams quala 2t MACkandd 13 racta 42 colr rol & TANgUT
| §Ous crass qua ke aStd Macandd 13 racta da oo roja d L300 o2 Wianguwa dande farma &

Pland canasiang? Dianming L3s madkdas.

METITUCKIN EDUCATIVA MON
BAN ANTOMIO DE

-Q:Ru'r:ﬁ

o

anquids qua 52 ancuaniran 3amibios 15305 92 larects?
6. ;Cudlas son las meadidas da los lados de cada irlangula?

aiquna da 10s Lados dal risnguio qua I coniana? Expiicatu
8
9. Pracama una ka3 9 concuskin ganaral.
1
dal3fanz 5.

misma Runckan? Expilca U 12spussta.

E FRADOM
.umatammugmmunmoemagumquenmm
da 13 racta d= ook¥ 1o, oo & 1300 43 ianguea que I3 conbiana. £ Cual 85 13 madda de ks
7. ¢la racla de oolor rojo presantada en cada ¥languio delanmina o infuye an la madida de
canchusian.
. QU3 concluskonas puades dar 3CaN0ca MAga 02 Faaizada 13 achvidad?
0. Riaaliza Una COmEarackin anra 13 cOnNCiuskan obankda 2n o puma 002 3 Pariz Ay & puma 9

1. 138 ractas da cokor rojo prasamiadas an ks dos mamanios (Pan2 A y Fane 5] tanan I3

JJ-:I MLOMN ‘
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Actividad de intervencién n°4: mediana

N 3TITUCHON EDUCATIVA MON 3EROR VITOR WIEDEMANN . H 3 TITUACHON EDUCATIVA MON A
BAM ANTONID DE PRADDMEDELLIN AN ANTOMIO DE FRAI
RCTMDAD DE INTERVENCION N4

GRADO: 8 .

INTEGRANTES:

1.

2

Reunidos en equipas de dos asiudlanies, analiza 13 sigulaniz acihvidad que consta de dos paries, »
Parte & yParta B, lu=go d3 respuasta 3 l3s slguiamas pragumas an las hojas anawas.

Parta &

A CoNBNUaCKon S8 presants una sana de Yianguios k0§ Cudles condianan un Sagmano 02 racta da m
o T,

»

Praguntas:
1. i Cudles san las ok de langukas wisualizar?
£oudss san ks madkas d2 ks 13305 de C3da rianguia?
Pusdes dstenminar s Semos de cada und de 105 SaMaTos da racta da CoMY roja que ss
ancusnran an cada una o2 koS AN Wios? ; Cudias san?
(s crass quale S5t MaCaNdD @ SAQMET) da FaCla de Cokr 190 & HanguiaT
SOuS crass qua l2 st hadiando & SaQMaEmD 92 racta 02 COF rai0 @ lada o Tianguia
danda ko 1oca? Daanming I3 madkdas.
6. ;8 sagmenia de colkar rajo pr an cada flanguia @ nfuye an la madida de
Fgunada ks 13005 o= FLANGUI qua 13 cantanaT Expiicatu canciusian.
s conclusionss pusdas dar 3 CONOCE IR 02 raaizada 13 actvidad?
Prasana una ki2a o conduskin ganaral.
. nomora e darlss 3 sagmant de rects de o rgaT

pp

[

w0 g

Parte B

A COTIMUSCHN 52 presamta unad e d2 Tanguins K Cudiss COMianan un sagmamd 92 racia g
o .

HITITUCION E: D..:AT%AH'D\ ERCR VITOR WIEDEMANN HITITUCION E: D.:AT%AUDNZ:QD%%TD%J& EDEMANN ‘
BAM ANTOMIO DE FRADDMEDELLIN BAM ANTOMIO DE FRADOMEDELLIN

3 ;jPuadas detarminar fos axiramos da C3d3 Und 2 bos Saymantas da racta da colr Ffaquasa
@ncusniran &n cads Und 02005 LANGWosT ;Cusiss sonT

| Ous orass qua i2 asta Rackanda S saqMama de racta de odkar 1ok 3 anguia?

. (QUS orass qua l2 25t hadiando & sagmanta de rects d2 color rojo 3 1Sg0 o wanguin
danda kg10c3? Dalanming 135 madkias.

6 ;5 sagmama d2 color rojo prasamada an cada TiAnguio dearming o Imbuys 2n [ madka d2
gunade ks 13d0s o Fiang Ui qua 13 comBiana? Expica tu cancluskan.

. i Gui concluskanas puades dar 3canocar luagade raalizada 13 acividad?

. Pracanta una ka3 9 conciusian ganaral.

. Ragliza Un3 COMEaracion antra 13 canciuskan otiankda 2n & puma & d2 13 Pare Ay & pumia 8
delaParke B

10. ;Los sagmamos da racta de ook rofd rasantades an ks dos mamamos (Pariz Ay Pane )
fiznan la misma funchin? Expilica u respussia.

"

[Praguntas:
1. ;Cudes 50135 03595 02 WANGWOS qUApUatas VISUSNZET
2. ;Cuakas son las madidas g IS 13005 92 C3da Tanguio?

s

SR

I
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Actividad de intervencion “retroalimentacion”

Elaborar nuevamente el techo del salon (se lleva a los estudiantes al salon respectivo) y
sefalar en el las lineas notables tratadas en cada una de las guias.

Figura 7-12: Techo del salén de 9°1. Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann. San Antonio de
Prado-Medellin. 2015

¢ Resultados de la actividad “planificacién de la accion”

La planificacion de las actividades permite visualizar los aspectos que seran relevantes al

momento de conceptualizar una tematica.

La planificacion de la actividad surge de la necesidad de estructurar una tematica y asi
lograr con ella la apropiacion del concepto. En esta, se trata de visualizar las posibles

secuencias que el estudiante puede dar al momento de dar solucién a una guia.

Antes de presentarse las actividades a los estudiantes, estas fueron puestas a
consideracion por otro grupo de docentes, quienes plantearon algunas correcciones

antes de ser entregadas a los estudiantes.
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Entre las sugerencias que se platean, se solicita elaborar preguntas abiertas para
evidenciar asi los aspectos o ideas que se tienen frente al concepto. Otra de las
sugerencias es disminuir la utilizacion del léxico tan elevado, debido a que los
estudiantes al momento de realizar la actividad pueden encontrar una dificultad, no en la

accion que deben realizar sino en las palabras que son utilizadas para explicarla.

También se tiene presente en la elaboracién de las gréaficas, que tengan medidas
establecidas pero que no estén escritas en ellas, para que estas puedan ser medibles.
En relacion a esto, se utiliza el software Geogebra, el cual permite la realizacién de

gréaficas con medidas establecidas y ocultar luego dichos procedimientos.

Antes de entregar las actividades a los estudiantes, se piensa si es mejor realizarlas en
equipos conformados por dos, tres o cuatro estudiantes, llegando a la conclusion que, la
mejor manera de realizarlas es conformando equipos de dos estudiantes, debido a la
interaccion que se debe tener con el material suministrado y los roles que se deben
establecer como lo indica el aprendizaje cooperativo, para asi evidenciar la puesta en
escena de la teoria histdrico-cultural de Vygotsky.

Con la actividad final, la cual consiste en graficar nuevamente el techo del sal6n
respectivo y Vvisualizar en el las lineas notables, se pretende realizar una

retroalimentacion de lo tratado en la intervencion didactica.

Fase 3

Acciodn

e Analisis de la actividad “accion”

En esta actividad se ponen en escena cada una de las actividades propuestas, teniendo
presente que el docente puede intervenir no de manera directa, pero si realizando
preguntas que cuestionen al estudiante (mayéutica) y que él a medida que responde, se
cuestiona nuevamente, para que luego sea el mismo quien dé solucion a su pregunta

inicial.
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De igual manera en esta actividad, se plantea la aplicacion del concepto de lineas
notables en el triangulo, mediante una elaboracion del techo elaborado anteriormente y

visualizando en él cada una de las lineas notables.

Es de tener presente que al finalizar cada una de las guias el docente realiza una
intervencion, la cual consiste en preguntar de manera grupal cuales fueron los andlisis
respectivos a las preguntas presentadas y determina ideas generales las cuales son
producto de un andlisis general.

Dando continuidad a lo anterior, el docente presenta el nombre respectivo a cada una de

las lineas notables y realiza una retroalimentacién de lo realizado en la guia.

e Descripcion de la actividad “accién”

Las actividades se desarrollan de la siguiente manera:

e Se les indica la conformacién de los equipos de trabajo, los cuales estan
establecidos de dos estudiantes.

e Se presenta de forma general cada una de las guias de trabajo, explicando la
secuencia que se debe llevar y el lugar donde pueden dar solucién a las
preguntas.

e Se les indica cuales son los roles que cada estudiante debe tener.

o Se les explica la importancia del trabajo en equipo y la labor que como grupo de
trabajo deben cumplir.

o Se les facilita material de trabajo para quienes no portan consigo dichos
implementos.

e Al finalizar las cuatro guias, se presenta la ultima actividad la cual serd una
actividad de retroalimentacion, donde se aplican las cuatro ideas centrales en

relacién al concepto de lineas notables en el triangulo.
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A continuacion se presentan algunas guias elaboradas por los estudiantes y algunas

actividades de retroalimentacion.

Guia elaborada por estudiantes n°1: bisectriz

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°1

GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.

2, £ e

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que consta de dos partes,
Parte Ay Parte B, luego da respuesta a las siguientes preguntas en las hojas anexas

Parte A

A continuacién se presenta una serie de tridnguios los cuales contienen una semirrecta de color rojo.

PREO

N

INSTITUCION EDUCATIVA MONSEROR VITOR WIEDEMANN
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

Preguntas:

¢Cuales son las clases de tridngulos que puedes visualizar?

¢De dénde parte o inicia a semirrecta de color r0jo?

Utilizando el transportador o graduador determina la medida del dngulo del tridngulo de donde
parte o inicia la semirecta. ;Cual es la medida del angulo que contiene a la semirrecta?

2Queé crees que le esta haciendo la semirecta al tringuio?

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN o
Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que hacen parte
de la semirrecta de color rojo desde el lugar donde parte, con los lados que forman el vértice
del triangulo que la contiene. ¢ Cuél es la medida de los dngulos que se encuentran a ambos
lados de la semirrecta?

o

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

~No

8.
9.

(cudles son las medidas de los lados de cada tridngulo?

¢La semirrecta de color rojo presentada en cada tringulo determina o influye en la medida de
alguno de los lados del tridngulo que la contiene?

£ Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

Presenta una idea o conclusion general

10.,Qué nombre le darias a la semirrecta de color rojo?

Parte B

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen una semirrecta de color rojo.
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Hoja de respuestas de los dos estudiantes
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ACTIVIDAD DE INTERVENCION N2
GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.
2,

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que consta de dos partes.
Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes preguntas en las hojas anexas
Parte A

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen un segmento de color rojo.

A

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN
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INSTITUCION EDUCATIVA MONSEROR VITOR WIEDEMANN
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN “

' " Ied,

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR VITOR WIEDEMANN
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

Preguntas:

¢Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢ De dénde parte o inicia el segmento de recta de color rojo?

¢A dénde llega el segmento de recta de color rojo?

L Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta al tridngulo?

Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que hacen parte

del segmento de recta de color rojo, con el lado que forma el tridngulo. ¢ Cudl es la medida de

los 4ngulos que se encuentran a ambos lados del segmento de recta de color rojo con el lado

del tridngulo?

¢cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

¢Considera usted que el segmento de recta de color rojo presentado en cada triangulo,

determina o influye en la medida de alguno de los lados del tridngulo que la contiene?

. ¢Por qué crees que es necesario ubicar una semirrecta punteada en los dos Gitimos triangulos

de la Parte A?

9. (Qué le esta sucediendo al segmento de color rojo en estos dos Gltimos triangulos?

10.,Qué medida tienen los angulos que estan conformados por la semirrecta punteada y el
segmento de recta de color rojo?

11.Visualizando los dos ultimos tridngulos de la Parte A, ;qué conclusiones puedes determinar
luego de haberlos explorado?

12. . Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

13.Presenta una idea o conclusién general, teniendo presente las conclusiones de los dos
Gltimos triangulos de la Parte A

14. ,Qué nombre le darias al segmento de recta de color rojo?

ABE LN

~o

)

Parte B
A continuacién se presenta una serie de los cuales i un de recta de
color rojo.

3 4

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

Preguntas:

¢Cules son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢De dénde parte o inicia el segmento de recta de color rojo?

(A donde llega el segmento de recta de color rojo?

¢Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta al tridngulo?

. Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que hacen parte
del segmento de recta de color rojo, con el lado que forma el tridngulo. ;Cual es la medida de
los angulos que se encuentran a ambos lados del segmento de recta de color rojo con el lado
del tridngulo?
¢cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

. ¢Considera usted que el segmento de recta de color rojo presentado en cada triangulo,
determina o influye en la medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene?

8. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

9. Presenta una idea o conclusion general.

10.Realiza una comparacién entre la conclusién obtenida en el punto 13 de la Parte A y el punto

9dela Parte B

11. ¢ Los segmentos de recta de color rojo presentados en los dos momentos (Parte A y Parte B)

tienen la misma funcion? Explica tu respuesta.

aswN =

~No
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Hoja de respuestas de los dos estudiantes
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SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°3

GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.

2,

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que consta de dos partes,
Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes preguntas en las hojas anexas.

Parte A

A continuacion se presenta una serie de tridngulos los cuales contienen una recta de color rojo.

[N

s w

Preguntas:

¢Cudles son las clases de tridngulos que puedes visualizar?

¢Puedes identificar la forma del Plano Cartesiano al momento de unir uno de los lados del
triangulo con la recta de color rojo? Explica tu respuesta

¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al triangulo?

¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al lado del triangulo donde forma el
plano cartesiano? Determina las medidas.
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SAN ANTONIO DE PRADO:I;’I;:L"UN Vi
Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que hacen parte
de la recta de color rojo, con el lado del tridngulo que la contiene. ;Cual es la medida de los
angulos que se encuentran a ambos lados de la recta?
¢Cuales son las medidas de los lados de cada tridngulo?
¢La recta de color rojo presentada en cada tridngulo determina o influye en la medida de
alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu conclusion.
8. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
Presenta una idea o conclusion general.
10. ¢ Qué nombre le darias a la recta de color rojo?

VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

o

~o

©

Parte B

A continuacién se presenta una serie de tridngulos los cuales contienen una recta de color rojo.

Preguntas:

. ¢Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢Puedes identificar la forma del Plano Cartesiano al momento de unir uno de los lados del
tridngulo con la recta de color rojo? Explica tu respuesta.

¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al tridngulo?

¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al lado del tridngulo donde forma el
plano cartesiano? Determina las medidas.

N

%)

VITOR Iln‘s

SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN G

Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que hacen parte

de la recta de color rojo, con el lado del tridngulo que la contiene. ;Cuél es la medida de los

4ngulos que se encuentran a ambos lados de la recta?

¢Cudles son las medidas de los lados de cada tridngulo?

7. ¢la recta de color rojo presentada en cada tridngulo determina o influye en la medida de
alguno de los lados del tridngulo que la contiene? Explica tu conclusion.

8. ;Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

9. Presenta una idea o conclusion general

10.Realiza una comparacion entre la conclusién obtenida en el punto 9 de la Parte A y el punto 9
de la Parte B.

11.¢Las rectas de color rojo presentadas en los dos momentos (Parte A y Parte B) tienen la
misma funcion? Explica tu respuesta

o

3
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Hoja de respuestas de los dos estudiantes
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Guia elaborada por estudiantes n°4: mediana

NOR VITOR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN

ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°4

GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.

2,

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que consta de dos partes,
Parte Ay Parte B, luego da respuesta a las siguientes preguntas en las hojas anexas

Parte A

A continuacién se presenta una serie de triangulos los cuales contienen un segmento de recta de
color rojo.

Preguntas:

¢Cuéles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

. ¢Cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

. ¢Puedes determinar los extremos de cada uno de los segmentos de recta de color rojo que se
encuentran en cada uno de los triangulos? ;Cuéles son?
¢Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al tridngulo?
¢Qué crees que le estd haciendo el segmento de recta de color rojo al lado del triangulo
donde lo toca? Determina las medidas.

6. (EI de color rojo en cada tridngulo d o influye en la medida de
alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu conclusién.

. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

. Presenta una idea o conclusién general.

. ¢Qué nombre le darias al segmento de recta de color rojo?

wN

o »

~

©®

Parte B

A continuacién se presenta una serie de triangulos los cuales contienen un segmento de recta de
color rojo
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VITOR

SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN
¢Puedes determinar los extremos de cada uno de los segmentos de recta de color re
encuentran en cada uno de los tridngulos? ¢ Cudles son?
¢Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al triangulo?
¢Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al lado del tridngulo
donde lo toca? Determina las medidas.
¢El segmento de color rojo presentado en cada tridngulo determina o influye en la medida de
alguno de los lados del tridngulo que la contiene? Explica tu conclusién
¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
Presenta una idea o conclusién general.
Realiza una comparacién entre la conclusion obtenida en el punto 8 de la Parte A y el punto 8
de la Parte B
10. ¢ Los segmentos de recta de color rojo presentados en los dos momentos (Parte A y Parte B)

tienen la misma funcién? Explica tu respuesta.

©

LN

-

©®

Preguntas:

1. ¢Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?
2. ¢Cuéles son las medidas de los lados de cada tridngulo?

Hoja de respuestas de los dos estudiantes
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e Resultados de la actividad “accion”

Los estudiantes realizaron adecuadamente cada una de las guias de trabajo, teniendo
presente que en algunos momentos se hace necesaria la intervencion del docente para

aclarar algunas dudas frente al desarrollo de la actividad.

Los estudiantes trabajan en los equipos de trabajo de acuerdo a su organizacién y de
manera adecuada en relacion a los roles que les fueron asignados. La aceptacion de la
autoridad queda plasmada al momento de reconocer al docente como un individuo capaz

de compartir conocimientos de manera adecuada y mable.

En relacion a los comportamientos de aceptacién del otro como mi par, se puede
evidenciar al momento de toma de la palabra, para el planteamiento de una posible
solucion a las preguntas establecidas. Es en este lapso de tiempo donde el estudiante

escucha a su compafiero de trabajo y mediante una concertacion se llega a feliz término.

De igual manera, al analizar cada una de las guias elaboradas se puede concluir que los
estudiantes tienen presente conceptos tratados en grados de escolaridad anteriores.

Para algunos estudiantes, las palabras utilizadas carecen de sentido, lo cual es necesario
realizar intervencion directa y redireccionar la pregunta hacia la utilizacion de otras

palabras, sin presentar la solucién a la pregunta.

En algunos casos los estudiantes por medio de la utilizacion de los angulos y de su

clasificacion, determinaron ideas que de algin modo la guia asi lo solicitaba.

Como las guias fueron elaboradas para ser utilizadas de manera directa, se evidencia en

los escritos que utilizaron y las medidas que tomaron.

Respecto al material concreto utilizado, posibilité en los estudiantes la construccion del
concepto de altura, debido a que se retoman ideas de su contexto para luego tratarlas al
interior de un conocimiento respectivo. Esta es una estructura que hace parte de la zona

de desarrollo proximo establecida por Vygotsky, debido a que es el docente quien
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interviene en la zona real del estudiante y lo involucra en la reestructuracion de un nuevo
conocimiento, para asi llevarlo a la zona de desarrollo potencial o comprension del

concepto.

En relacién a la “retroalimentacién”, queda evidenciado, que los estudiantes pueden
asociar las partes del techo con las ideas emergentes del concepto de lineas notables en
el triangulo, luego de realizarse la intervencion por parte del docente quien recopila la
informacion suministrada por los estudiantes y concluye con el nombre asignado a cada

linea notable.

Figura 7-13: Estudiantes realizando guias de trabajo. Institucion Educativa Monsefior Victor Wiedemann.
San Antonio de Prado-Medellin. 2015.

Fase 4

Observacion

e Analisis de la actividad “observacion”

En esta actividad el docente cumple un papel activo, debido a que debe de estar

pasando constantemente por cada uno de los equipos de trabajo.

En esta fase, como su nombre lo indica, es el docente quien realiza una observacion
directa de cada uno de los grupos como lo pide el trabajo colaborativo/cooperativo, y en
el cual se visualizan diferentes aspectos como lo son los roles que los estudiantes

cumplen, la camaraderia presentada al momento de realizar la actividad, la aceptacion
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de las ideas del otro, la mediacion que puede existir entre el conocimiento y los

comportamientos sociales.

e Descripcion de la actividad “observaciéon”

En los procesos de observacion, el docente debe tener presente cada uno de los

aspectos que indica el trabajo colaborativo/cooperativo.

Para este momento el docente visualiza en los estudiantes:

¢ Comportamientos sociales.

e Apropiacion de la tematica.

e Asignacion y funcién de roles.

e Elaboracion de guias de trabajo.

e Visualizacién del trabajo colaborativo/cooperativo.

e Procesos establecidos por la teoria de histdrico-cultural de Vygotsky.

Resultados de la actividad “observacion”

A medida que se tiene mas confianza con el grupo de trabajo, para este caso los
estudiantes, estos no se sienten intimidados por la circulacién del docente alrededor de

ellos. Aspecto fundamental, si se desea analizar un grupo de manera directa.

Los estudiantes son capaces de trabajar con guias de trabajo, siempre y cuando estas
tengan una secuencia ldgica y dirigida, ya que si se elaboran muchas preguntas abiertas
en relacion a lo que el pude opinar, estas con el tiempo perderan importancia y

motivacion, llevando consigo al fracaso de la actividad.

Los equipos de trabajo en algunos momentos sufren disgustos, pero se evidencia que
son ellos mismos quienes solucionan sus dificultades, dando lugar a un adecuado

resultado de la actividad producto de la conciliacion.
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Fase 5

Reflexién

e Analisis de la actividad “reflexion”

En esta actividad se presentan las reflexiones acaecidas luego de intervenir con una
propuesta de aula, en el grado 8°3 de la Institucibn Educativa Monsefior Victor
Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin, en relacién al concepto

de lineas notables en el triangulo.

Los procesos de reflexion posibilitan la mirada retrospectiva de las metodologias y
teorias utilizadas al interior del ambiente escolar en pro de la conceptualizacion de un

saber en especifico.

Es por lo anterior, que en las respectivas reflexiones, se tiene presente el proceso de
ensefianza-aprendizaje mediado por el aprendizaje colaborativo/cooperativo y la puesta
en escena de la teoria historico-cultural de Vygotsky.

e Descripcion de la actividad “reflexion”

Luego de llevada a cabo la propuesta de aula se hace necesario elaborar unas

conclusiones, las cuales permiten visualizar lo adecuado de la propuesta.

Para tal efecto, se desarrolla la siguiente secuencia:

e Recopilacion de la lectura y andlisis de los trabajos presentados en relacion al
diagnostico de los estudiantes.

¢ Recopilacion de la lectura y andlisis de las guias producto de la elaboracion de los
estudiantes.

e Analisis de la intervencion del material concreto.

e Recopilacion del trabajo de retroalimentacion de los estudiantes.

e Los procesos de observacion objetivos.
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e Andlisis de la aplicacion del trabajo colaborativo/cooperativo.

e Andlisis de la teoria histérico-cultural de Vygotsky.

e Resultados de la actividad “reflexion”

Los resultados presentados en cada una de las fases de la metodologia de investigacion-
accion, son evidencias fehacientes de los procesos de los estudiantes del grado 8°3 y lo
gue una propuesta de aula bien estructurada puede lograr.

De igual manera la teoria historico-cultural de Vygotsky, acompafiada del trabajo
colaborativo/cooperativo forman una estructura sélida, debido a que el aprendizaje
colaborativo/cooperativo estd encaminado en el aspecto social, y la teoria de Vygotsky
fuera de estar encaminada al aspecto social, crea nexos entre la cultura y el
conocimiento que un individuo puede adquirir, sin desmeritar el ambiente escolar, quien
es alli donde el estudiante reestructura su saber, que puede estar en manos de una
persona que domina el tema o un compafiero de estudio quien posibilita ese paso del

nivel de desarrollo real al nivel de desarrollo potencial.






8.Analisis de los resultados y conclusiones

En este apartado se presentan los resultados y conclusiones producto del planteamiento
de los objetivos propuestos y las conclusiones resultado de la implementacion de la
secuencia didactica. De igual manera se presentan algunas recomendaciones las cuales

podrén ser establecidas como futuras investigaciones.

Resultados
A continuacién se presentan algunos resultados luego de la intervencion didactica.

Al iniciar la secuencia didactica, se puede verificar que los estudiantes tienen bien
estructurados los conceptos de angulo y su clasificacion, el de triangulo y la clasificacién

de este segun sus lados y segun sus angulos.

En relacion a las guias, la secuencia dirigida y organizada posibilita en los estudiantes la
organizacion de sus ideas, no desmeritando la posible existencia de preguntas abiertas,
las cuales propician momentos de reflexion y analisis de tematicas que son requeridas y

de las cuales se hace evocacion para la solucién de las preguntas.

Con respecto al material concreto fabricado para reelaborar el concepto de altura, se
pone en evidencia que el contexto y la historia de vida de cada estudiante hacen
influencia en él, debido a las respuestas acaecidas producto de la interrogacion. La
manipulacion del material fue de suma importancia, debido a la existencia de alturas
fuera del tridngulo, lo cual en la grafica carece de sentido si el concepto esta elaborado a

partir de una distancia como dicen ellos “desde lo que esta abajo hasta lo mas alto”.
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La presentacion del orden de la secuencia didactica deja en evidencia su adecuada
continuidad, luego de cuestionar a los estudiantes del ¢cémo les pareci6?, dando
respuestas de “fue muy buena”, dado que para ellos la primera guia presenté un grado

mayor de dificultad que la segunda, y asi sucesivamente.

Luego de analizadas cada una de las guias de la secuencia didactica, se presenta la
“actividad de retroalimentacion”, la cual mirando los trabajos presentados por los
estudiantes y de acuerdo a la entrevistas realizadas, alcanzd los logros pertinentes,
debido a la adecuada sefalizacion de las lineas notables en los triangulos en el gréfico

del techo, propuesto para la actividad diagnéstica.

Por ultimo se evidencia que algunos estudiantes deben mejorar la apropiacién del Iéxico
gue se utiliza en cada una de las ciencias, debido a los cuestionamientos por parte de

estos al momento de realizar las guias de trabajo.

Conclusiones

A continuaciéon se presentan algunas conclusiones luego de analizada la secuencia
didactica y los conceptos que la transversalizan, como lo son la ensefianza-aprendizaje,

aprendizaje colaborativo/cooperativo, y teoria histérico-cultural de Vygotsky

En relacion al aprendizaje colaborativo/cooperativo, las propuestas o0 secuencias
didacticas cobran mayor relevancia en el individuo, dado que es en la interaccién con los
otros donde su saberes pueden ser reestructurados y la asignacion de roles posibilita y
estimula diferentes comportamientos a nivel social. Es de tener presente que no todo a
nivel educativo tiene que ser aprendido grupalmente, es esencial en algunos casos

permitir el aprendizaje individual para luego ser compartido en el grupo social.

De lo anterior se puede deducir que son los conflictos tanto a nivel cognitivo como social,
presentados al interior de determinados grupos, los que permiten la movilizacién de
comportamientos, los cuales son evidenciados desde el mismo momento en que el
individuo se apropia de una solucién en pro y para su comunidad. Entre las cualidades

gue se movilizaron en los estudiantes fueron las de el reconocimiento de mi otro yo (mi
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par), figuras de autoridad, tolerancia, relaciones entre pares, apatia por el conocimiento y
la produccién de momentos de afectividad, aspectos importantes a la hora de entablar

relaciones en el ambito educativo.

Respecto a la teoria histdrico-cultural de Vygotsky, su mayor relevancia para esta
propuesta de aula, es la capacidad que posibilita en el docente la interaccion con los
estudiantes, utilizando consigo el proceso de la mayéutica, actividad en la cual el docente
por medio de preguntas dirige el cuestionamiento del estudiante sin presentar el
resultado final; sino, es el estudiante quien por medio de estas preguntas organiza sus
presaberes de manera que puede avanzar en su estructura mental. Dicho proceso es el

que se conoce con el nombre de zona de desarrollo proximo.

De igual manera la zona de desarrollo préximo en esta propuesta de aula queda en
evidencia, luego de que en cada grupo de trabajo, las relaciones sociales entre cada uno
de los integrantes posibilitaron la adecuada realizacion de la misma. Es de tener presente
gue algunas ideas o conceptos que alguno de los integrantes del equipo no sabia o
dominaba, su par posibilitaba la comprensién de la misma, aspecto importante si se mira
desde la teoria de Vygotsky. “Lo que los nifilos pueden hacer con la ayuda de “otros”, en
cierto sentido, es mas indicativo de su desarrollo mental que lo que pueden hacer por si

solos” (Carrera & Mazzarella, 2001).

En relacién al aporte social referente a las problematicas de los estudiantes acaecidas en
el grado de escolaridad anterior, queda evidenciado que el trabajo en equipo propende
por la adquisicion de buenas relaciones entre los integrante del grupo. Ahora bien, este
aspecto no es el Unico visualizado luego de la intervencién didactica, dado que las
relaciones entre educador y estudiante mejoran, debido a que es el estudiante quien al
solicitar ayuda al momento de realizar las guias, permite que la relaciéon unidireccional
(maestro-estudiante) que él cred, se convierta en bidireccional. Es en este momento
donde se le da un valor anexo a la labor docente, reconociéndose éste como un individuo

el cual tiene unos saberes en funcion de compartirlos.

En relacibn a lo anterior, queda evidenciado que los aspectos mencionados
anteriormente se entrelazan produciéndose ese proceso tan anhelado en educacion:

“proceso de ensefianza-aprendizaje”.
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Recomendaciones

En funcion del trabajo colaborativo/cooperativo enfocado desde la teoria histérico-cultural
de Vygotsky, se recomienda para una futura investigacion la construcciéon con regla y
compas de las lineas notables en el triAngulo, debido a los procesos que pueden surgir y
el constructo social que puede estar inmerso al momento de realizar trazos en compafia
de otro(s) compafiero(s). Relacionado con esta recomendacién, la planeacion de dicha
estructura, puede aportar ideas importantes para una planeacion curricular en el &mbito

de la arquitectura y demas areas que asi lo requieran.



A. Anexo: Actividad de intervencidn

n°l
INSTITUCION EDUCATIVA MONSERNOR VITOR WIEDEMANN ECToR
SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN 5 em
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°1 %;’:::‘
GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.
2.

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que
consta de dos partes, Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes
preguntas en las hojas anexas.

Parte A

A continuacién se presenta una serie de triangulos los cuales contienen una
semirrecta de color rojo.
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Preguntas:

¢, Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

2. ¢De donde parte o inicia la semirrecta de color rojo?

3. Utilizando el transportador o graduador determina la medida del angulo del
triangulo de donde parte o inicia la semirrecta. ¢ Cudl es la medida del &ngulo que
contiene a la semirrecta?

4. ¢Qué crees que le estd haciendo la semirrecta al triAngulo?

5. Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que
hacen parte de la semirrecta de color rojo desde el lugar donde parte, con los
lados que forman el vértice del triangulo que la contiene. ¢ Cual es la medida de
los &ngulos que se encuentran a ambos lados de la semirrecta?

6. ¢cuales son las medidas de los lados de cada triangulo?

7. ¢La semirrecta de color rojo presentada en cada triAngulo determina o influye en
la medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene?

8. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

9. Presenta una idea o conclusién general.

10. ¢, Qué nombre le darias a la semirrecta de color rojo?

Parte B

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen una
semirrecta de color rojo.
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p q
R
S
t
U
u
r
P
S
T

Preguntas:

N

¢, Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢De donde parte o inicia la semirrecta de color rojo?

Utilizando el transportador o graduador determina la medida del &ngulo del
triangulo de donde parte o inicia la semirrecta. ¢ Cual es la medida del angulo que
contiene a la semirrecta?

¢, Qué crees que le esta haciendo la semirrecta al triangulo?

Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que
hacen parte de la semirrecta de color rojo desde el lugar donde parte, con los
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lados que forman el vértice del triAngulo que la contiene. ¢ Cual es la medida de
los &ngulos que se encuentran a ambos lados de la semirrecta?

6. ¢cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

7. ¢La semirrecta de color rojo presentada en cada triangulo determina o influye en
la medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene?

8. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

9. Presenta una idea o conclusién general.

10. Realiza una comparacién entre la conclusion obtenida en el punto 9 de la Parte A
y el punto 9 de la Parte B.

11. ¢ Las semirrectas de color rojo presentadas en los dos momentos (Parte Ay Parte
B) tienen la misma funcién? Explica tu respuesta.






B. Anexo: Actividad de intervencidn
ne2

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR VITOR WIEDEMANN

SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN v DETR \
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°2 b o
%bﬁfqm e
GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.
2.

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que
consta de dos partes, Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes
preguntas en las hojas anexas.

Parte A

A continuacion se presenta una serie de triAngulos los cuales contienen un
segmento de color rojo.
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Preguntas:

11. ¢ Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

12. ¢ De ddnde parte o inicia el segmento de recta de color rojo?

13. ¢ A donde llega el segmento de recta de color rojo?

14. ¢ Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta al triangulo?

15. Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que
hacen parte del segmento de recta de color rojo, con el lado que forma el
triangulo. ¢ Cual es la medida de los angulos que se encuentran a ambos lados
del segmento de recta de color rojo con el lado del triangulo?

16. ¢ cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

17. ¢ Considera usted que el segmento de recta de color rojo presentado en cada
triangulo, determina o influye en la medida de alguno de los lados del triangulo
gue la contiene?

18. ¢ Por qué crees que es necesario ubicar una semirrecta punteada en los dos
ltimos triangulos de la Parte A?

19. ;Qué le esta sucediendo al segmento de color rojo en estos dos ultimos
triangulos?

20. ¢ Qué medida tienen los angulos que estan conformados por la semirrecta
punteada y el segmento de recta de color rojo?

21. Visualizando los dos ultimos triangulos de la Parte A, ¢qué conclusiones puedes
determinar luego de haberlos explorado?

22. ¢ Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

23. Presenta una idea o conclusion general, teniendo presente las conclusiones de
los dos ultimos tridngulos de la Parte A

24. ¢ Qué nombre le darias al segmento de recta de color rojo?
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Parte B

A continuacién se presenta una serie de triangulos los cuales contienen un
segmento de recta de color rojo.

A

aR
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Preguntas:

12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.

22.

¢,Cuales son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢,De dbénde parte o inicia el segmento de recta de color rojo?

A donde llega el segmento de recta de color rojo?

¢, Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta al triangulo?

Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que
hacen parte del segmento de recta de color rojo, con el lado que forma el
triangulo. ¢ Cual es la medida de los angulos que se encuentran a ambos lados
del segmento de recta de color rojo con el lado del triangulo?

¢ cudles son las medidas de los lados de cada triangulo?

¢ Considera usted que el segmento de recta de color rojo presentado en cada
triangulo, determina o influye en la medida de alguno de los lados del triangulo
gue la contiene?

¢, Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
Presenta una idea o conclusion general.

Realiza una comparacion entre la conclusién obtenida en el punto 13 de la Parte
Ay el punto 9 de la Parte B.

¢Los segmentos de recta de color rojo presentados en los dos momentos (Parte
Ay Parte B) tienen la misma funcién? Explica tu respuesta.



C. Anexo: Actividad de intervencion
n°3

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR VITOR WIEDEMANN

SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN eron
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°3 _m_“
GRADO: 8 e
INTEGRANTES:
1.
2.

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que
consta de dos partes, Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes
preguntas en las hojas anexas.

Parte A

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen una recta
de color rojo.
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Preguntas:

25.
26.

27.
28.

29.

30.
31.

32.
33.
34.

¢, Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

¢, Puedes identificar la forma del Plano Cartesiano al momento de unir uno de los
lados del triangulo con la recta de color rojo? Explica tu respuesta.

¢, Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al triangulo?

¢, Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al lado del triangulo donde
forma el plano cartesiano? Determina las medidas.

Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los angulos que
hacen parte de la recta de color rojo, con el lado del triangulo que la contiene.
¢, Cual es la medida de los 4ngulos que se encuentran a ambos lados de la recta?
¢,Cuales son las medidas de los lados de cada triAngulo?

¢La recta de color rojo presentada en cada triAngulo determina o influye en la
medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu
conclusion.

¢, Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
Presenta una idea o conclusion general.

¢, Qué nombre le darias a la recta de color rojo?

Parte B

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen una recta
de color rojo.
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Preguntas:

1. ¢Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?

2. ¢Puedes identificar la forma del Plano Cartesiano al momento de unir uno de los
lados del triangulo con la recta de color rojo? Explica tu respuesta.

3. ¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al triangulo?

4. ¢Qué crees que le esta haciendo la recta de color rojo al lado del triangulo donde
forma el plano cartesiano? Determina las medidas.

5. Utilizando el transportador o graduador determina la medida de los &ngulos que
hacen parte de la recta de color rojo, con el lado del triangulo que la contiene.
¢, Cudl es la medida de los angulos que se encuentran a ambos lados de la recta?

6. ¢Cuadles son las medidas de los lados de cada tridngulo?

7. ¢la recta de color rojo presentada en cada triangulo determina o influye en la
medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu
conclusion.

8. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
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9. Presenta una idea o conclusion general.
10. Realiza una comparacién entre la conclusion obtenida en el punto 9 de la Parte A

y el punto 9 de la Parte B.
11. ¢ Las rectas de color rojo presentadas en los dos momentos (Parte A y Parte B)

tienen la misma funcién? Explica tu respuesta.






D. Anexo: Actividad de intervencidon
n°4

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR VITOR WIEDEMANN

SAN ANTONIO DE PRADO-MEDELLIN NiCToR
ACTIVIDAD DE INTERVENCION N°4 o Mo
%""Daon =
GRADO: 8
INTEGRANTES:
1.
2.

Reunidos en equipos de dos estudiantes, analiza la siguiente actividad que
consta de dos partes, Parte A y Parte B, luego da respuesta a las siguientes
preguntas en las hojas anexas.

Parte A

A continuacion se presenta una serie de triAngulos los cuales contienen un
segmento de recta de color rojo.
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A

D
b
c ;
e
c
a
E
d
F
B

G
J
k
h
38
H
3 J
Preguntas:

35. ¢ Cuales son las clases de tridngulos que puedes visualizar?

36. ¢,Cuales son las medidas de los lados de cada triangulo?

37. ¢Puedes determinar los extremos de cada uno de los segmentos de recta de
color rojo que se encuentran en cada uno de los triangulos? ¢ Cuales son?

38. ¢, Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al triangulo?

39. ¢ Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al lado del
triangulo donde lo toca? Determina las medidas.

40. ¢ El segmento de color rojo presentado en cada triangulo determina o influye en la
medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu
conclusion.

41. ¢ Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?
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42. Presenta una idea o conclusion general.
43. ; Qué nombre le darias al segmento de recta de color rojo?

Parte B

A continuacion se presenta una serie de triangulos los cuales contienen un
segmento de recta de color rojo.

A D

Preguntas:

1. ¢Cudles son las clases de triangulos que puedes visualizar?
2. ¢Cuales son las medidas de los lados de cada triangulo?
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3. ¢Puedes determinar los extremos de cada uno de los segmentos de recta de
color rojo que se encuentran en cada uno de los triangulos? ¢, Cuales son?

4. ¢Qué crees que le esta haciendo el segmento de recta de color rojo al triangulo?

5. ¢Qué crees que le estad haciendo el segmento de recta de color rojo al lado del
triangulo donde lo toca? Determina las medidas.

6. ¢El segmento de color rojo presentado en cada triangulo determina o influye en la
medida de alguno de los lados del triangulo que la contiene? Explica tu
conclusion.

7. ¢Qué conclusiones puedes dar a conocer luego de realizada la actividad?

8. Presenta una idea o conclusién general.

9. Realiza una comparacion entre la conclusion obtenida en el punto 8 de la Parte A
y el punto 8 de la Parte B.

10. ¢ Los segmentos de recta de color rojo presentados en los dos momentos (Parte

Ay Parte B) tienen la misma funcion? Explica tu respuesta.



E. Anexo: Formato de autorizacion
para publicacion de imagenes

AUTORIZACION PARA LA PUBLICACION DE IMAGENES DE LOS ESTUDIANTES

Con la inclusién de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) dentro de
los medios didacticos al alcance de la comunidad escolar y la posibilidad de que en estos puedan

aparecer imagenes de sus hijos durante la realizacion de las actividades escolares.

Y dado que el derecho a la propia imagen esta reconocido en la LEY ESTATUTARIA 1581 de
2012 (Octubre 17) por la cual se dictan las disposiciones generales para la proteccién de datos

personales decretados por el Congreso de la Republica de Colombia.

El docente Gabriel Jaime Londofio Yepes de la Institucién Educativa Monsefior Victor Wiedemann
del corregimiento de San Antonio de Prado de la ciudad de Medellin, pide consentimiento a los
padres o tutores legales para poder publicar las imagenes en las cuales aparezcan
individualmente o en grupo en el trabajo de grado: “Una contribucion al ambiente escolar a través
del aprendizaje colaborativo para la ensefianza—aprendizaje del concepto de lineas notables en el
triangulo en los estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Monsefor Victor
Wiedemann del corregimiento de San Antonio de Prado-Medellin” para acceder al titulo de
Magister en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad Nacional de
Colombia, que con caracter pedagdégico se puedan realizar a los nifios y nifias de la institucion, en

las diferentes secuencias y actividades realizadas en el colegio

ST =Y a0 ) /ST o] -
Identificado(a) con Cédula de Ciudadania N°..............coooiiiiiiiiinennnnn. de..oiiiii,
Como padre/madre o acudiente del estudiante............c.ooviiiiiiiiiii e

.......................................................................................... autorizo al profesor GABRIEL
JAIME LONDONO YEPES para que de un uso pedagdgico de las imagenes realizadas en las
actividades y puedan ser publicadas en el trabajo de grado de la Maestria en Ensefianza de las

Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad Nacional de Colombia.
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Dado en Medellinalos..................... diasdelmesde......ccoooeiiiiiiiii de 2015

Firma

Padre de familia y/o acudiente
C.C.
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