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Resumen 

 

El presente trabajo contiene enfoques, actividades y estrategias pedagógicas para estimular y 

fortalecer el pensamiento crítico y las competencias ciudadanas en los estudiantes en general, y su 

aplicación concreta en los estudiantes de undécimo grado  (11°) de educación media de la 

Institución Educativa Atanasio Girardot del municipio de Florida, Valle del Cauca, en el año  

lectivo 2018, todo lo anterior mediante el diseño e implementación de una secuencia didáctica para 

el análisis crítico de las noticias económicas y políticas publicadas en diversos medios de 

comunicación de alta circulación nacional, sobre la emergencia que se presentó en la construcción 

la hidroeléctrica  Hidroituango. 

 

Ocho años de experiencia como docente en el área de Ciencias Económicas y Políticas en el grado 

undécimo (11°) de educación media en la mencionada Institución Educativa, le permitieron a la 

autora del presente trabajo, conocer ampliamente las insuficiencias que de manera permanente 

presentan los estudiantes en las actividades de lectura y análisis crítico de textos; por ello surgió la 

necesidad de implementar una nueva estrategia pedagógica que permitiera aportar soluciones y 

lograr mejores resultados en el desempeño educativo de los estudiantes. 

 

El marco teórico se estructuró con obras del más alto rigor académico sobre el tema, las cuales por 

su enfoque y contenido posibilitaron el análisis y desarrollo para alcanzar los resultados propuestos. 

Éstas son: Van Dijk (2016) El Análisis Crítico del Discurso. El pensamiento crítico, siendo los 

referentes Facione (2007) y Villarini (2012); las competencias ciudadanas (MEN, Colombia) y la 

lectura crítica en la perspectiva teórica de Jurado (1997) y Cassan y (1992).  

  

Este trabajo no es una investigación, es un trabajo de profundización académica que propende por el 

mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes, pero por su enfoque, objetivos y estructura, se 

aproxima a algunos elementos característicos de la investigación cualitativa, particularmente de la 

investigación-acción. 

 

Entre los resultados obtenidos en la aplicación de la secuencia didáctica, se destaca el hecho de que 

los estudiantes fortalecieron el análisis crítico de noticias mediante la apropiación de habilidades del 
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análisis crítico, pensamiento crítico y competencias ciudadanas. Esto se evidenció en los resultados 

de diversas actividades de clases, y en varias asignaturas del plan de estudio. 

 

Palabras clave: Secuencia didáctica, pensamiento crítico, competencias ciudadanas, análisis 

crítico, emergencia Hidroituango, análisis de noticias. 

 

Abstract 

This paper contains approaches, activities and pedagogical strategies to stimulate and strengthen 

critical thinking and citizenship skills in students in general, and its concrete application in eleventh 

grade students (11°) of secondary education of the Institución Educativa Atanasio Girardot of the 

municipality of Florida, Valle del Cauca, in the school year 2018, all this through the design and 

implementation of a didactic sequence for the critical analysis of economic and political news 

published in various media of high national circulation, about the emergency that occurred in the 

construction of the hydroelectric Hidroituango. 

 

Eight years of experience as a teacher in the area of Economics and Political Science in the eleventh 

grade (11°) of secondary education in the mentioned Educational Institution, allowed the author of 

the present work, to know widely the insufficiencies that permanently present the students in the 

activities of reading and critical analysis of texts; for that reason the necessity arose to implement a 

new pedagogical strategy that allowed to contribute solutions and to obtain better results in the 

educational performance of the students. 

 

The theoretical framework was structured with works of the highest academic rigour on the subject, 

which by their approach and content made possible the analysis and development to achieve the 

proposed results. These are: Van Dijk (2016) Critical Discourse Analysis. Critical thinking, the 

referents being Facione (2007) and Villarini (2012); citizenship competences (MEN, Colombia) and 

critical reading in the theoretical perspective of Jurado (1997) and Cassan (1992).  

  

This work is not a research, it is a work of academic deepening that seeks to improve student 

learning, but because of its approach, objectives and structure, it approaches some characteristic 

elements of qualitative research, particularly action research. 
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Among the results obtained in the application of the didactic sequence, the fact that the students 

strengthened their critical analysis of news through the appropriation of critical analysis skills, 

critical thinking and citizenship competences stands out. This was evidenced in the results of 

various class activities, and in several subjects of the curriculum. 

 

Keywords: Didactic sequence, critical thinking, civic skills, critical analysis, Hidroituango 

emergency, news analysis. 
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Introducción 

Actualmente la sociedad se encuentra inserta en la globalización que implica estar interconectada, 

y que sectores como la política y la economía están mediados por la mundialización. En este 

enfoque la investigación tiene como finalidad aportar a los estudiantes herramientas prácticas que 

conlleven la realización de un análisis crítico de las noticias económicas, políticas y sociales del 

país. 

 

Este trabajo de investigación ha sido desarrollado con los estudiantes de grado 11 del Colegio 

Atanasio Girardot del municipio de Florida, Valle del Cauca, en la clase de Ciencias Políticas y 

Económicas. 

 

La finalidad de ésta investigación fue diseñar e implementar una secuencia didáctica en el aula de 

clase, con el objetivo de aportar a los estudiantes en la cualificación del análisis crítico de las 

noticias económicas y políticas de la actualidad del país y fortalecer sus competencias ciudadanas. 

 

Para la realización de un análisis crítico de las noticias, en el proyecto se propuso una secuencia 

didáctica para promover el aprendizaje colaborativo que conlleve a generar interés y expectativas 

en los estudiantes. La secuencia didáctica se diseñó para que los jóvenes no solo utilizaran el 

método tradicional de papel y lápiz, sino que involucraran el uso de las TIC, donde plasmaran 

algunas de sus actividades y opiniones en un blog diseñado especialmente para este proyecto. 

 

En toda su historia el país ha vivido inmerso en problemáticas políticas, económicas y sociales que 

se han convertido en objeto de estudio del área de ciencias sociales en la educación básica 

secundaria. 

Como se sabe, la noticia es un tipo de texto que pertenece al género informativo y puede conllevar 

a que los estudiantes asuman diferentes perspectivas de un mismo hecho noticioso dependiendo del 

entorno en el cual se hayan desarrollado. En este sentido también juega un papel importante la 
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forma en que los distintos medios de comunicación presentan o sesgan las noticias dependiendo de 

su interés o en la forma de llegar a su audiencia.  

La importancia del presente trabajo se centra en el impacto significativo en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, que puede servir de referente para que otros docentes diseñen propuestas 

similares que les brinden herramientas a los estudiantes para que realicen análisis crítico de 

noticias —no solo desde el contexto económico y político— sino también desde diferentes ámbitos 

como el ambiental, el cultural, entre otros.  

 

El trabajo tiene como objetivo el diseño, aplicación y análisis del impacto de las estrategias de la 

secuencia que buscan generar en los estudiantes análisis crítico de las noticias y pensamiento 

crítico frente a los que sucede en el contexto colombiano. 

 

De las limitaciones presentadas al momento de diseñar esta investigación, una fue, principalmente, 

el cambio de mentalidad de los estudiantes, pues ya se arraigaron a las costumbres de su entorno 

cultural en el que se encuentra ubicada la institución educativa. Otra limitación es el tiempo 

compartido con ellos, ya que es poco en comparación con el que pasan en su entorno, y esto hace 

que las clases no sean suficientes para trabajar sobre la importancia de la lectura y el análisis que 

desde la mayoría de los hogares no estimulan. 

 

En cuanto a los referentes teóricos en que se fundamentó este trabajo de grado fueron: los 

constructos teóricos de Van Dijk (2016) y Facione (2007) con el pensamiento crítico, Jurado 

(1997) con niveles de lectura; Cassany (1992) con lectura crítica y Chaux (2005) con competencias 

ciudadanas. 

 

El paradigma metodológico de esta investigación es la investigación cualitativa, particularmente en 

la Investigación-Acción, ya que permitió tener una interacción permanente durante la 

implementación de la secuencia, así como también observar el proceso en general de los 

estudiantes con los que se desarrolló la secuencia didáctica. 

 

 

 



 

 

1.  Planteamiento del Problema 

1.1. Presentación del Problema 

 

Los estándares básicos de competencias del área de Lenguaje establecidos por el Ministerio de 

Educación Nacional para los grados Décimo y Undécimo, buscan que los estudiantes logren 

desarrollar destrezas y habilidades comunicativas, así como la capacidad de reflexión crítica y ética 

acerca de los contenidos y estructuras de diferentes acciones de comunicación (leer, hablar, 

escuchar, escribir y comprender), tanto en el lenguaje verbal como en el no verbal. 

 

Por ello, las Pruebas Saber del grado 9 evalúan en el área de Lenguaje la competencia textual y la 

discursiva, las cuales miden las habilidades de los estudiantes en el campo de la lectura. Son estas 

Competencias las que le posibilitan a los estudiantes, entre otras, identificar la estructura y 

organización de un texto, su sentido y finalidad, todo ello de acuerdo a los tres niveles de 

competencia lingüística: literal, inferencial y crítico —tanto en textos continuos, como en 

discontinuos. 

 

El análisis histórico estadístico de los resultados de las pruebas Saber (figuras 1, 2 y 3), demuestra 

que los estudiantes del grado noveno (9°) en el año 2016 presentaron un nivel insuficiente en la 

interpretación y comprensión de textos. Estos estudiantes están ahora en el grado undécimo (11°) y 

continúan con las mismas deficiencias que les impiden leer e interpretar las noticias actuales dentro 

del contexto socio-histórico.  
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Figura 1. Siempre Día E.Informe por colegio 2017-Resultados Prueba saber 3°, 5° y 9° 2016. I.E 

Atanasio Girardot 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Siempre Día E.Informe por colegio 2017 

 

 

Figura 2. Siempre Día E.Informe por colegio 2017-Resultados Prueba saber 3°, 5° y 9° 2016. I.E 

Atanasio Girardot 

 

Fuente: Siempre Día E.Informe por colegio 2017 
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Figura 3. Siempre Día E.Informe por colegio 2017-Resultados Prueba saber 3°, 5° y 9° 2016. I.E 

Atanasio Girardot 

 

Fuente: Siempre Día E.Informe por colegio 2017 

 

 Las actividades y estrategias pedagógicas para contribuir a la solución de las deficiencias de los 

estudiantes en la interpretación y comprensión de textos, deben desarrollarse de manera 

transversal, integrando o articulando varias asignaturas del plan de estudios en este proceso; de esta 

manera, la adquisición y desarrollo de estas competencias dejan de corresponder a los contenidos 

de estudio de determinadas áreas, y se convierten en elementos generales indispensables en 

cualquier actividad de aprendizaje formal que integra el ambiente de la institución educativa. En el 

caso puntual del presente trabajo, se integrarán las áreas de ciencias sociales (específicamente la 

asignatura de Ciencias Económicas y Políticas) y de lenguaje en la lectura y análisis crítico de las 

noticias económicas y políticas publicadas en medios impresos de alta circulación nacional, todas 

ellas enfocadas en la emergencia que se presentó en la construcción de la hidroeléctrica de Ituango, 

en Antioquía. 

 

Tomar la emergencia presentada en Hidroituango como instrumento material o soporte teórico para 

las actividades de adquisición y desarrollo de las competencias de interpretación y comprensión de 

textos, conlleva y estimula valores en los estudiantes, ya que además de lo relacionado con las 

competencias mencionadas, permite el logro de uno de los propósitos establecidos por el 
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Ministerio de educación Nacional para el área de Ciencias Sociales, el cual consiste en formar 

ciudadanos comprometidos, analíticos de la realidad en la que viven, conscientes de sus derechos y  

deberes, y que contribuyan al mejoramiento de la sociedad en la que están inmersos. Unido a lo 

anterior, el direccionamiento del Ministerio de Educación Nacional (MEN), en el campo de las 

Competencias Ciudadanas, procura que los estudiantes reciban formación en ciudadanía para que 

contribuyan de manera constructiva en la convivencia pacífica, en la democracia participativa y en 

la habilidad de tomar decisiones desde lo racional y lo crítico, y no desde lo emocional en los 

asuntos de interés colectivo. 

 

Además de los aportes significativos para el cumplimiento de algunos propósitos del área de 

Ciencias Sociales, y para el cumplimiento de las directrices en el campo de las Competencias 

Ciudadanas, las noticias económicas y políticas publicadas en medios impresos sobre la 

emergencia que se presentó en la construcción de la hidroeléctrica Hidroituango, propiciará 

también el conocimiento y la reflexión de los principales hechos políticos de nuestro país, como de 

sus respectivas consecuencias.  

 

Para la formación académica de los estudiantes es necesario que estén informados de lo que sucede 

en el país a nivel político, económico y social, y para ello es conveniente que analicen las noticias 

de actualidad en un contexto socio-histórico para que puedan interpretar los sucesos como 

resultados de un proceso y no como hechos aislados. 

 

1.2. Pregunta problema  

 

¿Cómo desde el diseño y la implementación de una secuencia didáctica en el aula de clases, se les 

aporta a los estudiantes de undécimo grado de la Institución educativa Atanasio Girardot, del 

corregimiento Chocosito, municipio de Florida, Valle, para el mejoramiento del análisis crítico de 

las noticias económicas y políticas de la actualidad del país y fortalecer sus competencias 

ciudadanas? 
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1.3. Antecedentes 

Los antecedentes de este trabajo los constituyen algunos estudios realizados por expertos de 

reconocida trayectoria académica en diversos campos de la lingüística discursiva, cuyos 

planteamientos, análisis y resultados tienen estrecha relación con el desinterés de los estudiantes 

para hacer análisis de noticias en el marco socio-histórico.  

 

A nivel internacional se encuentra que algunos trabajos tienen elementos que pueden aportar para 

el estudio de este problema. Al respecto, Van Dijk (1999) sobre el Análisis Crítico del Discurso 

afirma que “estudia primariamente el modo en que el abuso del poder social, el dominio y la 

desigualdad son ejecutados, reproducidos, y eventualmente combatidos por los textos y el habla en 

el contexto social y político” (p.23). También menciona que los discursos son fundamentales para 

expresar y reproducir ideologías en la vida cotidiana. Para lograr comprenderlas es necesario ver 

cómo éstas pueden determinar, marcar y crear diversos niveles y estructuras discursivas […] los 

nexos entre discurso e ideología son mutuos. 

 

Según Van Dijk (1990), la noticia es una forma de discurso público con la capacidad de transmitir 

y reproducir ideologías. Conforme hay un avance en el análisis crítico del discurso, las noticias 

tienen una estructura en la que los usuarios “son capaces de memorizar y gerenciar cada detalle del 

significado de un discurso” (Van Dijk 1983.p.102). 

 En este sentido, Echeverry (2015), afirma que:  

La lectura crítica implica no solo asumir posiciones frente los textos con los que 

se tiene contacto, sino frente al contexto, los hechos, las situaciones, los discursos y las 

realidades, por esto, el alumno de hoy debe tener las estrategias que le permitan realizar 

este tipo de lectura ya sea en su entorno o en otros (p.147). 

 

Según (Van Dijk, 2003). 

 

Las ideologías influyen en lo que decimos y cómo lo decimos, pero lo contrario 

también es cierto: adquirimos y modificamos las ideologías al leer y escuchar grandes 

volúmenes de información oral y escrita. Las ideologías no son innatas, sino que se 

aprenden, y el contenido y la manera de este discurso pueden armar, con más o menos 

probabilidad, modelos mentales de representaciones sociales e ideologías (p.79). 
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Van Dijk, para revelar los elementos del texto escrito en el análisis crítico del discurso, incluye tres 

dimensiones. Como punto de partida, Van Dijk (1983) concentra su enfoque en las 

macroestructuras y las define como aquellas que “capturan el aspecto importante del discurso y del 

procesamiento del discurso: hacen explícitos los tópicos generales o los temas de un texto y al 

mismo tiempo definen lo que podría llamarse la coherencia general de un texto” (Van Dijk, 1999). 

Lo anterior es importante para este trabajo, ya que los estudiantes deben tener las herramientas 

necesarias para lograr la competencia que evalúa el MEN: “dar cuenta de la organización micro y 

superestructural que debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesión” (MEN, 2017). 

 

Desde otro punto de vista, el trabajo de Funes (2006) sobre la enseñanza de la historia 

reciente/presente, hace énfasis en la relevancia de hacer una relación del pasado-presente para el 

entendimiento de las sociedades. Para este autor, “en la historia que se enseña, es decir la historia 

que integra discursos, contenidos y prácticas que se relacionan y se cambian en y por los usos 

sociales característicos de las instituciones escolares, se genera un entramado que identifica la 

dimensión socio histórico” (p.1). 

Para este autor, “en el diario vivir “de las aulas los alumnos y profesores, (…) efectúan un conjunto 

de concepciones acerca de la realidad social y sobre la realidad escolar en particular. Esto…son al 

mismo tiempo herramientas para poder entender la realidad y encaminarse a través de ellas” (p.1). 

Estos estudios evidencian que al enfocar las noticias sobre el contexto histórico es preciso prestarle 

atención a la forma como se muestran las noticias en los distintos medios de comunicación; 

también se debe hacer una reflexión sobre las diferentes formas que se pueden utilizar para que 

sean un tema de interés de los estudiantes. 

 

Con relación al análisis crítico del discurso, el estudio: Análisis Discursivo para el Fomento de la 

Lectura Crítica en la Educación Básica Secundaria, de Rodríguez (2017), plantea que la habilidad 

de lectura crítica durante el proceso educativo es imprescindible, pues es allí donde confluyen la 

cultura y el sujeto en una constante interrelación dialéctica, en el sentido que, un sujeto con una 

cosmovisión interactúa con un objeto mediado por significados socio-históricos; ambos se 

trasforman, construyen y se modifican. Por ende, es necesario potencializar la lectura crítica en 

todos los niveles educativos. A raíz de ello, se buscó que, mediante el abordaje de la canción 

popular del género urbano, concebida como una unidad textual y discursiva (verbal – musical), se 

logró potenciar la lectura crítica en los estudiantes de Educación Básica. 
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Jiménez (2017), quien diseñó una secuencia didáctica en la cual se hace lectura crítica en contextos 

escolares desde una mirada sociocultural, trató de generar relación entre lo realizado en el aula y la 

cotidianidad de los estudiantes. En el estudio antes mencionado se trabajaron los conceptos de 

lectura crítica y formación en lectura y escritura en ambientes escolares como ejes de la 

metodología en que se desarrolló el trabajo de orden formativo e investigativo con los alumnos, 

todo esto a través de la implementación de una secuencia didáctica. En el capítulo de esta 

investigación dedicado a la secuencia didáctica, se pudo notar que, si bien los estudiantes 

consiguieron vincular los textos leídos a su cotidianidad y sus saberes previos, las respuestas que 

dieron se mantienen aún en un nivel literal de interpretación. 

 

En el trabajo de investigación de Echeverry (2015), secuencia didáctica para el desarrollo de la 

lectura crítica en los alumnos del grado 11-8 de una Institución Educativa de la ciudad de Pereira 

se concluyó, que   

 

Los procesos de compresión y de enriquecimiento de cada nivel de lectura, exigen 

análisis de diferentes clases de texto y de lecturas cada vez más complejas, que le facilita 

al educando hacer uso de variadas herramientas de comprensión y potenciar sus distintos 

procesos de pensamiento (p.147). 

 

Con relación a la lectura crítica Reyes (2012) menciona el enfoque multimodal, “considerando la 

variedad de discursos…, así como la integración de nuevas estructuras textuales que vuelven la 

lectura un proceso más complejo y con diversos objetivos…, el autor expone un acercamiento a los 

textos multimodales o multisemióticos”. (p.4) 

 

Asimismo, Reyes también expresa que: 

 

La lectura crítica es un proceso que se desarrolla sistemáticamente y que solo es 

posible lograr a través de secuencias didácticas que aborden esta habilidad de forma 

deductiva, apelando al contexto cognitivo y social de los estudiantes y sus relaciones con 

la comunicación a partir de textos a los que acceden cotidianamente, puesto que 

permitirán al sujeto/lector realizar el ejercicio constantemente (p.152). 

 

Con relación a lo anterior, es interesante ver cómo desde la escuela se está realizando un análisis 

reflexivo sobre el papel innovador que deberían tener los profesores en el momento de enseñar las 
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ciencias sociales (García-Retamero, 2010), debido a que actualmente con las TIC hay diferentes 

contenidos y formas de presentar la información y se presta para que haya comparación de 

contenidos, perspectivas y reflexiones sobre temas relacionados a las ciencias sociales. 

 

Por otra parte, se ha encontrado poco trabajo investigativo a nivel nacional sobre el análisis 

contextualizado de las noticias políticas y económicas de actualidad con estudiantes de básica 

secundaria y media. Sin embargo, Bedoya (2011) presenta una idea sobre el papel crítico que 

tienen los medios periodísticos en la sociedad; al respecto anota: "la historia de la literatura está 

unida a la historia de la prensa… una evaluación histórica de la literatura no debe olvidar el 

análisis de las revistas, los periódicos” (p.92), y debe ser vista como ente protagonista del devenir 

histórico. En este sentido, es necesario hacer un análisis crítico de la información que transmiten 

los distintos medios de comunicación, ya que en muchas ocasiones no son objetivos con la 

información que muestran, y se basan en fuentes que no tienen confiabilidad. En el caso de 

Colombia, se nota cómo algunos noticieros de canales privados de televisión presentan la 

información que le conviene al Estado o a los grandes empresarios. También se puede apreciar que 

presentan algunas noticias como “cortinas de humo” para dejar a un lado otras que son de mayor 

interés público. 

 

1.4. Justificación       

El trabajo se desarrolla con los estudiantes del grado undécimo (11°) de la sede principal de la 

institución educativa Atanasio Girardot del Municipio de Florida, Valle del Cauca, con el interés 

de aportar al mejoramiento del análisis crítico de las noticias económicas y políticas de actualidad 

en Colombia. 

 

Tras diagnosticar a través de una encuesta y de otras formas de recolección de datos el poco interés 

de los estudiantes por las noticias, es posible crear estrategias que hagan más llamativo el proceso 

de interpretación del contexto nacional para hacer lecturas de procesos, trabajar competencias 

ciudadanas, y reflexionar sobre las problemáticas y las consecuencias que generan en nuestra 

sociedad. 
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El manejo de temas sensibles cercanos a la realidad del país va encaminado a que los estudiantes se 

apropien directamente de las posibilidades que, en su rol de ciudadanos en formación tienen, y que 

están orientadas a su intervención, transformación, incidencia o mejoramiento a partir de la 

comprensión desde las noticias y de la argumentación desde las discusiones. 

 

Por otra parte, cabe destacar que en el análisis del histórico de los resultados de las Pruebas Saber 

en el cuatrienio 2014 - 2017, se pude apreciar que los resultados están en nivel bajo o básico. No 

hay ningún estudiante con un desempeño alto o superior, justificación para diseñar acciones y 

estrategias que le permitan fortalecer a los estudiantes en las competencias en las que tienen bajo 

desempeño.   

 

 

 

 

 

 

Figura 4. Cuatrienio día E, competencia comunicativa (escritora), saber noveno I.E. Atanasio 

Girardot 

 

Fuente: Cuatrienio día E, competencia comunicativa. 
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Además del mejoramiento en el nivel de desempeño educativo de los estudiantes y en los 

resultados de las pruebas saber, la adquisición de las competencias argumentativas, críticas y 

discursivas, también les fortalecerá la capacidad para intervenir en su realidad más cercana e influir 

significativamente en los procesos sociales que requieran participación. 

 

 En las directrices que sobre lectura crítica emana el Ministerio de Educación Nacional (MEN), 

fundamentalmente en los lineamientos en torno a las Pruebas Saber para Grado 11, en lo referente 

a los Estándares Básicos en Competencias del Lenguaje se pueden observar dos dimensiones. La 

primera, que el estudiante pueda comprender e interpretar los textos (noticias) “con actitud crítica y 

capacidad argumentativa”; y la segunda, que también pueda analizar “crítica y creativamente 

diferentes manifestaciones literarias del contexto universal” (MEN, 2006). Las dos dimensiones 

guardan relaciones con el contexto en que vive el estudiante y con todo un proceso de socialización 

que lo determina y condiciona su integración social, en la que los procesos de aprendizaje están 

profundamente arraigados. El análisis de forma crítica de las noticias permitirá una mayor 

apropiación del contexto social y también una mirada alternativa a los procesos de lectura y 

escritura propiciados por los docentes. 

 



 

 



 

 

2.  Objetivos 

2.1. Objetivo general 

Diseñar e implementar una secuencia didáctica que contribuya al mejoramiento de las 

competencias para el análisis crítico de las noticias económicas y políticas de actualidad del país, y 

el fortalecimiento de las competencias ciudadanas de los estudiantes del grado undécimo (11°) de 

la Institución Educativa Atanasio Girardot, del corregimiento Chocosito, municipio de Florida, 

Valle. 

2.2. Objetivos específicos  

— Diseñar una secuencia didáctica que promueva en los estudiantes la realización de un 

análisis crítico de las noticias y el desarrollo de las competencias ciudadanas. 

 

— Aplicar en el aula las estrategias diseñadas en la secuencia didáctica, y así brindar 

herramientas a los estudiantes para realizar el análisis crítico de las noticias, generando así 

apropiación del conocimiento. 

 

— Interpretar las respuestas de los estudiantes a las estrategias aplicadas en el aula. 

 

 

 



 

 



 

 

3.  Metodología 

3.1. Tipo y enfoque de investigación 

3.1.1.  Paradigma        metodológico     investigativo 

Éste no es un trabajo investigativo, pero en su concepción, diseño, estructura, aplicación y análisis 

se aplicaron varios aspectos característicos del modelo de investigación cualitativa, por ello, en 

este capítulo se abordarán algunos planteamientos de este tipo de investigación esenciales para el 

presente trabajo. 

 

Según Durango (2015), la investigación cualitativa es válida en el contexto de la educación 

teniendo en cuenta que “la educación es un proceso que necesita de la interacción docente—

estudiante en consonancia con el currículo” (p 43). Teniendo en cuenta lo anterior, la investigación 

cualitativa promueve que el docente reflexione sobre su praxis pedagógica y realice mejoras en 

ésta en pro de sus estudiantes. 

 

La investigación cualitativa es vital en el campo educativo, en este caso en el campo de la 

enseñanza de las Ciencias Sociales, porque además de encontrar respuesta a una problemática, se 

trata de mejorar e innovar en la comprensión de la realidad cultural y social que se expresa en 

fenómenos, hechos y problemas a nivel político, económico, social y cultural de la sociedad en la 

que estamos inmersos. 

 

Además de lo antes expresado, la pertinencia del modelo cualitativo para el presente estudio está 

basado en una situación frecuente en la cotidianidad escolar que posibilita darle sentido e 

interpretar la realidad de quienes intervienen en ella. En palabras de Rodríguez, Gil, & García, 

(1996): “La investigación cualitativa implica la utilización y recogida de una gran variedad de 
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materiales (…) que describen la rutina, las situaciones problemáticas y los significados en la vida 

de las personas” (p10). 

 

Teniendo en cuenta el objeto de estudio, la finalidad, el contexto educativo y social de esta 

propuesta investigativa, la investigación cualitativa puede hacer valiosos aportes porque permite la 

observación, la interpretación y la revisión desde el quehacer pedagógico, lo cual retroalimentará 

constantemente la investigación apuntando a alcanzar los objetivos y la solución de la situación 

problemática. 

 

Una vez identificada la falencia que se quiere superar, se propuso implementar una nueva 

estrategia didáctica que involucre las tecnologías en el entorno escolar, intención soportada en que 

las TIC generan interés en los alumnos y favorecen el aprendizaje al dárseles adecuado uso. En ese 

sentido, se evidencia que la presente investigación cualitativa se enmarca en la Investigación - 

acción, debido a que al identificar la variable que se decidió abordar, se buscó generar un cambio 

en dicha realidad, el cual consiste en la construcción de una estrategia que genere cualificación del 

análisis crítico de las noticias económicas y políticas de la actualidad nacional, posibilitando, a la 

vez, el fortalecimiento de sus competencias ciudadanas. 

3.1.2. Enfoque Metodológico 

En el presente trabajo predomina el enfoque cualitativo tomado de la investigación-acción. Sobre 

esta forma de investigación, Pérez Ortiz (s.f) expresa que: 

 

Supone entender la enseñanza como un proceso de investigación (...) integrando la 

reflexión y el trabajo intelectual en el análisis de las experiencias, como un objeto esencial 

de lo que constituye la propia actividad educativa. Los problemas guían la acción, pero lo 

fundamental en la investigación (…) que cada profesional reflexione sobre su propia 

práctica, la planifique y sea capaz de agregar mejoras progresivas (p.16). 

 

En general, la investigación – acción se consolida como una reflexión sistemática acerca de la 

práctica docente con la finalidad de optimizar la enseñanza - aprendizaje. (Pérez Ortíz, s.f) 

 

 Por otra parte (Méndez, 2016) menciona que la investigación – acción es una  
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Metodología de investigación orientada hacia el cambio educativo y, como 

señalan Kemmis y MacTaggart (1988), pretende mejorar la práctica a través de su 

trasformación, implica la realización de análisis crítico de las situaciones y se configura 

como una espiral de ciclos de planificación, acción, observación y reflexión (p.57). 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, este diseño permite identificar, entender, tratar inquietudes y hacer 

seguimiento a los desempeños sobre el trabajo colaborativo de los estudiantes. El crecimiento de 

esta propuesta tiene como base el trabajo colaborativo que permite a los participantes realizar 

procesos de búsqueda, análisis y selección de diferentes fuentes de información. Dicha 

metodología pretende identificar estrategias de acción para ser implementadas, analizadas, y 

proyectar acciones de mejoras sistemáticas. 

 

Desde Elliott (1993), se afirma que la investigación – acción es “un estudio de una situación social 

con la finalidad de mejorar la calidad de la acción en la misma”. Es decir, que este enfoque se 

encasilla en la reflexión acerca de las prácticas humanas y la comprensión de los problemas que en 

dicho contexto se generan, buscando modificar aquello que lo requiera. 

3.2. Descripción de variables 

En la Tabla No. 1 se pueden apreciar las variables y los indicadores que permitieron diagnosticar 

las falencias en el desarrollo del pensamiento crítico y de las competencias ciudadanas de los 

estudiantes. Estas variables e indicadores permitieron el diseño de técnicas para la identificación de 

dificultades de los estudiantes en análisis crítico de las noticias, niveles de lectura, producción 

textual y uso de las TIC, conllevando a la selección e implementación de secuencias didácticas 

como estrategia metodológica. 
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Tabla 1. Unidad de análisis: Estudiantes de grado 11-1 del Colegio Atanasio Girardot 

N° Objetivo Variable Indicador Técnica Índice 

Fuente de 

informaci

ón 

1 

Diagnosticar las 

Competencias en la lectura 

crítica en los estudiantes del 

grado 11°. 

Competen

cia 

lingüística

: lectura 

Aprendizaje y 

Dificultad en 

la lectura 

crítica y 

producción de 

textual. 

 

Encuesta 

 

Deducci

ón 

 

Estudiante

s del 

grado 11° 

2 

Diagnosticar las 

Competencias ciudadanas en los 

estudiantes del grado 11°. 

 

Competen

cias 

ciudadana

s 

 

Aprendizaje y 

Dificultad con 

las 

competencias 

ciudadanas 

 

Encuesta 

 

Asociac

ión y 

lectura 

 

Estudiante 

del grado 

11° 

3 

Diseñar una estrategia didáctica 

desde las TIC que favorezca el 

aanálisis crítico de las noticias 

económicas y políticas de 

Colombia en estudiantes de 

grado undécimo 

 

Estrategia 

metodológ

ica 

 

Estrategia 

Tradicional y 

la tecnología 

como 

estrategia de 

enseñanza 

 

Secuencia 

didáctica 

 

Validez 

y 

coheren

cia 

 

Estudiante 

del grado 

11° 

4 

Seleccionar e implementar 

herramientas tecnológicas que 

faciliten las habilidades de 

lectura critica de las noticias 

económicas y políticas de 

Colombia en estudiantes de 

grado undécimo 

Uso de las 

Tic en el 

aula 

Herramientas 

tecnológicas 
Encuesta 

Validez 

y 

context

ualizaci

ón 

Estudiante 

del grado 

11° 

Fuente: La autora 
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3.3. Población Objeto de Estudio 

El presente trabajo se realizó con los estudiantes de undécimo (11°) grado de educación media, en 

el año lectivo 2016 de la sede principal de la Institución Educativa Atanasio Girardot del 

corregimiento Chocosito, del municipio de Florida, Valle. Esta institución educativa está 

conformada por cinco (5) sedes que son: Colegio Atanasio Girardot (sede Principal), ubicado en el 

Corregimiento Chocosito (Figuras 1 y 2), escuela El Bárbula, ubicada en el corregimiento 

Tarragona, escuela Tulio González, ubicada en la vereda La Acequia, escuela Santa Ana, ubicada 

en el corregimiento El Remolino, y la escuela Cristo Rey ubicada en la vereda Las Cañas. 

 

Figura 5. Colegio Atanasio Girardot (Sede Principal – Parte interna) 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 6. Colegio Atanasio Girardot (Sede Principal – Parte externa) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: La autora. 

 

La mayoría de los estudiantes de cada una de las sedes de la institución vive en el respectivo 

corregimiento; un mínimo porcentaje de ellos proviene del municipio de Miranda, Cauca; 
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específicamente de los corregimientos San Andrés, Santa Ana, El Ortigal y de la vereda La 

Lindosa.  

 

En la población estudiantil predomina la etnia afrodescendiente del norte del departamento del 

Cauca; otros son hijos de inmigrantes de la Costa Pacífica (municipios de Timbiquí, Guapi y 

Buenaventura, entre otros). 

 

La principal actividad laboral de los habitantes de estos corregimientos y veredas es el corte de 

caña de azúcar, y otras actividades llevadas a cabo como obreros de la industria azucarera, 

especialmente en los ingenios azucareros de El Cauca y Castilla – Río Paila, y el trapiche Lucerna. 

Pocas familias derivan su sustento de la extracción de arena de los ríos Fraile y Desbaratado, de los 

cultivos de pancoger y de la elaboración de ladrillos y tejas de barro. 

 

En estas comunidades predominan las familias extensas (en algunos casos disfuncionales) 

conformadas por abuelos, tíos, padres solteros, padrastros y madrastras.  Algunos estudiantes 

permanecen bajo el cuidado de personas con quienes no tienen ningún grado de parentesco, 

mientras sus madres trabajan en municipios cercanos. La población objeto del presente estudio está 

integrada por catorce (14) estudiantes de undécimo (11°) grado cuyas edades oscilan entre 15 y 19 

años, pertenecientes al estrato socioeconómico uno (1). 

3.4. Instrumentos y fuentes de información  

La información requerida para el presente trabajo se obtuvo a través de encuestas, diálogos 

espontáneos con los estudiantes y la observación directa durante las clases y demás actividades 

institucionales. Lo anterior permitió identificar los motivos por los cuales los estudiantes presentan 

dificultades al hacer análisis crítico de las noticias actuales, dentro del contexto socio-histórico, y 

seleccionar a partir de sus intereses y conocimientos en las TIC, una herramienta tecnológica que 

facilite el desarrollo y fortalecimiento de estas habilidades. 

 

La pertinencia de la encuesta, como instrumento para recolección de información para el presente 

estudio, se fundamenta en lo planteado por Torres, Salazar y Paz (2006) quienes refiriéndose a este 

instrumento afirman que “constituye el término medio entre la observación y la experimentación… 

es un método descriptivo con el que se pueden detectar ideas, necesidades, preferencias, hábitos de 

uso, etc.”(p.4).   
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3.5. Propuesta Pedagógica para la secuencia didáctica 

3.5.1.  Diagnóstico y preparación 

En esta fase se hizo un diagnóstico en las clases de Ciencias Económicas y políticas para 

determinar si los estudiantes se enteran de hechos económicos y políticos del país a través de las 

noticias. En este diagnóstico se evidenció que los estudiantes sólo ven o escuchan partes de las 

noticias y no analizan la relevancia o las implicaciones de las noticias en la cotidianidad. En este 

sentido, se consideró pertinente hacer comparación entre noticias transmitidas por diferentes 

medios, buscando que los estudiantes realicen lectura crítica inferencial y obtengan un panorama 

más claro de lo que sucede en la realidad del país. 

 

Asimismo, se utilizaron ayudas didácticas tecnológicas como el blog, porque contribuye al 

mejoramiento de la producción textual de los estudiantes, incentiva el respeto por la opinión del 

otro y fortalece el proceso de aprendizaje promoviendo el trabajo con pares académicos.  

 

Otro aspecto relevante en la fase preliminar de la secuencia didáctica es que cuando se realiza el 

análisis crítico de las noticias se trabaja con los estudiantes, las competencias ciudadanas que 

puede conllevar a impulsar un ejercicio crítico de la realidad del país y así formar ciudadanos más 

analíticos, críticos, reflexivos y comprometidos con la intervención política ciudadana. 

 

En la figura 7 se presenta el esquema que se utilizó para el diagnóstico y preparación de este 

estudio. 
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Figura 7. Esquema de diagnóstico y preparación  

Fuente: La Autora 

 

3.5.2. Fases de Diseño 

El trabajo se estructuró en 4 fases:  

 

La primera se denominó fase diagnóstica, en la cual se pudo comprobar que los estudiantes tienen 

poco conocimiento de lo que acontece en Colombia. Luego de dialogar con ellos acerca de la 

noticia que más generó interés en los jóvenes, se acordó centrar las actividades en la “emergencia 

de Hidroituango”. Esta noticia se eligió porque en su época causó mucha polémica en el país 

debido a las diferentes posturas sobre las consecuencias ambientales y sociales en la hipotética 

situación de que pudiera darse el desbordamiento del río Cauca y se inundaran algunas poblaciones 

del departamento de Antioquía.  

 

En la segunda fase se investigaron los antecedentes y el marco teórico de acuerdo al planteamiento 

del problema. 

 

La tercera fase consistió en el diseño de una secuencia didáctica sobre la emergencia que se 

presentó en el municipio de Ituango el 28 de abril de 2018.  Teniendo en cuenta lo anterior se 

planeó la secuencia, ya que, como mencionan Tapia et al (2012) “la organización…en secuencias 

PROBLEMA 

Los jóvenes de grado 11° 

no hacen análisis crítico de 

las noticias económicas y 

políticas de nuestro país. 

CAUSA 

Pueden ser falta de interés o falta de 

acceso a las noticias. 

TEST 

Encuesta 

 

LÍNEA BASE 

(Indicadores de 

frecuencia y 

apropiación) 

AJUSTES 

Secuencia didáctica en la que se 

incluya un periódico mural mensual, 

creación de un blog para hacer el 

análisis de las noticias. 
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didácticas permite integrar el trabajo realizado dentro y fuera del salón de apoyo del profesor” 

(p.557). 

 

En la tercera fase se diseñó también un blog (http://elatanasioylasnoticias.blogspot.com) en donde 

los estudiantes podían encontrar el material desarrollado en cada clase y realizar otras actividades 

estimuladoras de su opinión, y en las que hicieron críticas constructivas o interpelar sobre la 

opinión de sus compañeros. De este modo fue posible mezclar el trabajo individual con el 

colaborativo para el desarrollo de las actividades de los estudiantes. Lo anterior es importante en el 

sentido de promover la: 

 

La participación y la responsabilidad democrática se orientan hacia la toma de decisiones 

en diversos contextos, teniendo en cuenta que dichas decisiones deben respetar, tanto los 

derechos fundamentales de los individuos, como los acuerdos, las normas, las leyes y la 

Constitución que rigen la vida en comunidad (MEN 2004, p. 12). 

 

Para el crecimiento de la tercera fase se propuso una secuencia didáctica que promovió el 

aprendizaje colaborativo y conllevó a generar interés y expectativas en los estudiantes, ya que fue 

diseñada para que ellos no solo utilizaran el método tradicional de papel y lápiz, sino que 

involucraran la utilización de las TIC para plasmar algunas de sus actividades y opiniones en el 

blog. Con la utilización del blog en la presente experiencia se logró familiarizar a los alumnos con 

las nuevas tecnologías y motivarlos para que las utilicen en su cotidianidad, y se les facilitó 

también el acceso a algunos contenidos del área de Ciencias Económicas y Políticas en forma 

novedosa y motivante.  

 

En la última fase se presentan los resultados y la discusión en donde se visualiza que tan acertada 

fue la estrategia del diseño y aplicación de la secuencia didáctica en la solución del problema 

planteado. Teniendo en cuenta lo anterior se determinaron las conclusiones y las recomendaciones 

del presente trabajo. 

http://elatanasioylasnoticias.blogspot.com/


Capítulo 3 25 
 

 

 

3.5.3.  Estándares Básicos de Competencias de Lenguaje - grado 

11 

Los estándares básicos de competencias de lenguaje son fundamentales en la construcción de las 

unidades didácticas, por ello se han seleccionado algunos relacionados con la relevancia del habla 

y la escucha como habilidades integrales en el enfoque comunicativo. 

 

Por otro lado, los estándares básicos de competencias de Lenguaje fueron fundamentales en la 

creación de las estrategias didácticas. Por lo que se han seleccionado algunos referentes a los tipos 

de lectura (Textual, inferencial y crítica) sin descartar la relevancia del habla y la escucha como 

habilidades integrales en el enfoque comunicativo. De hecho, las Pruebas Saber están diseñadas 

para evaluar las competencias comunicativa escritora y lectora. 

 

El currículo oficial del Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2006) para los grados Décimo y 

Undécimo, en lo que se refiere a los estándares de Lenguaje, tiene como meta que los estudiantes 

tengan competencias “comunicativas, así como la capacidad de reflexionar crítica y éticamente 

acerca de los contenidos y estructuras de distintas acciones de comunicación (leer, hablar, 

escuchar, escribir y comprender), tanto en el lenguaje verbal, como en el no verbal” (parr.1). 

 

Los estándares básicos de competencias de lenguaje, respecto a la lectura son: 

• Comprendo la importancia del lenguaje en los métodos de creación del conocimiento. 

• Desarrollo procesos de autocontrol y corrección lingüística en mi generación de textos 

orales y escritos. 

• Caracterizo y uso estrategias descriptivas, explicativas y analógicas en mi generación de 

textos orales y escritos. 

• Muestro en mis producciones textuales el conocimiento de los distintos niveles de la 

lengua y el manejo sobre el uso que hago de ellos en entornos comunicativos. 

• Genero ensayos de tipo argumentativo en los que desarrollo mis ideas con rigor y 

atendiendo a las características propias del género. 

• Elaboro hipótesis de interpretación atendiendo al fin comunicativo y al sentido global del 

texto que leo. 

• Vinculo el significado de los textos que leo con los contextos sociales, culturales y 

políticos en los que se han producido. 
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• Creo un esquema de interpretación, basándome en el tipo de texto, tema, interlocutor e 

intención comunicativa. 

• Armo reseñas críticas sobre los textos que leo. 

• Tomo una actitud crítica sobre los textos que leo y elaboro, y frente a otros tipos de texto: 

explicativos, descriptivos y narrativos. 

• Leo textos literarios de distinta índole, género, temática y origen. 

• Detecto en obras de la literatura universal el lenguaje, las características formales, las 

épocas y escuelas, estilos, tendencias, temáticas, géneros y autores, entre otras 

características. 

• Comprendo en los textos que leo las dimensiones éticas, estéticas, filosóficas, entre otras, 

que se notan en ellos. 

• Comparo textos de distintos autores, temas, épocas y culturas, y utilizo recursos de la 

teoría literaria para fortalecer su interpretación (p.40). 

 

La implementación de las TIC en el proceso de enseñanza – aprendizaje es vital para involucrar a 

los estudiantes en el desarrollo de las competencias comunicativas. La innovación, la variedad de 

herramientas y la adecuación de ambientes de aprendizaje, son elementos de alto valor 

motivacional para lograr que ellos formen parte del proceso de hacer un análisis crítico en la 

lectura de las noticias económicas y políticas. 

 

3.5.4. Elementos constitutivos de la secuencia didáctica 

La Tabla 2 contiene los elementos constitutivos de la secuencia didáctica en donde se resumen las 

generalidades de su presentación. 
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Tabla 2. Elementos constitutivos de la estrategia pedagógica 

Nombre del curso Ciencias Económicas y Políticas 

 

Problema a solucionar. 

¿Cómo fortalecer el análisis crítico de las noticias económicas y 

políticas del país? 

Nivel – Grado. Educación media -   grado 11° 

Intensidad horaria 

semanal 

2 horas semanales. 

  

Justificación de la 

propuesta 

Trabajar el análisis crítico de las noticias económicas y políticas del 

país permite fortalecer el análisis crítico de tales noticias, permitiendo 

desarrollar competencias ciudadanas en los estudiantes y así construir 

ciudadanía. 

 

Objetivo de la 

propuesta. 

Implementar una secuencia didáctica como estrategia metodológica 

para fortalecer el análisis crítico de las noticias económicas y políticas 

del país. 

Espacios de 

comunicación general. 

Aula de clase, Blog (http://elatanasioylasnoticias.blogspot.com/) correo 

electrónico, redes sociales (twitter) 

 

Presentación de la 

secuencia 

Esta secuencia didáctica es una propuesta pedagógica para motivar el 

análisis crítico de las noticias económicas y políticas del país, y así 

fortalecer las competencias ciudadanas, incorporando herramientas 

tecnológicas a través de un blog. 

Es muy importante para la institución fortalecer y mejorar los niveles 

de lectura crítica, dado los bajos niveles que se presenta actualmente 

debido a falta de estrategias metodológicas eficientes.  

Actividades generales. 

 

Socialización, presentación de la secuencia didáctica, anuncio de 

bienvenida, observación de blogs, actividades de comprensión lectora.  

Fuente: La autora 



 

 

4.  Referencias Teóricas 

El presente trabajo sobre el análisis crítico de las noticias en el marco socio histórico, se apoya en 

diversos aspectos necesarios para que los estudiantes realicen de manera planificada, consciente y 

reflexiva el análisis de las noticias que se presentan en el acontecer diario. En este sentido, al hacer 

una revisión bibliográfica sobre los autores que pueden ser útiles en el desarrollo de este trabajo, se 

seleccionaron algunos que han trabajado en el análisis crítico del discurso, el análisis del discurso 

en el aula, el pensamiento crítico, la lectura crítica, las competencias ciudadanas y la secuencia 

didáctica. 

 

4.1. Análisis crítico del discurso 

Con respecto al análisis crítico del discurso, Van Dijk (2016), estudió las estructuras discursivas en 

los contextos sociales y políticos de una sociedad, y dice que los grupos poderosos controlan el 

texto y el contexto del discurso público. Desde esta perspectiva, se fomenta en los alumnos el 

análisis, acerca del discurso que manejan los distintos medios de comunicación en las emisiones 

constantes de noticias, las cuales, dependiendo del medio de comunicación que las trasmita, tienen 

una perspectiva particular y responden a determinados intereses. 

 

Van Dijk (2016) hace énfasis en lo importante que es analizar la información que hay en los 

diferentes medios de comunicación y las aptitudes que se deben trabajar en nuestros estudiantes 

para interpretar las noticias que se presentar a diario. Con respecto a lo anterior, sobre el análisis 

crítico del discurso, se hará énfasis en lo planteado por este autor en cuanto a “Cómo controlan los 

grupos poderosos el texto y el contexto del discurso público”; y para ello, él menciona que dentro 

del control del texto y el contexto discursivo “la mayoría de las personas tienen un control activo 

solamente sobre las conversaciones diarias con sus familiares, amigos o colegas — por ejemplo, y 
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de los medios de comunicación masivos son los profesores quienes pueden simplemente decirles 

qué creer (o no)”. Con relación al discurso de los medios, Van Dijk también menciona que el 

control discursivo no solo se genera en la persuasión por medio del texto o el habla, sino en 

“condiciones contextuales” en donde “los receptores tienden a aceptar las creencias, el 

conocimiento y las opiniones...Como autorizadas, confiables y fuentes creíbles” ( p. 211). 

 

El lenguaje como práctica social está inmerso en las relaciones; por medio de él se manifiesta lo 

que cada individuo ha construido sobre la realidad, la manera como se piensa sobre algo, las ideas 

que se ha creado alrededor de una ocasión o hecho. La escuela es una institución en la que el 

discurso contribuye en la creación de esas formas de pensamiento que se identifican con aquellas 

que se difunden en los discursos que atraviesan la práctica educativa, sean los textos escolares, las 

lecturas propuestas o las explicaciones que se dan en una clase. Estos discursos muestran la 

ideología, lo que se opina respecto de alguien o a algo, es la información que se comparte y regula 

el comportamiento. 

 

Para Van Dijk: 

…el discurso, como la política, el derecho, la educación... Yo no creo que todo se 

construye con, o depende, del discurso en la sociedad, pero sí creo que el discurso tiene un 

papel fundamental…por el papel crucial del discurso en la expresión y la (re)producción 

de las cogniciones sociales, como los conocimientos, ideologías, normas y los valores…, y 

que en su turno regulan y controlan los actos e interacciones (Van Dijk, 2002, p. 2). 

 

En este sentido, los discursos transmiten una creencia de quienes tiene un poder para controlar 

dicho discurso y orientan las acciones de los sujetos. En la situación de las instituciones, orientan 

las acciones de los que hacen parte de ellas, como sucede con la institución escolar, cuyas prácticas 

están descritas y prescritas en los documentos oficiales que determinan el enfoque, los contenidos 

y la metodología. Estas prescripciones se configuran en un entorno. En el análisis crítico del 

discurso, las ideologías se determinan en el marco de la conexión entre sociedad, cognición y 

discurso, y se comprenden como “sistemas de ideologías, lo cual infiere que pertenecen al campo 

simbólico y del pensamiento, esto quiere decir que, son del nivel cognitivo. Su carácter social 

viene de la forma como se conectan con los conflictos, intereses y expectativas de grupos, 

organizaciones e instituciones” (Pardo, 1999). 
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Van Dijk (1999) aclara que las ideologías tienen principalmente una función de persuasión, y que 

en un sentido más completo, son también las estructuras cognitivas de quien enuncia el discurso y 

de quien lo recibe. Así las cosas, los saberes previos, la fundamentación del docente, y el trabajo de 

la institución educativa, incidirán en el discurso y su comprensión. Para el autor, el análisis crítico 

del discurso no es un método, es un punto de vista de estudio, una práctica social; por esto, la 

investigación centrada en el análisis discursivo facilita comprender cómo el discurso actúa en otras 

prácticas sociales, cómo se establecen, se mantienen y se convierten las relaciones sociales, y cómo 

se constituyen las ideologías, y a su vez, cómo éstas se imponen o legitiman, así explica Pardo 

(1999) 

 

En este sentido, desde el punto de vista del análisis crítico del discurso, es posible analizar cómo 

los que tienen el poder hacen uso de mecanismos de manipulación y de dominación para definir en 

un caso de comunicación qué se dice, cómo se dice, quién lo dice. La utilización de estos 

mecanismos puede observarse en los discursos que circulan en la institución, considerada por Van 

Dijk (1999) un espacio donde se adquieren habilidades, se reproducen conocimientos e ideologías 

y, en algunos casos contra — ideologías. El discurso se considera un acto social que ejerce un 

control sobre las mentes, mediado por una fase de cognición social que es individual y social, (lo 

primero conforme a lo que implica creencias, actitudes prejuicios, valoraciones) y lo segundo, ya 

que si bien hay un conocimiento, este debe ser compartido por otros que sean parte de un grupo 

que se asocie por intereses, luchas y propósitos comunes. 

 

Para comprender la conexión entre discurso, cognición social y sociedad, Van Dijk (1994) propone 

el siguiente esquema: En un análisis crítico del discurso se debe distinguir el contexto del texto, 

que podrían ser controlados por quienes tienen más poder. El contexto hace referencia a los 

elementos pertinentes a un caso social en el que se produce, se estructura y se interpreta el 

discurso. 

 

Por otro lado, el texto hace referencia al discurso en sí y al control del texto. En la revisión se 

pueden identificar las estructuras superficiales y superestructuras. Estas formas de control se 

pueden generar en el discurso escrito o hablado. En cuanto al manejo sobre la entonación, ésta se 

analiza en el discurso oral y se establece al observar quién tiene autoridad para levantar la voz o 

no. El manejo sobre las estructuras de tópico, definen de qué se permite hablar, es decir, qué se 
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dice y quién define lo que se dice. Y respecto al control sobre el esquema sintáctico, en este punto 

el orden de la secuencia oracional tiene una intención de dar relevancia a determinados aspectos. 

 

4.1.1. El Análisis del discurso en el aula 

El   aula de clases es considerada un espacio social en el cual todos los miembros del grupo, por 

medio de sus interacciones, intercambian constantemente sus opiniones, deseos y sentimientos, 

hecho que facilita a los mismos a modificar sus comportamientos y transformar sus conocimientos 

al considerar la existencia del otro. Este hecho fue interés de estudio para Basil Bernstein 

(Sadovnik, 2001), quien encontró que el sistema educativo regula quién debe adquirir el 

conocimiento, qué contenido exactamente transmitir, cuándo hacerlo y considera válida o no la 

forma como el educando emplea el conocimiento.  

 

Con su teoría sociolingüística trata de explicar cómo las distribuciones del poder en la sociedad 

generan formas de comunicación formal y especializada que se obtienen, en primer lugar, en 

familia y se desarrollan y afianzan en la escuela. La revisión de estos hechos comunicativos 

ocurridos en el salón conduce a la reflexión sobre los intercambios verbales que se dan entre 

profesor — estudiante y entre estudiante—estudiante. Por tal motivo es importante que en la 

secuencia didáctica se integren tanto actividades individuales como actividades entre pares 

académicos, con el fin de tener un proceso constante de retroalimentación en las clases. Asimismo, 

se fomentan espacios de participación en donde prevalezca el respeto por la diferencia y el derecho 

a expresar libremente las ideas, siempre y cuando no sea trasgredido el derecho de los demás. 

 

Por otra parte, López (2010) afirma que: “La sociolingüística aporta el concepto, competencia del 

lenguaje, para la comunicación y la significación. Así, se supera el hablante oyente ideal para 

llegar al hablante oyente real con sus perfiles y configuraciones sociales, culturales, ideológicas y 

personales” (p.149). 

 

Esta visión amplia de la lengua le concede gran importancia a las relaciones que existen entre los 

protagonistas de un acto comunicativo. Con los nuevos enfoques educativos se plantea un cambio 

radical en la concepción de aprendizaje, lo que conlleva a estudiar y a reflexionar sobre la forma en 

que se crea el conocimiento y el papel desempeñado, tanto por los educadores como por los 

estudiantes. 
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Por ello, con el objetivo de promover una reflexión que transforme las prácticas pedagógicas, 

haciendo explícita la influencia que posee el discurso en el aula de clases, en los métodos de 

enseñanza - aprendizaje, Nusbaum & Tusón (2002), sugieren que el profesor propenda por una 

coherencia entre su pensar, su hacer y su decir, al tiempo que evalúe la creación de sus alumnos en 

relación con los elementos brindados en clase, porque no puede esperar que dicha producción esté 

bien elaborada si no ha dado las bases suficientes para su realización. 

 

De otro lado, Nusbaum & Tusón (2002), plantean que por medio del análisis del discurso en el aula 

de clases se puede reconocer la vitalidad que posee la lengua en los procesos tanto de enseñanza 

como de aprendizaje, debido a que el lenguaje se convierte en una herramienta para transmitir,  

representar y construir el conocimiento, sirviendo también como canal para manifestar lo 

aprendido, permitiendo establecer relaciones sociales entre sus participantes, y aporta a la 

construcción de la identidad individual y colectiva. 

 

Al finalizar su texto, estos autores concluyen que la importancia de los usos lingüísticos en el salón 

radica en que éstos permiten el acceso autónomo y crítico al conocimiento que con ellos se expresa 

y se construye, y no por ser el vehículo por el cual se transmite y se repite información por 

modelos normativos alejados del uso cotidiano y significativo de la lengua. Esta conclusión es 

esencial para el objetivo de descubrir la incidencia del discurso docente en los métodos de 

enseñanza y aprendizaje. En relación con lo anterior, se pude afirmar que el diálogo que se 

establece entre docente y estudiante se vuelve en una herramienta para el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, pues facilita la creación del sentido y la significación de las experiencias propuestas 

en el salón. Al respecto, Cubero, Mercedes, De la Mata, Ignacio & y Prados (2008), en el artículo 

“La educación a través de su discurso, prácticas educativas y construcción discursiva del 

conocimiento en el aula”, dicen que: “El discurso educativo es el responsable no solamente de la 

creación del conocimiento en el salón, sino también de la propia realidad del aula” (p.33) Así 

surgen trabajos sobre la manera en que se usa el lenguaje en las escuelas para definir la forma 

como es organizada el habla, ya que de la claridad conceptual que el profesor posea dependerán 

sus intervenciones y las estrategias que emplee para orientar a sus alumnos. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, una gran cantidad de los estudios sobre el discurso en el aula de 

clases, centra su interés en la estrategia o técnica más empleada por el profesor, las preguntas y su 
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rol en las acciones de los alumnos. Por tal motivo, se diseñó la secuencia didáctica de Hidroituango 

teniendo en cuenta no sólo las competencias ciudadanas y competencias de Leguaje en las que los 

estudiantes presentan debilidades, sino que también se generó un espacio en la primera sesión de la 

secuencia en la cual se les preguntaba a los estudiantes sobre lo que querían aprender y qué 

conocimientos previos tenían acerca de la emergencia provocada en dicho proyecto. 

 

De acuerdo con Cazden (1991), las preguntas que el interlocutor hace en un intento de aclararse a 

sí mismo acerca de lo que el estudiante está pensando, también obliga al estudiante a ir un poco 

más allá en su pensamiento. Este planteamiento muestra cómo la interrogación es un objeto valioso 

en los casos de enseñanza — aprendizaje, al aportar a que los estudiantes encuentren respuestas 

que sin la orientación de la pregunta del docente no hubiese encontrado respuestas. Aunque las 

preguntas tienen como finalidad promover métodos de pensamiento, a veces la inadecuada 

formulación de ellas por parte del profesor, causa confusión e incomprensión en sus estudiantes, lo 

que lleva a aprendizajes poco significativos o equivocados (Cubero et al; 2008). 

 

Prácticas educativas y creación discursiva del conocimiento en el aula de clases plantean que 

existen patrones que diferencian el discurso cotidiano del discurso empleado en la escuela, y que a 

este discurso lo llama “discurso instruccional” (Cubero citando a Cole 1990). 

 

Este discurso, distinto en forma y contenido de otras interacciones verbales, 

desvela turnos de interacción enfocados a dar información puntual, a regular las 

ejecuciones de los participantes y valorar el proceso de los estudiantes, y se caracteriza 

por presentar estructuras interactivas específicas del discurso escolar (Cubero et al; 2008 

citando a Mehan1979, Rogoff 1993) (p.77). 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, en el aula se pueden encontrar docentes que, a través de su 

discurso, provocan la participación constante de sus estudiantes, que a través del diálogo realizan 

intercambios de saberes entre sus pares y el profesor, por lo que se vuelven críticos y responsables 

de su propio aprendizaje. También es posible hallar aulas de clases con estudiantes pasivos, 

sumisos, receptores de la información que el profesor les transmite a forma de monólogo o de 

cátedra. En este sentido, dentro de la implementación de la secuencia didáctica se proyectaron 

actividades en las cuales se crearán espacios de opinión tanto en el aula de clase como en la 

virtualidad. 
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4.2. El pensamiento crítico 

Facione (2005) define el pensamiento crítico como “el juicio auto regulado y con propósito que da 

como resultado interpretación, análisis, evaluación e inferencia” (p.22). Conforme a esto, el 

pensamiento crítico puede ayudar a que los estudiantes sean analíticos, tengan una perspectiva 

diferente acerca de lo que pasa a su alrededor, reflexionan sobre los hechos, comparen la 

información que se muestran en los distintos medios de comunicación y busquen la veracidad de 

las fuentes que presentan las noticias. 

 

Astudillo (2015) citando a Schafersman (1991) define el pensamiento crítico “como el 

pensamiento correcto en la indagación de conocimiento relevante y confiable acerca del mundo. Es 

pensamiento razonable, reflexivo,…se refiere a un proceso intelectual que en una manera 

determinada, deliberada y regulada busca alcanzar el juicio racional” (p.45) 

 

Asimismo, Astudillo (2015) (Citando a Paul & Elder ,1997) definen el pensamiento crítico como 

“una práctica individual autorregulada que afecta en las prácticas de pensamiento de las personas y 

sus actitudes frente a la vida…el pensamiento crítico no solo tiene que ver con el desarrollo de la 

competencia cognitiva sino también con la afectiva” (p.45). 

 

Por otra parte, autor latinoamericano Villarini (2012), se enfoca en el pensamiento crítico,  

proponiendo que para hacer la revisión de las noticias se pueden fomentar en los alumnos las 

habilidades esenciales del pensamiento crítico, dentro de las cuales se citan: 

 

-Analizar (identificar las relaciones causa-efecto, obvias o implícitas). 

-Inferir (Deducir conclusiones y/o consecuencias, elaborar conjeturas e hipótesis). 

-Interpretar (Comprender y expresar el significado). 

-Evaluar (Determinar la credibilidad de la información) al terminar la investigación de este 

estudio se espera que los alumnos estén capacitados para ejercitar “el Pensamiento crítico 

de la realidad” y que se puede desplegar con las siguientes competencias: 

-Comprueba el rigor de la información. 

-Descubre sesgos de las fuentes consultadas. 

-Distingue entre hechos y juicios de valor. 

-Identifica el tema o problema central. 
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-Diferencia información relevante e irrelevante. 

-Determina la validez y confianza de las fuentes. (p.4). 

 

 De acuerdo a lo anterior, es preciso fomentar en los estudiantes estas competencias para que se 

conviertan en un proceso habitual al momento de enfrentarse a cualquier tipo de texto, sean 

continuos como, artículos y mapas, entre otros; o discontinuos como videos, mapas, caricaturas e 

infografías. 

 

4.3. La lectura crítica 

Jurado (1997) plantea que la lectura de algún texto requiere inevitablemente, de parte del lector, el 

análisis secuencial de tres niveles que conforman su estructura. Estos niveles son: lectura 

descriptiva o literal, lectura interpretativa o inferencial y lectura crítica o valorativa. Así, cabe 

destacar que el proyecto se enfoca en que los estudiantes trabajen la lectura inferencial y la lectura 

crítica, ya que en la lectura interpretativa o inferencial el lector se involucra desde una visión 

dialógica con el texto para profundizar más en lo que trata de forma explícita a la luz del contexto. 

Además debe esclarecer la intención comunicativa del autor, lo que quiere decir o dar a entender 

con lo que dice, y descubrir también lo que no dice de forma explícita. Por otro lado, en el nivel de 

lectura crítica o valorativa el lector retoma los dos niveles anteriores y somete el texto a una 

detallada evaluación crítica mediante la creación de juicios y valoraciones del texto en conexión 

con otros textos y el contexto. Este nivel exige producción escrita del lector, fundamentada en la 

evaluación crítica del texto leído. 

 

Otro autor que también aborda la lectura crítica es Cassany (1992), quien menciona que, en la 

actualidad, se presenta “la necesidad de formar a una ciudadanía autónoma y democrática que 

tenga habilidades críticas de lectura, escritura y pensamiento” (p.114). Por lo antes mencionado, en 

el entorno educativo se hace necesario hacer mucho más énfasis en la formación de lectores 

críticos y autónomos, capaces de tomar una posición clara como ciudadanos que aporten a una 

sociedad. 

 

En el presente trabajo se acogió el enfoque multimodal planteado por Manghi, Badillo, Villacura 

(2014), que “permite hacer visible la manera en que los profesores utilizan múltiples recursos 

semióticos… como estrategias para alfabetizar a sus aprendices” (p.63.). 
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De acuerdo a lo anterior, se planteó diseñar una secuencia didáctica que utiliza tanto textos 

continuos como discontinuos, debido a que en el siglo XXI la alfabetización no se entiende 

solamente como leer y escribir, sino que también implica el manejo de diferentes tipos de textos 

(mapas, gráficos, caricaturas, memes, líneas de tiempo, entre otras), debido a que en la época de las 

TIC las personas están leyendo y escribiendo de otra forma. 

 

Manghi et al. (2014), hizo un análisis de un caso múltiple en el que analiza a dos profesores de 

historia y las diferentes estrategias para alfabetizar a los estudiantes. En el caso del presente trabajo 

“Análisis crítico de las noticias económicas y políticas de Colombia: una estrategia pedagógica 

basada en una secuencia didáctica y en Tic, en estudiantes de grado undécimo”; se acoge el 

planteamiento de Manghi et al. (2014,), sobre la meta función ideacional, quien al respecto expresa 

que el género “relato histórico” (busca ordenar los eventos en una secuencia para identificar 

procesos) y el “género explicación” porque trata de enseñar desde la causalidad “la explicación 

factorial o de diversas causas y consecuencias” (p.69) promoviendo la participación de los alumnos 

a través de la dinámica preguntas y respuestas. Tomando en cuenta el enfoque multimodal que 

menciona Manghi et al. (2014), en la secuencia didáctica se busca que los estudiantes analicen 

noticias escritas, notas periodísticas, videos, documentales y mapas para que analicen las diferentes 

perspectivas de un mismo fenómeno como lo fue la emergencia de la hidroeléctrica de 

Hidroituango. 

 

En este sentido, se dio a conocer a los estudiantes el punto de vista de Empresas Públicas de 

Medellín y de las familias afectadas, así como los pros y contras del proyecto. Tomando en cuenta 

todos estos aspectos, los estudiantes dieron a conocer su perspectiva ante esta situación. En la 

secuencia didáctica se propusieron varias fases y se finalizó con una reflexión acerca de las 

consecuencias ambientales, económicas y políticas, y sobre la gestión de los medios de 

comunicación frente a las noticias. 

 

4.4. Las competencias ciudadanas 

Las Competencias Ciudadanas surgen de la necesidad de crear ciudadanos que construyan 

relaciones sociales armónicas, en donde el conflicto no sea un obstáculo sino una oportunidad de 
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enseñanza – aprendizaje, donde se respete los derechos humanos, la diversidad cultural y el libre 

pensamiento; donde los individuos participen activamente en los procesos democráticos, 

ejerciendo desde su ser el derecho como ciudadanos competentes y creadores de ciudad, y siendo 

creadores de una sociedad que respeta la vida y participa activamente del trabajo y desarrollo 

social. 

 

Según el Ministerio de Educación Nacional, la formación ciudadana no debía ser ajena o estar 

desvinculada del direccionamiento dado a la educación en el país en lo que se refiere a la 

formación por competencias. Es así como en el año 2003, atendiendo a lo expuesto en la Ley 115 

de 1994 sobre que “la escuela tiene una función fundamental en lo que se refiere a la formación 

ciudadana”, el Ministerio de educación Nacional (M.E.N) publica los denominados Estándares 

Básicos de Competencias Ciudadanas que han orientado los procesos de formación en este ámbito 

en el territorio nacional. 

 

Las competencias ciudadanas pueden definirse como “el conjunto de capacidades y habilidades 

cognitivas, emocionales y comunicativas integradas, relacionadas con conocimientos básicos 

(contenidos, procedimientos, mecanismos) que orientan moral y políticamente nuestra acción 

ciudadana” (Ruiz, &. Chaux, 2005, p.32). 

 

Otra conceptualización similar, en términos de la referencia hecha sobre los conocimientos y 

habilidades que otorgan las competencias ciudadanas para ejercer la ciudadanía, es la propuesta 

por el (MEN 2006), según la cual:  

 

Las competencias ciudadanas…brindan herramientas básicas para que cada 

persona pueda respetar, defender y promover los derechos fundamentales, 

relacionándolos con  la vida cotidiana en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por 

las propias acciones, como por la de otros. (p.6). 

 

Sin embargo, se debe tener en cuenta que las diversas concepciones existentes alrededor a las 

competencias ciudadanas, están afectadas por los enfoques característicos de los procesos 

formativos para la ciudadanía. 

 

En relación a ello, Pages y Santisteban (2004) citando a Kerr, mencionan que existen tres 

direccionamientos en los procesos formativos para la ciudadanía, que son: la “educación sobre la 
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ciudadanía, la educación a través de la ciudadanía y la educación para la ciudadanía” (p10). En el 

primero, el énfasis está puesto en el saber de la historia nacional, los procesos desarrollados por el 

gobierno y la vida política. De esta forma, se presenta muy poca vinculación por parte de los 

alumnos en los compromisos de carácter ciudadano. En el segundo, los estudiantes aprenden de 

una forma activa y experimentan en el entorno de la comunidad escolar, local, global y 

democrática. En el tercero, los estudiantes desarrollan una serie de conocimientos, comprensiones, 

habilidades, aptitudes, valores y disposiciones que les facilitan participar de manera protagónica en 

papeles y responsabilidades a enfrentar en el futuro. 

 

Las nociones de Competencias Ciudadanas mencionadas se acercan al tercer direccionamiento. No 

obstante, en los procesos de formación en ciudadanía en el entorno nacional siguen presentándose, 

y en ciertos casos primando, prácticas que enfatizan en lo cognitivo y descuidan aspectos como el 

manejo de los conocimientos para resolver problemas, el enfrentamiento de situaciones reales y 

cotidianas en las que el estudiante debe desempeñarse de cierta manera, la participación 

protagónica del estudiante en su proceso de aprendizaje y el carácter conflictivo implícito en la 

creación de una conciencia ciudadana. Esta situación es expuesta por Restrepo (2006) al hacer 

referencia a la urgencia de construir una nueva concepción de ciudadanía en donde se vincule lo 

múltiple, lo conflictivo, lo diferente, lo desigual y no se reduzca únicamente al ámbito de los 

derechos legales como se pretende a través de las autoridades educativas nacionales. Es necesario, 

“ante el ciudadano formalmente concebido en los estándares, oponerle legítimamente una 

concepción en la que, desde lo político entendido como lucha, confrontación y enfrentamiento, se 

piense un sujeto múltiple…o descentrado” (p.171). 

 

En suma, los direccionamientos dados a la fundamentación ciudadana en Colombia, desde la 

educación por competencias, identificados tanto en las nociones formuladas como en los 

Estándares Básicos de Competencias Ciudadanas, se distancian de la creación de una democracia 

fundamentada en una ciudadanía compleja, problemática y reflexiva, limitándose a la inclusión del 

respeto, la participación, el seguimiento de normas, la convivencia, la tolerancia, entre otros, como 

una serie de temáticas adicionales introducidas en los procesos educativos de los alumnos, cuyo 

aporte es poco en términos de un impacto social e institucional en el país (Restrepo, 2006). 

 

Las competencias cognitivas se definen como las capacidades para hacer distintos procesos 

mentales (Ruiz, & Chaux, 2005). Estos procesos nos permiten establecer diferencias, respetar, 
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actuar y callar en un instante determinado. Como cada individuo es diferente, unos tendrán más 

habilidad para pensar y decidir que otros. 

 

Conviene subrayar que quien no conoce sus propios sentimientos difícilmente va a conocer o a 

imaginarse el sentir ajeno; además, no podrá controlar emociones como la ira, la alegría. Con 

respecto a la empatía; Ruiz y Chaux (2005) citando a Hoffman (2002) mencionan que ésta 

“contribuye a que las personas se preocupen por ayudar a quienes lo necesitan, eviten herir a otros 

física o psicológicamente, o busquen el perdón y la reconciliación con otros cuando se dan cuenta 

que han hecho daño” (p.42). 

 

Si lo anteriormente dicho se integra, el individuo desarrollará competencias que generen la 

autonomía, la responsabilidad y la solidaridad. Un individuo adaptable a los cambios, con un 

pensamiento crítico y reflexivo, que haga valer sus derechos e intereses (sin perjudicar o 

quebrantar los derechos de los otros), que interactúe con sus pares, y que realice   propuestas 

reflexivas que generen cambio en la comunidad, expresa capacidad de reflexión crítica que 

impacta positivamente en el entorno y en los demás. 

 

4.5. La secuencia didáctica 

Es preciso mencionar que un objetivo del presente trabajo es el diseño de una secuencia didáctica a 

modo de estrategia que les facilite a los estudiantes hacer análisis crítico de las noticias.  Se eligió 

la secuencia didáctica porque como mencionan Pérez y Rincón (2009) ésta consta de tres 

momentos que son: La preparación, que es el momento en el que se formula el proyecto y se 

explicitan los nuevos conocimientos que se han de adquirir. La producción, que es el momento en 

el que los estudiantes realizan una producción textual, teniendo en cuenta la información que han 

recogido, y los objetivos planteados en la fase de preparación. También es preciso mencionar que 

esta producción escrita puede ser individual y colectiva y que puede conllevar a un tercer momento 

que es el de la evaluación: autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación. 

 

En este sentido, es importante señalar que la secuencia está diseñada con actividades individuales y 

otras en la que hay construcción colaborativa del conocimiento, ya que como mencionan Tapia, 

Correa & Ortiz (2012): “Su objetivo es maximizar, los beneficios de la cooperación entre alumnos. 
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La clase se centra en el estudiante, en actividades de exploración o aplicación de contenidos, en 

discusión y trabajo activo en torno a los materiales del curso” (p.558). 

 

Para Nemirovsky (2004), la secuencia didáctica es: “la organización del trabajo en el aula mediante 

conjuntos de situaciones didácticas estructuradas y vinculadas entre sí por su coherencia interna y 

sentido propio, realizadas en momentos sucesivos” (p.124). Complementariamente a esta 

definición, puede decirse que una secuencia didáctica es la forma como se enlazan y articulan 

diferentes actividades. Dentro de ella se plantean formas de intervenir conforme a las actividades a 

realizar, y sobre todo el sentido que adquieren en relación con una secuencia orientada al logro de 

unos objetivos de enseñanza. Según esta autora, esta organización no implica realizar un trabajo 

“rígido”, sino, por el contrario, realizar cambios e incorporar aspectos no proyectados, todo en pro 

del avance del grupo con el cual se está trabajando. 

 

Por su parte, Pérez (2005) citando a Camps (1994) propone concebir “la noción de secuencia 

didáctica como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre sí, intencionales, que 

se organizan para lograr algún aprendizaje” (p.5). Según Pérez la secuencia didáctica es la 

“organización de acciones de enseñanza orientadas al aprendizaje, a las características de la 

interacción, los discursos y materiales de soporte (mediaciones)” (p.5). 

 

Esta noción puede ser complementada por la aportada por Zabala (2000) quien propone concebir la 

secuencia didáctica como un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la 

consecución de unos objetivos, ésta posee un principio y un final que son conocidos por el docente 

y sus estudiantes. Como se observa, este autor hace alusión a una dimensión fundamental para 

alcanzar los propósitos planteados en una propuesta de secuencia didáctica: el conocimiento por 

parte de profesor y alumnos de los objetivos que la orientan. 

 

Acorde con estas maneras de pensar la secuencia didáctica, en ella se identifican unos objetivos, 

unas condiciones de inicio, de progreso y de cierre, unos procesos y productos esperados. Las 

actividades propuestas, organizadas y articuladas, buscan la creación de temas pertenecientes a una 

o varias áreas, pero pueden ser afinadas o replanteadas conforme a que sean desarrolladas. En este 

sentido, la secuencia didáctica no es un conjunto lineal con un carácter rígido. 
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La secuencia didáctica tiene como eje lo colectivo en tanto busca promover el intercambio de un 

grupo escolar para la creación de conceptos sobre un texto, donde prima lo metaverbal, o sea, el 

poder reflexionar y expresar su opinión sobre los distintos tópicos tratados. Para Nemirovsky 

(2004) es aconsejable que la secuencia didáctica se diseñe exclusivamente para trabajar un tema de 

un área o disciplina, pues la integración puede desviar los propósitos que se buscan lograr. 

 

De acuerdo con Nemirovsky (2004), es aconsejable que la secuencia didáctica explicite los 

propósitos que quiere alcanzar y que incluya unas condiciones de inicio, de desarrollo y de cierre a 

la vez que los procesos y los resultados involucrados. 

 

En este sentido, es condición necesaria tener presente la estrecha relación del conocimiento 

disciplinar y didáctico que es propio de la enseñanza. Desde esta perspectiva, la secuencia 

didáctica es una propuesta de clasificación de los contenidos a enseñar. Está configurada por el 

orden en que éstos son articulados desde una determinada secuencia de actividades que cobra 

sentido en función de la forma como se las interrelaciona. 

 

El énfasis está puesto en el tipo de actividades propuestas y en la forma como se interrelacionan 

con la intención de favorecer el alcance de los objetivos de la propuesta formulada. Acorde con 

este planteamiento, la secuencia didáctica implica una sucesión intencionada y planificada de 

actividades que se esperan realizar en un período de tiempo determinado y conforme a unos ritmos 

que su mismo desarrollo les imprimirá. 

 

El orden y el ritmo constituyen los requerimientos de la secuencia didáctica, la cual estará 

orientada al desarrollo de unos contenidos específicos sujetos, a su vez, a un proceso de 

planificación, desarrollo y control (Calonje, 2006). La secuencia didáctica constituye el aquí y el 

ahora del sistema de enseñanza. Su diseño implica averiguar sobre el conocimiento previo de los 

estudiantes para asegurar la existencia de condiciones adecuadas para la creación de nuevos 

conocimientos. 

 

Igualmente, supone garantizarse que los contenidos son significativos, funcionales y que 

representan un reto para los estudiantes. Asimismo, es preciso asegurarse de la creación de nexos 

conceptuales que estimulen la autoestima, la autonomía y la metacognición. 
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Desde la perspectiva anotada es indispensable tomar en cuenta en la creación de una secuencia 

didáctica los conocimientos previos de los estudiantes en relación con los temas que se quieren 

trabajar. Además, es indispensable que las acciones propuestas muestren un orden lógico, 

promuevan el desarrollo de competencias, favorezcan el alcance de los objetivos propuestos y 

ofrezcan elementos para valorar el nivel de desarrollo de las competencias. 

 

Los objetivos planteados han de estar claramente definidos, han de ser realizables dentro del 

tiempo presupuestado y estar relacionados con las adquisiciones que se espera que los estudiantes 

alcancen. La secuencia también ha de considerar en detalle los procedimientos didácticos que se 

efectuarán en cada una de las actividades propuestas. 

 

Para Fons Esteve (2006) “la secuencia didáctica es la manera en que se articulan distintas 

actividades de enseñanza y aprendizaje para conseguir un determinado contenido. La secuencia 

permite percibir como se sitúan unas actividades en relación con las demás y determinan la forma 

de enseñar y aprender” (p.41). Desde esta perspectiva, la secuencia didáctica permite tener una 

visión global del proceso a realizar, de su organización y a la vez reflexionar acerca del proceso de 

enseñanza y de aprendizaje. Esta autora enmarca la secuencia didáctica dentro de la pedagogía de 

trabajos por proyectos, y la concibe desde un punto de vista constructivista. 

 

Por ello Fons Esteve, (2006, citando a Jorba & Casellas, 1997), plantea un dispositivo pedagógico 

de este corte, y válido para cualquier proceso en la cual se busque facilitar el trabajo con los 

estudiantes. Este proceso incluye las siguientes fases: 1. Exploración, 2. Introducción del concepto 

o procedimiento, 3. Estructuración, 4. Aplicación. 

 

Fons Esteve resalta la importancia de que el alumno sea consciente de lo que está aprendiendo, 

permitiéndole ser protagonista de su propio proceso. De esta forma un aspecto básico de una 

secuencia didáctica es la meta cognición. En todos los casos estas situaciones serán origen de una 

secuencia didáctica si el educador o la maestra ayuda a concretar la finalidad de lo que se va a 

hacer y facilita el desarrollo de las actividades o pasos relacionados (Fons Esteve, 2006). 
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4.5.1. Elementos orientadores para el diseño de secuencias 

didácticas  

Nemirovsky (2004) sugiere que, como elementos orientadores para realizar la secuencia, se deben 

tener en cuenta momentos didácticos de apertura, desarrollo y cierre, éstos le permiten asimilar al 

estudiante los objetivos y desarrollar estrategias para alcanzar los objetivos propuestos. 

 

Ahora bien, Colomer (2004) hace énfasis en que algunas investigaciones “se dirigen a observar 

cómo se adquiere un metalenguaje que permita reflexionar sobre lo leído” (p.18) esto es una parte 

primordial del desarrollo de la secuencia didáctica. En este sentido, otro aporte que hace esta 

autora sobre la lectura crítica tiene que ver con una crítica constructiva sobre el “éxito escolar, 

tiene poco que ver con la formación de lectores críticos que utilicen la lectura como forma de 

interpretar el mundo y como forma de lograr mayor independencia personal respecto de los 

discursos sociales” (p.23). 

 

Igualmente es esencial tener en cuenta las actividades de valoración para considerar si los 

estudiantes realizan una lectura crítica, si formulan preguntas que amplíen el contenido de los 

textos, comparar distintas fuentes y analizar la cohesión y la coherencia de los textos. 

 

En vista de lo planteado, se deben tener claros los objetivos de la secuencia didáctica, así como las 

condiciones pedagógicas y didácticas que exige la puesta en práctica de ésta. Igualmente requiere 

saber establecer cuántas sesiones dedicará a cada una de las actividades que espera realizar. En el 

caso de la secuencia didáctica de la noticia de Hidroituango, se diseñaron 10 sesiones, en las cuales 

se incluyeron diferentes actividades con el fin de incrementar los niveles de competencias para 

realizar el análisis crítico de la noticia en cuestión. 

 

Si la secuencia didáctica tiene como finalidad que los estudiantes conozcan y exploren las 

diferencias y semejanzas entre distintos tipos de textos, es indispensable organizar adecuadamente 

el trabajo en el salón de clases para enriquecer el aprendizaje de aquellos temas que le interesa 

abordar. Es conveniente también actuar como mediador, esto es, que se asume como aquél que 

indaga, complementa, sugiere, hace comentarios para ampliar información, profundizar conceptos 

cuando es pertinente y los explica y discute considerando los aportes de los estudiantes, hace 

síntesis, orienta las intervenciones, favorece los intercambios entre los estudiantes, respetando las 

elaboraciones que se plantean. 
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El docente es también aquél que procura crear condiciones para que los alumnos piensen sus 

intervenciones, sepan presentarlas, defenderlas, ajustarlas cuando sea necesario, saber presentar 

síntesis y avanzar hacia la creación de una explicación de las temáticas que están abordando, ser 

respetuosos frente a las intervenciones de sus compañeros, saber discutirlas y efectuar procesos de 

intertextualidad. 

 

4.6. Uso de las TIC en la escuela 

Las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) se han incorporado cada día más 

como una herramienta necesaria en la cotidianidad y en los distintos campos de acción del ser 

humano; es por ello que los procesos educativos no deben estar aislados de la era tecnológica que 

se vive actualmente, ya que éstas se han convertido en apoyo y vehículo para transformar e innovar 

en el proceso enseñanza—aprendizaje, pues ofrecen múltiples opciones para implementar 

estrategias y ambientes de aprendizajes que contribuyan en la calidad educativa, permitiéndole al 

docente y al estudiante asumir un nuevo rol, donde el docente pasa de ser transmisor de 

conocimiento a ser un orientador y facilitador del aprendizaje, dejando de lado las  prácticas 

pedagógicas y metodologías tradicionales, y transformarlas en metodologías innovadoras y en 

dinámicas que impulsen al educando. 

 

Tampoco se trata de implementar las TIC de cualquier manera ni de dotar aulas de muchos 

computadores, sin antes cuestionarse por el cómo hacerlo, cuáles son los recursos que se necesitan, 

si dichos recursos son los más efectivos; y sobre todos si se está preparado para su manejo y uso, y 

si hay claridad sobre cuál será el papel o rol a desempeñar por el profesor y también el de los 

estudiantes.  Entonces es urgente que las instituciones educativas repiensen las estrategias que han 

venido desarrollando durante estos años y aprovechen los nuevos sucesos evolutivos tecnológicos 

y se animen a diseñar estrategias innovadoras basadas en las tecnologías de la información y 

comunicación que facilitan el crecimiento de procesos significativos de impacto en la comunidad 

escolar. 

 

Según la UNESCO (2008), en los estándares de competencias para docentes se establece que: 
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Los profesores en ejercicio necesitan estar listos para ofrecer a sus alumnos 

oportunidades de aprendizaje apoyadas en las TIC para usarlas y para saber cómo éstas 

pueden aportar al aprendizaje de los alumnos. Capacidades estas que en la actualidad 

forman parte integral del catálogo de competencias profesionales básicas de un profesor. 

En la actualidad, la educación requiere empoderar a los alumnos con las ventajas que les 

dan las TIC. Escuelas y salones –ya sean presenciales o virtuales– deben contar con 

profesores que posean las competencias y los recursos necesarios en el campo de TIC y 

que puedan enseñar de forma eficaz las asignaturas, integrando simultáneamente en su 

enseñanza conceptos y habilidades de éstas. Las simulaciones interactivas, los recursos 

educativos digitales y abiertos (REA), los instrumentos sofisticados de recolección y 

análisis de datos son algunos de los muchos recursos que faciliten a los profesores dar a 

sus alumnos opciones, antes inimaginables, para asimilar conceptos (p.2). 

 

 

Según Batista, Celos & Usubiaga (2007)  

 

Las tecnologías de la informática y la comunicación: tienen una función cultural 

central: la cual es, construir el saber que los sujetos tienen sobre la sociedad que habitan. 

Pero se trata de una creación selectiva atravesada por la saturación de información, por 

un lado y por otro por la presencia de medios masivos con concentración en la creación 

de contenidos y una fuerte impronta de la lógica del mercado (p.12). 

 

Es por ello que el ingreso de las TIC a la escuela se relaciona con la alfabetización en los nuevos 

lenguajes, con el contacto con nuevos conocimientos y con las respuestas a ciertas demandas del 

mundo moderno. Pero la integración pedagógica de las TIC también exige capacidades para el 

entendimiento y participación en esta realidad mediatizada. Tomando en cuenta lo anteriormente 

mencionado se considera importante la utilización de estrategias innovadoras y dinamizadoras del 

proceso de enseñanza — aprendizaje en el aula de clases, haciendo uso de las nuevas herramientas 

que ofrecen las tecnologías, y así acercar a niños y a jóvenes al mundo de la revolución tecnológica 

para que se motiven a intervenir en la creación de su propio conocimiento de una forma creativa y 

reflexiva. 

 

Además, las TIC pueden aportar también al fortalecimiento del análisis crítico de las noticias 

económicas y políticas del país, y así enriquecer las competencias ciudadanas. Gracias al avance 
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tecnológico, las tecnologías de la información de la comunicación nos ofrecen variedad de 

herramientas que sirven de apoyo en el proceso de enseñanza – aprendizaje, tanto de docentes 

como estudiante, las cuales les permiten interactuar de forma sincrónica o asincrónica, según las 

características de la herramienta a utilizar. 

 



 

 



 

 

5. Resultados y Discusión 

5.1. Resultados 

Para analizar los resultados que se obtuvieron con la implementación de la secuencia didáctica, se 

llevó a cabo una revisión individual de cada trabajo realizado durante las sesiones, posteriormente 

se analizaron los resultados en forma general para evaluar el impacto de la secuencia. 

 

Es preciso aclarar que en cada una de las sesiones se puntualizaban los objetivos, asimismo, las 

estrategias que se requerían para desarrollar las actividades. Lo anterior lo realizaba la docente 

hablando en voz alta ante el grupo de estudiantes, para que ellos tuvieran claridad sobre la 

información que necesitaban extraer de los textos, los videos o el blog. 

 

Después de tener claridad sobre la finalidad de cada actividad se socializaban los comentarios y se 

daba un  espacio en cada sesión para que los estudiantes tuvieran la oportunidad de expresar sus 

dudas sobre los cuestionarios, videos, ejercicios de nivel de lectura textual, diligenciamiento de  

formatos, tablas, actividades en el blog (http://www.elatanasioylasnoticias.blogspot.com), 

ampliación de la información de noticias, ejercicio de análisis crítico y compartir saberes entre 

ellos. Con el transcurrir de las sesiones, los estudiantes poco a poco ganaron confianza y 

desarrollaron las actividades. 

 

En la primera sesión, para evaluar sus competencias de acuerdo al Estándar básico de 

Competencias ciudadanas del grado undécimo, los estudiantes en su mayoría respondieron de 

forma acertada al cuestionario de conocimientos previos, ya que las preguntas eran básicas y 

abiertas, lo cual permitió la libre expresión. 

 

http://www.elatanasioylasnoticias.blogspot.com/
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5.1.1. Sesión uno 

Teniendo en cuenta la competencia “Analizo críticamente y debato con argumentos y evidencias 

acerca de hechos ocurridos a nivel local, nacional y mundial, y comprendo las consecuencias que 

estos pueden tener sobre mí. (Competencias cognitivas y comunicativas).” (MEN 2006), se les 

hizo las siguientes preguntas a los estudiantes: 

 

a. ¿Qué papel tienen los medios de comunicación al informar sobre determinadas noticias? 

b. ¿Cuál es el aporte de los medios de comunicación a las problemáticas sociales que se dan en una 

determinada sociedad? 

c. ¿Cuál es su percepción sobre el manejo que le dan los medios de comunicación a las noticias en 

nuestro país? 

d. ¿Qué influencia tienen los medios de comunicación en los receptores de estas noticias? 

 

a. Respecto a la primera pregunta, el 80% de los estudiantes coincidieron que los medios de 

comunicación deben informar toda clase de noticias y que no debe haber censura a la prensa de 

ningún tipo. 

 

b. Con relación a la segunda pregunta se pudo evidenciar que el 90% de los estudiantes opinan que 

los medios de comunicación juegan un papel importante al momento de sacar a la luz o esconder 

las problemáticas de una sociedad. También opinaron que la población en general tiene derecho a 

estar informada en todo momento y no se le puede restringir el acceso a los medios de 

comunicación como ha pasado en países como Cuba y Venezuela. 

 

c. Con relación a la percepción que tienen los estudiantes sobre el manejo que le dan los medios de 

comunicación a las noticias se observó que las opiniones están divididas, ya que se identifica que 

los medios están polarizados y algunos ocultan, sesgan información y se puede observar que están 

politizados. 

 

Para finalizar la sesión los estudiantes opinaron en un 90% que dependiendo del noticiero o medio 

por el cual se observe una noticia (Twitter, emisora de radio, canal de tv, canal de YouTube, entre 

otros), se puede parcializar la información o se puede vender una verdad sin mostrar toda la 

información. Este aspecto fue muy importante para la investigación, ya que al finalizar la primera 

sesión la docente reflexionó con sus estudiantes sobre la importancia de realizar un análisis 
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intertextual de las noticias en un primer momento, para luego analizar más la información que 

puede conllevar a realizar una crítica de las noticias. 

 

Cabe destacar también que los estudiantes participaron activamente en el ejercicio de opinión y se 

mostraron motivados para realizar las otras sesiones de la secuencia didáctica. 

 

5.1.2. Sesión dos. 

En la segunda sesión los estudiantes estuvieron motivados, primero porque en la primera sesión 

hubo participación activa por parte del grupo conformado por 14 estudiantes. En la segunda sesión 

se diseñó un ejercicio en el cual los estudiantes expresaban tanto lo que sabían, como lo que 

querían saber de la noticia. Dentro de la secuencia fue muy importante tener en cuenta los intereses 

de los estudiantes para así mismo planear las actividades y el material a presentar en las diferentes 

sesiones. 

 

Dentro de los resultados que se pudo observar de esta segunda sesión, se tienen los siguientes: Con 

referencia a lo que los estudiantes saben del tema de la noticia, el 100% sabe que era un proyecto 

hidroeléctrico y que sufrió una emergencia. El 70% sabía que esta emergencia fue ocasionada por 

el clima. El 70% opinó que este proyecto era el más importante en nuestro país en cuanto a 

generación de energía. Para finalizar este apartado de lo que sabían del tema, el 80% pensó en las 

consecuencias sociales de la emergencia y un 20% expresó preocupación por las consecuencias 

ambientales. 

 

Por otra parte, acerca de la notica en cuestión, se observó que el 80% quería saber cuáles fueron las 

fallas técnicas que presentó el proyecto; asimismo, un 80% tenía expectativas frente a quiénes 

fueron los responsables, y finalmente un 85% estaba interesado en saber qué va a pasar después de 

la emergencia, tanto desde la parte económica como desde lo social. Recordemos que esta 

emergencia también fue social por la posible avalancha que se hubiera generado en las poblaciones 

río abajo en caso de que no se hubiera tomado la decisión de inundar el cuarto de máquinas para 

que el río Cauca no se desbordara. 
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Figura 8. Respuestas de estudiantes de la sesión 2 

 

Fuente: La autora 

 

5.1.3. Sesión tres 

En esta sesión se presentaron 2 videos, el primero del noticiero Caracol donde se explica la parte 

técnica de la emergencia. También se dan visos sobre las consecuencias económicas, políticas, 

ambientales y sociales. 
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Figura 9. Estudiantes realizando Sesión 3. Los estudiantes ven el vídeo “Hidroituango: historia del 

proyecto hidroeléctrico más importante de Colombia” 

 

Fuente: La autora 

 

El otro video es de un canal de YouTube “La pulla”, en donde se expresan otros puntos de vista 

como los casos de corrupción en dicho proyecto, los responsables del proyecto, las normas 

ambientales que se violaron, entre otros. 

 

El principal objetivo de que los estudiantes observaran ambos videos es que pudieran contrastar 

dos perspectivas de una noticia y sacaran conclusiones propias acerca de cómo los medios 

presentan la información. Teniendo en cuenta lo anterior se les hicieron unas preguntas a los 

estudiantes: 

 

a. ¿Cuáles fueron los puntos que se pudieron apreciar en los diferentes medios de comunicación 

sobre esta emergencia? (Gente del común, expertos en el tema, funcionarios de Empresas Públicas 

de Medellín (E.P.M), funcionarios del gobierno, comerciantes, entre otros). 

b. ¿Qué hubiera pasado si se hubiera desbordado la represa? 

c. ¿Cuál es la situación de los habitantes de Ituango después de haberse presentado la emergencia? 

d. ¿Cuál es la situación de los otros pueblos afectados? 

 

Después de analizar las respuestas a esas preguntas, se resume en: 
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Primera pregunta: El 90% de los estudiantes entendieron la parte técnica de la emergencia por el 

colapso de un túnel y que tomaron la decisión de inundar el cuarto de máquinas para evitar que se 

generara una avalancha que arrasaría con los municipios más abajo. También algunos mencionaron 

que se violaron normas ambientales en la ejecución del proyecto (Figura 6). 

 

Figura 10. Respuesta Ana Lucía Holguín Lugo sobre la violación de normas ambientales. 

 

Fuente: Autora 

 

Con relación a las preguntas a y c, los estudiantes expresaron que en caso de que se hubiera 

desbordado la represa, causaría afectación a poblaciones como Ituango, Valdivia, Cáceres, 

Caucasia y Nechí. 

 

Respecto a la pregunta sobre si los medios dieron suficiente información, el 90% de los estudiantes 

opinaron que los medios dieron información superficial o incompleta sobre la emergencia. 

 

Sobre la pregunta número 5, sobre la influencia de los medios de comunicación, los estudiantes 

manifestaron que los medios manipulan la información. En este punto hago claridad que las 

palabras textuales fueron las siguientes: medios “acomodan la noticia” (Juliana López) (Figura 11), 

“Tergiversan la información” (Estiven Vélez), “Maquillan la información” (Karol Mejía) (Figura 
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12) y “Plantean la noticia de la manera más conveniente para ellos y para sus patrocinadores” 

(Danna Victoria) (Figura 13). 

 

Figura 11. Respuestas Juliana López 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 12. Respuesta de Karol Mejía 

 

Fuente: La autora 
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Figura 13. Respuestas de Danna Victoria  

 

Fuente: La autora 

5.1.4. Sesión cuatro 

En la Sesión cuatro se realizó un ejercicio de nivel de lectura textual para evaluar la competencia 

ciudadana (MEN 2006) en la que los estudiantes “analizan críticamente la información de los 

medios de comunicación” (p.22). (Competencias del estándar de participación y responsabilidad 

democrática)  

 

Se les pidió a los estudiantes que buscaran tres noticias sobre la emergencia de Hidroituango y que 

la imprimieran. Luego en clase se les proyectó las 5W (¿What? ¿When?   ¿Where?   ¿Who?   

¿Why?) en periodismo, con ejemplos de cómo identificar con un color específico esta información 

en una noticia periodística impresa. (Anexo 4). 

 

Las noticias periodísticas impresas sobre la emergencia de Hidroituango que trabajaron los 

estudiantes en la sesión cuatro, fueron un poco extensas y la actividad requirió que los estudiantes 

se concentraran más en el momento de analizar las noticias para identificar en el texto las 5W. 
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Por este motivo, se entregaron con anterioridad algunas recomendaciones para realizar una lectura 

crítica, también se les dio indicaciones a los estudiantes que leyeran las noticias varias veces antes 

de empezar a desarrollar la estrategia del subrayado. El desarrollo durante este ejercicio fue más 

lento y se podía ver la dificultad de los estudiantes al identificar las 5W en las noticias escogidas. 

Sin embargo, al finalizar la sesión se notó que los estudiantes se apropiaron del hábito del 

subrayado e identificaron las 5W de forma coherente y organizada. 

 

5.1.5. Sesión cinco 

En esta sesión los estudiantes tenían la consigna de traer tres noticias para realizar un ejercicio 

individual de lectura intertextual. Uno de los primeros inconvenientes que se presentó fue el que 

tres estudiantes no presentaron las tres noticias y solo pudieron hacer el análisis con dos noticias. 

 

Otro aspecto a destacar es que los estudiantes no tenían conciencia acerca de la importancia de 

copiar el link de donde se obtiene la información, ya que así se reconoce que no es un producto 

propio, sino que es propiedad intelectual de otra persona u organización.  

 

La Sesión cinco permitió determinar el grado de competencias de los Estándares Básicos de 

Ciencias Sociales y consistió en un ejercicio de lectura intertextual para evaluar cómo los 

estudiantes analizan críticamente los documentos, de acuerdo a las 3 noticias periodísticas 

impresas que cada uno de los estudiantes trabajó en la Sesión cuatro. Para ello cada uno diligenció 

un formato haciendo una comparación de las noticias. La estudiante compara sus tres noticias 

sobre la emergencia de Hidroituango, teniendo en cuenta un formato diseñado por la docente para 

tal fin. 
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Figura 14. Estudiante realizando Sesión 5. 

 

Fuente: La autora 

 

5.1.6. Sesión seis 

En la Sesión seis se realizó un ejercicio de lectura intertextual similar al de la Sesión 5 para evaluar 

las competencias laborales generales de tipo intelectual (Solución de problemas-Educación media) 

(Anexo 5). 

 

Los estudiantes desarrollaron un trabajo colaborativo en parejas, escogiendo cada uno la noticia 

que tenga más información y posteriormente diligenciaban el formato de ejercicio de lectura 

intertextual. En este ejercicio los estudiantes realizaron la comparación de dos noticias de manera 

general. 

 

En el ejercicio de lectura intertextual se pudo observar que los estudiantes realizaron la 

comparación de dos noticias. Dentro de los ítems que debían contestar, estaba el de semejanzas y 

diferencias entre la noticia de cada uno. Esta parte requirió más concentración, dedicación por 

parte de la pareja, ya que implicaba realizar conexiones con el otro texto conllevando a diferenciar 

información, cuestionar la validez de las fuentes, analizar, inferir; características propias del 

pensamiento crítico. 
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Otro aspecto a resaltar del ejercicio de lectura intertextual, fue que los estudiantes notaron que a 

pesar de que la emergencia se inició el 28 de abril de 2018, en octubre todavía se generaban 

noticias de este suceso. 

 

Por otra parte, también se percataron del conflicto político entre E.P.M. – Alcaldía y la 

gobernación de Antioquía. 

 

Lo anterior demuestra que los estudiantes se apropiaron de las competencias que menciona 

Villarini (2012) Para ejercitar el pensamiento “Comprueba el rigor de la información, descubre 

sesgos de las fuentes consultadas, distingue entre hechos y juicios de valor, identifica el tema o 

problema central, diferencia información relevante e irrelevante, determina la validez y confianza 

de las fuentes.” 

 

Figura 15. Respuestas de Damián Caicedo y Juan Estiven Vélez de la sesión seis sobre el análisis 

intertextual 

 

Fuente: La autora 
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5.1.7. Sesión siete 

En la Sesión siete se realizó un ejercicio de Metacognición (proceso de auto regulación cognitiva).   

Los estudiantes diligenciaron una tabla para determinar la información que los estudiantes han 

interiorizado o que ha representado un aprendizaje significativo (Anexo 6). 

 

Se estructuró en tres partes: 

 

—  Estructura de la noticia. Dedujeron que, si identifican el qué, cómo, cuándo, dónde y por 

qué en una noticia, pueden tener un panorama más claro del hecho noticioso. 

 

— Búsqueda bibliográfica. Hay que procurar consultar varias fuentes y tratar de consultar 

medios con credibilidad. 

 

—  Proyecto Hidroituango. Que es un proyecto hidroeléctrico muy grande, asimismo, que 

lleva muchos años en ejecución y que desde que inicio ha presentado problemas. También 

se aprecia en las respuestas que pudieron haber sido muy graves las consecuencias 

(ambientales, económicas y sociales) si se hubiera desbordado la represa. 

 

La aplicación de este ejercicio de Metacognición, aportó indicios para suponer que este 

instrumento ayudó a los estudiantes a reflexionar sobre sus propias dificultades en la resolución de 

problemas y a buscar modos de superarlas. Asimismo, permitió a la maestra conocer las 

dificultades acerca del análisis crítico de la noticia económica y política que realizan los 

estudiantes, (lo anterior para retroalimentar el proceso de enseñanza) 

 

La utilización de problemas tradicionales como es la emergencia de Hidroituango acompañados de 

un cuestionario ¿Qué aprendí?: (Anexo 6) permitió enfrentar a los estudiantes con situaciones que 

se usan habitualmente en la clase de Ciencias Políticas y Económicas. Este ejercicio permitió que 

los estudiantes reflexionaran sobre sus propias dificultades conllevando al desarrollo de las 

capacidades metacognitivas. 

 

Con relación a lo anterior, al terminar una de las propuestas es importante realizar una “reflexión-

valoración” de los procesos realizados y de los resultados obtenidos, tomando en cuenta los 

objetivos inicialmente planteados en la secuencia que permite a los niños y niñas ser conscientes de 
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lo que van aprendiendo y dirigir, autorregular o ser protagonista de su propio proceso (Fons 

Esteve, 2006 citando a Jorba & Casellas, 1996). 

 

 

 

 

Figura 16. Respuesta de la estudiante Karol Mejía en la sesión siete. 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 17. Respuestas del estudiante Jhon Mejía Carvajal en la sesión siete. 

 

Fuente: La autora 
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5.1.8. Sesión ocho 

La Sesión ocho fue una actividad individual en el blog, donde se encuentran una serie de videos de 

la emergencia de Hidroituango, que promovió la reflexión de los estudiantes sobre las opiniones 

que están en el blog de acuerdo a la información de las noticias que han analizado, y de los videos 

en las distintas sesiones. 

 

Figura 18. Imágenes del blog 

 

Fuente: La autora 

 

En esta Sesión fue claro que el uso de blog dinamiza el proceso educativo porque permite y 

posibilita el aprendizaje autónomo, ya que para los estudiantes significó más que el escribir en un 

papel como se ha utilizado en la educación tradicional. También facilitó a la docente publicar 

materiales, actividades y conocer las opiniones de la emergencia de Hidroituango. 

 

Figura 19. Estudiantes realizando Sesión 8, Se les proyecto el video “Hidroituango: no nos han 

dicho todo”-La pulla. (El Espectador) https://www.youtube.com/watch?v=E3U9BsF2eUw 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: La autora 
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5.1.9. Sesión nueve 

La Sesión nueve permitió evaluar el estándar básico de competencia en ciencias sociales (MEN 

2006), el cual menciona que el estudiante, según “reconozca y analice la interacción constante 

entre el espacio geográfico y el ser humano y que evalúe críticamente los avances y limitaciones de 

dicha relación” (p.129). 

 

Los estudiantes ingresaron a un enlace de la página Web del Periódico El País 

(https://www.elpais.com.co/colombia/cronologia-esta-es-la-historia-de-la-crisis-de-Hidroituango-

que-tiene-en-alerta-al-pais.html) que se les indicó previamente, donde se puede apreciar la 

cronología de los hechos ocurridos antes, durante y después de la emergencia del proyecto de 

Hidroituango. Esta reconstrucción minuciosa de los acontecimientos les permitió a los estudiantes 

ampliar mucho más la información acerca de la emergencia. En términos sencillos, esto supone la 

comparación de la situación de la emergencia antes, a la mitad del periodo o después de la 

situación. 

 

5.1.10. Sesión Diez 

En la Sesión diez se realizó un ejercicio de análisis crítico donde se evaluaron las competencias 

ciudadanas de grado décimo a undécimo y permitió que cada estudiante mediante un texto escrito 

reflexivo, realizara un análisis, tomando como referencia los siguientes puntos: validez de las 

fuentes; los puntos de vista de E.P.M, gobierno y poblaciones afectadas; las medidas que se 

tomaron y las consecuencias ambientales, sociales, políticas y económicas del proyecto 

Hidroituango. 

 

Durante este ejercicio de reflexión final de la sesión 10, en donde se puede apreciar que los 

estudiantes fortalecieron su análisis crítico y sus competencias ciudadanas, ya que en sus escritos 

plasmaron los aspectos ambientales, sociales, económicos y políticos, y al inicio de la secuencia 

solo tenían en cuenta la parte ambiental. También plasmaron cuestionamientos acerca de la validez 

de las fuentes y la credibilidad sobre los medios de comunicación (Figura 16). 
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Figura 20. Trabajo de la estudiante Karol Mejía Gómez 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 21. Trabajo Juan Manuel Trujillo Valencia 
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Fuente: La autora 

5.1.11. Documentación de las respuestas de los estudiantes a 

la estrategia de la secuencia didáctica. 

Teniendo en cuenta el análisis realizado por la docente investigadora, se puede mencionar que 

surgieron dos aspectos, el primero de ellos tiene que ver con las habilidades adquiridas y 

apropiadas por los estudiantes durante el desarrollo de la secuencia. El segundo aspecto tiene que 

ver con la valoración que hicieron los estudiantes sobre las habilidades para hacer el análisis crítico 

de la noticia comparando el antes y después de la secuencia. 

 

En cuanto al primer aspecto sobre las habilidades que se fortalecieron en los estudiantes, a través 

de las respuestas de los estudiantes, se evidenció que éstos: 

Identificaron las relaciones causa-efecto explícitas o implícitas en la noticia (figura 10), dedujeron 

conclusiones o consecuencias de ella (figura 13), comprendieron y expresaron el significado de lo 

que dice el texto sobre la noticia (figuras 15, 16 y 17), determinaron la credibilidad de la 

información (anexo 5), comprobaron su rigor (figura 15), descubrieron algún sesgo político o de 

otra naturaleza en las fuentes consultadas (figura  11), distinguieron entre hechos y juicios de valor 

(figura 12), identificaron el tema o problema central de la noticia (anexo 4), diferenciaron en la 
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noticia la información relevante de la irrelevante (anexo 5), determinaron la validez y confianza de 

las fuentes de la información.(figura 10, 20 y 21). 

 

La última actividad fue la evaluación de la Secuencia Didáctica con una encuesta de análisis crítico 

de noticias, donde los estudiantes realizaron una valoración de las actividades realizadas durante la 

Secuencia Didáctica de la emergencia de Hidroituango. (Anexo 6). Al respecto Lerner (2001) 

menciona que: 

La evaluación es una necesidad legítima de la institución escolar, es el instrumento que 

permite determinar en qué medida la enseñanza ha logrado su objetivo. La evaluación del 

aprendizaje es imprescindible porque provee información sobre el funcionamiento de las 

situaciones didácticas y permite entonces reorientar la enseñanza, hacer los ajustes 

necesarios para avanzar hacia el cumplimiento de los propósitos planteados (p. 147). 

 

Los resultados de este ejercicio demuestran la valoración de competencias en lectura crítica y 

análisis crítico de noticias; asimismo, en la identificación de sesgos políticos de los puntos de vista 

de E.P.M, gobierno y poblaciones afectadas y el reconocimiento de las fuentes de autoridad. Sin 

embargo, al inicio de la secuencia se observaron dificultades en el manejo de estrategias de análisis 

textual crítico. 

 

Al inicio de la secuencia se observó que los estudiantes demostraron medianamente habilidades 

críticas con relación al texto de la noticia, como cuestionar la credibilidad de las fuentes y la 

objetividad de éstas, así como también distinguir sesgos políticos. 

 

En el desarrollo de la actividad (Anexo 6) se observó que los estudiantes dieron una mayor 

calificación a las actividades realizadas después de la Secuencia Didáctica. 

 

También se puede observar que a medida que los estudiantes avanzaban en la secuencia se 

transformaron en estudiantes—lectores críticos, con competencias para interesarse y enfrentar las 

realidades del contexto social, cultural y político, ya que utilizaban términos técnicos, mejoraron su 

léxico,  expresaron nuevas perspectivas (en comparación con el antes de la secuencia), no solo de 

la parte ambiental, sino de las repercusiones de esta emergencia en ámbito económico, político y 

social. Teniendo en cuenta lo anterior, se pudo concluir que al finalizar la secuencia los estudiantes 

si se apropiaron de la mayoría de herramientas para realizar el análisis crítico de la emergencia de 
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Hidroituango, el cual podría convertirse en una guía o referente para hacer análisis de otras 

noticias. 

 

Lo anterior se puede apreciar en la sesión 10, en donde los estudiantes calificaron sus habilidades 

comparando el antes y después de realizar la secuencia didáctica. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, es preciso aclarar que la finalidad de ésta sesión fue que los 

estudiantes realizaran una valoración frente a lo que habían aprendido sobre el análisis crítico de 

noticias en palabras de Lerner: 

Capacitar a los alumnos para decidir cuándo su interpretación es correcta, y cuándo no lo 

es para interrogar el texto buscando pistas que avalen tal o cual interpretación, o que 

permita determinar si una contradicción que han detectado se origina en el texto o en un 

error de interpretación producidos por ellos mismos (p.149). 

 

Es importante para Lerner que se les brinde a los estudiantes estrategias de autocontrol de lectura, 

y para esto es necesario “que las situaciones de lectura enfrenten a los alumnos con el de desafío de 

validar por sí mismo sus interpretaciones. Es necesario que el maestro delegue provisionalmente en 

ellos la función evaluadora” (p149). 

 

Figura 22. Evaluación de la secuencia. Determinar las relaciones causa-efecto 

 

Fuente: La autora 
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Figura 23. Evaluación sobre comparación de noticias (Lectura intertextual) 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 24. Evaluación sobre diferenciar información relevante e irrelevante 

 

Fuente: La autora 
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Figura 25. Evaluación sobre cuestionar la credibilidad de las fuentes periodísticas 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 26. Evaluación sobre diferenciar dilemas de la vida en las que entran en conflicto el bien 

general y el bien particular 

 

Fuente: La autora 
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Figura 27. Evaluación sobre identificar clasificar, comparar e interpretar la información obtenida 

en las diversas fuentes 

 

Fuente: La autora 

 

Figura 28. Evaluación sobre tener herramientas para debatir con argumentos y evidencias sobre 

las noticias 

 

Fuente: La autora 
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5.2. Discusión 

Teniendo en cuenta que el problema de investigación se basaba en que los estudiantes presentaban 

debilidades en la lectura crítica, y más específicamente en el análisis crítico de noticias, se 

estructuró el presente trabajo en 4 pilares para fortalecer en los estudiantes el desarrollo de 

herramientas que le permitieran realizar dicho análisis: el análisis del discurso, la lectura crítica, las 

competencias ciudadanas y todo lo anterior mediante la implementación de  la secuencia didáctica 

sobre el análisis crítico de noticias. 

 

Por otra parte, también se trabajó el análisis del discurso, ya que permite estudiar las estrategias 

empleadas por el profesor en el proceso de enseñanza y tener mayor comprensión sobre la manera 

en que aprenden los alumnos y la manera en que los profesores aportaron al aprendizaje. Según 

Rodríguez (2004): “No es suficiente que el docente disponga de un modelo pedagógico eficaz, de 

un saber elaborado, de unas estrategias, actividades e instrumentos eficientes, si su discurso 

obstruye el proceso que pretende iniciar y continuar” Por esta razón fue importante que se 

escogiera la noticia que tenía mayor difusión en el momento de implementar la secuencia, pues los 

estudiantes tenían muchas expectativas respecto a ésta, y porque había suficiente material para que 

ellos escogieran y tuvieran elementos para hacer el análisis crítico de la noticia. 

 

“Todos estos aspectos sobre la metodología y el saber, están mediados por los tipos de 

interacciones discursivas que proponga el maestro; por lo tanto, sólo pueden generar resultados 

positivos si éstas se enmarcan en concepciones libres y compartidas” (Rodríguez, 2004). Las 

estrategias que emplea el profesor en su discurso son llamadas dispositivos discursivos o recursos 

semióticos, con ellos se realiza la construcción conjunta del conocimiento. Los estudiantes a veces 

hacen uso de estos recursos. Según Cubero et al. (2008): 

 

El análisis de estos dispositivos permite la descripción de lo que sucede en el aula, del 

papel que desempeñan los diferentes participantes, del uso que diferentes profesores y 

alumnos hacen de estos recursos en distintas aulas, así como el estudio de los recursos 

empleados en diferentes contextos y niveles educativos (p.81). 
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Para (Pérez 2005) el papel del docente es, por consiguiente, clave para guiar todo este trabajo en la 

medida en que se tiene en cuenta que la “construcción cooperativa del saber es siempre pausada y 

compleja, implica un respeto sincero del saber del otro y, ante todo, del saber colectivo” (p,12) Por 

esto es indispensable que pueda identificar los conocimientos y los “saberes que espera construir 

como objetos de aprendizaje en el contexto de la secuencia didáctica y preparar los apoyos y las 

estrategias justas para su reconstrucción: seleccionar documentos” (p.13). 

 

Por otra parte, como se ha mencionado anteriormente, en el diseño e implementación de la 

secuencia se desarrollaron diferentes ejercicios, uno de ellos (sesión 5 y 6) los estudiantes 

adquirían competencias para realizar análisis intertextual. Lo anterior se tuvo en cuenta porque 

como menciona Nemirowsky (2004): 

La comparación de textos que tratan de determinado tema, la señalización de las 

semejanzas y de las diferencias entre los mismos, los aportes de cada uno, los aspectos en 

los que se complementan, en los que difieren o en los que se contradicen, son aprendizajes 

ineludibles que la escuela tiene que asumir bajo su responsabilidad. 

 

Por otra parte, Van Dijk hace énfasis en lo importante que es el análisis de la información que hay 

en los diferentes medios de comunicación y las aptitudes que se deben trabajar en nuestros 

estudiantes para interpretar las noticias que se presentan a diario. Con respecto a lo anterior, sobre 

el análisis crítico del discurso, se hizo énfasis en la perspectiva que menciona Van Dijk, (2016) en 

cuanto a “¿Cómo controlan los grupos poderosos el texto y el contexto del discurso público?” y 

para ello él menciona que dentro  del control del texto y contexto discursivo: “La mayoría de las 

personas tienen un control activo solamente sobre las conversaciones diarias con sus familiares, 

amigos o colegas, - Por ejemplo, de los medios de comunicación masivos, son los profesores, 

quienes pueden simplemente decirles qué creer (o no)” “Control de la mente...Así, los receptores 

tienden a aceptar las creencias, el conocimiento y las opiniones...Como autorizadas, confiables y 

fuentes creíbles” (Van Dijk, 2016). 

 

En cuanto a la lectura crítica al finalizar la secuencia didáctica se evidenció que los estudiantes 

pasaron por procesos de lectura textual, lectura intertextual, lectura inferencial y lectura crítica. En 

este sentido, en las aulas del siglo XXI es vital que los docentes trabajemos con diferentes tipos de 

textos continuos (Ensayos, cuentos, artículos periodísticos, entre otros) así como textos 

discontinuos (Mapas, líneas de tiempo, memes, caricaturas, infografías, entre otros). Nemirowsky 

(2004) ha entendido este proceso y por esto plantea: 
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En consecuencia, esas propuestas resaltan la necesidad de disponer en las aulas de la 

mayor cantidad y variedad posible de textos verdaderos, de soportes y de instrumentos de 

escritura, y, claro está, de un docente entusiasta y comprometido con su rol alfabetizador. 

Desde esta perspectiva, lo que se propone es enseñar a leer y a escribir utilizando los textos 

y los instrumentos que se emplean en el mundo social... (parr 2) 

 

Al hacer una reflexión sobre los resultados en cuanto a lectura crítica de los estudiantes de la 

institución, se evidenció que los estudiantes paulatinamente se apropiaron de los diferentes tipos de 

lectura y fueron conscientes del proceso que les aportó la secuencia didáctica en su formación 

como lectores críticos, lo anterior se evidencia en las diferentes respuestas de éstos en los 

ejercicios de cada sesión, así como en la evaluación de los estudiantes sobre la adquisición de 

herramientas para el análisis crítico de noticias propuesta en la secuencia didáctica. 

 

En relación con las competencias ciudadanas, cada sesión tenía como guía una competencia 

comunicativa o competencia ciudadana a trabajar. De acuerdo a esto se planeó cada sesión y al 

finalizar las diferentes sesiones se evidenció que los estudiantes fortalecieron esas competencias 

porque demostraron apropiarse de rasgos propios de las competencias ciudadanas como son los 

tipos de competencias ciudadanas en donde se encuentran las competencias cognitivas que: 

 

Se refieren a la capacidad para realizar diversos procesos mentales, fundamentales en el 

ejercicio ciudadano. Por ejemplo, la habilidad para identificar las distintas consecuencias 

que podría tener una decisión, la capacidad para ver la misma situación desde el punto de 

vista de las personas involucradas, y las capacidades de reflexión y análisis crítico, entre 

otras (MEN 2004). 

 

En este mismo sentido existe otro tipo de competencias ciudadanas, denominadas competencias 

emocionales, definidas por el MEN (2014) como “las habilidades necesarias para la identificación 

y respuesta constructiva ante las emociones propias y las de los demás”. Desde este punto de vista 

en la reflexión sobre los resultados obtenidos al finalizar la secuencia didáctica, como docentes 

podemos enseñar a un grupo de 30 estudiantes, la forma de resolver conflictos;  pero cada 

estudiante procesará esta información de una forma diferente. Esto no sólo depende de su 

personalidad, sino del entorno en el que desarrolle y de su capacidad de comprender distintos 
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puntos de vista. Para desarrollar estas competencias es necesario fomentar la creatividad en los 

estudiantes para que en su formación busquen alternativas para dar solución a las distintas 

situaciones que se presenten. Al mismo tiempo, si se promueven este tipo de prácticas el estudiante 

estará en capacidad de buscar y analizar soluciones en consenso con sus pares, dando a conocer sus 

perspectivas y sus razones. 

 

Por otro lado, con relación a la pregunta problema ¿Cómo desde el diseño y la implementación de 

una secuencia didáctica en el aula de clase, se les aporta a los estudiantes en la cualificación del 

análisis crítico de las noticias económicas y políticas de la actualidad del país y se fortalecen sus 

competencias ciudadanas? Se decidió trabajar la secuencia didáctica acogiendo los planteamientos 

de Zuluaga (2003), quien al respecto expresa que: 

  

La didáctica es una serie de conocimientos referentes al enseñar y al aprender que 

hacen un saber. En la didáctica se localizan conceptos teóricos y conceptos operativos, 

que dificultan una asimilación de la didáctica a meras formulas. Los parámetros de 

conceptualizaciones en la didáctica hacen referencia a los procedimientos para enseñar, a 

la educación, y a las particularidades estrategias o condiciones bajo las que debe ser 

enseñado un saber específico (p.38). 

 

Zuluaga (1988) fundamenta su postura sobre el quehacer educativo en diversas reflexiones sobre 

los roles de los docentes y de los estudiantes, y las características de la política educativa del 

Estado. Al respecto el autor plantea que:  

 

La enseñanza no es una simple metódica, ni un procedimiento de transmisión de 

contenidos, ni un mero quehacer instruccional, ni la administración de un paquete 

académico. No se restringe su acción necesariamente a la escuela, ni se reduce a una 

acción delimitada por la clase, el examen y el programa, sino que la enseñanza posee una 

naturaleza conceptual y es una práctica de conocimiento (p.11). 

 

Desde esta perspectiva, uno de los principales objetivos de la pedagogía es el proceso de 

enseñanza, aprendizaje que se entienden como unas relaciones explicitas e implícitas entre el 

estudiante y el profesor, mediadas por unos instrumentos propios del quehacer educativo y por 

unas políticas educativas que redundan en la apropiación de un saber, y en el caso de nuestro país, 

en una competencia o habilidad. 
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Siguiendo a Nemirovsky (2004), pueden plantearse distintos tipos de secuencias didácticas, éstas 

pueden estar enfocadas en posibilitar una determinada área del conocimiento, también que 

permitan integrar contenidos de más de un área del conocimiento, o que aun estando centradas en 

determinada área del conocimiento, pueden incluir contenidos de otras áreas del conocimiento. En 

este sentido, una enseñanza que queda después de la implementación de la secuencia didáctica es 

transversalizar diferentes asignaturas en la secuencia, ya que con esto se pueden evaluar desde 

diferentes áreas a los estudiantes. 

 



 

 

6.  Conclusiones y Recomendaciones 

6.1. Conclusiones 

Con relación al diseño de la secuencia didáctica se concluye que ésta permitió planear de manera 

consciente y organizada las actividades de cada sesión. 

 

Se diseñó y se aplicó una secuencia didáctica para brindar a los estudiantes herramientas que les 

posibilitaran hacer análisis crítico de noticias, específicamente de aquellas basadas en la 

emergencia de la represa de Hidroituango. Se escogieron estas noticias porque los estudiantes 

tenían expectativas sobre esta emergencia debido al gran despliegue periodístico que suscitó este 

evento. Teniendo en cuenta lo anterior, se decidió crear una secuencia con actividades que iban 

aumentando su grado de complejidad paulatinamente; se pudo implementar en el aula la actividad, 

y no se presentaron mayores dificultades; algunos estudiantes no llevaron todas las noticias 

solicitadas para la primera sesión, pero en la primera sesión que traerían 3 noticias, cada uno no la 

presentó. Sin embargo, al ver la importancia este pequeño inconveniente se solucionó en las 

sesiones siguientes. Es importante resaltar que los estudiantes comprendieron muy bien la 

relevancia de hacer análisis intertextual, de hacer registro bibliográfico, de tener en cuenta 

diferentes versiones y perspectivas periodísticas para realizar un análisis crítico de noticias. 

 

Desde el aspecto personal como docente, queda la reflexión y la experiencia de que el rol del 

docente ya no es de transmitir conocimientos, sino el de ser un mediador o dinamizador de 

aprendizajes, dando protagonismo a los estudiantes como seres en proceso de formación, y sobre 

todo, en el caso de esta secuencia, estudiantes críticos, propositivos de una sociedad en constante 

cambio y demandante de seres proactivos y empoderados de una nueva ciudadanía. 
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Para finalizar, el presente trabajo contribuyó con el fortalecimiento de habilidades de pensamiento 

crítico en la formación de estudiantes para el análisis crítico de noticias. Teniendo en cuenta lo 

anterior se puede realizar un diagnóstico para la toma de decisiones futuras en cuanto a la 

formación de estudiantes críticos. También se concluye que la secuencia didáctica hizo grandes 

aportes al proceso de transformación que convierta a los estudiantes en lectores críticos, con 

competencias para interesarse y enfrentar las realidades del contexto social, cultural y político. 

Esto se pudo evidenciar en los debates en clase, en los ejercicios de lectura textual, lectura 

intertextual, opiniones en el blog y en el ejercicio de reflexión final. 

 

6.2. Recomendaciones 

Una recomendación importante que surge después de implementar esta secuencia, es que se debe 

diseñar una segunda versión para trabajar con estudiantes sobre las implicaciones que ha tenido 

este proyecto hidroeléctrico, ya que a pesar de que ocurrió hace unos años, todavía se siguen 

presentando novedades en este asunto. 

 

En futuros estudios se puede plantear el uso de la secuencia didáctica para el análisis de otras 

noticias de orden ambiental, cultural y deportivo, las cuales promuevan el fortalecimiento de las 

competencias ciudadanas y otro tipo de competencias específicas de cada área. 
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A. Anexo 1. Secuencia Didáctica 

Colegio Atanasio Girardot 

Departamento de Ciencias Sociales 

Asignatura: Ciencias Económicas y políticas 

Docente: Shirley Sánchez Valdés 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

EMERGENCIA DE HIDRO ITUANGO 

 

La secuencia didáctica acerca de las noticias sobre la emergencia que sucedió en Ituango desde el 

pasado 20 de abril, con el derrumbe del primer túnel, se escogió por las implicaciones políticas, 

económicas y sociales, dada la envergadura del proyecto que tiene previsto suministrar el 16 % de 

la energía hidráulica del país. 

 

Esta noticia generó mucha polémica en el país y se dieron a conocer varias posturas: una de ellas 

sobre las consecuencias ambientales y sociales en caso de que se hubiera desbordado el río Cauca 

y se inundaran poblaciones como Puerto Valdivia, Tarazá, Cáceres, Nechi, San Jacinto, Ayapel, 

Guaranda y Majagual. Por otro parte está la versión sobre el enfrentamiento que se suscitó entre la 

Alcaldía de Medellín y la Gobernación de Antioquia sobre la explicación del por qué sucedió esta 

situación, en la cual hubo riesgo de que el muro de la represa se rompiera, y por esto se tuvieran 

que tomar medidas como inundar la sala de máquinas y evacuar las poblaciones antes 

mencionadas, a modo de prevención, en caso de que hubiera pasado esta inundación de 

dimensiones catastróficas para el país. 

 

Otro aspecto que salió a la luz es el relacionado con la licencia ambiental de este proyecto, la 

licitación para su construcción y la serie de inconvenientes que ha presentado la constructora CCC 
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con las Empresas Públicas de Medellín (E.P.M), que son los dueños de este proyecto, con otros 

proyectos de menor envergadura. 

 

En este sentido, se diseñó y se aplicó la presente secuencia didáctica como herramienta pedagógica 

para promover en los estudiantes la adquisición y desarrollo de competencias que les permitiera la 

realización de análisis crítico sobre estas noticias que se presentaron en el país recientemente. Es 

preciso señalar que la secuencia didáctica tiene una serie de actividades individuales y grupales, así 

como también el uso de TIC, en este caso, del uso de un blog especialmente diseñado para el 

análisis crítico de noticias. A continuación, las actividades creadas para la secuencia didáctica. 

 

 

Sesión 1. 

Conocimientos previos (Trabajo individual) Estándar básico de Competencias ciudadanas. Grado 

Undécimo: 

  

Analizo críticamente y debato con argumentos y evidencias acerca de hechos ocurridos a nivel 

local, nacional y mundial, y comprendo las consecuencias que estos pueden tener sobre mí. 

(Competencias cognitivas y comunicativas). 

 

A modo de diagnóstico y de introducción se les realizó a los estudiantes las siguientes preguntas 

(que se escribieron en el tablero): - ¿Qué papel tienen los medios de comunicación al informar 

sobre determinadas noticias? Reflexión: - ¿Cuál es el aporte de los medios de comunicación a las 

problemáticas sociales que se dan en una determinada sociedad? - ¿Cuál es tu percepción sobre el 

manejo que le dan los medios de comunicación a las noticias en nuestro país? - ¿Qué influencia 

tienen los medios de comunicación en los receptores de estas noticias? 

 

Sesión 2. (Trabajo individual) 

La Tabla 3, permitió indagar acerca del conocimiento que los estudiantes saben o quieren saber del 

tema. 
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Tabla 3. Trabajo individual 

Tema Lo que sé del tema Lo que quiero saber del tema 

 

 

Emergencia de 

Hidro Ituango 

 

 

 

 

  

Fuente: La Autora. 

 

Sesión 3. (Trabajo individual) 

Preguntas después del video exhibido en clase 

Identifico dilemas de la vida en las que conflictúan el bien general y el bien particular; analizo 

posibles soluciones tomando en cuenta sus aspectos positivos y negativos. (Competencias 

cognitivas). 

 

Comprendo la relevancia de la defensa del medio ambiente, tanto en el nivel local como global, y 

me vinculo en iniciativas a su favor. (Conocimientos y competencias integradoras). 

 

De acuerdo a los siguientes videos proyectados en clase conteste: 

• Hidroituango: historia del proyecto hidroeléctrico más importante de Colombia | El 

Espectador https://www.youtube.com/watch?v=gBOGBL5xoxs. 

 

• Hidroituango: historia del proyecto hidroeléctrico más importante de Colombia | El 

Espectador https://www.youtube.com/watch?v=gBOGBL5xoxs. 

 

a. ¿Cuáles fueron los puntos que se pudieron apreciar en los diferentes medios de comunicación 

sobre esta emergencia? (Gente del común, expertos en el tema, funcionarios de Empresas Públicas 

de Medellín (E.P.M), funcionarios del gobierno, comerciantes, entre otros). 

b. ¿Qué hubiera pasado si se hubiera desbordado la represa? 

c. ¿Cuál es la situación de los habitantes de Ituango después de haberse presentado la emergencia? 

d. ¿Cuál es la situación de los otros pueblos afectados? 
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Sesión 4. (Trabajo individual) 

Ejercicio Nivel de lectura Textual: 

Competencias ciudadanas - Grado octavo a noveno 

 

Analizo críticamente la información de los medios de comunicación. (Competencias cognitivas)  

A los alumnos se les pide que busquen tres noticias sobre la emergencia y que la imprimieran. 

Luego en clase se les proyectó las 5W en periodismo con ejemplos de cómo identificar esta 

información en una noticia periodística impresa. 

 

De acuerdo a lo anterior los estudiantes subrayan en sus tres noticias la información, esto lo hacen 

teniendo en cuenta los siguientes colores 

¿What?       ¿Qué?          Rojo 

¿When?     ¿Cuándo?     Amarillo 

¿Where?    ¿Dónde?       Verde 

¿Who?       ¿Quién?         Azul 

¿Why?        ¿Cómo?         Naranja 

 

Sesión 5. (Trabajo individual) 

Ejercicio de lectura intertextual 

Competencia grado decimo a undécimo de estándar básico de ciencias sociales 

 

Analizo críticamente los documentos (qué tipo de documento es, quién es el autor, a quién está 

dirigido, de qué habla, por qué se produjo, desde qué posición ideológica está hablando, qué 

significa para mí) 

 

De acuerdo a las tres noticias que tienen cada uno diligencian el siguiente formato haciendo una 

comparación. 

 

La Tabla 4. Fue diligenciada por los estudiantes para determinar el grado de competencias de los 

Estándares Básicos de Ciencias Sociales. 
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Tabla 4. Ejercicio de lectura intertextual Sesión 5 

Información 

destacada de la noticia 

Medio de 

comunicación #1 

Medio de 

comunicación #2 

Medio de 

comunicación #3 

Titular  

 

  

Información que 

destaca 

   

Semejanzas  

 

  

Diferencias  

 

  

Fecha de 

de publicación 

   

Enlace Web  

 

  

Estudiante:    

Fuente: La Autora. 

 

Sesión 6. (Trabajo colaborativo) 

 Ejercicio de lectura intertextual 

Competencias laborales generales de tipo intelectual (Solución de problemas-Educación media) 

Observo situaciones de diversa clase (culturales, sociales, económicas, laborales, entre otras) e 

identifico problemas. 

 Registro y analizo errores o incidentes críticos en una situación dada. 

Teniendo en cuenta el cuadro anterior, los estudiantes desarrollan trabajo colaborativo en parejas, 

escogen cada uno la noticia que tengan más información y diligencian el siguiente cuadro. 

La Tabla 5. Fue diligenciada por los estudiantes para determinar las competencias laborales 

generales de tipo intelectual. 
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Tabla 5. Ejercicio de lectura intertextual Sesión 6 

Información 

destacada de la 

Noticia 

Medio de comunicación #1 Medio de comunicación #2 

Titular   

Información que 

destaca 

  

Semejanzas   

Diferencias   

Fecha  

de publicación 

  

Enlace Web   

Estudiantes:   

Fuente: La Autora. 

 

Sesión 7. Ejercicio de Metacognición (proceso de auto regulación cognitiva) 

 

Esta actividad se realiza en dos partes, los estudiantes llenan el siguiente formato de manera 

individual, luego se hace una socialización y los estudiantes comparten con la docente y con sus 

compañeros lo que aprendieron en grupo. 

 

La Tabla 6. Fue diligenciada por los estudiantes para determinar la información que los estudiantes 

han interiorizado o que ha representado un aprendizaje significativo. 
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Tabla 6. Ejercicio de Metacognición (proceso de auto regulación cognitiva) 

Estudiante: 

¿Qué aprendí? 

 Estructura de la noticia Búsqueda bibliográfica Proyecto Hidroituango 

 

1 

   

 

2 

   

3 

 

   

Fuente: La Autora. 

 

Sesión 8. Actividad en el blog (Trabajo individual y se hace coevaluación) 

 

Los estudiantes ingresan al blog: 

www.elatanasioylasnoticias.blogspot.com 

En el blog están los siguientes videos y realizan una opinión, teniendo en cuenta la información de 

las noticias que han llevado de los videos vistos y de las opiniones que se han dado en las distintas 

sesiones. 

 

• Hidroituango: historia del proyecto hidroeléctrico más importante de Colombia | El 

Espectador https://www.youtube.com/watch?v=gBOGBL5xoxs. 

 

• Hidroituango: no no han dicho todo-La pulla. (El Espectador) 

https://www.youtube.com/watch?v=E3U9BsF2eUw. 

 

• Ituango vive la peor crisis tras emergencia del proyecto hidroeléctrico | Noticias Caracol   

https://www.youtube.com/watch?v=buPSHHPnPzk. 

 

En clase se promueve la reflexión sobre las opiniones que están en el blog y en ese momento se 

podría hablar de la coevaluación. 

 

http://www.elatanasioylasnoticias.blogspot.com/
https://www.youtube.com/watch?v=gBOGBL5xoxs
https://www.youtube.com/watch?v=E3U9BsF2eUw


92 Análisis Crítico De Las Noticias Económicas Y Políticas De Colombia:  

Una Estrategia Pedagógica Basada En Una Secuencia Didáctica Y En 

Tic, En Estudiantes De Grado Undécimo 

 

 

 

Sesión 9. 

Estándar básico de Competencias ciudadanas grado octavo a noveno. 

Reconozco y analizo la interacción constante entre el espacio geográfico y el ser humano y evalúo 

críticamente los avances y limitaciones de dicha relación.  

 

Ampliación de la información “El País” 

La docente encuentra el siguiente material bibliográfico de un diario local, en el que se puede 

apreciar la cronología de los hechos ocurridos antes, durante y después de la emergencia del 

proyecto de Hidroituango. Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiantes ingresan a la siguiente 

dirección de la página del diario El país. 

https://www.elpais.com.co/colombia/cronologia-esta-es-la-historia-de-la-crisis-de-Hidroituango-

que-tiene-en-alerta-al-pais.html 

 

Sesión 10. Ejercicio de análisis crítico 

Estándar básico. Grado décimo a undécimo 

“Me aproximo al conocimiento científico- como al social” 

“Reviso críticamente los documentos (qué tipo de documento es, quién es el autor, a quién se 

dirige, de qué habla, por qué se produce, desde qué posición ideológica habla, qué significa para 

mí)  

— Recojo información de otras fuentes pertinentes según mi plan. 

— Registro información de manera sistemática. 

—Clasifico, comparo e interpreto la información obtenida en las diversas fuentes. 

—Utilizo herramientas de las diferentes disciplinas de las ciencias sociales para analizar la 

información. 

—Saco conclusiones”. 

 

Cada estudiante realiza un análisis mediante un texto escrito reflexivo, tomando como referencia 

los siguientes puntos: 

—Validez de las fuentes. 

—Puntos de vista de E.PM, gobierno y poblaciones afectadas. 

—Medidas que se tomaron. 

—Consecuencias ambientales, sociales, políticas y económicas del proyecto Hidroituango. 

https://www.elpais.com.co/colombia/cronologia-esta-es-la-historia-de-la-crisis-de-hidroituango-que-tiene-en-alerta-al-pais.html
https://www.elpais.com.co/colombia/cronologia-esta-es-la-historia-de-la-crisis-de-hidroituango-que-tiene-en-alerta-al-pais.html
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B. Anexo 2. Sesión 2 Conocimientos previos y 

expectativas de los estudiantes respecto a la noticia 

de Hidroituango 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

C. Anexo 3. Sesión 3 Respuestas de los estudiantes 

respecto a preguntas realizadas después de ver dos 

videos en clase para ampliar tema de la emergencia 

de la represa de Hidroituango  
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D. Anexo 4. Sesión 4 Ejercicio lectura textual 
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E. Anexo 5. Sesión 6. Ejercicio de lectura 

intertextual (Trabajo colaborativo) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

F. Anexo 6. Formato Evaluación de la secuencia 

didáctica por parte de los estudiantes 
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