AN
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva (MEC) para la ensefanza de la suma
en los estudiantes del Programa Brujula

Alejandra Maria Osorio Giraldo

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia

2020



Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva (MEC) para la ensefanza de la suma
en los estudiantes del Programa Brujula

Alejandra Maria Osorio Giraldo

Trabajo final de maestria presentado como requisito parcial para optar al titulo de

Magister en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales

Director:

PhD Angela Maria Lopera Murcia

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia

2020



Dedicatoria

A Dios porque estoy convencida que en este mundo no

se mueve una piedra sin su voluntad



\ Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma en

los estudiantes del Programa Brujula

Agradecimientos

A mi familia a ese grupo generoso y abnegado que siempre ha estado conmigo dandome todo

su apoyo incondicional y sobre todo levantdndome cuando he sentido decaer.

A mi asesora de tesis Angela Maria Lopera Murcia por su apoyo constante y haber sido una
excelente guia en el camino.



Resumen y Abstract Y,

Resumen

El modelo de ensefianza de educacion formal en Colombia, sigue generalmente un esquema
unidireccional y suele enfocarse en la transmisioén de contenidos, dejando de lado a menudo las
particularidades del entorno del estudiante y de sus procesos de aprendizaje. Esta manera de
abordar la ensefianza representa ciertas limitantes, en especial para los estudiantes en
condiciones de vulnerabilidad, cuyos procesos de aprendizaje no se ajustan al modelo imperante.
Como alternativa, la teoria de Reuven Feuerstein “Modificabilidad Estructural Cognitiva”, plantea
una serie de instrumentos innovadores diseflados para potenciar el aprendizaje y aumentar la
capacidad del mismo, reconociendo los contextos y experiencias. A partir de este modelo, el
disefio se llevé a cabo a través de un diagnosticd, implementacién y verificacién de la secuencia
didactica para la ensefianza de la suma en los estudiantes del programa Brujula de la Institucién
José Acevedo y Gémez (Medellin, Colombia); permitiendo de esta manera potenciar en cada
uno de los estudiantes las funciones cognitivas y las operaciones mentales deficientes
pudiéndose evidenciar el adelanto gradual de cada estudiante, a partir de la mediacién por parte
de la docente

Palabras Clave: Modificabilidad Estructural Cognitiva, ensefianza, aprendizaje, suma,

secuencia didactica, funciones cognitivas, operaciones mentales



Abstract

The formal education teaching model in Colombia generally follows a unidirectional scheme and
tends to focus on the transmission of content, often leaving apart the particularities of the student's
environment and their learning processes. This way of approaching teaching signifies certain
limitations, particularly for students in vulnerable conditions, in wich learning processes does not
follow to the prevailing model. As an alternative, Reuven Feuerstein's theory "Cognitive Structural
Modifiability" proposes a series of innovative instruments designed to increase learning and
increase its capacity, recognizing contexts and experiences. From this model, the design was
carried out through a diagnosis, implementation and verification of the didactic sequence for the
teaching of addition in the students of the Brijula program at José Acevedo y Gomez Institution
(Medellin, Colombia); In this way, allowing each of the students to improve cognitive functions
and deficient mental operations, being able to show the gradual progress of each student, based
on the mediation by the teacher.

Key words: Structural Cognitive Modifiability, teaching, learning, addition, didactic sequence,
Cognitive functions, mental operations

Theory of Cognitive Structural Modifiability (CSM) for the teaching of addition in the students of

the Program "Brujula”
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Introduccidén

Los procesos de ensefianza -— aprendizaje tienen un alto nivel de complejidad, y por tanto le son
inherentes una gran cantidad de desafios, los cuales a su vez son cambiantes de acuerdo con
la épocay los contextos particulares en los que se da este ejercicio. La estandarizacion del modo
de transmitir y construir conocimiento, es quiz& uno de los aspectos mas debatibles en el contexto
académico, especificamente en la ensefianza, dadas las implicaciones que presupone para el

optimo aprendizaje de contenidos académicos de cada estudiante.

Existen ciertas areas del conocimiento que tipicamente se han considerado que tienen un mayor
nivel de dificultad en su aprendizaje, una de ellas es la matematica, lo cual representa un mayor
reto dentro de la ensefianza. Sin embargo, un cambio en el abordaje de este tema, que, si bien
es considerablemente retador, puede contribuir de manera significativa a eliminar las barreras en

su aprendizaje.

Es por ello que se pretende implementar en los estudiantes del programa Bruijula la secuencia
didactica de la suma a partir de los instrumentos utilizados en la teoria de la Modificabilidad

Estructural Cognitiva, y poder observar el impacto en el aprendizaje de los estudiantes.

Lo anterior permite desarrollar el presente trabajo a partir de la Investigacion Acciéon Educativa
(I-A-E), el cual tiene un enfoque cualitativo y sera aplicada en estudiantes del programa Brujula
de la Institucion Educativa José Acevedo y Gomez sede la Colina de la ciudad de Medellin,
ubicada en la comuna 15: Guayabal.

Para alcanzar los objetivos planteados en este trabajo, se desarroll6 una secuencia didactica la
cual esta formada por actividades relacionadas entre si permitiendo reconocer en el estudiante
aquello que sabe y lo que se desconoce, llegando de esta manera a reconocer la diferencia en
las situaciones presentadas en su contexto, partiendo de la teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva la cual permite potenciar las funciones cognitivas para adquirir las

habilidades necesarias para la vida.
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Por lo tanto, este trabajo esta estructurado de la siguiente manera: en primer lugar, se presentara
un marco teorico en donde se vinculan tanto los antecedentes de la teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva a partir de sus elementos claves y como se operativiza a través de los
instrumentos, tomando los aportes para la ensefianza los cuales se convertiran en los pilares
esenciales para la intervencién realizada. A continuacion, se hara una relacion de los contenidos
de la operacién aditiva la cual hace parte del pensamiento numérico; asimismo se presenta las
actividades que hacen parte de la secuencia didactica como también los instrumentos que se

utilizaran para la recoleccion y andlisis de la informacion.

Para concluir se presenta el analisis de los resultados de la implementacion de la secuencia
didactica, permitiendo analizar las funciones cognitivas potenciadas en los estudiantes, y las

operaciones mentales que desarrollaron con respecto a operacion basica de la suma.
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1 CAPITULO I. DISENO TEORICO

1.1 Seleccion y delimitacion del tema

Las transformaciones en la educacion deben ser uno de los pilares fundamentales en la
actualidad ya que el ser humano ha evolucionado a partir del contexto en el que se
desarrolla, en ese sentido es necesario que el maestro el cual esta encargado de orientar
y mediar los procesos de ensefianza y aprendizaje tanto en el @&mbito formativo como en
el personal, tenga presente que estos procesos se pueden ver afectados por factores
internos y externos los cuales pueden afectar el aprendizaje en el sujeto.

Es por ello que la preocupacion en el entorno educativo con respecto a las metodologias
utilizadas por los docentes para motivar el aprendizaje, es un tema de continua relevancia
y necesidad de actualizacion, ya que a menudo las metodologias se ven mas enfocadas
al contenido y lineamientos administrativos de la educacién, que al contexto en que se
desarrolla la situacion de aprendizaje, o los intereses de los estudiantes con respecto al
aprendizaje. En el caso del presente trabajo, se ha buscado profundizar en la ensefianza
de la suma, como proceso del pensamiento matematico, a partir de los fundamentos
metodolégicos de la Teoria de la Maodificabilidad Estructural Cognitiva (en adelante, MEC),
considerando los elementos que brinda esta perspectiva para mediar el aprendizaje de los
estudiantes, en relacion con la potenciaciéon del mismo a partir del trabajo sobre las
funciones cognitivas de entrada, elaboracién y de salida, para que de esta manera los
estudiantes puedan desarrollar y fortalecer las operaciones mentales necesarias y

suficientes.

Desde la perspectiva de MEC, se busca que el estudiante llegue a desarrollar el nivel
evolutivo potencial, que se alcanza a través de actos mediadores tanto por parte del
docente, como por sus pares e incluso por la misma persona. Esta mirada, es coherente
con el propésito de fomentar el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes, tal
como lo plantea Pérez (2010) quien expresa que esta area se concibe como aquella que

combina mas dificultades a la hora de adquirir conocimientos en los diferentes ciclos
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académicos, por lo tanto, se hace necesario proponer estrategias que permitan orientarla

de otra manera.

Se debe de tener en cuenta que es de vital importancia hablar del pensamiento numérico
ya que es el punto de partida para poder aprender las operaciones béasicas en este caso
las suma, a partir de alli los estudiantes puede resolver problemas y contextualizarlos en
su diaria vivir ya que se puede evidenciar que las matematicas las encontramos en todas
partes. Por eso, al hablar de la suma es necesario que el estudiante aprenda a identificar,

comparar, relacionar unir, agrupar y desagrupar parte-todo.

1.2 Planteamiento del problema

1.2.1 Descripcion del problema

En la sociedad actual podemos encontrar diferentes acciones formadas por varios
acontecimientos tales como el cambio en el tipo de generacion, y la invencion tecnoldgica
y/o nuevas investigaciones que llevan a su desarrollo. Es por ello que se ve también la
necesidad de un cambio urgente a nivel educativo ya que la educacion bajo los modelos
de siglo XIX, modelos de industrializacién, no reconocen los nuevos paradigmas del siglo
XXI, y estos no favorecen que las personas desarrollen las funciones cognitivas adecuadas
para un buen funcionamiento de las operaciones mentales, tan necesarias en la era de la

informacioén, del pensamiento cuantico y de una nueva manera de aprender.

De alli la necesidad de maestros y maestras por generar espacios dindmicos para las
mentes de los educandos, necesidad que se traduce en buscar mejores y excelentes
alternativas de formacién en la cual se brindan herramientas para la vida al educando, lo
contrario a aquello que se ve en la educacion ya que en esta el docente transmite su
conocimiento al educando sin permitir que haya una buena retroalimentacion por parte de
la generacién que esta emergiendo en este tiempo y que se enmarca en un mundo digital,
virtual, de nuevas competencias de pensamiento que los modelos imperantes muchas
veces no logran atender y potencializar; sin embargo todavia algunos se encuentran
reacios a lo desconocido, aquello que tiene poca informacién y apenas esta empezando a

mostrar su efectividad; en algunos casos se debe a que estas personas se encuentran en
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una zona de confort lo que hace dificil que cambien de pensamiento y busquen nueva
informacion y se puedan actualizar de todas aquellas alternativas que se dan para llegar a
ofrecer educacion de calidad con personas que piensen por si solas y puedan llegar a

solucionar problemas cotidianos.

De esta manera se puede evidenciar que en el entorno escolar, para algunos actores
educativos, investigar sobre nuevas metodologias de ensefianza no es prioritario ya que
para ellos su forma de ensefiar o transmitir el conocimiento es suficiente y/o adecuada,
pero la realidad es que se debe reconocer que los estudiantes de hoy en dia no son los
mismos de hace 50 afios, lo cual implica necesariamente cambios a todo nivel en la
educacién y en especial en la forma de ensefianza a través de la cual el maestro imparte
el conocimiento, ya que mas alla del aprendizaje de contenidos académicos, los
estudiantes necesitan es que les ensefien también a solucionar problemas de su entorno

social.

Podemos ver que este problema se da por la falta de informacion y de conocimiento que
puedan tener los docentes de los diferentes métodos de ensefianza que estan tomando
auge en nuestros dias; sin embargo, es dificil encontrar informacién relevante y que les
llame la atencién para trabajar en el aula; esto se debe a que no se encuentra lo
suficientemente sistematizada para poder tener acceso a ella y verificar si se puede aplicar

en el contexto en el que estan los estudiantes.

Sin embargo en nuestro pais (Colombia), el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha
comenzado a avanzar hacia ese cambio a través de la implementacion de nuevos
programas educativos con metodologia es diferente, ya que esta es aplicada al contexto
del estudiante y lo que busca es que se enamoren de nuevo de los libros; esto se puede
evidenciar ya que desde hace afios, al interior de las instituciones educativas colombianas,
se viene reconociendo que los estudiantes no son todos iguales, que experimentan
situaciones diferenciales que hacen que sus procesos de aprendizaje también requieren
miradas diferentes: estudiantes que han sido victimas del desplazamiento forzado o
voluntario urbano o rural, que viven en situacion de pobreza — muchos han estado
desescolarizados —, estudiantes que han estado vinculados a pandillas juveniles. También

se ha encontrado, nifios, nifias y jovenes asistentes al aula en salones de segundo a quinto
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de primaria que presentan dificultades en el uso de las operaciones mentales,
manifestadas en el manejo y procesamiento de la informacion y en algunas funciones

bésicas cognitivas.

Estas y otras circunstancias han llevado a la poblacién infantil y juvenil a niveles de fracaso
escolar e incluso de desercion escolar, asi como también a desarrollar afectaciones
psicoldgicas y cognitivas. Sin embargo esto no es suficiente para la poblacion que se recibe
en estos modelos flexibles ni en la educacion que se imparte en nuestras instituciones,
porgue los estudiantes que llegan quieren encontrar innovacion y nuevas alternativas de
estudio no la educacion en la cual el profesor dicta y los estudiantes copian; de alli la
necesidad de abordar nuevas modelos educativos en los cuales el docente sea un
mediador no aquel que imparte la norma y exija lo que se debe hacer; sino que ayude al

estudiante a encontrar sus propias respuestas.

En concordancia con lo anterior, y con el animo de brindar calidad educativa y responder
a las diferentes problematicas o necesidades de algunos nifios, niflas y jovenes
pertenecientes a la comuna 15 de la ciudad de Medellin, en la Institucion Educativa José
Acevedo y GOmez (IEJAG), se han implementado estrategias que se inscriben en el marco
de las Metodologias Educativas Flexibles (en adelante, MEF), establecidas por el
Ministerio de Educacion Nacional, tales como el Programa Procesos Basicos, el cual se
actualiza en el afio 2018 bajo la denominacién “Brujula, competencias de vida y algo
mas...” y “Aceleracion del Aprendizaje”, un programa educativo dirigido a nifios, nifas y
jévenes en situacion de extra edad (9 a 14 afos), y en condiciones de vulnerabilidad, el
cual pretende nivelar en ellos y ellas las competencias basicas en Lenguaje, Matematicas,
Ciencias y Cultura Ciudadana, para que logren desempefios basicos significativos y con
sentido que les permitan continuar su escolaridad, asi mismo, buscando personalizar el
proceso de cada estudiante con el fin de brindar un soporte para el fortalecimiento de su
autoestima y la visualizacion del “Horizonte de sentido” como condicion para su inclusion

y permanencia en el contexto escolar hasta la culminacién del nivel vocacional.

Sin embargo, aun con los modelos flexibles, se puede evidenciar que en algunos casos
aun se requiere fortalecer en los estudiantes el desarrollo de las habilidades como
observar, discriminar, comparar, entre otras fundamentales para los procesos de

aprendizaje. Lo anterior hace que a menudo los estudiantes presenten funciones
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cognitivas deficientes! tales como percepcién borrosa, conocimiento impreciso de la
informacion, conducta explicativa no planificada, impulsividad, impedimento en las
relaciones espaciales y temporales, dificultad en la constancia y permanencia de objetos,
entre otras. Partiendo del supuesto que no es suficiente identificar lo que los estudiantes
no han realizado, sin detenerse a pensar en las razones por las que no se llevan a cabo
dichos procesos, se hace necesario adentrarse en este campo para cualificar procesos
académicos y con ellos la calidad de vida.

Por ello es necesario indagar sobre propuestas y disefios didacticos que permitan observar
silo que se ensefia es realmente aquello que el estudiante quiere o necesita aprender para
su vida; en este caso especifico, esta pregunta se centra en la ensefianza del proceso de
la suma como proceso matematico basico dentro de la formacion inicial, y por lo cual es
de gran importancia encontrar alternativas para mejorar su ensefianza, tanto desde el
campo pedagégico como didactico. Tomando como referente a los estudiantes
matriculados en el afio lectivo 2020 en programa Brujula de la IEJAG, ya que ellos
comparten como caracteristica en su desarrollo cognitivo, el factor exdgeno de no haber
sido expuestos en edades tempranas a procesos de educacion oportunos y eficaces,
partiendo de sus necesidades, caracteristicas e intereses; este fendbmeno, como lo ha
explicado Feuerstein; Parada, R (2013) deriva en un proceso de Deprivacién cognitiva y
socio-cultural, de esta manera, con la poca exposicion a estimulos, se ha identificado a
través del ejercicio docente, que estos estudiantes no alcanzaron a potenciar las
operaciones mentales necesarias y suficientes para poder reunir, juntar y comparar los

objetos, acciones cognitivas basicas para el proceso de la suma.

Ampliando la idea anterior, como los estudiantes en su etapa temprana de la vida debido
a sus condiciones particulares de desarrollo o por el efecto de la deprivaciéon cultural, no
lograron desarrollar las operaciones mentales esperadas para su edad cronolégica (tales
como la identificacion, comparacion, diferenciacion, codificacion y decodificacién), la falta
de estas se empez0 a reflejar en el momento que se expusieron a situaciones académicas

mas complejas, llevandolos a un continuo fracaso y por tanto a generar desmotivacion por

! Funciones cognitivas deficientes, en el contexto de la MEC, hace referencia al estado no desarrollado o no
madurado de las funciones cognitivas de entrada, elaboracion y salida. No se utiliza este concepto en una
perspectiva deficitaria o rehabilitadora médica. Nota de autor.
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el estudio, dando como resultado que no alcanzaran a adquirir las competencias basicas
esperadas, especialmente aquellas necesarias para realizar las operaciones de la suma o
adicion; asi, los estudiantes continuaron en una espiral de no adquisicién de conocimientos
y por lo tanto a quedar rezagados en lo referente al razonamiento l6gico-matematico, algo
gue no permitia que ellos avanzaran en los grados escolares ni desarrollaran las

habilidades necesarias para la vida.

Por esta razén se implementa una secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje
Mediado) basada en la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, como parte del
proceso pedagogico y didactico en el programa de Bruljula. Partiendo de esto se puede
decir que, con la intervencién desde esta teoria, a través de sus herramientas y del rol que
adquiere el docente como mediador, se puede llegar a modificar la conducta frente al
aprendizaje (esto es, movilizar sus estructuras cognitivas a favor de mayor propensividad
al aprendizaje) y en el caso muy particular de este proyecto, de los nifios del programa de

Brujula con respecto a las matematicas, especialmente la ensefianza de la suma.

En relacion con lo anterior, Maturana (1997) indica que El carifio conforma un grupo
sensorial de actitudes, de gritos, de gesticulacion y palabras que envuelven al nifio, y es
un sustento carifioso que arruina a los nifios que se ven faltos de él; esto es importante ya
que cuando se le ensefia a un nifio con afecto este se motivar4 a aprender, sin que el
docente olvide que cada uno de ellos es un mundo diferente, donde aprende a su ritmo,

tiene sus propias capacidades e intereses personales.

Lo anterior justifica con suficiencia la implementacién de la MEC en pro de mejorar la
capacidad de aprendizaje, en el caso puntual de este proyecto, de nifios con caracteristicas
y necesidades particulares cognitivas, pues con el disefio de Experiencias de Aprendizaje
Mediado, se busca generar nuevos estados cognitivos (Modificabilidad), con los que el
estudiante tendra las capacidades necesarias (propensividad al aprendizaje) para

responder satisfactoriamente a la secuencia didactica.

1.2.2 Formulacion de la pregunta

¢, CObmo una secuencia didactica desarrollada como herramienta de ensefianza basada en

la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), favorece el aprendizaje de la
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suma en estudiantes del programa Brujula de la Institucion Educativa José Acevedo y
Gomez de la ciudad de Medellin?

1.3 Justificacion

En el campo laboral, el docente debe reconocer las particularidades de cada sujeto no sélo
fisicas, psicologicas, sino también las socio-histéricas, politicas, contextuales en general,
de quienes participan en los procesos de aprendizaje. Por ejemplo, el maestro debe tener
presente la forma de abordar diferentes condiciones de vulnerabilidad para los estudiantes,
ya que estos influyen de forma considerable en la capacidad que tiene el sujeto para
responder a los estimulos, experiencias y situaciones de aprendizaje que el medio les
presenta.

Sin embargo, pese a la evidencia de lo anterior, el contexto escolar y especialmente en la
practica pedagdgica, a menudo se observa poca apropiacién y reconocimiento de las
particularidades de los estudiantes, influyendo esto de manera determinante en el
momento de la experiencia de ensefianza-aprendizaje. de las areas del conocimiento,
especial el &rea de las matematicas ya que en las instituciones educativas de caracter
oficial, en su gran mayoria implementan el mismo método de ensefianza; sin tener
presente que cada uno de los estudiantes aprende de diferente manera y unos necesitan
mas tiempo que otros; por esta razon los estudiantes son apaticos desde los primeros
grados de escolaridad a las matematicas; siendo esta una con mayor grado de pérdida
dentro del aula de clase; es por ello que se hace necesario implementar nuevos métodos

de enseflanza para que sea mas relevante el aprendizaje de los estudiantes.

Parada-Trujillo (2013) explica que debido a las pérdidas y la desmotivacién de los
estudiantes por aprender se hace necesario consolidar diferentes procesos de ensefianza-
aprendizaje a partir de diferentes modelos pedagogicos tales como el aprendizaje
significativo en el cual su mayor exponente fue Ausubel, el modelo constructivista
propuesto por Piaget, también podemos encontrar a Gardner con las inteligencias
multiples, y las la teoria sociocultural e histérica de Vygotsky; partiendo de supuestos
epistemolégicos que permiten la comprension de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, el desarrollo humano y el crecimiento personal. Otra teoria enfocada en la

ensefianza-aprendizaje fue la formulada por Reuven Feuerstein: Modificabilidad
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Estructural Cognitiva (MEC), la cual tuvo un origen especial y ha sido posicionado como
una teoria vanguardista e innovadora por la esperanza que imprime a las vidas de las

personas, a pesar de las condiciones en que se encuentre.

Es por ello que se pretende potenciar las operaciones mentales en los estudiantes; ya que
estas llevan a modificar las estructuras cognitivas para que el sujeto se envuelva con mayor
competencia y eficiencia en la vida. Todo esto se lleva a cabo gracias a la intervencion de
un mediador, (educador, tutor, padre u otra persona relacionada con el sujeto), quien
desempefia un rol fundamental en la seleccién, organizacion y transmisién de ciertos
estimulos provenientes del exterior, facilitando asi, su comprension, interpretacion vy

utilizacion por parte del sujeto. Segun Escobar (2011):

La mediacion o Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM), para Feuerstein
(citado en Noguez 2002), “se produce cuando una persona con conocimientos e
intenciones media entre el mundo y otro ser humano, creando en el individuo la
propensién al cambio” (p. 6) La presencia de esa tercera figura, que es el ser
humano mediador, es la que establece la diferencia con la exposicion directa a los
estimulos (Escobar, 2011, p. 61)

Es por ello que se busca que a partir de la mediacién el estudiante pueda llegar a adquirir
un aprendizaje caracteristico de las matematicas especificamente la operacion basica de

la suma.

En la educacion colombiana en la mayoria de instituciones especialmente en la basica
primaria es un docente el encargado de dictar todas las areas del conocimiento sin importar
cudl sea su énfasis; esto hace que no tenga dominio especifico de una sola area lo que
hace gue para los estudiantes sea mas dificil comprender y cogerle amor al estudio debido
a que todas las areas las ensefia con una misma metodologia y para los estudiantes esto
se vuelve muy monotono. Como alternativa la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva permite el avance del desarrollo de las operaciones mentales en todos los nifios,
mas especialmente en aquellos que tienen una deprivacion cultural como es el caso de los

niflos del programa Brajula.
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Es de notar que esto se lleva a cabo a través de la aplicacion de las Experiencia de
Aprendizaje Mediado- EAM sin olvidar que es necesario antes implementar una
herramienta para saber cuéles son las funciones cognitivas de entrada, elaboracion y de
salida deficientes que tiene cada estudiante del programa de brujula y de esta manera
poder potencializarlas y que puedan adquirir las operaciones mentales necesarias para
comprender mas facilmente las mateméaticas especificamente la suma a traves de la

secuencia didactica.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Disefiar una secuencia did4ctica para la ensefianza de la suma basada en la teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) que permita potenciar las funciones cognitivas
y operaciones mentales necesarias para el proceso de la adicion en los estudiantes del
programa Brdjula de la Institucién Educativa José Acevedo y Gémez de la ciudad de
Medellin.

1.4.2 Objetivos especificos

° Disefiar una secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje Mediado) para
favorecer el proceso de la ensefianza de la suma a partir de la Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva (MEC).

° Implementar la secuencia didactica disefiada para los procesos de ensefianza de
la suma basadas en la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC).

) Identificar el nivel de avance en la potenciacion de las funciones cognitivas de
entrada, elaboracion y de salida, requeridas en el ciclo 2 (ver tabla 3) y las operaciones

mentales
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CAPITULO Il MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se abordaran los antecedentes y los principales conceptos que seran el
objeto de investigacion del presente proyecto. La primera corresponde a la Teoria de la
Modificabilidad Estructural cognitiva y todo lo relacionado con esta como son las funciones
cognitivas, las operaciones mentales, los criterios de mediacion, las Experiencia de
Aprendizaje Mediado y el Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje (DEPA),
La segunda compete a importancia de la suma en el aprendizaje de las matematicas como
prerrequisito fundamental en el desarrollo de las demas operaciones basicas. La tercera
habla sobre la estrategia metodologica que se implementara en los estudiantes del
programa Brujula, representada en la Figura 1.

Importancia de las

( Funclones.cognithas sumas (" secuencia diddctica
Criterios de Meadiacion
Operaciones mentales En el aprendizaje de las
Experiencia de Aprendizaje mediade matematicas
[EANA) El Dizpositivo de Evaluacian del prefrequisite para las demds

Paotencial de Aprendizaje (DEPA],
Programa de Enriquécimienta
Instrurmental (PEI)

operaciones basicas

TEL:rrrI'EI d'.?. la . Estrategia
Modificabilidad metodoldgica
Estructural

Figura 1. Marco conceptual del proyecto. Fuente: propia

2.1 Referente Antecedentes

Luego de una busqueda realizada en diferentes buscadores y repositorios de informacion,
se llevé a cabo una seleccion de aquellos documentos (articulos, informes de
investigacion...) que mostraran resultados en relacion con la implementacion de la teoria
de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, especificamente al intervenir con los
estudiantes a traves del Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje-DEPA, las
Experiencias de Aprendizaje Mediado (EAM) y/o el Programa de Enriquecimiento

instrumental (PEI); en los resultados encontrados, identifican mejoras en el rendimiento
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académico y potenciacion de las funciones cognitivas, que a su vez permiten la adquisicion
de las operaciones mentales, desarrollando de esta manera las habilidades necesarias para
la operacion de la adicion y poder aplicarlo en su contexto; en relacion con lo anterior, se

destacan las siguientes investigaciones.

Botello Suarez, Villamizar Valencia y Ledn Martinez (2001) en su propuesta para
ensefianza de las mateméticas, habla sobre las pruebas externas como un medio de
verificacion de saberes de cada estudiante ante el MEN; cabe sefialar que para ellos es
indispensable ejecutar la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva para mejorar los
niveles cognitivos del estudiante a partir de pruebas tales como la Evaluacién Dinamica
del Potencial de Aprendizaje (DEPA) y de una mediacién adecuada.

Sadovsky (2005) invita a reflexionar sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, ya que para ella las aulas son un sitio donde los docentes intentan ensefiar
y los estudiantes se resisten a aprender las matematicas; en su texto, habla del modelo de

producir conocimiento que propone Guy Brousseau para la ensefianza de las matematicas.

Pérez y Vera (2012), exponen la ensefianza-aprendizaje de la suma y resta de 25 docentes
de primer grado a tercer grado de primaria tanto de zona urbana como rural de México;
analizando la creatividad, la actitud y la fuerza con que aprende cosas nuevas para
transmitir su conocimiento a los estudiantes, teniendo en cuenta que la ensefianza de la
suma y de la resta se debe hacer a partir de problemas cotidianos todo aquello que viven
con sus padres. Sin embargo para los docentes es importante los conocimientos previos
gue traen los estudiantes sobre temas tan importante como los nimeros y la posicién de
estos, la identificacion, la diferenciacion, la agrupacion y la simbolizacion permitiendo que

los estudiantes desarrollen sus habilidades y resuelvan las situaciones que se le presenten.

Mateus, (2016) en su informe de investigacion presenta la aplicacion da la teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva a través del Programa de Enriquecimiento
Instrumental-PEI, para lo cual se hizo test aplicacion y retest; a través de su estudio,
concluyd que los estudiantes a los cuales se les aplico el programa tuvieron mejoras

significativas en el rendimiento académico.
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GoOmez (2013) en su tesina habla como el maestro como mediador y de la importancia que
cobra este en el momento de implementar la Experiencia de Aprendizaje Mediado, ya que
juega un papel muy importante a la hora de modificar las estructuras cognitivas de los
estudiantes, también explica ampliamente la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva y los aportes de Reuven Feuerstein a partir de las contribuciones de Piaget y
Vygotsky.

Por otro lado Castillo (2012), plantea que existe un problema sobre la ensefianza
aprendizaje de los niumeros enteros en la escuela, indicando que se hace necesario
desarrollar secuencias didacticas con las cuales introducir el concepto de nimero entero
negativo en una poblacién de 37 estudiantes del grado séptimo del Colegio La
Presentacion de la ciudad de Cali (Valle del Cauca, Colombia); este trabajo, le permitié
identificar en los estudiantes las falencias que tenian en cuanto al concepto, y los aciertos
al momento de tener que utilizar los nimeros para realizar las adiciones en la recta
numérica. También le permitié visualizar la importancia del dominio o manejo del concepto

de numeros enteros en los estudiantes para poder llegar a realizar correctamente la suma.

Zuleta (2013) desarroll6 una propuesta con estudiantes del grado sexto del Colegio
Cisneros ubicado en el municipio de Cisneros (Antioquia, Colombia), en la que por medio
de la plataforma Moodle se propendiera por un aprendizaje significativo de la suma de
nameros enteros; esta propuesta, estuvo basada en los aportes de Moreira sobre el
aprendizaje significativo critico, de Ausubel sobre el aprendizaje significativo y como eje
central el constructivismo, teniendo en cuenta que se hace énfasis en la importancia del
pensamiento numérico para la vida cotidiana y para poder responder por los aprendizajes
gue tendran en los grados posteriores partiendo de situaciones problema relacionadas con

Su contexto.

Vivas (2015) habla de la necesidad de implementar estrategias donde el docente le ensefie
al estudiante la suma y la resta minimo con 5 formas diferentes, ya que todos no aprenden
de la misma manera; de este modo el poco aprendizaje de los estudiantes se puede ver
reflejado en las pruebas externas que se presenta cada afio ya que tienen muy bajo
rendimiento en cuanto al pensamiento numeérico; es por esta razén que la propuesta se
desarroll6 tanto en docentes de primaria - siendo estos capacitados en la forma de

transmitir el conocimiento-, como en estudiantes del grado octavo, quienes fueron
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intervenidos para poder analizar los resultados esperados en cuanto al aprendizaje

significativo.

En su tesis de grado Arias Taborda et al. (2016), invitan al docente, como primer actor
educativo, a mirar al ser humano como organismo receptivo al cambio que puede ser
modificado a partir de un acto mediador (planteamiento central de la teoria de la MEC). En
este trabajo, las autoras enfatizan que para ello es necesario hacer inicialmente un
diagnostico de las funciones cognitivas de entrada, elaboracién y de salida para saber
coémo mediar las operaciones mentales; logran demostrar ademas, cémo una mediacién

adecuada permite a los estudiantes un mayor aprendizaje significativo.

Para Uribe, Holguin (2018), en su trabajo de grado basado en la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), implementado en el municipio del Pefiol
(Antiogquia, Colombia) en estudiantes con dificultades de aprendizaje los cuales oscilaban
entre los 11 y 13 afios de edad, pudieron potenciar las operaciones mentales que se
encuentran relacionadas con la memoria de trabajo de los estudiantes. A partir de
motivacién que les generd el desarrollo de la propuesta de formacion Enriqueciendo

Aprendizajes

Con los antecedentes presentados, se puede decir que la importancia de este trabajo
radica principalmente en el uso de la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva como
base conceptual y epistémica para disefiar e implementar una secuencia didactica para el
trabajo de la suma, realizando dicho disefio sobre la base practica de una Experiencia de
Aprendizaje Mediado (EAM), la cual es una herramienta fundamental de la teoria
mencionada, puesto que con la mediacion por parte de la docente, se ha reconocido la
capacidad de potencia las funciones cognitivas (de entrada, elaboracién y de salida) asi
como las operaciones mentales de los estudiantes del programa Brujula de la IEJAG; con
este tipo de disefios, los antecedentes han demostrado que para modificar a un sujeto solo
se necesitan experiencias mediadoras significativas, sin importar la presencia de factores
enddgenos o exdgenos asociados a “dificultades de aprendizaje”, condiciones cognitivas
consideradas deficitarias, u otras condiciones que deriven en deprivacion cultural, ya que

todos son susceptibles de ser modificados cognitivamente.



2. Marco Referencial 27

2.2 Referente Teodrico

Plantear la ensefianza de las matematicas, en el contexto curricular y pedagogico de la
época contemporanea principalmente, se ha convertido en un procedimiento complicado,
gue moviliza tanto a docentes como a estudiantes, desde manifestaciones como las que
realizan algunos estudiantes cuando expresan que el estudio de las mateméticas es
aburrido o monétono. Para ello, De Guzman M (2007) menciona que es imprescindible
romper con la idea establecida, y firmemente arraigada en la sociedad desde la nifiez, de
gue la matemética es aburrida, inatil, inhumana y muy complicada. Es por ello que se debe
comprender que el docente no debe caer en la reiteracion memoristica de los contenidos,
ya que esto lleva aun mas a la desmotivacién del estudiante, pues al no encontrar sentido
o aplicacibn concreta a sus aprendizajes, no logra identificarse y conectarse
emocionalmente con éstos. Y es alli donde se hace necesario incluir practicas dinamicas
y activas con las cuales el docente cautive no sélo la atencién, sino movilizar el real

mecanismo de aprendizaje significativo del estudiante.

De esta manera es necesario rastrear una teoria de la ensefianza — aprendizaje, que
permita al docente introducir propuestas para disminuir estos pensamientos culturales
sobre las matematicas y que permita que el estudiante aprenda realmente los conceptos
necesarios para desenvolverse en su cotidianidad a partir de los cambios estructurales del
docente. Es asi que se llega en este trabajo a la teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva (MEC en adelante) la cual presenta una posible salida a dicho problema, ya que
esta basada en la modificacion del comportamiento cognitivo a partir del trabajo sobre y

desde las estructuras cognitivas del sujeto.

La teoria de la MEC, es una propuesta formulada y desarrollada por Reuven Feuerstein,
presentado por Parada-Trujillo (2013) como psic6logo rumano que termind sus estudios
de Doctor en Psicologia del Desarrollo en la Universidad Sorbona de Paris (Francia),
influenciado por los estudios constructivistas de Jean Piaget y Lev S. Vygotsky; a partir de
sus estudios, desarrollé el Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) con el fin de
modificar las estructuras cognitivas; este programa empezé a disefiarlo a partir de las
experiencias vividas con nifios, nifias y jévenes sobrevivientes del Holocausto Nazi, para

acompanfarlos en su recuperacion y reincorporacion social y cognitiva.
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El resultado de la labor desarrollada llevé a Feuerstein (1963) a elaborar el siguiente
principio, base de su teoria y de todas las investigaciones realizadas durante las Ultimas
décadas: “el organismo humano es un sistema abierto que en su evolucion adquirio la
propensividad para modificarse a si mismo, siempre y cuando exista un acto humano

mediador”.

Esta posicion es de tipo revolucionaria al considerar que pese a cualquier condicion de la
persona, existe la posibilidad de transformacién a partir de una exposicion directa a
experiencias de aprendizaje medio, aplicadas por un mediador que en el caso de los
estudiantes puede ser padre de familia o docente, siempre que esta medicion sea
intencionada y cumpla con el protocolo definido para tal fin; esta teoria ofrece a sujetos
gue tengan dificultades cognitivas la posibilidad de producir nuevas condiciones en su vida

ya que este permite el cambio en el cerebro humano.

La aplicacion de la teoria se hace bajo 3 elementos fundamentales (ver figura 2): el
Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje (DEPA), la Experiencia de
Aprendizaje Mediado (EAM), y el Programa de Enriquecimiento instrumental (PEI), los
cuales sirven para potenciar las funciones cognitivas de entrada, de elaboracion y de salida
por medio de los criterios de mediacién para asi adquirir las operaciones mentales

necesarias para desarrollar las habilidades cognitivas.

Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC

Dispositivo de
Evaluacion del
Potencial de
Aprendizaje (DEPA)

La Experiencia de
Aprendizaje
Mediado (EAM)

Programa de
Enriquecimiento
instrumental (PEI)

Figura 2. Instrumentos de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. Fuente: propia
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2.2.1 Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje

(DEPA)

El Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje (DEPA), consiste en el
acompafiamiento a los estudiantes en sus primeras etapas y después permite un poco de

” W

libertad a futuro. El enfoque esta basado en el “que”, “porqué” y el “como”.

Mencionando el “que” cuando se habla del objetivo, el “porque” indicando el propésito y el
‘como” siendo el método utilizado. Este enfoque se fundamenta en el mapa cognitivo el
cual contiene siete parametros para el uso del instrumento de evaluacion dindmica los

cuales son:

1. Contenido: determinado por la materia o la disciplina en que se enmarca, y esta
estrechamente relacionado con la competencia de la persona, pues varia de acuerdo con
el marco sociocultural.

2. Modalidad de lenguaje: se refiere a la forma de presentacion de la informacion
(variedad de lenguaje), la cual puede ser: verbal, figurativa, numérica, gestual, simbdlica,
kinestésica

3. Operaciones mentales: hacen referencia la “conjunto de las acciones interiorizadas,

organizadas y coordinadas”

4, Fases del acto mental: son las fases entradas, elaboracién y salida abordadas (ver
tabla 2)
5. Nivel de complejidad: el pardmetro de complejidad tiene relacién con la cantidad y

calidad de unidades de informacion presentadas en el problema.

6. Nivel de abstraccion: esta determinado por la distancia que hay entre el acto mental
y el objeto o suceso sobre el cual se trabaja; es decir, el nivel de profundizacién que
requiere el sujeto para abordar el objeto o suceso.

7. Nivel de eficacia: esta determinado por la rapidez y la precision con la que se

aborde y se opere sobre el objeto o la situacion.

En el anexo E se encuentra el modelo de Organizador cognitivo, utilizado como parte del

proceso de implementacion de la secuencia didactica del presente trabajo.
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2.2.2 Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM)

Un sujeto tiene la capacidad de modificar su estructura cognitiva a partir de la mediacion
de otro sujeto y la utilizacion de las herramientas adecuadas las cuales son determinadas

por el mediador y dependiendo de las necesidades de cada sujeto. Sanchez (2013)

Para Reven Feuerstein la Experiencia de Aprendizaje Mediado no se produce
dentro de una situacién neutra, si no en el dinamismo de dos personas que se
interrelacionan, en el cual existe donacion total de significados, de estrategias
incluso valores de existencia. (Sanchez, 2013, p. 36)

La mediacion es ante todo, un proceso de interaccion entre el organismo humano
en desarrollo y el organismo y el adulto con experiencia e intencion...que
selecciona, enfoca, retroalimenta las experiencias ambientales y los habitos de
aprendizaje, pero ademas la mediacién es el resultado combinado de la exposicion
directa al mundo y la experiencia medida por la que se transmiten las culturas.
(Sanchez, 2013, p. 36)

A partir de la mediacién, el sujeto va desarrollando una conducta exploratoria y sumativa
mayor, lo cual lo conducira a los aprendizajes que le permitirdn el desarrollo de su
capacidad cognitiva, alcanzando las habilidades necesarias para ser un agente activo de

Su propio aprendizaje.

La EAM (Experiencia de Aprendizaje Mediado), es el acto intencionado de mediacion que
se efectla con la intenciébn de modificar las estructuras cognitivas del estudiante o
aprendiz; en esta experiencia, el mediador va tener contacto permanente entre el estimulo
(conocimiento) y organismo (estudiante); se ubica estratégicamente en medio del
organismo (estudiante) y su respuesta (habilidades adquiridas por el sujeto), aplicando

diferentes criterios para hacer efectiva y eficiente la mediacion (ver figura 3).
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Figura 3. Mediacién. Fuente: Feuerstein 1994 (Avendafio C. & Parada-Truijillo, 2012, p- 447)

Para poder potenciar en los estudiantes las funciones cognitivas a través de la Experiencia
de Aprendizaje Mediado es necesario que se lleve a cabo por parte del mediador una
mediacion consciente y eficaz partiendo de los siguientes criterios de mediacion (ver tabla
1)
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Tabla 1. Criterios de mediacion. Fuente: propia basado en la teoria de la MEC

CRITERIOS DE MEDIACION (en el marco de la teoria de la MEC)

CRITERIO

SIGNIFICADO

Criterio de intencién y reciprocidad

El mediador transfiere valores ya que se ensefia con
intencionalidad. Es necesario que se produzca motivacion
en el estudiante a partir de herramientas llamativas para él
despertando su interés por aprender

Criterio del significado

Se debe de dar un sentido al contenido y a las herramientas
pedagogicas para ensefiar; ya que dependiendo de lo que
el estudiante comprenda serd su motivacién para dar
respuesta a lo planteado

Criterio de trascendencia

Esta invita a ir mas alla de lo que la situacién de aprendizaje
estd ensefiando al estudiante; es todo aquello que se
produce en el interior del pensamiento del estudiante

Mediacion del sentido de competencia

Es el entendimiento que tiene el estudiante hacia él
positivamente; esto permite que sea para el estudiante mas
facil adaptarse a situaciones de su contexto

Mediacion de la regulacién y control de la
conducta

El docente hace la mediacién para que el estudiante
aprenda en gqué momento y como debe responder a una
situacion

Mediacion del acto de compartir

Es la interrelacion que se produce entre el docente y el
estudiante; en el momento que se estd haciendo la
mediacion es necesario que el estudiante al igual que el
docente busquen juntos la respuesta al problema, este
trabajo se puede dar a partir de las experiencias que el
docente puede compartir con el estudiante

Mediacion de la individualizacion
diferenciacion psicoldgica

y

En este criterio de mediacion el docente debe de saber
identificar las diferencias que tiene cada estudiante para
brindarle la mediacién correcta

Mediacion de busqueda, planificaciéon de
logros de los objetivos de la conducta

En este caso el mediador se ubica més alla del tiempo y del
espacio para establecer hasta donde puede llegar el
estudiante con una mediacion adecuada

Mediacion del comportamiento del desafio

Se pretende que a partir de una adecuada mediacion el
estudiante busque respuestas a otras situaciones de mayor
complejidad

Mediacién del ser humano como entidad
cambiante

Se establecen en el estudiante nuevas estructuras
cognitivas las cuales le permiten convertir sus acciones
frente al aprendizaje sin modificar su identidad

Mediacion de la alternativa opuesta

Se invita al estudiante a que empiece a ver la vida
positivamente llevando a feliz término todas las situaciones
gue se plantee para desarrollar en la vida

Con base en este esquema de EAM, se disefid la situacion de aprendizaje que puede

consultarse en el anexo F.
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2.1.3 Programa de Enriquecimiento instrumental (PEI)

Para Reuven Feuerstein el objetivo principal del Programa de Enriquecimiento
Instrumental (P.E.I.) es poder modificar las estructuras cognitivas deficientes de los sujetos
las cuales le impiden desarrollarse como persona idonea y no se puede desenvolver con
eficiencia en la vida debido a la deprivacion cultural y que no han tenido un mediador al
lado; por lo tanto es necesario que el maestro mediador implemente una serie de

herramientas que permitan potenciar las funciones cognitivas deficientes.

El P.E.l esta formado por 14 instrumentos (ver tabla 4) el cual se lleva a cabo a través de
una serie de ejercicios aumentando en complejidad y abstraccidn propiciando el interés y
la motivacién de los estudiantes; cada uno de estos ejercicios potencia una funcién

cognitiva determinada

Es necesario modificar las funciones cognitivas deficientes de entrada, elaboracién y de
salida; las cuales fueron detectadas con anterioridad para que al final el sujeto pueda
interactuar con el contexto en que vive y pueda reconocer sus errores y sus logros

alcanzados.

Se puede decir que las funciones cognitivas deficientes son los prerrequisitos para que el
mediador se dé cuenta que se debe de potencializar en el estudiante a partir de la
implementacion del Programa de Enriquecimiento Instrumental, estas se presentan en 3

fases del acto mental (ver tabla 2):

e Funciones cognitivas de entrada: son las deficiencias que puede tener el sujetoen
cuanto a la cantidad y calidad de datos antes de resolver el problema

e Funciones cognitivas de elaboracion: esta relacionado con el uso eficaz de los
datos de un problema

e Funciones cognitivas de salida: son todos los factores internos y externos que
impiden que el resultado sea eficiente.

El Programa de Enriquecimiento Instrumental permite que se evalle al estudiante

integralmente, identifica las funciones cognitivas deficientes, permite que el docente realice
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la intervencion adecuada al estudiante, y de esta manera se ensefie a partir de los
intereses del estudiante y no del contenido Avendafio C. & Parada-Trujillo (2012).

Para el caso especifico del programa Brujula se seleccionaron funciones cognitivas (ver
tabla 3) que estan determinadas para el nivel de desarrollo en los nifios de ciclo 2, teniendo
en cuenta que dependiendo la dificultad de cada estudiante se potencia la funcién cognitiva

especifica que mas requiere potenciar.
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Tabla 2. Funciones cognitivas. Fuente propia basada en la teoria de la MEC

FUNCIONES COGNITIVAS

ENTRADA ELABORACION SALIDA
Percepcion claray Percepcion y definicion Comunicacion no
precisa: de un problema Hacer egocéntrica

Exploracién
Sistematica para
reducir la
impulsividad
Habilidades
linglisticas
(instrumentos
verbales)
Orientacion
espacial ytemporal
Conservacion,

constancia y
permanencia  de
los objetos

Organizacion de la
informacion (el uso
de dos o0 més

fuentes de
informacion)
Precision y

exactitud en la
recogida de la
informacion
Establecimiento de
relaciones virtuales
Manejo simultaneo
de diversas fuentes
de informacion
Relacion con la
contextualizacion
Relacion con el
manejo de las
fuentes de
informacion

descripciones
(identificacion de
situaciones y definicién
de problemas)

Seleccién de informacion
relevante (la distincion
entre datos relevantes y
los que no lo son)
Interiorizacion y
representacién  mental
Amplitud vy flexibilidad
mental (Amplitud del
campo mental)

Conducta comparativa
Capacidad para hacer
comparaciones

Relacién con la
eliminacién de la
percepcion episédica de
la realidad

Relacion con el
razonamiento légico
Relacion con la
interiorizaciéon del
comportamiento

Relacion con el
desarrollo del

pensamiento hipotético e
inferencial

Relacion con la
planificacion del
comportamiento

Relacion con la
elaboracién de
categorias cognitivas
Relacion de la
adquisicién de la
conducta sumativa
Relacion con la

necesidad de establecer
relaciones virtuales

Proyeccion de relaciones
virtuales

Elaboracion y desinhibicién
en la comunicacion de la
respuesta (uso de reglas
para la comunicacion de las
respuestas)

Habilidad para describir
Relacién con la precision
de las respuestas

Relacién con el desarrollo
de la psicomotricidad
Relacién con la
comunicacién
descentralizada

Relacién con la proyeccion
d las relaciones virtuales
Relacién con el bloqueo en
la comunicacion

Relacién con las
respuestas por azar
Relacibn con el uso
adecuado de instrumentos
verbales adecuados
Relacién con el transporte
visual
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FUNCIONES COGNITIVAS

ENTRADA ELABORACION SALIDA

e Percepcion e Percepcion y Comunicacion no
clara y precisa: definicibn de un egocéntrica

e Exploracion problema Hacer Proyeccion de
Sistematica descripciones relaciones virtuales
para reducir la (identificacion de Elaboraciéon y
impulsividad situaciones y desinhibicibn en la

e Habilidades definicion de comunicacion de la
lingUisticas problemas) respuesta (uso de
(instrumentos e Seleccion de reglas para la
verbales) informacion relevante comunicacion de las

e Orientacion (la distincién entre respuestas)
espacial y datos relevantes y los Habilidad para
temporal que no lo son) describir

e Conservacion,
constancia y
permanencia de
los objetos

e Organizacién
de la
informacion (el
uso de dos o
més fuentes de
informacion)

e Precision y
exactitud en la
recogida de la
informacion

e Interiorizacion y
representacion
mental Amplitud vy
flexibilidad mental
(Amplitud del campo
mental)

e Conducta
comparativa
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Tabla 4. Instrumentos del Programa de Enriquecimiento Instrumental. Fuente: propia basada en la MEC

INSTRUMENTOS

INSTRUMENTOS

1. Organizacién de puntos

No verbales
2. Percepcién analitica

3. Orientacion espacial 1Y 1l

4. Comparaciones

Requieren de lectura 5. Relaciones familiares

6. Progresién numérica

7. Silogismo

8. Clasificacion

9. Relaciones temporales

Requieren comprension lectora 10. Instrucciones

11. Relaciones transitivas

12. Disefio de patrones

Para Reuven Feuerstein las operaciones mentales (ver tabla 5) son “un conjunto de acciones
interiorizadas, organizadas y coordinadas por las cuales se elabora la informacién procedente de
las fuentes internas y externas de estimulacion”; estas se van estableciendo poco a poco de las
mas simples a las mas compleja, logrando por medio de la mediacion la estructura mental del

sujeto
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Tabla 5. Operaciones mentales. Fuente: propia basado en la teoria de la MEC

OPERACIONES MENTALES

CONCEPTO

Identificacion

Produccion de informacion concreta por medio de la observacion y
percepcion

Diferenciacion

Indagacion de caracteristicas propias similares y desiguales

Representacién mental

Destreza para formar y precisar conceptos para lograr la abstraccion
y generalizaciéon

Transformacién mental

Identificacién de técnicas las cuales llevan a ordenar estrategias para
realizar transformaciones

Comparacion

Se identifican semejanzas y diferencias sobre alguna situacion

Clasificacion

Analizar la organizacion de diferentes situaciones

Codificacion

Utilizacién de simbolos para representar objetos o fenébmenos

Decodificacion

Traduccion de representaciones y simbolos a conceptos y
definiciones

Proyeccion de relaciones virtuales

Competencia para instaurar y determinar relaciones no visibles entre
las situaciones

Andlisis Separacion de un todo en partes, a partir de opiniones establecidas
con antelacion
Sintesis Separar informacion relevante de la no relevante de una situacion la

cual permitirad dar resimenes o conclusiones

Inferencia légica

Esla capacidad de extraer conclusiones para crear nuevas
definiciones

Razonamiento légico

Destreza para explicar formulas, hipotesis a partir de ejemplos claros

Razonamiento hipotético

Posibilidad de realizar inferencias y predicciones de situaciones a
partir de informacion previamente conocida

Razonamiento transitivo

Se refiere a poder comparar y transcribir situacion llegando mas alla
de las situaciones frecuentes

Razonamiento silogistico

Posibilita llegar a una conclusion a partir de la interpretacién de
relaciones en una hipotesis

Conceptualizacion

Se establece a partir del contexto para formar las definiciones,
estableciendo las caracteristicas suficientes y necesarias para formar
los conceptos

En el caso puntual de este trabajo se implementaran la Experiencia de Aprendizaje Mediado —
EAM (ver anexo F), el Dispositivo de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje — DEPA (ver anexo

E) y se potenciaran las funciones cognitivas deficientes especificas para el ciclo 2 (ver tabla 3)
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2.3 Referente Disciplinar y/o Conceptual.

En primer lugar se hace necesario traer a colacion los lineamientos curriculares en matematicas
(p. 16), los cuales indica que en los niveles béasicos se debe enfatizar en el pensamiento
matematico a través de la apropiacion de contenidos que contengan algunos sistemas
matematicos, ya que estos se convertiran en las herramientas necesarias para el desarrollo de
pensamientos tan importantes como: el numérico, espacial, métrico, aleatorio, el variaciones y
funcional; se debe mencionar que el pensamiento en el cual se hara énfasis sera el pensamiento
numeérico ya que a partir de este se trabajan las operaciones basicas, especialmente la suma, la

cual es el objeto central de este trabajo.

Este pensamiento lo adquieren los estudiantes a medida que descubren los nimeros y coémo
utilizarlos en el contexto en el que se desarrollan; es por ello que se hace necesario desarrollar
una estrategia metodoldgica que sirva para la ensefianza de la sumay de este modo el estudiante
pueda adquirir un aprendizaje significativo, proactivo, progresivo; en sintesis, un aprendizaje

resultado de actos mediadores y no como producto de la repeticion.

Se debe tener en cuenta que la secuencia didactica se desarrollé6 para estudiantes de un
programa de modelos flexibles (Brdjula), por tal motivo los contenidos son acordes con su
desarrollo cognitivo; teniendo en cuenta la complejidad y la abstraccion de las actividades las
cuales fueron disefiadas dependiendo de las capacidades de interpretacion y analisis de cada

estudiante.

Se puede decir que para que haya una buena adquisicion de conocimientos a partir de la
secuencia did4ctica se hace necesario que el estudiante muestre interés y motivacion la cual
debe de estar impulsada por el docente ya que es necesario para poder mediar a estudiante en

su proceso de aprendizaje y que él llegue a construir sus propias respuestas.

En este caso para De Guzman (2007) la motivacion se hace cada vez mas necesaria en el aula
de clase y para esto es necesario tener presente las condiciones afectivas de los estudiantes
pues esta aptitud puede afectar de alguna manera el desarrollo cognitivo de los estudiantes en
cuanto a las matematicas; es de anotar que para Guzman muchos estudiantes se sienten

fracasados al desarrollar una actividad propuesta por los comentarios negativos por parte del
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docente. De esta manera, se hace necesario implementar estrategias que permitan una

mediacion continua entre docente y estudiante.

Es necesario que una de las primeras mediaciones que se hagan en el &mbito de las matematicas
sea con respecto al significado del nimero ya que esta los llevar4 a entender y apropiarse del
concepto de las operaciones tales como la suma a partir de los algoritmos, lo cual llevara al
estudiante finalmente a la solucion de problemas de adiccidn, se debe tener en cuenta para poder
llegar a soluciona los problemas como prerrequisito el nifio debe saber contar correctamente. En
este momento de la vida se puede evidenciar que los padres de familia son los primeros docentes
de los estudiantes ya que ellos son los que le ensefan las secuencias de palabras y de nimeros
y a partir de alli la composicién de conjuntos. De este modo los nifios aprenden a motivarse por
aprender.

Para De Guzman (2007, p.26) “nuestra ensefanza ideal deberia tratar de reflejar el caracter
humano de la matematica, ganando con ello la asequibilidad, dinamismo, interés y atractivo”...
es de notar que existen a través de los afios teéricos y docentes se han preocupado por
transformar el aula de clase para que el estudiante lo reconozca como parte fundamental del
aprendizaje de las matematicas y de esta manera dejar de pensar que esta asignatura es dificil

y tediosa.

Lo anterior se plante6 a partir que anteriormente se limitaban a ser una ensefianza tradicional,
exponiendo ejercicios los cuales permitian evidenciar las propiedades del enunciado y/o los
conceptos matematicos que se querian proponer Brousseau (2000). De alli que el estudiante
simplemente era un espectador en el aula de clase, esperando que el docente le transmitiera sus

conocimientos sin permitir ningun tipo de reflexion pedagaogica por parte del estudiante en él.

En matematicas se refieren a Guy Brousseau cuando se habla de las situaciones didacticas, en
las cuales es necesario comparar dos enfoques, el primero es el enfoque tradicional en el cual
la relacion siempre se da profesor quien transmite la informacion y estudiante quien la recibe y
el segundo enfoque el que presenta Brousseau en cuanto a la ensefianza y al aprendizaje en el
cual se plantean tres elementos indispensables el estudiante puede construir su propio
conocimiento, el profesor es el facilitador del medio y la didactica; de esta manera una situacion

didactica es la interaccion que se puede presentar entre profesor, estudiante y didactica.
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Dentro de las situaciones que presenta Brousseau se presenta la situacion a-didactica en al cual
se le presenta al estudiante situaciones de la vida real las cuales debe de solucionar con sus

conocimientos previos sin necesidad de que el docente intervenga en su trabajo.

Segun Raymond Dual (2004) en las matematicas los estudiantes analizan actividades cognitivas
para poder llegar a la concepcion y el razonamiento de las situaciones que ese les presenta.
Para poder ensefiar y aprender las matematicas es necesario utilizar imagenes y las diferentes
representaciones de signos para el estudio de las diferentes estructuras matematicas; partiendo
de alli se puede decir que en el momento que se le cambia una representacion al estudiante esta
potenciando las operaciones cognitivas basicas que necesita para la comprension de las
situaciones que se le presentan a diario; por ello es necesario el aprendizaje de la semidtica en
las mateméticas

Por ello se puede decir que la ensefianza de las matematicas se debe de hacer a partir de
representaciones las cuales llevaran a la comprensién de esta; sin embargo es de vital
importancia que los estudiantes diferencien el objeto matematico que puede ser los nimeros,
las funciones, las rectas de sus representaciones que son la escritura, los gréficos o las figuras

para poder tener una buena comprensiéon matematica.

Para Duval el sistema semiético de representacion, debe tener las siguientes acciones

¢ Identificacion: consiste en el reconocimiento de las representaciones que se
presentan ante el sujeto, lo que Implica una seleccién de rasgos en el contenido
a representar.

e Tratamiento: consiste en la transformacién de una representacion en otra del
mismo sistema.

e Conversion: consiste en la transformacién de una representacion en una
representacion de otro sistema semio6tico. (Masias, 2015, p. 41)

Es de anotar que para Duval en matematicas se permite la actividad sobre los “objetos

matematicos”, pero teniendo en cuenta que el aprendizaje que se da es de “conceptos”.

En lo referente a la didactica de las matematicas para Godino, (s.f)
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En el desarrollo cognitivo y progresion en el aprendizaje, el conocimiento de la suma y
resta de numeros enteros debe organizarse alrededor de las siguientes facetas o

componentes:

Los hechos numéricos basicos (tablas de sumar y restar)

e Las técnicas orales de calculo

e Las técnicas escritas de calculo

¢ Las propiedades mas importantes de dichas operaciones

e Las situaciones en las que el uso de dichas operaciones es pertinente (Godino,

s.f, p. 191)

Por lo tanto las propuestas de ensefianza de la suma y resta deben de estar enfocadas en los
aspectos anteriores; asi se podra abreviar todos aquellos procesos en el cerebro y servira para
gue en el futuro se puedan sacar las técnicas adecuadas para resolver cualquier operacion. Para
gue el nifio pueda definir la cantidad exacta de objetos que ve solo basta con ver varios conjuntos
con cantidades exactas ya que tiene interiorizado que afiadir a un conjunto de 3 cardinales 2
cardinales es igual que afiadir a un conjunto de 2 cardinales 3 cardinales y de esta manera esta
aplicando la propiedad conmutativa de la suma. Y de esta manera sus conocimientos basicos de

suma y resta le permitiran le permitirdn solucionar problemas mas complejos.

Para Godino en el desarrollo de las técnicas de recuento abreviado los estudiantes van dando
conceptos de la suma y de la resta a través de la propuesta y conclusién a la que pueda llevarlo
una situacién aditiva. Sin embargo si el estudiante no tiene nocidn de las tablas de suma y resta
les toca acudir a lo que ya saben en este caso el recuento; es por ello que para que el nifio pase

del recuento al conocimiento debe de interiorizar las siguientes etapas:

e Recuento de todos: la representacion que hace el nifio de los dos conjuntos por medio
del material concreto, para al final juntarlos en uno solo y volverlos a contar

e Recuento de todos haciendo énfasis en el primer sumando: sin hacer un conjunto de
objetos, el nifio recita los primeros nimeros que representan los objetos que tiene (el
primer sumando) y de esta misma manera continua con el resto de objetos hasta terminar
(segundo sumando)

¢ Recuento de todos haciendo énfasis en el sumando mayor: en este caso se elige para
empezar con el conteo los objetos con mayor cantidad (sumando mayor)
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e Recuento a partir del sumando mayor: el nifio forma un conjunto con los objetos que
representen la menor cantidad y empieza a contar a partir el conjunto con mayores

objetos (sumando mayor)

Se puede decir que para Godino en el desarrollo de la comprension de situaciones aditivas con
respecto a la estructura ldgica de la situacion, se puede evidenciar que al momento del nifio
resolver un problema el problema se debe a la estructura I6gica de a situacion y de la posicion
en que se encuentre la incognita. Con respecto al grado de contextualizacion de la situacion los
estudiantes entienden mas facilmente las situaciones de la suma cuando estdn mas
acostumbrados estan a ella; la capacidad de solucionar una situacion de mayor a menor grado
dependen en primer lugar de una situacién concreta en la cual el estudiante y el material que se
encuentra ubicado en el aula de clases, el material concreto que se presente para una
representacion simbdlica, cuando no hay material concreto para resolver una situacion el
estudiante recurrird a sus dedos o hacer palitos en este punto se habla de que el nifio esta
recurriendo a calculos orales o escritos y en segundo lugar se estaria hablando de una situacién

formal la cual determina el momento en que el nifio da la respuesta a la suma o resta.

Para Godino los errores mas frecuentes en los que pueden incurrir los estudiantes al ejecutar los
algoritmos escritos de la sumay la resta pueden ser:

e De colocacién de los numeros: los estudiantes la mayor parte del tiempo ubican los
nameros de derecha a izquierda, por lo tanto las unidades no quedan debajo de las
unidades ni las decenas debajo de las decenas haciendo que las columnas no coincidan
en su orden.

e De orden de obtencién de los hechos numéricos basicos: los estudiantes la mayoria de
veces empiezan a sumar o restar de izquierda a derecha, este error se debe a que
siempre se ensefia primero sin llevar.

¢ De obtencion de los hechos numéricos basicos: se equivocan en el momento que deben
dar cuanta del resultado de la tabla de suma o resta.

¢ De olvido a la llevada: al estudiante se le olvida poner el nimero que lleva en la columna
siguiente.

o De escritura del resultado completo: cuando el estudiante al realizar la suma de los
sumandos Yy el resultado le da un ndmero de dos cifras pone el resultado tal cual sin

recordar que es necesario poner la decena en la siguiente columna.
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Godino habla de la introduccion de la suma y la resta de nimeros naturales por medio de las
secuencias didacticas la cual se puede dar a partir de una serie de situaciones matematicas con
incognita que se le presentan al estudiante para que de esta manera puedan llegar a construir
las operaciones de suma y resta partiendo de un supuesto que deben de saber interpretar la
situacion en diferentes posiciones de la incognita, combinaciones, comparaciones Yy
reconocimiento de los simbolos, para que al final no solo se limiten a responder correctamente
cuando aparezca la palabra total, mas; sin embargo es mas facil para el estudiante poder resolver
la operacion inicialmente con el recuento y a medida que la va afianzando pasa a utilizar el
material concreto ya sea regletas de Cuisenaire, abaco o los dedos. Esto es posible si se trabaja
con los estudiantes paulatinamente empezando con operaciones sencillas de 0 a 20;
paulatinamente se va aumentando el ejercicio hasta 50; se sigue aumentando el grado de
dificultad en forma oral hasta llegar a 100 pero siempre reiterando en las operaciones aditivas

gue ya se han ensefiado.

En el caso de las situaciones aditivas concretas es recomendable que el estudiante las resuelva
por si solo, interpretando correctamente el enunciado y dando la respuesta correcta sin utilizar
Ningun tipo de material concreto; existen algunas variables tales como el significado de los
nameros que puede ser cardina, ordinal o medida; también se puede encontrar el tamafio de los
términos y resultado de las operaciones que se dan en orden ascendente, de 0 a 10, de 10 a 20,
de 20 a 50, de 50 a 100, de 100 a 1000, de 1000 a 10000, de 10000 a 100000 y en adelante.

Las situaciones aditivas formales para Godino son el momento donde el docente le presenta al
estudiante las operaciones de suma de tipo 3+2, primero se explicara como si fuera una reunion
de objetos y al final se le indicara que le haga utilizando el material concreto permitiendo de esta
manera la memorizacion de la operacion; existen algunas variables como es el caso de la
direccion de la operacion, el tamafia de esta; operaciones mayores a 100 existencia de llevadas

y el calculo que debe hacer el nifio y la utilizacién cualquier tipo de material.

Para el matematico Carlos Eduardo Vasco es importante enfocar la ensefianza de las
matematicas en sistemas no en conjuntos como se ha hecho a lo largo de la historia para lo cual
su aporte lo llamé “enfoque de sistemas” y asi de esta manera que todo aquello que se ensefie
se e la matemética se comprenda como un sistema estructurado con sus elementos, operaciones

y relaciones; partiendo de alli indica que en primer lugar el profesor debe saber distinguir
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cuidadosamente el enfoque a desarrollar con los estudiantes, partiendo de este debe saber que
el sistema simbdlico se escribe, se pinta, o se habla; el sistema conceptual que se piensa, se
construye, se elabora mentalmente, para ello es necesario que el docente tenga presente que
los niflos ya han pasado por el sistema concreto el cual es la base fundamental para la ensefianza
de la sumay de la resta ya que es un proceso que lo hacen inconscientemente porque lo utilizan

en su vida diaria

2.4 Estrategia metodologica

La estrategia metodolégica que se implementé fue una secuencia didactica disefiada a partir de
la situacion de aprendizaje de la suma requerida como prerrequisito para que los estudiantes
puedan aprender las otras operaciones basicas; se debe tener en cuenta que esta se hara a
partir de la Experiencia de Aprendizaje Mediado - EAP propuesta por la Teoria de la

Modificabilidad Estructural Cognitiva a los estudiantes de Brujula.

Por ello se hace necesario indicar que una secuencia didactica es un instrumento en el cual se
organizan las situaciones de aprendizaje para que los estudiantes comprendan facilmente la
suma y de esta manera puedan llegar a adquirir un aprendizaje significativo. En este sentido se
puede traer a colacién lo planteado por Dias Barriga (2007 pag. 1) “Las secuencias constituyen
una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los
alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo”; es de anotar que para el mismo angel Dias Barriga las secuencias didacticas tienen
una estructura la cual puede ser modificada segun las necesidades del docente y de los
estudiantes.

Las secuencias didacticas estan formadas por 3 actividades principales en las cuales el
estudiante podra afianzar sus conocimientos sobre la suma; sin olvidar que toda actividad tiene
una evaluacion y en este sentido es formativa ya que permite retroalimentar sus procesos
educativos. Dicha secuencia tiene una estructura especifica en la cual se encuentran las
actividades de apertura, actividades de desarrollo y actividades de cierre

En las actividades de apertura encontramos inicialmente una lluvia de ideas a partir de una
pregunta para establecer sus conocimientos previos sobre el tema; seguido de esto se entra con
las actividades de desarrollo en las cuales el estudiante tendra acceso al nuevo conocimiento de

mostrado diferentes maneras. Para finalizar se presentan las actividades de cierre las cuales
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comprenden la integracién de las tareas antes mencionadas para que el estudiante pueda

evaluar el conocimiento adquirido.

Cabe sefalar que la estrategia que se implement6 fue una secuencia didactica y esta fue en un
grupo de estudiantes con diferentes caracteristicas por lo tanto los contenidos estaban acorde a
su desarrollo cognitivo y su complejidad y abstraccion segun las capacidades que tengan para
analizarlos. Ademas, lo que se pretende es potencializar las operaciones mentales de cada
estudiante a partir de la mediacién por parte del docente para que el estudiante pueda llegar

adquirir su propio conocimiento

2.5 Referente Legal o Normativo

En la tabla 5, se resume el referente legal que sustenta este trabajo, destacando tanto normas
nacionales como internacionales que favorecen o sustentan la puesta en practica de

secuencias didacticas innovadoras a favor de la educacién para todos.
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Ley o Norma

Texto de lanorma

Contexto de lanorma

Ley 115 de 1994. Ley
General de educacion

“El desarrollo de los conocimientos matematicos
necesarios para manejar y utilizar operaciones
simples de calculo y procedimientos l6gicos
elementales en diferentes situaciones...” (Art. 21,
literal e)

“la asimilacién de conceptos cientificos en las
areas de conocimiento que sean objeto de
estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual
y la edad” (Art. 21, literal g)

se pretende que los estudiantes
implementen los conceptos
aprendidos en el contexto en el que
se desarrolla

se pretende que el estudiante sea
mediado para que pueda desarrollar
todo su potencial de aprendizaje y
de esta manera le sea mas facil
asimilar los conceptos de acuerdo al
grado en que se encuentre

MEN. Serie de
lineamientos
Curriculares en

Matematicas. 1998

“...todo ello tiene consecuencias inmediatas en el
papel que juega el estudiante en la generacion y
desarrollo de sus conocimientos” (p. 11)

“el pensamiento numérico se adquiere
gradualmente y va evolucionando en la medida
en que los alumnos tienen la oportunidad de
pensar en los nimeros y de usarlos en contextos
significativos” (p. 26)

el estudiante juega un papel muy
importante en la construccion de su
propio conocimiento por ello tiene
que tener claro cuéles son los
objetivos que quiere cumplir

En el pensamiento numérico se
encuentran la sumay la resta estas
son las operaciones que se
fortaleceran con este trabajo

MEN. Estandares
basicos de
competencias en
lenguaje, matemaéticas,

ciencias y ciudadanas.
2006

“las competencias matematicas no se alcanzan
por generacién espontanea, sino que requieren
de ambientes de aprendizaje enriquecidos por
situaciones problema significativas y
comprensivas, que posibiliten avanzar a niveles
de competencias mas y mas complejos” (p. 49)
“... comprensién del sentido y significado de las
operaciones y de las relaciones entre los
numeros” (p. 58) ... “... las experiencias con las
distintas formas de conteo y con las operaciones
usuales (adicion, sustraccion, multiplicacion y
divisién) generan una comprension del concepto
de nimero...” (p.59)

para que los estudiantes alcancen
las competencias béasicas es
necesario implementar diferentes
estrategias para que los lleva a
adquirir un aprendizaje significativo

invita a la comprensiéon del
significado del nimero a partir de
las operaciones baésicas y su
estrecha relacién las diferentes
formas de conteo

Derechos Béasicos del

“comprensiones sobre los nimeros naturales y

se enfatiza en la adaptacién

aprendizaje en | las fracciones con sus operaciones y relaciones curricular para el disefio de

Matematicas, (DBA) | ..."(p- 4) estrategias en cada area

2017, MEN.

UNICEF “El derecho de todos los nifios a la educacion en | derecho que tienen todos los nifios
igualdad de oportunidades y sin discriminacion | a recibir una educacion de calidad
por ningin motivo” sin discriminar a ninguno por las

condiciones que tenga

UNESCO “La iniciativa Educacion para Toda una | se espera que a nivel mundial se
educacion con calidad es un compromiso | brinde educacion de calidad atodos
mundial para dar educacion basica de calidad a | los nifias, nifios y jévenes teniendo
todos los nifios, jovenes y adultos.” facil acceso a esta

oIT “contribuye a los objetivos de la educacion a nivel | Esta encargado de las mudltiples

internacional mediante multiples estrategias de
trabajo decente encaminadas en particular a
combatir el trabajo infantil”

estrategias para que en el mundo
todos los nifios estudien y no
trabajen
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2.6 Referente Espacial

La Instituciéon Educativa José Acevedo y Gémez? se encuentra localizada en la calle 8 sur # 52C
20 en el barrio Guayabal, de la comuna 15 de Medellin, Antioquia. Es de caracter publica y su
poblacién es mixta la cual esta organizada por ciclos; la institucion tiene 4 sedes: José Acevedo
y Gbmez la cual brinda lo servicios de basica secundaria encontrando alli los ciclos cuatro
(séptimo, octavo) y cinco (noveno, décimo y undécimo), media técnica y educacién para adultos,
la Colina donde se encuentra el nivel de basica primaria distribuido entre, ciclo dos (primero,
segundo, tercero y el programa de brujula), ciclo tres (cuarto y quinto) y en la sede de la Republica
Costa Rica encontramos tanto los servicios de basica primaria formada por ciclo dos (primero,
segundo, tercero), ciclo tres (cuarto, quinto, sexto y el programa de aceleracién del
aprendizaje). La poblacién se encuentra distribuida en los estratos 1, 2 y 3; son familias
disfuncionales formadas por madre con hijos, padre con hijos y/o en ocasiones nifios que viven
con sus abuelos y tios; este fenbmeno se debe al divorcio, desempleo o desplazamiento de las

familias; los padres de los estudiantes se dedican al comercio y oficios varios.

La Institucion Educativa José Acevedo y Gomez se basa en un modelo critico-social en el cual
se le apuesta a la inclusion escolar buscando dar educacion de calidad a la mayoria de
estudiantes que se encuentran desescolarizados, a través de una formacion continua basada en
principios institucionales como son la autonomia, la solidaridad y la ciencia. Con base a lo anterior
la institucién pretende brindar una educacion para todos y cada uno de los nifios, nifias y
adolescentes de sus alrededores sin discriminar a ningun estudiante por su nivel socioeconémico
0 por que poseen algun tipo de aprendizaje lento. En la institucién se esta llevando a cabo un
cambio tanto a nivel estructural como metodolégico implementando estrategias tales como
el “Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)” y la teoria de la “Modificabilidad Estructural

Cognitiva” la cual su base fundamental es el docente mediador.

Por lo anterior se puede decir que con esta propuesta se busca brindar una alternativa a la

incertidumbre que cada dia aparece sobre la educacion de nuestro pais; ya que es necesario

2Toda la informacidn relativa al referente espacial de |a IE José Acevedo y Gémez, es tomada de
www.iejoseacevedoygomez.edu.co


http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
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pensarla a partir del desarrollo de las habilidades de cada sujeto para que desarrolle su potencial
de aprendizaje y se pueda desenvolver en su contexto
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CAPITULO 1ll DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se hablard del disefio metodoldgico concebido para llevar a cabo la
implementacién de secuencias didacticas en el programa Brujula a partir de la Teoria de la

Modificabilidad Estructural Cognitiva

3.1 Paradigma Critico-Social

El paradigma socio-critico de acuerdo con Arnal (1992) quien manifiesta que la teoria critica es
una ciencia social la cual no es simplemente préactica ni tedrica; ya que sus contribuciones, se
originan, “de los estudios comunitarios y de la investigacion participante” (p.98). Sabiendo que
su finalidad es suscitar las transformaciones sociales, llegando asi a dar respuesta a los

problemas previstos; teniendo en cuenta la participacion de cada uno de sus integrantes.

El paradigma critico social se contextualiza en una praxis investigativa caracterizada por una
accion-reflexién-accion; la cual busca que el sujeto provoque un cambio en un determinado
contexto a partir de la construccion de conocimiento. Existe una relacion entre investigador y el
fendmeno de estudio ya que todos los sujetos son activos, partiendo de los intereses del grupo;
y teniendo en cuenta que las decisiones que se tomen deben de ser acordadas aceptandose de

manera corresponsable.

Para Gonzalez (2003) la investigacion socio critica se diferencia en tres formas basicas: la
investigacidn-accion, la investigacion colaborativa y la investigacion participativa. En las cuales
el sujeto tiene una participacion activa dentro de la sociedad. Se puede decir, que interviene en

la practica para cambiar el contexto en el que se encuentra (p. 133).

Se podria decir que el paradigma critico-social invita a que el conocimiento se construya a partir
de los intereses de un grupo en particular; pretendiendo la autonomia racional y liberadora del
ser humano y se consigue a partir de la capacidad que tiene cada sujeto para la participacion y
la transformacion, esto se da a partir de la construccion y reconstruccion de la teoria y la practica

en cada individuo.
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Se puede decir que este proyecto tiene relacion con el paradigma critico-social, debido a la
reflexion que se pretende realizar a partir de la observacion realizada en cuanto a la
potencializacion de las operaciones mentales en los estudiantes del programa brujula para el
aprendizaje de la suma; y que implementando la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva como principal medio de ensefianza se espera generar una interaccion social entre los

estudiantes que favorezca incrementar dichos niveles de aprendizaje.

3.2 Enfoque

Se asume un enfoque cualitativo, buscando indagar de forma interpretativa, las formas como se
debe de implementar la ensefianza de la suma en los nifios del programa Brujula, esperando que
tengan un aprendizaje activo y progresivo. Segun Grinnell, (1997) el enfoque cualitativo se lleva
a cabo a partir de unas fases que son:

e Observacioén y evaluacion de fenémenos.

e [Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion y evaluaciéon
realizadas.

e Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento.

e Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del andlisis.

e Se proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y

fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para generar otras (Sampieri 2006).

Es importante saber que en una investigacion cualitativa se pueden formular preguntas antes,
durante y después de la recoleccion y el analisis de los datos, ya que estas intervenciones sirven
para darse cuenta cuales son las preguntas problematizadoras mas importantes y darles
respuesta. En este sentido toda la informacion se mueve en un ciclo desde los acontecimientos
hasta la hermenéutica, teniendo en cuenta que no siempre es el mismo, esto se debe al contexto

en el cual se aplica.

Por lo anterior, se espera que, al realizar la intervencidon de la secuencia didactica desde los
instrumentos de la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva como enfoque y

metodologia, se pueda producir algin cambio o progresion en los niveles de
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aprendizajes analizados en los estudiantes, especificamente para la suma y asi procurar influir en

su desempefio académico.

3.3 Método

Esta secuencia didactica tendrd un método inductivo ya que se presenta de lo particular o lo
concreto para llegar a las conclusiones generales (de los datos cualitativos a las

generalizaciones).

El trabajo se desarroll6 en las siguientes fases:

e Fase I: Disefio conceptual de la ensefianza de la suma bajo el marco de la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para los estudiantes del programa Brujula

e [ase Il: Disefio de una estrategia metodoldgica mediante el uso de secuencias didacticas
para la ensefianza de la suma basadas en la MEC

e Fase lll: Implementacion de las secuencias didacticas disefiadas para los procesos de
ensefianza de la suma

e Fase IV: Identificacion del nivel de avance en las capacidades cognitivas trabajadas en
este ejercicio.

Se debe tener en cuenta que para cumplir con dichas fases fue necesario la construccion del
protocolo de la Investigacion Accion Educativa a partir de la Deconstruccion de la practica
pedagdgica del maestro, la Reconstruccién o planteamiento de alternativas y por ultimo la

Evaluacién de la efectividad de la practica reconstruida.
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3.4 Instrumentos de recoleccidén de informacién y analisis de

informacion

Para la recoleccion de datos del presente trabajo se utilizardn principalmente las siguientes

fuentes primarias:

Plan de formacién programa Brujula: ya que este es el instrumento donde se encuentra
plasmado los criterios, dimensiones, factores y ambitos de formacion “necesarios para

desarrollar el curriculo del programa.

Organizador cognitivo programa Brujula: es un instrumento que permite plasmar factores y
elementos de diagndstico y a su vez se presenta el plan de intervencién pertinente para el

programa Brajula.

Diario de campo: es el instrumento en el cual se plasma la planificacién, articulacién y ejecucion
de la secuencia did4ctica, teniendo en cuenta las individualidades de los nifios y el contexto en

el que se encuentran.

Se aplicod el instrumento denominado “Matriz de Doble Entrada” para identificar las funciones
cognitivas deficientes en el grupo de estudiantes del programa Brujula, bajo la cual se establecié

la linea base para orientar el disefio requerido para potenciar las operaciones mentales.

3.5 Metodologia

Herreras (2004) indica que La investigacion — accion se aplica cuando el maestro hace una
reflexion profunda de su praxis y plantea estrategias metodolégicas que le propicien el
aprendizaje de los estudiantes y puedan acceder a soluciones los problemas de su contexto. Por
ello es importante investigar, crear acciones y evaluar el impacto que se ha logrado a través de

la participacion y la mediacion con los estudiantes.
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Sin embargo, para el psicélogo social Gmez (2002) indica que la investigacion es pensada por
personas para las cuales las actividades son en bien de todos. Por ello se pretende comprender
los factores que incurren o han incurrido para que los estudiantes tengan predisposicion al
aprendizaje de las mateméticas especificamente la suma; y se busca que a partir de la mediacion

se puedan potencializar las operaciones mentales

Para esto, es importante la funcion del maestro como observador integrante del trabajo en el aula
propiciando la forma para que el estudiante pueda interpretar el contexto a partir de sus
experiencias y de la implementacién de nuevas metodologias de ensefianza como lo indica

Hernandez Samperi (2008).

Para empezar, se puede decir que la deconstruccién de la practica se debe presentar en una
cognicion acentuada y un conocimiento total de la estructura de la praxis, a partir de sus origenes
tedricos, sus fortalezas y debilidades, por consiguiente, es un conocimiento didactico que
interpreta de diferentes maneras la praxis. es de aqui donde el docente debe realizar su propia
transformacion. Ya que si se hace una deconstruccion sdlida es factible prosperar
paulatinamente hasta llegar a una reconstruccion amplia de la praxis, en la cual se dara un
cambio intelectual. Por lo anterior se podria definir en el trabajo de grado la deconstruccion a
partir de los datos que se tendran en el organizador cognitivo y en el diario de campo; las
observaciones que se hagan en el aula de clase. Teniendo en cuenta que lo que se busca es la
pesquisa constante de la estructura de la practica sus raices tedricas para asi poder reconocerlas
y someterlas a criticas y mejoramiento continuo; es de alli que en el aparte de Gémez (2002)
Derriba considera la deconstruccién como una aplicacion al texto escrito adaptado a la practica
social y pedagdgica utilizando un método de indagacién analitico (1985). Es de anotar que para
llegar a tener una deconstruccién de la practica pedagégica es necesario que el docente
reconozca sus limitaciones, se autocritique para asi poder llegar al aula de clase con su

estructura y metodologia bien definida.

En la practica pedagdgica es necesario pasar por el aspecto de la investigacién-accién educativa
la cual es la reconstruccién de la praxis, esta invita a proponer alternativas en la praxis docente
las cuales lleguen a ser mas efectivas. La reconstruccion parte de que inicialmente el docente
debe de conocer sus debilidades en la praxis anterior y la que utiliza en este momento, ya que si

no las tiene presente puede caer en la aplicacién de una nueva praxis con los mismos errores.
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Es necesario que en la reconstruccidén se retoma una deconstruccion minuciosa y critica, para
gue el docente pueda llegar a partir de esta a hacer un hallazgo minucioso del conocimiento
nuevo tomando lo que sirve para su praxis e incorporar lo bueno de las practicas anteriores;
teniendo en cuenta que se debe pasar del conocimiento practico en algunas ocasiones
inconsciente; a un conocimiento practico basado en reflexion de la situacion problema el cual
debe ser critico y tedrico; a partir de la construccién del saber pedagégico individual, subjetivo y

funcional teniendo presente su propia experiencia.

Por ultimo, se debe llegar a una Evaluacion de la préactica reconstruida a partir de las notas
anteriormente escritas, observando su efectividad en la practica pedagdgica y que tanto pudo
transformar la practica docente a partir de los indicadores concretos y sus evidencias. Es
necesario leer y releer los apuntes hechos en el diario de campo para saber las fortalezas y
debilidades que se tuvieron a lo largo de la practica docente, es decir, con la constatacién de su
capacidad practica, para lograr bien los propdésitos de la educacion. Por ello se puede decir que

el diario de campo es una técnica importante para hacer seguimiento a la propuesta.

Para concluir se podria decir que la Investigacion Accion Educativa es una herramienta que
permite al maestro proceder como principiante de por vida ya que este le ensefia como aprender
a aprender, como entender la conformacién de su propia practica, y cémo modificar

permanentemente y sistematicamente su practica pedagogica.

Cuando se habla de deconstruccion con respecto a la practica pedagdégica esta hace alusiéon a
la busqueda de nuevas metodologias de ensefianza por parte de la docente llegando de esta
manera a comprender que en el contexto en el que nos movemos hoy es necesario aplicar una
estrategia tan novedosa como la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, que aunque
lleve demasiados afios implementandose en otros paises en Colombia no se ha puesto en
practica ya que todavia se siente cierto temor a lo nuevo y desconocido; es por ello que el trabajo
se fundamenta en esta teoria ya que permite que el docente pase de ser una persona que solo
transmite conocimiento a aquella que media el aprendizaje del estudiante llevandolo de esta
manera a que el busque sus propias respuestas; es necesario entender que la ensefianza
tradicional en este momento no sirve ya que el mundo a evolucionado y los estudiantes buscan
otras formas de aprender por ello mediante la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje

Mediado) lo que se busca es llegar a potenciar en el estudiante todas aquellas habilidades que
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no a descubierto porque solo espera que le llegue la informacién y no la busca el mismo; para

llegar a lograr lo anterior es necesario realizar en el trabajo las siguientes etapas:

Etapa diagnostica:

Identificacion de las funciones cognitivas deficientes las cuales son las condiciones
previas de la inteligencia de una persona para lograr la autorregulacion y el apropiado
tratamiento de la informacion (esto se hace a través de un cuadro de doble entrada entre
DBA Derechos Basicos de Aprendizaje y las funciones cognitivas de entrada, elaboracion
y de salida de cada estudiante del programa Brujula) ver figura

Potencializacién de las funciones cognitivas aplicando la Experiencia de Aprendizaje
Mediado de la suma (formada por una secuencia did4ctica con actividad de conceptos
previos, actividades de afianzamiento del tema y actividad evaluativa) basada en la
Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Reuven Feuerstein

Verificaciébn de operaciones mentales las cuales son un conjunto de actuaciones
asimiladas, estructuradas y ordenadas, que permiten elaborar informacion a partir de
estimulaciones externas e internas que se adquieren a partir de la aplicacion de la

situacion problema en este caso la secuencia didactica de la suma

Implementacion

La intervencion se llevd a cabo en 11 estudiantes del programa Brujula de la Institucion
Educativa José Acevedo y Gémez de la ciudad de Medellin, con edades que oscilan entre
los 9 y 13 afios de edad. Cada uno con caracteristicas diferentes, ya que son nifios que
entraron en el aula porque no han alcanzado sus competencias lecto-escriturales y l6gico-
matematicas para la edad en la que estan; todos ellos con deprivacion cultural y algunos

con discapacidad cognitiva como retardo mental, autismo, esquizofrenia e hiperactividad

Verificacion:

Finalmente se realiz6 un analisis cualitativo de los resultados obtenidos a partir de la
intervencion a los estudiantes, en la que se evidencié el nivel de avance de cada

estudiante en la potenciacion de las funciones cognitivas seleccionadas ver tablas
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3.6 Poblacién y muestra

La institucion educativa José Acevedo y Gémez esta conformada por 1.265 estudiantes entre los
cuales hay 300 de nacionalidad venezolanos y los demas de nacionalidad colombiana; se
encuentran divididos en las 3 secciones que posee la institucion dos de primaria y una de

bachillerato; también cuenta con un talento humano de 55 docentes, 4 coordinadoras y el rector.

La estrategia metodologia mediante la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje
Mediado) se aplicé a 13 nifios del programa Brujula con edades que oscila entre 9 y 12 afios de
edad, que presentan factores distales del desarrollo como condiciones cognitivas diferenciales
nombradas como: dislexia, Trastorno de Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH),
Inteligencia evaluada por debajo el promedio; que derivan en deprivacién cultural, para lo cual
se implementaron diferentes estrategias metodolégicas, como material concreto y mediaciones
virtuales; este programa se encuentra ubicado en la sede La Colina de la Institucién Educativa

José Acevedo y Gomez

3.7 Delimitacion y alcance

Este trabajo se abordd con el objetivo de disefiar una nueva herramienta de aprendizaje de la
suma que después fue implementada en los estudiantes del programa Brujula, con la mediacién
tanto del docente como la de los padres: esta estrategia estaba basada en la Teoria de la
Modificabilidad Cognitiva a partir de la aplicacion de los instrumentos tales como las EAM
(Experiencias de Aprendizaje Mediado) los cuales permitieron potencializar las operaciones
mentales de los estudiantes siendo estas indispensable para el desarrollo cognitivo y por ende

para una comprension mas adecuada; y de esta manera aumentando su rendimiento académico.

Las fases de actividades del proyecto se pueden evidenciar en la tabla 7
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Tabla 7. Fase del plan de actividades. Fuente: propia

Fase Objetivos Actividades
Fase 1 Realizar el disefio conceptual de la ensefianza | 1.1 Revisién bibliografica sobre la Teoria de la
Caracterizacio de la suma bajo el marco de la Teoria de la | Modificabilidad Estructural Cognitiva en el
n Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC en | desarrollo de las operaciones mentales
los estudiantes del programa Brujula 1.2 Revision bibliografica sobre la adicion

1.3 Elaboracion un cuadro de doble entrada
(funciones cognitivas vs DBA) donde se
evidencie la deficiencia que cada estudiante
tiene con respecto a las funciones cognitivas

Disefiar una estrategia metodolégica mediante | 2.1 Estructuraciéon del organizador cognitivo en
el uso de la secuencia didactica para la | el cual se planeara la secuencia didactica
ensefianza de la suma a partir de la Teoria de | 2.2 Disefio de situacién de aprendizaje

la Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC 2. Disefio y estructuracion de la secuencia
Fase 2 Disefio didactica de manera coherente y fundamentada
a partir de la Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva para la ensefianza de la
suma

Implementar la secuencia didactica aqui | 3.1 Aplicacién y desarrollo de la secuencia
generada en los procesos de ensefianza de la | didactica con la intencion de mejorar el
suma basadas en la  Teoria de | aprendizaje de la suma

Fase 3 la Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC 3.2 Diligenciamiento del diario de campo para la

Intervencion en consolidacion de los  comportamientos

el aula observados a partir del desarrollo de la
intervencion

3.3 Andlisis de la implementacion de la
secuencia didactica

Identificar el nivel de avance en la potenciacion | 4.1 Discusion sobre resultados obtenidos

Fase 4 de las funciones cognitivas trabajadas en este | 4.2 Dar conclusiones reales y concretas acerca
Evaluacion ejercicio del proceso realizado y sugerir acciones de
mejora para futuras intervenciones.

3.8 Cronograma

La siguiente tabla presenta de manera grafica el cronograma de actividades, sefialando por cada
semana las actividades que se realizaran en beneficio del alcance de los objetivos propuestos

en el presente trabajo. (Ver tabla 8)
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Tabla 8. Cronograma de actividades. Fuente: propia
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ACTIVIDADES

SEMANAS

9

10

11

12

13

14

15

16

1.1- Revisién bibliogréafica sobre la Teoria de
la Modificabilidad Estructural Cognitiva en el
desarrollo de las operaciones mentales

1.2- Revisién bibliografica sobre la adicion

1.3- Elaboracién un cuadro de doble entrada
(funciones cognitivas vs DBA) donde se
evidencie la deficiencia que cada estudiante
tiene con respecto a las funciones cognitivas

2.1- Estructuracion del organizador cognitivo
en el cual se planearé la secuencia didactica

2.2- Disefio de situacion de aprendizaje

2.3- Disefio y estructuracion de la secuencia
didactica de manera coherente y
fundamentada a partir de la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva para la
ensefianza de la suma

3.1 Aplicacion y desarrollo de la secuencia
didactica con la intencion de mejorar el
aprendizaje de la suma

3.2 Diligenciamiento del diario de campo
para la consolidacion de los
comportamientos observados a partir del
desarrollo de la intervencion

3.3 Analisis de la implementacion de la
secuencia didactica

4.1 Discusion sobre resultados obtenidos

4.2 Dar conclusiones reales y concretas
acerca del proceso realizado y sugerir
acciones de mejora concreta para futuras
intervenciones.
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CAPITULO IV TRABAJO FINAL

Este trabajo fue implementado en la Institucién Educativa José Acevedo y Gdmez, en la labor
como docente del programa Brujula con el fin de potenciar las funciones cognitivas deficientes
de los estudiantes para que pudieran adquirir las habilidades necesarias para comparar,

interpretar, analizar las operaciones de la suma.

La ejecucion de los objetivos del trabajo se realizaron a partir del cumplimiento de las fases
propuestas en la metodologia, donde en primera instancia se hizo un rastreo de los trabajos que
hablaran sobre la suma y la implementacién de la teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva, posteriormente se disefid la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje Mediado,
situacion de aprendizaje) y por ultimo se ejecutd la aplicacion de la secuencia didactica y la

evaluacion de la implementacién del trabajo en los estudiantes del programa Brdjula

4.1. Resultados y analisis de la intervencién

Todos los analisis de la revision bibliografica, sintetizados en el modelo conceptual de este
proyecto, asi como el disefio y posterior implementacion de la herramienta aqui generada para
facilitar el aprendizaje de la suma, en este caso las secuencias didacticas, aplicadas al grupo
objetivo, son presentados en este apartado. De igual manera se relacionan los analisis

resultantes de la experiencia de intervencion.

Primero se realizo el rastreo de trabajos y articulos relacionados con la secuencia didactica, la
teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva y las investigaciones sobre las metodologias de
ensefianza de la suma en basica primaria. A partir de esto se pudo evidenciar que existen varios
trabajos donde se aborda la matemética a partir de métodos que lleven al estudiante a motivarse
mas por el aprendizaje de las operaciones matematicas en especial la suma y la importancia de
gue haya una buena mediacion por parte del docente para que el estudiante pueda potenciar sus

funciones cognitivas y llegue a alcanzar las habilidades esperadas.
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En segundo lugar, los padres de familia firmaron el consentimiento informado (ver anexo A) para
gue se pudiera hacer la intervencién de la secuencia didactica con los estudiantes. Dejando claro
gue la informacion que suministraron alli es confidencial y solo se tomara con fines estrictamente

académicos.

Posterior se entregd a los padres de familia el material didactico para la realizacion de la
secuencia didactica la cual se tuvo que desarrollar en la casa con la mediacién de los padres de
familia, la secuencia didactica estaba compuesta por 3 momentos: actividad de conocimientos
previos en la cual se identificaba los conocimientos que tenian los estudiantes en el momento de
agrupar y juntar; actividad de afianzamiento donde se utilizé el material concreto para que los
estudiantes entendieran mejor el tema, y para finalizar se encontraba la actividad evaluativa
donde se pretendié saber que conocimientos adquirieron los estudiantes con la mediacién por
parte de la docente

En los resultados se pudo evidenciar que la mediacion de la docente fue efectiva ya que los
estudiantes potenciaron las siguientes funciones cognitivas deficiente en la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje Mediado)

Actividad de conocimientos previos; funciones cognitivas de entrada:

e Percepcion Clara y precisa: se pudo identificar que los estudiantes aprendieron a centrar
la atencion en fendmenos especificos; y a reconocer los logros alcanzados

e Exploracion Sistematica: se pudo identificar en los estudiantes que cada uno de ellos
llego a obtener los datos necesarios y suficientes para obtener buenos resultaos, pudieron
controlar la impulsividad al momento de responder una pregunta ya que se se tomaban
el tiempo de analizarla para dar su respuesta correcta

e Habilidades linglisticas: cada estudiante aprendi6é a conseguir el vocabulario necesario
para llegar a identificar y comparar objetos

e Conservacion, constancia y permanencia de los objetos: se pudo identificar que cada
estudiante al encontrarse en una situacion en la cual faltaba o habia de mas un objeto o
una informacién determinado podia dar cuenta de esto

e Organizacion de la informacién: cada estudiante llego a plantear sus propias respuestas
con una informacién clara y precisa
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Precision y exactitud en la recogida de la informacion: al final de la actividad de
conocimientos previos se pudo identificar que cada estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y utilizaba la informacién necesaria para dar cuenta de

esto

Actividad de afianzamiento: funciones cognitivas de elaboracion:

e Percepcion y definicién de un problema: se pudo identificar que el estudiante llego a
responder la primera pregunta del protocolo cognitivo ¢,qué veo?, ubicandose en un
contexto determinado a partir de diferencia y semejanzas

e Seleccion de informacion relevante: el estudiante comprende lo que es la reiteracion
de un tema determinado ya que a partir de alli puede responderlos problemas y
situaciones de su contexto con los datos mas importantes

e Conducta comparativa: en este momento el estudiante empieza a adquirir el
vocabulario pertinente del tema que esta siendo estudiado

e Amplitud y flexibilidad mental: el estudiante puede recolectar la informacion necesaria
y suficiente para establecer estrategia y llegar a su propia respuesta

Actividad evaluativa; funciones cognitivas de salida:

Comunicacién explicita: el estudiante ya puede diferenciar aguello que escucha y lo que
va a responder dando respuestas argumentadas concretas y precisas

Proyeccion de relaciones virtuales: el estudiante ya puede dar respuestas a aquello que
no es explicito para el simplemente yendo mas all4 de su conocimiento

Elaboracién y desinhibicién en la comunicacion de la respuesta: al final de la actividad el
estudiante da respuestas concretas y precisa y tiene la posibilidad de compartirlas y
compararlas con los demas compafieros

Habilidad para describir: en este momento de la secuencia didactica (Experiencia de
Aprendizaje Mediado) el estudiante puede ordenar, clasificar, comparar y describir

aqguellas situaciones que se le presentan en el contexto

4.1.1 Diagnostico y caracterizacion

En esta etapa, se realizo el organizador cognitivo en el cual se hace énfasis en las funciones

cognitivas deficientes, las cuales se debieron de potenciar en el grupo en general, las

operaciones mentales que se pretendié potenciar en cada nifio al finalizar la mediacién

implementada por la docente eran identificacién, comparacion, codificacion, decodificacion,
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clasificacion, diferenciacion; es necesario tener claro que los criterios de mediacion utilizados
esta intervencion fueron intencionalidad y reciprocidad, trascendencia, significado, desarrollo del
optimismo, sentimiento de competencia y regulacion o control del comportamiento la cual

se hizo por medio de la secuencia didactica (que en el marco de la teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva es considerada como la situacion de aprendizaje o Experiencia de
Aprendizaje Mediado - EAM).

Seguidamente se hizo un diagndstico a cada uno de los estudiantes para determinar en qué nivel
de desarrollo se encontraban las funciones cognitivas de entrada, elaboracion y de salida y las
operaciones mentales teniendo en cuenta que como el programa Brujula esta dentro del ciclo 2
solo se potencializaron las de dicho ciclo (figura 4 a la 7), y a partir de alli se determiné el

desarrollo préximo al que se deseaba llevar a cada estudiante por medio de la mediacion

Operaciones Mentales identificacion comparacion | clasificacion | codificacion | decodificacion | diferenciacion
DBA

Identifica los usos de los nimeros (como cddigo. cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en

contextos de juego, familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(suma y resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracién Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y célculos con operaciones basicas en la
solucién de problemas.

Figura 4. Cuadro doble entrada operaciones mentales. Fuente: propia

Funciones cognitivas de | Percepcién | Exploracion | Habilidades | Orientacion | Conservacién, | Organizacién | Precision y

DBA entrada Claray Sistemdtica | lingisticas | espacial constancia y de la exactitud en la
precisa temporal permanencia informacién recogida de la
de los objetos informacién

Identifica los usos de los numeros (como
cédigo, cardinal, medida, ordinal) y las
operaciones (suma y resta) en contextos
de juego, familiares, econdmicos, entre
otros

Utiliza diferentes estrategias para conltar,
realizar operaciones (suma y resta) y
resolver probl aditives
Propone e identifica patrones y utiliza
propiedades de los nimeros y de las
operaciones para calcular valores
| desconocidos en expresiones aritméticas.
Utiliza las caracteristicas posicionales del
Sistema de Numeracion Decimal (SND)
para  establecer relaciones  entre
cantidades y comparar nimeros.
Propone, desarrolla y justifica estrategias
para hacer estimaciones y cdlculos con
operaciones basicas en la solucién de

)

pre

Figura 5. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de entrada. Fuente: propia
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Funciones cognitivas de Percepcion y Seleccion de Amplited y Conducts
DBA definicion de un informacion relevante flexibilidad compatativa

elaboracita

Tderafica 108 Usos 08 o3 NUMIoS (como Codkge.
cardinal. medida_ ordinal) y las operaciones (soma y
resta) en contexios de juego. familares,
__econdmicos. entre otros

“Utiiza Gferentos esvalogas para contar, roakzar
operaciones (suma y testa) y resolver problemas

ﬁ.u‘wmmmum
de Numerackin Decmal (SND) para establecer
relaciones ontre cantidades y comparar nimeros

Propone © identfica pationes y UBiza gropsedades
dobomydolummnwacm
aritméScas

"Fiopom mnn-u esvalegas para
hacer estimaciones y cAlCulos Con operaciones
L_bisicas on la solucion de peodiomas

Figura 6. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de elaboracidn. Fuente: propia

Funciones cegnitvas de Comunicackon | Proyeccion do | Elaboracion y Habilidad para describie
DBA 1abidy explicha elaciones desinhibicién en la
virtuales comunicacion de la
rospuesta

idonfifica los Usos de 13 NUMEIOS (Como Codigo, cardnal,
medida, Mymmodmo(myvm)

ma%m ontre otroa
a estalegus para  cootar, realzar

a las unduis&n posicionales del
Numetacién Decimal (SND) para establecer relaciones
ontre cantidades y COMPArat NGmecos

“Propone ¢ lderafica patrones y viliza propledades de 105
{ y de las op » para calcular valoes

desconocidos en arkméticas
Ty S A T Ty g e

estimaciones y ciloulos con operadones bisicas en la

Figura 7. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de salida. Fuente: propia

Antes de realizar la mediacién por parte de la docente con la secuencia didactica (Experiencia
de Aprendizaje Mediado) se pudo identificar en cada estudiante las funciones cognitivas de
entrada, elaboracion y de salida y las operaciones mentales deficientes (ver tablas de 9 al 19
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Tabla 9. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 1. Fuente: propia basado en la MEC

operaciones (suma y resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion cadificacién decodificacion diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma
y resta) y resolver problemas aditivos. X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y
comparar nimeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros
y de las operaciones para calcular valores desconocidos en
expresiones aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucién de problemas.

Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion | Habilidades | Orientacion | Orientacion | Conservacion, Organizacion Precision y
DBA entrada Claray Sistematica | linglisticas espacial temporal constancia y de la exactitud en la
precisa permanencia de | informacién recogida de la
los objetos informacion

Identifica los usos de los numeros (como
cédigo, cardinal, medida, ordinal) y las X X X

Utiliza diferentes estrategias para contar,
realizar operaciones (suma y resta) y resolver
problemas aditivos

. Utiliza las caracteristicas posicionales del
Sistema de Numeracién Decimal (SND) para
establecer relaciones entre cantidades y
comparar nimeros.

Propone e identifica patrones vy utiliza
propiedades de los ndmeros y de las
operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias
para hacer estimaciones y célculos con
operaciones basicas en la solucion de
problemas.
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Funciones cognitivas de Percepcién y definicion
DBA elaboracion de un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los niumeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos
de juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones basicas en la
solucion de problemas.

Funciones cognitivas de
DBA salida

Comunicacién
explicita

Proyeccion de Elaboracion y
relaciones virtuales desinhibicion en la
comunicacién de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los numeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econdémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los niumeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en
expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucién de problemas.
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Tabla 10. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 2. Fuente: propia basado en la MEC

establecer relaciones entre cantidades y
comparar nimeros.

Operaciones Mentales identificacion comparacién clasificacion codificacién decodificacion diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de juego, X X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma
y resta) y resolver problemas aditivos.

X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién X X
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y
comparar nimeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros
y de las operaciones para calcular valores desconocidos en
expresiones aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.
Funciones cognitivas de Percepcion Exploracién | Habilidades | Orientacion Orientacién Conservacion, Organizacion Precision y
DBA entrada Claray Sistematica | linglisticas espacial temporal constancia y de la exactitud en la
precisa permanencia de | informacién recogida de la
los objetos informacion

Identifica los usos de los nimeros (como
cadigo, cardinal, medida, ordinal) y las X X X X
operaciones (suma y resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar,
realizar operaciones (sumay resta) y resolver
problemas aditivos
. Utiliza las caracteristicas posicionales del
Sistema de Numeracién Decimal (SND) para | X X X X

Propone e identifica patrones y utiliza
propiedades de los numeros y de las
operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias
para hacer estimaciones y célculos con
operaciones basicas en la solucion de
problemas.
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Funciones cognitivas de

Percepcién y definicién de

Selecciéon de informacion

Amplitud y

Conducta comparativa

DBA elaboracion un problema relevante flexibilidad mental
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, X
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de X
juego, familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre X
cantidades y comparar nimeros

X

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA salida

Comunicacion
explicita

Proyeccioén de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacioén de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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Tabla 11. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 3. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales identificacion comparacién clasificacion codificacion decodificacién diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X X X
familiares, econdémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y
resta) y resolver problemas aditivos.
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion X X X
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar X
numeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.
Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacion Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linguisticas espacial constancia y la informacion exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién
Identifica los usos de los niumeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (suma y resta) y resolver problemas
aditivos
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema X
de Numeracion Decimal (SND) para establecer X X

relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
béasicas en la solucion de problemas.
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Funciones cognitivas de

DBA elaboracion

Percepcién y definicién de
un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA salida

Comunicacion
explicita

Proyeccioén de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacioén de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucién de problemas.
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Tabla 12. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 4. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacion decodificacién diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X X X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los niUmeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
célculos con operaciones basicas en la solucion de problemas.

Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacién Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linguisticas espacial constancia 'y la informacién exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién

Identifica los usos de los nimeros (como cadigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (suma y resta) y resolver problemas X X X X
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracién Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
bésicas en la solucién de problemas.
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Funciones cognitivas de Percepcion y definicion de | Seleccién de informacién Amplitud y Conducta comparativa
DBA elaboracion un problema relevante flexibilidad mental
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de X X
juego, familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones basicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de Comunicacién Proyeccioén de Elaboracion y Habilidad para describir
DBA salida explicita relaciones virtuales desinhibicion en la

comunicacién de la
respuesta

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucién de problemas.
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Tabla 13. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 5. Fuente: propia basado en la MEC

aditivos

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacién decodificacion diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de juego, X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los niUmeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.
Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacién Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linguisticas espacial constancia 'y la informacién exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién
Identifica los usos de los numeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos, X
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar X
operaciones (suma y resta) y resolver problemas X X

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracién Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los numeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
béasicas en la solucion de problemas.
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Funciones cognitivas de

DBA elaboracion

Percepcién y definicién de
un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,

medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de X X
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones

(sumay resta) y resolver problemas aditivos. X

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA salida

Comunicacion
explicita

Proyeccioén de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacioén de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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Tabla 14. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 6. Fuente: propia basado en la MEC

relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacion decodificacién diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X X X X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion X X X X
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.

Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacion Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linglisticas espacial constancia y la informacion exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (sumay resta) y resolver problemas X X X
aditivos
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracion Decimal (SND) para establecer X X X

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y célculos con operaciones
bésicas en la solucién de problemas.
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Funciones cognitivas de

DBA elaboracion

Percepcién y definicién de
un problema

Selecciéon de informacion

relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA salida

Comunicacién
explicita

Proyeccion de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacion de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econdémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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Tabla 15. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 7. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales
DBA

identificacién

comparacion

clasificacién

codificacién

decodificacion

diferenciacion

Identifica los usos de los niumeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en
expresiones aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.

Funciones cognitivas de
entrada

Percepcion
Claray
precisa

DBA

Exploracion
Sistematica

Habilidades
linguisticas

Orientacién
espacial
temporal

Conservacion,
constancia y
permanencia de
los objetos

Organizacion de
la informacion

Precision y
exactitud en la
recogida de la
informacién

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (suma y resta) y resolver problemas X
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracion Decimal (SND) para establecer X
relaciones entre cantidades y comparar niUmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y célculos con operaciones
bésicas en la solucion de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA elaboracion

Percepcion y definicion de
un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y

flexibilidad mental

Conducta comparativa
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Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracién Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar niUmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y célculos con operaciones bésicas en la solucién
de problemas.

Funciones cognitivas de
DBA salida

Comunicacién
explicita

Proyeccioén de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacion de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
nameros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.




4. Trabajo Final

79

Tabla 16. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 8. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacion decodificacion diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.
Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacién Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linguisticas espacial constancia 'y la informacién exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar X
operaciones (suma y resta) y resolver problemas X X
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracién Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nUmeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y célculos con operaciones
bésicas en la solucion de problemas.
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Funciones cognitivas de Percepcién y definicién de

DBA elaboracion un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de
DBA salida

Comunicacién
explicita

Proyeccion de Elaboracion y
relaciones virtuales desinhibicion en la
comunicacion de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econdmicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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Tabla 17. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 9. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacién decodificacion diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucion de problemas.
Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacion Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linguisticas espacial constancia y la informacion exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacioén
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos, X
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (suma y resta) y resolver problemas X X X
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracién Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nUmeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
bésicas en la solucién de problemas.




82 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma

en los estudiantes del Programa Brujula

Funciones cognitivas de Percepcién y definicién de
DBA elaboracion un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de
DBA salida

Comunicacion
explicita

Proyeccioén de Elaboracion y
relaciones virtuales desinhibicion en la
comunicacioén de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucién de problemas.
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Tabla 18. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 10. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales identificacion comparacion clasificacion codificacion decodificacién diferenciacion
DBA
Identifica los usos de los niumeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, X X X
familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos. X X X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.

Funciones cognitivas de Percepcion Exploracion Habilidades Orientacién Conservacion, Organizacion de | Precisiony
DBA entrada Claray Sistematica linglisticas espacial constancia y la informacion exactitud en la
precisa temporal permanencia de recogida de la
los objetos informacién

Identifica los usos de los niumeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay X X X
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (sumay resta) y resolver problemas X X X
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracion Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los nimeros y de las operaciones para calcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
bésicas en la solucion de problemas.
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Funciones cognitivas de Percepcion y definicion de | Seleccién de informacién Amplitud y Conducta comparativa
DBA elaboracion un problema relevante flexibilidad mental
Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,
medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de X
juego, familiares, econémicos, entre otros.
Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones
(sumay resta) y resolver problemas aditivos. X
Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros
Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.
Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones basicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de Comunicacién Proyeccién de Elaboracién y Habilidad para describir
DBA salida explicita relaciones virtuales desinhibicién en la

comunicacién de la
respuesta

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econdmicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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Tabla 19. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 11. Fuente: propia basado en la MEC

Operaciones Mentales
DBA

identificacién

comparacion

clasificacién

codificacion

decodificacion

diferenciacion

Identifica los usos de los niumeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
ndmeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones basicas en la solucién de problemas.

Funciones cognitivas de
entrada

Percepcion
Claray
precisa

DBA

Exploracion
Sistematica

Habilidades
linguisticas

Orientacién
espacial
temporal

Conservacion,
constancia y
permanencia de
los objetos

Organizacion de
la informacién

Precision y
exactitud en la
recogida de la
informacién

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (sumay
resta) en contextos de juego, familiares, econémicos,
entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar
operaciones (suma y resta) y resolver problemas
aditivos

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema
de Numeracion Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nimeros.

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades
de los numeros y de las operaciones paracalcular
valores desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para
hacer estimaciones y calculos con operaciones
bésicas en la solucién de problemas.
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Funciones cognitivas de

DBA elaboracion

Percepcién y definicién de
un problema

Selecciéon de informacion
relevante

Amplitud y
flexibilidad mental

Conducta comparativa

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal,

medida, ordinal) y las operaciones (sumay resta) en contextos de X X
juego, familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones

(sumay resta) y resolver problemas aditivos. X X

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de
Numeracion Decimal (SND) para establecer relaciones entre
cantidades y comparar nimeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los
numeros y de las operaciones para calcular valores
desconocidos en expresiones aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer
estimaciones y calculos con operaciones bésicas en la solucion
de problemas.

Funciones cognitivas de

DBA salida

Comunicacion
explicita

Proyeccioén de
relaciones virtuales

Elaboracion y
desinhibicion en la
comunicacioén de la
respuesta

Habilidad para describir

Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econémicos, entre otros.

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (sumay
resta) y resolver problemas aditivos.

Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracién
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
numeros

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los nimeros y de
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones
aritméticas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y
calculos con operaciones bésicas en la solucion de problemas.
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4.1.2 Disefio de la secuencia didactica

La secuencia did4ctica disefiada o Experiencia de Aprendizaje Mediado en este proyecto, cuyo
objetivo fue agregar, afadir y comparar objetos para aprender la suma, permitié que se
identificaran una serie de elementos y operaciones mentales requeridas para cumplir con el
objetivo del proyecto, y a su vez, se evidenciaron y diagnosticaron en las etapas de entrada,
elaboracion y salida, diferentes funciones cognitivas, que son descritas en la tabla 2. La
secuencia didactica fue concebida en 6 sesiones la cual estaba formada por actividades
conceptuales, concretas y simbdlicas para cada una. La secuencia didactica se presenta en el

anexo G

4.1.3 Implementacion de la secuencia didactica (situacion de

aprendizaje)

La implementacién de la situacion de aprendizaje, en este caso especifico, a través de la
secuencia didactica, se aplico a los estudiantes objeto de estudio, la cual se llevé a cabo entres
momentos que se representan en la figura 12. Debido a las condiciones actuales la intervencién
fue guiada a través de medios virtuales por el docente y cada estudiante llevé a cabo las
diferentes actividades en su respectiva casa, con la mediacién del padre de familia. Para ello se

le suministré a cada estudiante el material didactico en fisico, como se muestra en la figura 8.

El primer momento lo constituy6 la identificacién de los conocimientos previos para generar la
linea base sobre la cual se iba a evaluar la potenciacién de las funciones cognitivas de entrada
En el segundo momento se llevé a cabo la actividad de desarrollo la cual tuvo como objeto la
potenciacion de las funciones cognitivas de elaboracién Finalmente en el tercer momento se
verificaron las funciones de salida para identificar a qué nivel se potenciaron las funciones

cognitivas trabajadas
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Las regletas de Cuisenaire
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Figura 8. Fotos entrega de material a los estudiantes.

4.1.5 Implementacion de la secuencia didactica

En esta etapa se explican las generalidades en la implementacion de la secuencia didactica
para la ensefianza de la suma a partir de los instrumentos de la teoria de la Modificabilidad

Estructural Cognitiva.

La secuencia didactica se implement6 en 3 semanas de trabajo; teniendo en cuenta el ritmo de
aprendizaje de cada estudiante ya que este depende de la velocidad en que cada uno puede
adquirir nuevas habilidades, esto se debe a que en el momento de recibir una informacién nueva
el estudiante puede demorarse mas para asimilarla porque necesita hacer una comparacion con

aquello que sabe
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A continuacion, se relacionan las experiencias de aprendizajes observados en cada una de las

actividades propuestas en la secuencia didactica.

La primera actividad conocimientos previos la cual se planteé por medio de una visita a tienda
donde cada estudiante a partir de las imagenes y los empaques de los dulces con su respectivo
precio, determinaron cuantos dulces faltaban en la tienda, cuantos habian comprado y el precio
de cada uno sin llegar todavia a la operacion como tal.

La segunda actividad de desarrollo se realizé a partir de una tabla de puntos del campeonato de
baloncesto masculino del 2019 para la cual se utiliz6 material concreto como “abaco”, “Regletas”
y el “domind” los cuales permitieron evaluar la capacidad de analisis de tablas por parte de los
estudiantes, y su habilidad para la manipulacion de material concreto y de esta manera poder
llegar a las abstracciones numéricas. Por tal motivo fue necesario realizar una explicaciébn mas
profunda del tema para que los estudiantes comprendieran la manipulacion del material concreto
y como se utilizaba para realizar las operaciones de la suma; teniendo en cuenta que la
interaccién con este tipo de material les permitié desarrollar conteos mas precisos y potencializar

Su pensamiento numerico.

Para terminar, se planteé la actividad evaluativa la cual fue un paseo al parque de diversiones,
con el proposito de establecer los conocimientos adquiridos por los estudiantes, obteniendo
resultados satisfactorios ya que se pudo evidenciar que se potenciaron las funciones cognitivas

en algunos estudiantes. (Ver tablas 19 al 29)

4.1.6 Evaluacion de la implementacion de la herramienta

En la actividad de conocimientos previos especificamente en las preguntas inteligentes se puede
evidenciar que en la pregunta 1 el 27.27%, en la pregunta 2 y 3 el 36.36%, en la pregunta 4
18.18% y en la pregunta 5 el 27.27% los estudiantes necesitan un poco mas de mediacion en
cuanto a las funciones cognitivas de entrada en relaciéon con la percepcién clara y distinta y el

comportamiento exploratorio sistematico (ver figura 9).
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hay? ves? algun lugar?

Preguntas inteligentes

Figura 9. Preguntas inteligentes conocimientos previos

En la actividad de conocimientos previos especificamente en las preguntas de la actividad 1, se
puede evidenciar que solo en la pregunta 1 el 9% de los estudiantes presenta deficiencia en la
funcién cognitiva asociada con la exactitud en la recopilacion de datos (ver figura 10).

Siy No
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Resolver los problemas actividad 1

Figura 10. Conocimientos previos actividad 1

En la actividad de conocimientos previos, especificamente en las preguntas de la actividad 2 se
puede evidenciar los diferentes porcentajes en los que requirieron de mediacion para activar
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funciones de la fase de entrada tales como: comportamiento exploratorio sistematico para reducir
la impulsividad, exactitud en la recopilacion de datos, uso de 2 o mas fuentes de informacion,
instrumentos verbales y exactitud en la recopilacion de datos (ver figura 11).
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Resolver a partir de los precios de la tienda actividad 2

Figura 11. Conocimientos previos actividad 2

En la actividad de desarrollo especificamente en las preguntas inteligentes se pudo evidenciar
gue la mediacion fue suficiente para que los estudiantes potenciaran la funcién cognitiva en

relacion con la percepcion clara y distinta (ver figura 12).
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Preguntas inteligentes
Figura 12. Preguntas inteligentes actividad de desarrollo

En la actividad de desarrollo especificamente en las preguntas del abaco se puede evidenciar
gue los estudiantes se encuentran divididos por una escala de alto, medio bajo esto se da porque
enlapreguntalel 27.27%, en la pregunta 2 el 27.27%, en la pregunta 3 el 36.36%, en la pregunta
4 el 36.36%, en la pregunta 5 31 27.27% y en la pregunta 6 el 54.54% de los estudiantes que se
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encuentran en alto necesitaron poca mediacién con respecto a las funciones cognitivas de
elaboracion; los estudiantes que se encuentran en medio indican que necesitan un poco mas de
mediacion para alcanzar a potenciar las funciones cognitivas de elaboracion que no han podido
desarrollar completamente y en el caso de los estudiantes que se encuentran en bajo hay que
mediar mas con ellos para que puedan potenciar las funciones cognitivas de elaboracion; sin
embargo podemos ver gque son pocos los estudiantes que en este momento se encuentran en
bajo con respecto a cada pregunta. Podemos decir que las funciones cognitivas de elaboracion
gue se potenciaron a partir de esta actividad fueron; la relacion con la identificacion de situaciones
y definicién de problemas, en relacion con la distincion entre datos relevantes y los que no lo son,
en relacién con el ejercicio de la conducta comparativa y en relacién con la amplitud del campo

mental (ver figura 13)

Utilizacion del abaco

Se puede Representa Representa Representa Representa
representar  enel dbaco conel dbaco eneldbacola en el dbaco
en el dbaco  los partidos los partides sumadelos los partides

los partidos  perdides del ganades de puntos ganados de
ganados gque equipo los equipos obtenidos por Cimarrenes
tiene el Warriors de Academia de leseguipes del Choco v
equipo San Andrés la Montafia ¥ Titanes de Fastbreak del
Piratas de Bicaros;  Barranquilla walle ;Quién
Bazatic.n sluahdelos:. v Pirakas de  Henemds

Figura 13. Actividad de afianzamiento dbaco

En la actividad de desarrollo especificamente en las preguntas con las regletas de Cuisenaire se
puede evidenciar que los estudiantes se encuentran divididos por una escala de alto son aquellos
estudiantes que necesitaron poca mediacion para potenciar las funciones cognitivas de
elaboracion, medio aquellos estudiantes que necesitaron un poco mas de mediacion para

potenciar las funciones cognitivas de elaboracién y bajo son los estudiantes necesitaron
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mediacioén continua para potenciar las funciones cognitivas de elaboracion, estas funciones
fueron; la relacion con la identificacion de situaciones y definicién de problemas, en relacién con
la distincion entre datos relevantes y los que no lo son, en relacion con el ejercicio de la conducta

comparativa y en relacion con la amplitud del campo mental (ver figura 14).
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Figura 14. Actividad de afianzamiento regletas

En la actividad de desarrollo especificamente en las preguntas a partir de la tabla de puntaje se
puede evidenciar que son preguntas que el estudiante debe saber interpretar correctamente
porgue dan solo cuenta de si sabe 0 no sabe en este caso las funciones cognitivas de elaboracién
que se potenciaron fueron; relacion con la identificaciéon de situaciones y definicion de problemas

y la relacién con la distincion entre datos relevantes y los que no lo son (ver figura 15).



94 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva
(MEC) para la ensefianza de la suma en los estudiantes del Programa Brujula

siy no

B: N no

0

i

W P =

o o ~ >
q"bg & & &

Deduzca a partir de la tabla Actividad 3

Figura 15. Actividad de desarrollo tabla de puntaje

En la actividad de evaluacion al terminar con la intervencion de la experiencia de aprendizaje
mediado, podemos evidenciar son pocos los estudiantes que potenciaron las funciones
cognitivas deficientes de entrada y elaboracion podemos ver que en la pregunta 1 el 45.45%, en
la pregunta 2 el 36.36%, en la pregunta 3 el 18.18%, en la pregunta 4 el 36.36%, en la pregunta
5 el 27.27%, en la pregunta 6 el 18.18%, en la pregunta 7 el 9%. En la pregunta 8 el 9%, en la
pregunta 9,10, 11 el 18.18% de los estudiantes en su zona de desarrollo potencial alcanzaron a
potenciar las funciones cognitivas de salida logrando desarrollar las habilidades que se
esperaban a partir de la experiencia de aprendizaje mediado, lo contrario podemos ver en los
estudiantes con rendimiento bajo en esta prueba ya que se puede evidenciar que la mediacion
gue se dio no fue la suficiente para potenciar las funciones cognitivas deficientes en este caso
relacion con la comunicacion no egocéntrica, relacion con la habilidad para describir (ver figura
16).
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Paseo al parque de diversiones

Figura 16. Actividad de evaluacion

Se puede evidenciar que al terminar la aplicacion de la secuencia didactica algunos estudiantes
potenciaron las funciones cognitivas; esto se pudo dar en parte porque la mediaciéon que se dio
fue a través de medio virtual, en la cual es mas dificil tener una mediacién con los estudiantes
sin embargo en algunas ocasiones y con algunos estudiantes se evidencio la mediacion que

tuvieron de parte de los padres que para el trabajo en casa son parte fundamental

El trabajo con los estudiantes se fundamento en potenciar las funciones cognitivas con las cuales
empezaron el proceso de mediacion; en este punto se encuentran en su desarrollo real el cual
es el nivel actual de desarrollo "hacer por si solo" (procesos ya madurados), a partir de alli lo que
se buscé con la mediacion es que los estudiantes llegaran a su desarrollo potencial que
determina el nivel en via de desarrollo "lo que hace con ayuda" (procesos inmaduros, pero en
via de maduracion), es de anotar que para pasar de un nivel a otro es necesario que el estudiante
transite por un nivel de desarrollo préximo el cual nos indica el nivel de aprendizaje “lo que
requiere de apoyo" (procesos modificables). El transito de cada estudiante y su respectivo

andalisis cualitativo se puede evidenciar en las tablas 19 a la 29
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Caso 1. estudiante sexo masculino de 9 afios de edad, que presenta un diagnéstico de
deprivacion cultural, dislexia y discalculia.

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan

instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

Es un estudiante que por estas caracteristicas presenta problemas en el aprendizaje y bajo
rendimiento académico; se puede observar que no lograba resolver casi nada de la actividad, se
entendia poco lo que pretendia decir y escribir; en este momento se hizo evidente la dificultad
gue el estudiante presentaba con respecto a las funciones cognitivas de entrada (percepcion
Clara y precisa, exploracién Sistematica, organizacién de la informacion, precisién y exactitud en
la recogida de la informacién) las cuales fueron necesario potenciar por medio de la mediacion

gue hacia la docente.

En la seccion donde se trabajo la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudé a desarrollar algunos
ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes tales como
(percepcién y definicibn de un problema, seleccién de informacion relevante, amplitud y

flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacién se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo, dando respuestas mas claras y concisas y utilizando el vocabulario suficiente y
necesario para hacerse entender. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las
preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo,

aungue estas fueran mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta de algunas de ellas.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccién de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacién, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 20. Niveles de desarrollo del estudiante No 1. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

permanencia de los objetos

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Habilidades linglisticas | Conceptos previos Intencionalidad y Petfcdejpctién C'ar;l,,y Pfedtsai f'
- H H estudiante aprendio a centrar la
(instrumentos verbales) reciprocidad ~ atencion en fenémenos especificos; y
Ayudar a que el nifio | areconocer los logros alcanzados
Orientacién espacial y entienda los conceptos Exoloracis Sistemiti |
Xploracion Istematica: el
temporal nuevos estudiante llegé a seleccionar los
datos necesarios y suficientes para
Conservacion, constancia y Trascendencia: llevar al | obtenerbuenos resultados, pudiendo

controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se
tomaba el tiempo de analizarla para
dar su respuesta correcta

Organizacién de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacién clara y precisa

Precision y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparaciéon entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulacién o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

Seleccién de informacion

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar :'elevame:lel eitudiamedcomprfnde
‘2 o que es la reiteracion de un tema
la aUtO"eQUIaCIOn determinado ya que a partir de alli
puede responderlos problemas y
situaciones de su contexto con los
datos méas importantes
Amplitud y flexibilidad mental: el
estudiante puede recolectar la
informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
Su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacién  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
., X . o aquello que escucha y lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
., L, nuevos Proyeccién de relaciones
Elaboracién y desinhibicién en virtuales: el estudiante ya puede dar
la comunicacion de la Significado: ayudar al resqyistasaalfueﬂo ollue notes 4
respuesta (uso de reglas para estudiante  a  afianzar | oo oo B e et e
la  comunicaciébn de las valores, actitudes Elaboracién y desinhibicién en la
respuestas) ;:_on;lénilcaci?n»gedlalrestp:gstta: ;I
L . .. inal de la actividad el estudiante da
. . Ind'V'du"_aI I;a,CIOn y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolc’)gica: cada nifo compararlas  con los  demas

compafieros
Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto




98 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva
(MEC) para la ensefianza de la suma en los estudiantes del Programa Brajula

Caso 2: estudiante sexo femenino de 12 afios de edad que presenta un diagnostico de
deprivacion cultural, Coeficiente Inteligencia bajo o limitrofe por ello, tenia dificultades en el
aprendizaje y bajo rendimiento académico.

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que la estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistemética, habilidades linglisticas, organizacion
de la informacion, precision y exactitud en la recogida de la informacion) las cuales eran
necesario potenciar por medio de la mediacion que hacia la docente; en esta fase de la secuencia
la estudiante mostrd poco nivel de concentracion, ya que es una nifia que permanece blogqueada
a cualquier actividad que se le presente, por tal motivo no respondia a los interrogantes que se
le hacian, por ello fue necesario que en el momento de la mediacion se le repitiera
constantemente las instrucciones para que pudiera hacerlas .

En la seccion donde se trabaj6 la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayud6 a desarrollar algunos
ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y

definicién de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el interés que mostraba la estudiante al tratar
de resolver por si sola el trabajo. La estudiante mostr6é entusiasmo por resolver cada una de las
preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo,
aungue estas fueran mas complejas pudo encontrar facilmente la mayoria de respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica la estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(Codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 21. Niveles de desarrollo del estudiante No 2. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el
reciprocidad estudiante Ilego a sel]es:monar los
i ., i p o datos necesarios y suficientes para
Orientacién espacial y Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
tempora| entienda los Conceptos controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se
., . nuevos tomaba el tiempo de analizarla para
Conservacion, constancia y dar su respuesta correcta
permanencia de los objetos Trascendencia: llevar al

Habilidades linguisticas: el
estudiante aprendié a conseguir el
vocabulario necesario para llegar a
identificar y comparar objetos

Organizacion de la informacion: el
estudiante llegd a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparaciéon entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

lo

Seleccién  de
relevante (la distinciéon entre
datos relevantes y los que no

informacioén

son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulacién o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegdé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar ATPd'_“U? y f'exébi”dad Te;"a'i f'
‘2 estudiante puede recolectar la
la aUto"eQUIaCIOn informacion necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
.. . . o aquello que escucha y lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretas y precisas
n Proyeccion de relaciones
., L, uevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracién y desinhibicién en respuestas a aquello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al EX,P”C'ltlf; zafa él, S'ml?'e_mepfe yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | M9® ' ¢ su conocimiento
la comunicacién de las valores, actitudes Elaboracién y desinhibicién en la
respuestas) ?orTL:‘niTaciéln 'gedlal restpg_estla: dal
o . . inal de la actividad el estudiante da
. o Ir?leIdugIlZ_E%CIOH y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolégica: cada nifio compararlas con los  demas

comparfieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 3: estudiante sexo masculino de 11 afios de edad, que presenta un diagnéstico de
deprivacion cultural, dislexia y discalculia.

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan

instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

Es un estudiante que por estas caracteristicas presenta problemas en el aprendizaje; sin
embargo se puede observar que resuelve la actividad, se entendia poco lo que pretendia escribir;
en este momento se hizo evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistematica, organizacion de la informacién,
conservacion, constancia y permanencia de los objetos, precisién y exactitud en la recogida de
la informacién) las cuales fueron necesario potenciar por medio de la mediaciéon que hacia la

docente.

En la seccion donde se trabajé la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudo a desarrollar los ejercicios
con mayor claridad, sin embargo como estos tenian un grado mayor de complejidad fue
necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboraciéon deficientes tales como (percepcion

y definicién de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacién se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo, dando respuestas mas claras y concisas y utilizando el vocabulario suficiente y
necesario para hacerse entender. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las
preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo,

aungue estas fueran mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta de algunas de ellas.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencié las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacion, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 22. Niveles de desarrollo del estudiante No 3. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacion de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el
reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
. . p o datos necesarios y suficientes para
Habilidades linguisticas Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
(instrumentos verbales) entienda los conceptos | controlar la impulsividad al momento
nUevos de responder una pregunta ya que se
i ., i tomaba el tiempo de analizarla para
Orientacion espaC|aI y dar su respuesta correcta
temporal Trascendencia: llevar al

Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos: el
estudiante al encontrarse en una
situacion en la cual faltaba o habia de
mas un objeto o una informacién
determinada podia dar cuenta de
esto

Organizacién de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas  con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

lo

Seleccion  de
relevante (la distincion entre
datos relevantes y los que no

informacion

son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulaciéon o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar An:pdl_iw? y ﬂexlijbilidad Te?talr ;sl
.z estudiante puede recolectar la
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
., X . o aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
Proyeccion de relaciones
., L, nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al eXp“’CIltlQ zara él, Slmple_me[nte yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | ™S ' ¢ suconocimiento
la  comunicacién de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicién en la
respuestas) ;:_orTLénitl:aciétn »gedlal restpg_estta: dal
. . Ly inal de la actividad el estudiante da
. o Ir!d|V|du._aI|z_e}(:|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolégica: cada nifio compararlas  con los  demés

compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 4: estudiante sexo masculino de 10 afios de edad, presenta un diagnéstico de dislexia El
desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistemética, habilidades linglisticas, precisién y
exactitud en la recogida de la informacién) ya que el estudiante se desconcentra facilmente y se
siente inseguro a la hora de responder por ello era necesario potenciar las funciones cognitivas

por medio de la mediacion que hacia la docente.

En la seccion donde se trabajo la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayud6 a desarrollar la mayoria
de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y
definicion de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencié las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacién, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 23. Niveles de desarrollo del estudiante No 4. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacion de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de
desarrollo "lo que hace

Organizacion de la informacion
(el uso de dos o mas fuentes
de informacién)

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). L\hvel actual de aprendizaje). ‘l‘\llvel de mediacion) i
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el
reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
i ., . p o datos necesarios y suficientes para
Orientacién espacial y Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
tempora| entienda los Conceptos controlar la impulsividad al momento
nUevos de responder una pregunta ya que se
., . tomaba el tiempo de analizarla para
Conservacion, constancia y dar su respuesta correcta
permanencia de los objetos Trascendencia: llevar al

Habilidades linguisticas: el
estudiante aprendié a conseguir el
vocabulario necesario para llegar a
identificar y comparar objetos

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Seleccion de informacion
relevante (la distincion entre
datos relevantes y los que no
lo son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulacién o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar ATPd'_ituf y f'exijb”idad Te?ta'i f'
.z estudiante puede recolectar la
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad: estudiante ya puede diferenciar
., X p . o aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
Proyeccion de relaciones
., L, nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aquello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al eXp“’CIltlQ zara él, Slmple_me[nte yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | ™S &' €€ suconocimiento
la  comunicacién de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicion en la
respuestas) ;:_orTLéni?aciétn »gedlal restpgl_estta: dal
. . s inal de la actividad el estudiante da
. o Ind|V|du§I|;e}0|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolégica: cada nifio | compararlas con los  demas

compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 5: estudiante sexo masculino de 10 afios de edad, presenta un diagndstico de dislexia y
discalculia

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (percepcion clara y precisa, exploracién Sistematica,
organizacion de la informacion, habilidades linglisticas, precision y exactitud en la recogida de
la informacion) es un estudiante al cual se le olvidan facilmente las cosas por tal motivo se debe

de estar reiterando la instruccion para poder resolver los ejercicios

En la seccion donde se trabaj6 la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayud6 a desarrollar algunos
ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepciéon y

definicién de un problema, amplitud y flexibilidad mental) para que tuviera mas clara la instruccion

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacioén, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 24. Niveles de desarrollo del estudiante No 5. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
préximo (Situacién de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracién)
modificables)
Habilidades linglisticas Conceptos previos Intencionalidad y | Percepcion Clara y precisa: el
recinrocidad estudiante aprendi6 a centrar la
i ., i p o atencion en fenémenos especificos; y
Orientacién espacial y Ayudar a que el nifio | areconocer los logros alcanzados
temporal entienda los conceptos » . »
Exploracion Sistematica: el
., X nuevos estudiante llegé a seleccionar los
Conservacion, constancia y datos necesarios y suficientes para
permanencia de los objetos Trascendencia: llevar al | obtenerbuenos resultados, pudiendo

controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se
tomaba el tiempo de analizarla para
dar su respuesta correcta

Organizacion de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacion clara y precisa

Precisién y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Seleccion de informacién

relevante

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulacién o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar :g:pc:'i;l:]?e y geélijzi"d?gmm?;rali g
.z uai u
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
Su propia respuesta
Comunicacion no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
., . . . aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos argumen}gdas concretas y precisas
Proyeccion de relaciones
;2 S g nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la comunicacion de la Significado: ayudar al GXP“CIlllC} Eafa él, S'mple_metme yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | ™" 3% €€ suconocimiento
la  comunicaciébn de las valores, actitudes Elaboracién y desinhibicion en la
respuestas) ;:_orTLéni?aciétr_\ _gedlal restpg_estta: dal
i ; Iy inal de la actividad el estudiante da
- - Ir!d|V|du._aI|z_e}(:|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolc’)gica: cada nifio compararlas  con los  demés

compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 6: estudiante sexo masculino de 11 afios de edad, presenta un diagndstico de dislexia

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracién Sisteméatica, Conservacidén, constancia y
permanencia de los objetos, organizacién de la informacion, precision y exactitud en la recogida
de la informacion) ya que el estudiante se desconcentra facilmente y se siente inseguro a la hora
de responder por ello era necesario potenciar las funciones cognitivas por medio de la mediacion

gue hacia la docente.

En la seccion donde se trabajé la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayud6 a desarrollar la mayoria
de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y
definicion de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (Comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacioén, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 25. Niveles de desarrollo del estudiante No 6. Fuente: propia basado en la MEC

Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
préximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo” inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el
reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
. . p o datos necesarios y suficientes para
Habilidades linglisticas Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
(instrumentos verbales) entienda los conceptos | controlar la impulsividad al momento
nUevos de responder una pregunta ya que se
i ., i tomaba el tiempo de analizarla para
Orientacion espacial y dar su respuesta correcta
temporal Trascendencia: llevar al

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos: el
estudiante al encontrarse en una
situacion en la cual faltaba o habia de
mas un objeto o una informacién
determinada podia dar cuenta de
esto

Organizacién de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Selecciébn de informacion
relevante (la distincién entre
datos relevantes y los que no
lo son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulaciéon o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

comportamiento: trabajar An:pdl_iw? y ﬂexlijbilidad Te?talr ;sl
.z estudiante puede recolectar la
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
., X . o aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
Proyeccion de relaciones
., L, nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la  comunicacién de la Significado: ayudar al eXp“’CIltlQ zara él, Slmple_me[nte yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | ™S ¢e sy conocimiento
la  comunicacién de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicién en la
respuestas) ;:_orTlénitlzacic’)tn »gedlal res;pg_estta: dal
i : - inal de la actividad el estudiante da
- - InleldugIlz_a}C|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolc’)gica: cada nifo compararlas  con los  demas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 7: estudiante sexo femenino de 9 afios de edad, presenta un diagndstico de discalculia

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracién sistémica, conservacién, constancia y permanencia
de los objetos, organizacién de la informacién, precision y exactitud en la recogida de la
informacion) las cuales eran necesario potenciar por medio de la mediacién que hacia la docente;
la estudiante presenta dificultad al resolver los ejercicios por lo cual necesita un poco mas de

mediacién que los deméas compafieros

En la seccion donde se trabajo la actividad de afianzamiento se podia ver que la estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudo a desarrollar la mayoria
de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (Percepcion y

definiciébn de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacién se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (Comunicacién explicita, proyeccién de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicién en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacién, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 26. Niveles de desarrollo del estudiante No 7. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracion  Sistematica: el
reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
. . p o datos necesarios y suficientes para
Habilidades linguisticas Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
(instrumentos verbales) entienda los conceptos | controlar la impulsividad al momento
nUevos de responder una pregunta ya que se
i ., i tomaba el tiempo de analizarla para
Orientacion espaC|aI y dar su respuesta correcta
temporal Trascendencia: llevar al

Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos: el
estudiante al encontrarse en una
situacion en la cual faltaba o habia de
mas un objeto o una informacién
determinada podia dar cuenta de
esto

Organizacién de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas  con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

lo

Seleccion  de
relevante (la distincion entre
datos relevantes y los que no

informacion

son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulaciéon o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar An:pdl_iw? y ﬂexlijbilidad Te?talr ;sl
.z estudiante puede recolectar la
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
., X . o aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
Proyeccion de relaciones
., e, nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al eXp“’CIltlQ zara él, Slmple_me[nte yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | M® ' ¢ suconocimiento
la  comunicacién de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicién en la
respuestas) ;:_orTLénitl:aciétn »gedlal restpg_estta: dal
. . Ly inal de la actividad el estudiante da
. o Ir!d|V|du._aI|z_e}(:|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolégica: cada nifio compararlas  con los  demés

compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 8: estudiante sexo masculino de 11 afios de edad, presenta un diagndstico de dislexia

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistemética, habilidades linguisticas, organizacion
de la informacion, precision y exactitud en la recogida de la informacién) ya que el estudiante se
desconcentra facilmente y se siente inseguro a la hora de responder fue necesario potenciar las
funciones cognitivas por medio de la mediacion que hacia la docente reiterandole

constantemente la instruccion.

En la seccion donde se trabaj6 la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudo a desarrollar la mayoria
de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y
definicion de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (Comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacioén, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 27. Niveles de desarrollo del estudiante No 8. Fuente: propia basado en la MEC

Zona de desarrollo real Zona de desarrollo Zona de desarrollo Zona de desarrollo
(Basado en las funciones proximo (Situacién de préximo (Criterios de potencial. Nivel en via de
cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo” inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)

modificables)

Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el

reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
. ., i p o datos necesarios y suficientes para
Orientacion espacial y Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo

temporal entienda los conceptos controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se

., i nuevos tomaba el tiempo de analizarla para
Conservacion, constancia y dar su respuesta correcta
permanencia de los objetos Trascendencia: llevar al Habilidad inaiisti |

o - abilidades ingiisticas: e
nifio a que utilice o aprenda | cqygiante aprendi6 a conseguir el
en diferentes contextos vocabulario necesario para llegar a

identificar y comparar objetos

SlgmflcadO: ayUda_r al Organizacion de la informacion: el
estudiante a afianzar | estudiante llegé a plantear sus

vanres, actitudes propias  respuestas con  una
informacién clara y precisa

Precisién y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacién entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Selecciébn de informacion | Actividad de desarrollo Sentimiento de Pef‘glePCié" ?’ d’ifig_id?" "de,U"
c e g I problema: el estudiante llegé a
relevante (la distincion entre competencia: resaltar 1as | rocoonder Ia primera pregunta del
datos relevantes y los que no habilidades el nifio para | protocolo cognitivo ¢qué veo?,
lo son) superar algo o alguien ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
. L, semejanzas
Conducta comparativa Regulacién o control de

comportamiento: trabajar Amplitud y flexibilidad mental: el

s estudiante puede recolectar la
la aUtO"eQUIaCIOn informacién necesaria y suficiente

para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta

Comunicacion no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad' estudiante ya puede diferenciar
L, . . i aquello que escucha y lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretas y precisas
nuevos Proyeccion de relaciones
. 2 TR virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aquello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al EXP”ClltlQ zara él, simplemente yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | M?s aliade suconocimiento
la  comunicaciébn de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicion en la
respuestas) comunicacién de la respuesta: al
Individualizacién y final de la actividad el estudiante da

- L. . N ., respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y

psicolégica: cada nifio | compararlas con los  demas
tiene su propio ritmo de companeros

aprendizaje Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica
(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y
describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 9: estudiante sexo femenino de 9 afios de edad presenta un diagnéstico de Trastorno de
déficit de Atencion e Hiperactividad por ello, tenia dificultades en el aprendizaje bajo rendimiento
académico y problemas de conducta

La actividad de conocimientos previos, estuvo orientada a indagar sobre todo aquello que el
estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes cantidades
tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan instrucciones de
como se debe utilizar el material concreto que acompafia la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistemética, habilidades linglisticas, organizacion
de la informacion, precisién y exactitud en la recogida de la informacion) las cuales eran
necesario potenciar por medio de la mediacién que hacia la docente; es una estudiante que se
distrae con facilidad, no le gusta estar quieta por mucho tiempo, no se concentra lo necesario,
no se toma el tiempo necesario y suficiente para responder lo hace impulsivamente lo cual no le

permite resolver las tareas exitosamente

En la seccion donde se trabaj6 la actividad de afianzamiento se podia ver que la estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudé a desarrollar algunos
ejercicios con mayor claridad, sin embargo continuaba con dificultades de concentracién y de
impulsividad como los ejercicios tenian un grado mayor de complejidad fue necesario potenciar
las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y definicion de un problema,

conducta comparativa, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto; por tal motivo, aunque estas fueran

mas complejas, pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (Comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacién, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 28. Niveles de desarrollo del estudiante No 9. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacion de

Zona de desarrollo
proximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo" inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracién  Sistematica: el
reciprocidad estudiante Ilego a seI‘eS:uonar los
i ., i p o datos necesarios y suficientes para
Orientacién espacial y Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
tempora| entienda los Conceptos controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se
., . nuevos tomaba el tiempo de analizarla para
Conservacion, constancia y dar su respuesta correcta
permanencia de los objetos Trascendencia: llevar al

Habilidades linguisticas: el
estudiante aprendié a conseguir el
vocabulario necesario para llegar a
identificar y comparar objetos

Organizacion de la informacion: el
estudiante llegd a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparaciéon entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

lo

Seleccién  de
relevante (la distinciéon entre
datos relevantes y los que no

informacioén

son)

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulacién o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegdé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢;qué  veo?,
ubicandose en un contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar Condu?a fOfT:P;faltivai en este
‘2 momento el estudiante empieza a
la aUtO"eQUIaCIOn adquirir el vocabulario pertinente al
tema que esta siendo estudiado
Amplitud y flexibilidad mental: el
estudiante puede recolectar la
informacion necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacion no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad: estudiante ya puede diferenciar
.. . p . o aquello que escucha y lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos argumen}gdas concretas y precisas
nuevos Proyeccion de relaciones
., L, u virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracién y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la  comunicacion de Ila Significado: ayudar al EX,P”C'ltlf; zafa él, S'ml?'e_mepfe yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | M9® ' ¢e sy conocimiento
la comunicacién de las valores, actitudes Elaboracién y desinhibicién en la
respuestas) ;:_orTlénitlzaciéllj 'gedlal restpg_estla: CIal
o . -z inal de la actividad el estudiante da
. . Ir?dIVIdu.allz.a}Clon y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolégica: cada nifio compararlas con los  demas

comparfieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Caso 10: estudiante sexo femenino de 10 afios de edad presenta un diagnéstico de Trastorno
de déficit de Atencién e Hiperactividad, deprivacion cultural, dislexia y discalculia por ello, tenia
dificultades en el aprendizaje bajo rendimiento académico y problemas de conducta

La actividad de conocimientos previos, estuvo orientada a indagar sobre todo aquello que el
estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes cantidades
tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan instrucciones de
como se debe utilizar el material concreto que acompafia la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracion Sistematica, Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos, organizacién de la informacion, precision y exactitud en la recogida
de la informacion) las cuales eran necesario potenciar por medio de la mediacion que hacia la
docente; es una estudiante que se distrae con facilidad, no le gusta estar quieta por mucho
tiempo, no se concentra lo necesario, no se toma el tiempo necesario y suficiente para responder

lo hace impulsivamente lo cual no le permite resolver las tareas exitosamente

En la seccion donde se trabaj6 la actividad de afianzamiento se podia ver que la estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayud6 a desarrollar algunos
ejercicios con mayor claridad, sin embargo continuaba con dificultades de concentracién y de
impulsividad; como los ejercicios tenian un grado mayor de complejidad fue necesario potenciar
las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y definicion de un problema,

conducta comparativa, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencio las
funciones cognitivas de salida (Comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacion, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 29. Niveles de desarrollo del estudiante No 10. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
préximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

cognitivas). Nivel actual de aprendizaje). Nivel de mediacion) desarrollo "lo que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo” inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Percepcion clara y precisa Conceptos previos Intencionalidad y | Exploracion  Sistematica: el
reciprocidad estudiante llegé a seleccionar los
. . p o datos necesarios y suficientes para
Habilidades linglisticas Ayudar a que el nifio | obtener buenos resultados, pudiendo
(instrumentos verbales) entienda los conceptos | controlar la impulsividad al momento
nUevos de responder una pregunta ya que se
i ., i tomaba el tiempo de analizarla para
Orientacion espacial y dar su respuesta correcta
temporal Trascendencia: llevar al

Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos: el
estudiante al encontrarse en una
situacion en la cual faltaba o habia de
mas un objeto o una informacién
determinada podia dar cuenta de
esto

Organizacién de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas  con  una
informacién clara y precisa

Precision 'y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

lo

Seleccion  de
relevante (la distincién entre
datos relevantes y los que no

informacion

son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulaciéon o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢;qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar | Conducta Tomp;rativa: en este
‘2 momento el estudiante empieza a
la aUtO"eQUIaCIOn adquirir el vocabulario pertinente al
tema que esté siendo estudiado
Amplitud y flexibilidad mental: el
estudiante puede recolectar la
informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: el
reciprocidad: estudiante ya puede diferenciar
., X p . o aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder  dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos | argumentadas concretasy precisas
Proyeccion de relaciones
., L, nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aguello que no es
la  comunicaciéon de la Significado:  ayudar al eX,P”C'ltIQ para él, S'mP'e_melme yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar rlglgzgr:cignSl;/ e on la
la  comunicaciébn de las valores, actitudes comunicacién de la respuesta: al
final de la actividad el estudiante da
respuestas) . . :
. . . respuestas concretas y precisas y
. L Ir!dl\“du"_al IZ.a,Clon y tiene la posibilidad de compartirlas y
Habilidad para describir diferenciacion compararlas  con los  demas
psicolégica: cada nifio | compafieros

Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto




116 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva
(MEC) para la ensefianza de la suma en los estudiantes del Programa Brajula

Caso 11: estudiante sexo masculino de 12 afios de edad, presenta un diagndstico de dislexia y
discalculia

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo
aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o afiadir diferentes
cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan
instrucciones de cémo se debe utilizar el material concreto que acompafa la actividad.

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las
funciones cognitivas de entrada (exploracién Sistematica, habilidades linglisticas, Conservacion,
constancia y permanencia de los objetos, organizacion de la informacion, precision y exactitud
en la recogida de la informacion) ya que el estudiante se desconcentra facilmente y se siente
inseguro a la hora de responder fue necesario potenciar las funciones cognitivas por medio de la

mediacion que hacia la docente reiterandole constantemente la instruccion.

En la seccion donde se trabajé la actividad de afianzamiento se podia ver que el estudiante ya
habia empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudo a desarrollar la mayoria
de ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenian un grado mayor de complejidad
fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboracion deficientes (percepcion y
definicion de un problema, amplitud y flexibilidad mental)

En la actividad de evaluacion se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por si solo
el trabajo. El estudiante mostré entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se
presentaban en un contexto al cual él ya habia sido expuesto; por tal motivo, aunque estas fueran

mas complejas pudo encontrar facilmente la respuesta.

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didactica el estudiante potencié las
funciones cognitivas de salida (comunicacion explicita, proyeccion de relaciones virtuales,
elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de la respuesta, habilidad para describir) teniendo
un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales

(clasificacioén, codificacion, decodificacion y diferenciacion) que se pretendia con la mediacion.
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Tabla 30. Niveles de desarrollo del estudiante No 11. Fuente: propia basado en la MEC
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Zona de desarrollo real
(Basado en las funciones
cognitivas). Nivel actual de

Zona de desarrollo
proximo (Situacién de

Zona de desarrollo
préximo (Criterios de

Zona de desarrollo
potencial. Nivel en via de

nifio a que utilice o aprenda
en diferentes contextos

Significado:
estudiante a
valores, actitudes

ayudar al
afianzar

N d aprendizaje). ‘l‘\llvel de mediacion) desarrollo ”Io que hace
desarrollo "hacer por si aprendizaje “lo que con ayuda" (procesos
solo" (procesos ya requiere de apoyo” inmaduros, pero en via
madurados) (procesos de maduracion)
modificables)
Habilidades lingliisticas | Conceptos previos Intencionalidad y Petfcdepctién C'afgl_,y pfedtsai 'le'
- A A estudiante aprendio a centrar la
(instrumentos verbales) reciprocidad N atencion en fenémenos especificos; y
Ayudar a que el nifio | areconocer los logros alcanzados
Orientacion espacial y entienda los conceptos Exoloracis Sisteméti |
Xploracion istematica: el
temporal nuevos estudiante llegé a seleccionar los
datos necesarios y suficientes para
Trascendencia: llevar al obtener buenos resultados, pudiendo

controlar la impulsividad al momento
de responder una pregunta ya que se
tomaba el tiempo de analizarla para
dar su respuesta correcta

Conservacion, constancia y
permanencia de los objetos: el
estudiante al encontrarse en una
situacion en la cual faltaba o habia de
mas un objeto o una informacion
determinada podia dar cuenta de
esto

Organizacion de la informacion: el
estudiante llegé a plantear sus
propias  respuestas con  una
informacion clara y precisa

Precisién y exactitud en la
recogida de la informacion: al final
de la actividad de conocimientos
previos se pudo identificar que el
estudiante hacia relaciones de
comparacion entre varios datos y
utilizaba la informacién necesaria
para dar cuenta de esto

Selecciéon de informacion
relevante (la distincion entre
datos relevantes y los que no
lo son)

Conducta comparativa

Actividad de desarrollo

Sentimiento de
competencia: resaltar las
habilidades el nifio para
superar algo o alguien

Regulaciéon o control de

Percepcion y definicion de un
problema: el estudiante llegé a
responder la primera pregunta del
protocolo  cognitivo  ¢qué  veo?,
ubicandose en un  contexto
determinado a partir de diferencia y
semejanzas

tiene su propio ritmo de
aprendizaje

comportamiento: trabajar An:pdl_iw? y ﬂexlijbilidad Te?talr Iel
-2 estudiante puede recolectar la
la autorregulacmn informacién necesaria y suficiente
para establecer estrategia y llegar a
su propia respuesta
Comunicacién no egocéntrica | Actividad evaluativa Intencionalidad y | Comunicacion  explicita: e
reciprocidad: estudiante ya puede diferenciar
L. . p . . aquello que escuchay lo que va a
Proyeccion de relaciones Ayudar a que el nifio | responder dando  respuestas
virtuales entienda los conceptos argumen_t'f\das concretas y precisas
Proyeccién de relaciones
.. S nuevos virtuales: el estudiante ya puede dar
Elaboracion y desinhibicién en respuestas a aquello que no es
la  comunicacion de la Significado: ayudar al expll’ciltlg [éara él, simple_metnte yendo
respuesta (uso de reglas para estudiante a  afianzar | M4° @4 ¢€ sy conocimiento
la  comunicacién de las valores, actitudes Elaboracion y desinhibicién en la
respuestas) ;:_orTlénitlzaciétn »(cjiedlal restpg_estta: dal
i ; Iy inal de la actividad el estudiante da
- - Ir!d|V|du§1I|;e3C|on y respuestas concretas y precisas y
Habilidad para describir diferenciacion tiene la posibilidad de compartirlas y
psicolc’)gica: cada nifo compararlas con los  demés

comparieros
Habilidad para describir: en este
momento de la secuencia didactica

(Experiencia de Aprendizaje
Mediado) el estudiante puede
ordenar, clasificar, comparar y

describir aquellas situaciones que se
le presentan en el contexto
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Discusion

La teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva ha mostrado evidencias del impacto de su
implementacion con diferentes tipos de personas, pues sin importar qué tan expuestos hayan
estado a factores de deprivacién cultural (endégenos — exoégenos), el trabajo con las
herramientas de esta teoria lograr impactar en su desarrollo cognitivo, debido a que el cerebro
de cualquier persona puede ser modificable, partiendo de la exposicidn directa a una Experiencia

de Aprendizaje Mediado y con la ayuda de un mediador.

Es necesario tener presente que para poder realizar la intervencidn con la secuencia didactica,
como Experiencia de Aprendizaje Mediado, fue clave partir de identificar las funciones cognitivas
de entrada, elaboracion y de salida de cada estudiante; para ello, la matriz de doble entrada
donde se combinaron los Derechos Basicos del Aprendizaje (DBA) vs Funciones Cognitivas, fue
fundamental para enmarcar este importante instrumento (la EAM) en el contexto curricular

colombiano.

En segundo lugar se pudo evidenciar que la implementacién de la herramienta permitié dar
cuenta del paso que tuvieron los estudiantes de la Zona de Desarrollo Real-ZDR donde se
evidencia las funciones cognitivas que tenian desarrolladas cada uno al momento de empezar
con la intervencion de la secuencia didactica; luego se acompafié por medio de la mediacién
virtual a cada estudiante pasando cada uno de ellos por la Zona de Desarrollo Proximo-ZDP;
ayudando de esta manera a que llegaran a la Zona de Desarrollo Potencial-ZDP donde se

evidenciaron las funciones cognitivas que se pudieron potenciar.

Para poder diferenciar las zonas de desarrollo préximo en los estudiantes fue necesario apoyarse
en la teoria de Vygotsky para quien el mediador hace un aporte importante en el paso de cada

una de ellas y las expresa de la siguiente manera:

Vygotsky expresa la capacidad humana de superar la situacion presente de aprendizaje
por la accion directa de un mediador. El nivel de desarrollo actual —-NDA- determina
nuestra capacidad de aprender sin ayuda de los demas. La zona de desarrollo potencial
—ZDP- abarca aquellos aspectos que son mas modificables y nos permiten crecer mas
con la ayuda de mediadores. El nivel de desarrollo potencial — NDP — marca la distancia
entre el nivel de desarrollo actual o real y el que ha logrado. En virtud de la mediacion se
logra un salto en el aprendizaje que una persona por si sola seria incapaz de realizar

(Tebar, El profesor mediador del aprendizaje, 2009). (Ayora, 2014, p 43)
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Medina cita a Vygotsky, en su definicion de zona de desarrollo proximo, con sus propias
palabras: No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto
0 en colaboracion con otro compafiero mas capaz (1978, p.86) (Medina, 2007). (Ayora,
2014, p 45)

Se puede decir con respecta a el disefio e implementacién de la secuencia didactica (Experiencia
de Aprendizaje Mediado) que los resultados obtenidos fueron satisfactorios ya que el trabajo
permite dejar una herramienta didactica la cual servira para el aprendizaje de la suma a partir de
situaciones del contexto diario potenciando las funciones cognitivas y las operaciones mentales

deficientes.

Los resultados que se pudieron evidenciar al finalizar la implementacion de la secuencia didactica
(Experiencia de Aprendizaje Mediado), es que en la mayoria de estudiantes fue necesario
potenciar las funciones cognitivas de entrada (percepcién clara y precisa, exploracion
sistematica, conservacion, constancia y permanencia de los objetos, organizacion de la
informacion, precisiébn y exactitud en la recogida de la informacién) ya que era necesario
diferenciar y comparar entre objetos, para llegar a sus propias respuestas, en cuanto a las
funciones cognitivas de elaboracion (percepcion y definicion de un problema, amplitud y
flexibilidad mental, seleccién de informacidn relevante, conducta comparativa) al potenciarlas el
estudiante tuvo la capacidad de recoger la informacion necesaria y suficiente para resolver los
ejercicios; finalmente al llegar a la actividad de evaluacién se pudo evidenciar que con la
aplicacion de los criterios de mediacién por parte de la docente se pudo potenciar las funciones
cognitivas de salida (comunicacion explicita. proyeccion de relaciones virtuales, elaboraciéon y
desinhibicién en la comunicacién de la respuesta, habilidad para describir) permitiendo el paso
del nivel de desarrollo real-NDR al nivel de desarrollo préximo-NDP. Por lo tanto, se puede decir
gue la aplicacién de la Experiencia de Aprendizaje Mediado es un componente esencial para la

modificacion con la presencia de un mediador
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CAPITULO Vv CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Las herramientas de las MEC en la ensefianza de la suma presentan un gran potencial,
lo cual se evidencié en los resultados obtenidos en este proyecto, a pesar de las
circunstancias tan particulares del desarrollo de una parte de este, mostré resultados
positivos, con respecto a los objetivos planteados desde la concepcion del proyecto.

La implementacion de la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje Mediado)
obtuvo resultados significativos en los estudiantes del programa Brujula, ya que se logro
potenciar las funciones cognitivas deficientes y adquirir las operaciones mentales tales
como identificacién, comparacion, codificacién, decodificacién y diferenciacién; estos
resultados se pudieron evidenciar en el adelanto gradual de cada estudiante, los cuales
se hicieron a través del trabajo mediado por medios virtuales debido a la emergencia

sanitaria y a los inconvenientes derivados de ella

Se puede evidenciar que los estudiantes reaccionaron efectivamente a la aplicacién de la
(secuencia didactica Experiencia de Aprendizaje Mediado) identificando antes las fallas
gue presentaban a la hora de realizar las operaciones aditivas y poder transferirlas a la
vida diaria

Durante la Aplicacion de la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje mediado) en
las clases virtuales se observo que las estudiantes aprendieron planear estrategias para
resolver los problemas propuestos de la suma, se pudo evidenciar un cambio hacia la
materia, ya que los estudiantes empezaron a generar su propio conocimiento y buscar

sus respuestas aquello que se buscaba con la aplicacion del proyecto
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En la aplicacion de la secuencia didactica se puso énfasis en alcanzar los objetivos
planteados y lograr que los estudiantes aprendan a mirar desde otro punto de vista la
ensefianza de la suma

La secuencia didactica planteada permiti6 el desarrollo de habilidades operativas
importantes en el pensamiento numérico obteniendo un avance significativo en los
estudiantes con respecto a la potencializaciéon de las funciones cognitivas de entrada,
elaboracion y de salida (ver tabla 3)

Es importante hacer hincapié en que dadas las circunstancias en las que se llevé a cabo
la etapa final del proyecto, que fue en el contexto de la pandemia del COVID 19, la
medicion del nivel de efectividad de la misma se vio altamente condicionada por los
inconvenientes y desafios que representé el hecho de que su implementacion se hiciera
a través de medios virtuales y con el acompafiamiento de los padres, cuando esto fue
posible, es decir, en un escenario en el que la herramienta se hubiera podido aplicar en
condiciones normales, el nivel de potenciacion de las funciones cognitivas hubiera sido

considerablemente mayor.

5.2 Recomendaciones

Luego de efectuado el analisis de la aplicacion de la secuencia didactica (Experiencia de

Aprendizaje Mediado) en los estudiantes del programa Brujula y teniendo en cuenta las fortalezas

y dificultades obtenidas en la ensefianza de la suma, se hacen las siguientesrecomendaciones:

Es deber del docente identificar de manera individual las funciones cognitivas deficientes
de entrada, elaboracion y de salida de cada uno de los estudiantes. para asi poder saber
gué estrategia metodologica debe implementar con cada uno de ellos y poder llegar a
hacer una mediacion adecuada

Para hacer un disefio correcto de la secuencia; es imperativo que el docente reconozca
y tome como punto de partida los gustos de los estudiantes y de las aplicaciones que esta
pueda tener en el contexto en el que tanto el estudiante como el docente se
desenvuelven; ya que asi el estudiante se encontrard mas motivado y se logrardn mejores

resultados
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Es de vital importancia que antes de la aplicacién de la secuencia didactica (Experiencia
de Aprendizaje Mediado) se realice con los estudiantes el diagnostico de las funciones
cognitivas de entrada, elaboracién y de salida para detectar las deficiencias en cada una
de ellas y al final poder compararlas con los resultados e indicarles de esta manera a los

estudiantes sus logros obtenidos.

Es necesario tener una buena mediacién de parte del docente hacia el estudiante las
cuales deben de estar enfocadas en un didlogo permanente, con criterios establecidos
gue lleven al estudiante a apasionarse por lo que estd haciendo y asi de esta manera
pueda trasladarlo a su vida diaria

Respecto al avance de los estudiantes en las habilidades matematicas (en el caso de la
adicibn o suma), es necesario continuar con la implementacion de estrategias
metodoldgicas que se aproximen a la realidad del estudiante en las cuales deban
implementar la basqueda, la organizacion y la seleccion de la informacién para que
puedan potenciar las funciones cognitivas deficientes las cuales al final les permitan

desarrollar las habilidades necesarias para defenderse en el contexto.

Al implementar la teoria de la MEC en el ambito escolar; se puede evidenciar que esta se
vuelve algo fundamental a la hora de cambiar el concepto del docente transmisor de
conocimiento por un mediador el cual ayuda a que el estudiante adquiera los aprendizajes
fundamentales tales como el ser, el hacer, el conocer y el convivir, y permita que de esta
manera encuentre sus propias respuestas y adquiera el conocimiento necesario para su

diario vivir

Dar continuidad a la implementaciébn de secuencias didacticas (Experiencia de
Aprendizaje Mediada), ya que los resultados obtenidos fueron muy satisfactorios y
pueden ser aplicados a los estudiantes del ciclo 2 sin olvidar las individualidades de cada

uno.
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e Divulgar mas la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva en Colombia, como una
propuesta fundamental de cambio y mejora en la educacién del siglo XXI
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Anexos

A. Anexo: Consentimiento informado

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ACEVEDO Y GOMEZ
NUCLEO EDUCATIVO 933
DANE 105001000396

CONSENTIMIENTO INFORMADO (PARA PROYECTO DE INVESTIGACION EDUCATIVA CON MENORES DE EDAD)

Seiior(a) , mayor de edad, con C.C

, de , acudiente del/la estudiante

de la Institucion Educativa José Acevedo y Gomez del

programa brujula

Manifiesta que otorga su consentimiento para la participacién del/la estudiante en el trabajo de grado
realizado por la docente Alejandra Maria Osorio Giraldo para optar al titulo de Magister en La Enseiianza
de las Ciencias Exactas y Naturales de la universidad Nacional de Colombia, proyecto que tiene como
objetivo “Disefiar una estrategia metodologia mediante secuencias didacticas basadas en la teoria de
la Modificabilidad Estructural Cognitiva (M.E.C.) para la ensefianza de la suma en el programa Brujula de la
institucidon educativa José Acevedo y Gdmez de la ciudad de Medellin” el cual fue avalado por el sefior Rector

de la Institucion Educativo, colocando a disposicion los recursos necesarios para su ejecucion.

Se da la claridad que la informacion recogida del estudiante como cuestionarios, encuestas, evidencias
fotograficas, memorias de actividades y demas sera usada sélo con fines educativos y se velara por la

proteccion de esta.

Datos del acudiente:

Nombre: Cédula:

Firma:

Alejandra Maria Osorio Giraldo
Docente del programa brujula (responsable del proyecto)

Fecha:
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B. Anexo: Actividad conocimientos previos

B1. Actividad conocimientos previos estudiante 1

- Actividad introductoria Mira la imagen y responde:

1- ;Cuantas personas hay?

2- ;Cuantos niios ves?

3- ;Estan cerca de algiin lugar?
4- ;Qué van a hacer?
5. ; Qué deben lievar?
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B2. Actividad conocimientos previos estudiante 2
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B3. Actividad conocimientos previos estudiante 3

@ Escaneado con CamScanner
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C. Anexo: Actividad de desarrollo

C1. Actividad de desarrollo estudiante 4
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C2. Actividad de desarrollo el dbaco estudiante 5
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C3. Actividad de desarrollo el abaco estudiante 6
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C4. Actividad de desarrollo las regletas de Cuisenaire estudiante

7
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C5. Actividad de desarrollo las regletas de Cuisenaire estudiante
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C6. Actividad de desarrollo domino estudiante 9
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C7. Actividad de desarrollo el domino estudiante 10
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D. Anexo: Actividad evaluativa

D1. Actividad evaluativa Estudiante 11
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D2. Actividad evaluativa Estudiante 10

leneies e Tois
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D3. Actividad evaluativa Estudiante 11
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E. Anexo Organizador Cognitivo

Proyecto:

Campo de formacién:

Situacion planteada o pregunta problematizadora:
Fecha de realizacion: desde: Hasta:

CICLO: PERIODO:

Propésitos

General: Identificacion de los procesos cognitivos inscritos en la situacion que se va a abordar en el contexto
del plan general de formacion y del plan especifico de la etapa de formacién. Sefialalos principios disciplinarios,
procesos cognitivos, estrategia, terminologia, etc. Se especifica lo que se quiere lograr.

Especificos: Desglose procesual del proposito general. Logros precisos, parciales y secuenciados,
perfectamente identificables, que son los necesarios y suficientes para alcanzar lo fundamental de la unidad
procesual.

1. Elaboracion de conceptos y nuevo vocabulario

2. Elaboracion de conceptos y definiciones

3. Andlisis de la situacion de acuerdo con el mapa cognitivo
3.1 Contenidos: Enunciado de los principios, leyes, categorias, relaciones, problemas, clasificaciones,
datos relevantes de la situacion, etc.
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3.2 Modalidad del lenguaje. Presentacién de la situacién, modalidad del lenguaje utilizado para trabajarla,
(figurativo, verbal, gréfico, simbélico, pictdrico, auditivo, etc.)

1.1 Operaciones mentales. Conjunto de acciones organizadas y coordinadas con las cuales es posible
producir nueva informacion a diferentes niveles de complejidad y abstraccién.
Las operaciones mentales que deben potenciarse con el desarrollo de esta situacion procesual son:

1.2 Fases del acto mental. Localizacién funcional del acto mental
Funciones cognitivas: Las funciones cognitivas que deben evaluarse y potenciarse durante el desarrollo de la
situacion son las siguientes:

En la fase de entrada: Se trabajaran las siguientes funciones deficientes:

En la fase de elaboracién: Se trabajaran las siguientes funciones deficientes:

En la fase de salida: Se trabajaran las siguientes funciones deficientes

1.3 Nivel de complejidad. Calidad y cantidad de unidades de informacién con la naturaleza de la situacién
que se aborda. (En relacion con los procesos anteriores)

1.4 Nivel de abstraccion: Simbolizacion. Establecimiento de principios y generalizaciones. Capacidad
para hacer representaciones mentales y operar con simbolos.




Anexos 143

Nivel de eficiencia. Capacidad de precision, exactitud y rapidez que requiere la situacién.
La situacion demanda de las personas el siguiente esfuerzo, precision y rapidez: Alto

1.6 Nivel de eficacia. Determina el nivel de logro alcanzado en el abordaje de una situacién y este puede
ser: Alto

Caracterizacion de la Mediacién

2. Dificultades previstas
Identificacion y explicacion de las dificultades que el maestro mediador tiene respecto al grupo de estudiantes,
en el terreno de procesos, vocabulario, relaciones, elaboracién de principios, estrategias, etc. Planteamiento de
estrategias para abordarlas.

3. Estrategias: Habilidad para el abordaje inteligente de situaciones, en términos de variables que
configuran la elaboraciéon del problema. Planear, encontrar y proponer vias de solucién a problemas dentro de
una situacion. Pasos secuenciados de actuacién.

4. Conexiones y contextualizaciones: definir el aporte de cada uno de los campos del conocimiento
(factores de formacion) tener en cuenta DBA - estandares —lineamientos curriculares.

Fecha de Inicio: Fecha de finalizacién:

Campo de formacién

Descripcion de la situacion de aprendizaje:

Recursos

Producto Final:

Fichas de la situacién formativa a trabajar con los estudiantes:

5. Notas y Observaciones

Dificultades que deben abordarse en la siguiente situacién, avances logrados, actividades exitosas y que no se
habian previsto. Nuevos conocimientos adquiridos, nuevas relaciones establecidas. Avances en el manejo de la
complejidad y la abstraccion, etc. Bibliografia recomendada.
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La bibliografia recomendada es la siguiente:
1

Tomado de: Institucion Educativa José Acevedo y Gdmez www.iejoseacevedoygomez.edu.co


http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
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F. Anexo: Evidencia de la secuencia didactica (Experiencia de Aprendizaje Mediado)
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IE JOSE ACEVEDO Y GOMEZ
— - Elementos a identificar: Las operaciones mentales que deben evidencarse y diagnosticarse con el
Yema de Ia Situadion Formativa: desarrollo de esta situacion procesual son:
;Para qué nos sirve agrupar? e it
* Comparacion
* codificacién
* Decodificacion
*  Diferenciacion
200 ez *  Clasificacion
Es agregar o reunir objetos que tengan las mismas caracteristicas | En ja fase de entrada: Sz svidenciaran y diagnosticardn 135 siguientes funciones deficientes
) * Percepcion clara y precisa:
éPara que sirve?: . * Exploracion Sistematica para reducir la impulsividad
Para identificar conceptos de nimeros ®  Habilidades linguisticas (instrumentos verbales)
> ® Conservacion, constancia y permanencia de los objetos
Objetivo 1 ¢Que?: ® Organizacion de la informacién (el uso de dos o mas fuentes de informacion)
Agregar objetos teniendo &n cuenta una caracteristica para hacer la ®  Precision y exactitud en la recogida de la informacion
union parte-parte y parte-todo * Orientacion espacial y temporal
e e En la fase de elaboracion: se evidenciaran y diagnosticaran las siguientes funciones deficientes:
Aﬁa’dir objetos ‘con caracteristicas simlares para responder a la - mz:deﬁnmn?eunwnﬂemhu«dsmm(ﬂenﬁﬁamndemmsv
pregunta écuantos tiene en total? 5 I % L,
® Selecdon de informacion relevante (la distincion entre datos relevantes y los que no lo son)
Objetivo 3 ¢Para qué?: ® Interiorizacion y representacion mental amplitud y flexibilidad mental {(Amplitud del campo
Comparar para establecer diferencias mental)
* conducta comparativa
En la fase de salida: se evidenciaran y diagnosticaran las siguientes funciones deficientes
* Comunicacion no egoceéntrica
®  Proyeccion de relaciones virtuales
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n

* Elaboracion y desinhibicion en la comunicacion de |a respuesta {uso de reglas para la
comunicacion de las respuestas)
e+ Habilidad para describir
Aspectos importantes de la actividad y su intencionalidad:
* E5una operacion que es prerrequisito para trabajar las operaciones matematicas mas
completas
*  Esuna habilidad que requiere el nino para defenderse en su contexto

= Acuvldfdes de iterios de Mediacién Elementos a identificar
ensenanza producto
Sesion | Tiem.
Motivacion Intencionalidad y reciprocidad (para que sflos logren Identificar Ias diferentes formas de agrupar

entender el tema y busquen nusvos aprendizajes)

1 > horas Actividad 1- Tras;endenda: ligwar a2l nifio 2 que utilice lo aprendido
en diferentss contextos
significado: de aqui depende |z motivacion del nifio
Desarrollo del optimismo: 2 partir de I3 actividad los
nifios van a reconocer |z aplicabilidad en el contaxto

Utilizacion correcta del abaco para hacer los
Sentimiento de competencia: Resaltar Ias habilidades | ejercicios propusstos
Actividad Concreto del nifio parz superar algo o 3 alguien

2 3 horas 2 El 3baco Regulacion o control del comportamiento: trabajar la

autorregulacion
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Concreto Sentimiento de competencia: Reszltar Ias habilidades | Utilizacion correcta de [as regletas de
Actividad Las regletas de Cuisenaire | del nifio para superar algo o 3 alguien Cuisenzire, para hacer los ejercicios
3 3 horas 3 Regulacion o control del comportamiento: trabajarlz | correctamente
autorregulacion
Intencionzlidad y reciprocidad (para que ellos logren Responder correctamente |3s preguntas a
Actividad entender el tema y busquen nusvos aprendizajes) partir de |z tabla
4 1 2 Conceptual Trascendendia: lizvar 2l nifio 2 que utilice lo aprendido
Preguntas de analisis en diferentes contextos
significado: de aqui depends Iz motivacion del nifio
Dz lo concreto 3 o Sentimiento de competencia: Resaltar 1as habifidades | Hacer los ejercicios propuestos a partir del
Actividad conceptual del nifio para superar algo o 3 alguien juego del domino
“ 2 horas 5 Juego del domine Regulacion o control del comportamiento: trabajar Iz
autorregulacion
Simbafico: Intencionzlidad y reciprocidad (para que ellos logren Realizar correctamante |as operaciones de |3
Paseo al parque explora entender el tema y busquen nusvos zprendizajes) suma a partir de los datos dados en el cuadro
5 3 horas Actividad Trascendendia: lizvar 2l nifio 2 que utilice lo aprendido
6 en diferentas contextos
significado: de aqui depende |z motivacion del nifio
individualizacion y diferencizcion psicologica: cada nifio
tiene su propic ritme de aprendizaje




Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma
en los estudiantes del Programa Brujula

g

e Ty

| l‘-’l' ._l' [,,L-:, ; :
B 4 A@'.‘ﬁ

G

Protocolo Cognitivo

;Que ves? ;Qué hay de ;Qué hay
nuevo? que hacer?
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Hoja guia para esta aventura

- Dentro del marco morado D: Encontraran marco legal y
criterios de la Modificabilidad Estructural Cognitiva

- Dentro del marco verde [___1: Encontraran protocolo
cognitivo

- Dentro del marco negro (] : Encontraran los titulo

- Dentro del marco rojo [___|: Encontraran las preguntas
inteligentes

- Dentro del marco azul || : Encontraran todos los
materiales que necesitas para resolver la actividad

- Dentro del marco amarillo : Encontraran la informacion

importante para resolver las preguntas
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DBA: Derechos Basicos de Aprendizaje \

+  [dentifica los usos de ios nameros (como codigo. cardinal, medida, erdinal)
y las operaciones aditivas (suma) en contexios de juego, amiiares,
oconimicos, entre otros.

+ Utz diferentes estrategias para contar, réalzar oparaciones de suma y
resolver probiemas aditives.

o Utiliza las caracteristicas posicionaies del Sisterna de Numeracién Decimal
(SND) para establocer relaciones entre cantidades y comparar nlmeros

+ Propone, desarralla y justfica estrategias pera hacer estmaciones y
calkulos con operaciones béscas en la solucidn de problemas.

+  Opora scbre secuencias numEncas para encontrar nimeros u cperaciones
faltantes y utiiza las propiedades de las operaciones en contextos

'u;mmh"uh

Qud et

.

.

.

.

.

.

En Ja faie de entrada: S evicencirin y Giagroicars s sgsetes huncimes defoumtes

.

.

B2 Agregar o rowns aiitoq e tangas s mimas caracter e :
.

£5C0MES 0 EXYAE0RIES v Mt concepens d slmecas u;m.m. oy e feldiae
Chjetivo 1 (Quid: o Dorcepckin y definiodn de ua problome Maer decdpciones (dentifieacdn de Sascking y
Apegir abietcd fenundo en onta Ul (AOINCH pars haces Suteloonde
el pante pane y pine %00 o Selecodn B Informacion rekvante (12 (istingon estre dates reevanes y 4os gae 0 10 san)

* nsenionEo0n y representacnn mental Ampitue y thexitilitad meetal (Aepitid del
Chjetivo 2 (Como?: @ampo mental
M chjptos con cancteritis simbaes pan egoder 2 B Conducts comparatin
wregunta /adntos tere o totd? O 1o fase o salbde” R g
Comparas ara etiboar e e o Elaboraciiny dechwbicion en b comunicacin f & s (0 & e g
Gomunkaoin de bt respusstay)

o Hablidad para descibe
Aspectss importantes de b actividad y 51 intenconalidad:
o5 N 0PAICoN Gee &5 PeRQUISHO [r3 Irabaar [as 0peICONes NAteMAGEs

+ o unahabdad qut equor o o o o st ot 2 |
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Actividad de conocimientos previos

Revisa siempre que tengas

los materiales:

1- Embolturas de los dulces:
Bombombun

Trululy

Chees trix

Trix trix

Polvo duce

2- Hojas de block

3 Laplz

4. Borrador

5. Sacapuntas

Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma

en los estudiantes del Programa Brujula

Mira la imagen y responde:

1- ;Cuantas personas hay?

2- ;Cuantos ninos ves?

3- ;Estan cerca de algun lugar?
4- ;Queé van a hacer?

5- ; Que deben llevar?

Y




Anexos 153

Protocolo cognitivo
(Qué ves?
:Qué hay de nuevo?
¢Qué hay que hacer?
¢Como lo hago?

jHazlo!

Resuelve los siguientes problemas.
1- ¢Cuantos bombones le hacen falta a don Carlos para tener 10?
2- Don Carlos vendié 15 gomitas ;Cuantas le faltan para completar 30?

3- Ernesto fue a la tienda y se compré 6 paquetes de cheese tris y 2 paquetes de
gomitas ;Cuantos dulces compré en total?

4- Tomas tenia 10 tarritos de polvo dulce y fue a la tienda de don Carlos y compré

15 tarritos mas ;Cuantos tarritos de polvo de dulce tiene ahora? 5




154 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma

en los estudiantes del Programa Brujula

Protocolo cognitive
¢Que ves?
¢Qué hay de nuevo?
¢Qué hay que hacer? | = = —
¢Como lo hago? " G : e a- Entre Tomas y sus 2 primos compraron 24 bombones. ; Cuénto pagaron?
{Hazlo! 1, ge b- A Mateo le regalaron 2 monadas de $100 y 3 monedas de $ 500. Si compré 4
\ paquetes de chees tres ;Cudnto pagé? ’

¢- (Cuantos trix se puede comprar Juan con 3 monedas de $1007

d- ¢ Cuanto debe pagar Lina si desea comprar 5 paquetes de trululu?

e- ;Cuales dulces son mas econémicos?
f- (Cuanto més valen 4 bolsas de trululu que 4 paquetes de chees tris?

g Si Camila quiere comprar 2 bombones, 1 paguete de chees tris y 1 paquete de
trululu ¢ Cudnto debe pagar?

h- ¢ Cuanto mas vale el trululu que el bombdn?

Bombones $ 30| [ovitoduces#]  [Truluius245] |
i ¢Cudl dulce es mas caro?
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2,

J)j‘) b

) : ’ \
Competenciasideividaly/algoimas: ¥

1- (ves personas?
Revisa siempre qeu tengas | 12. ;Son nifios o son adultos?

los materiales

1 Regletas de Cuisenaire | 3. :Se encuentran en algun lugar? | §

2- Abaco E ‘

3- Hojas de block 4- ;Que estan haciendo?
::’,::.,,, 5- ;Que estan utilizando?
6- Sacapuntas

7- Colores
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Protocolo cognitivo
:Que ves?
(Qué hay de nuevo?
¢Qué hay que hacer?

¢Como lo hago?

{Hazlo!

Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma

en los estudiantes del Programa Brujula

Actividad namero 1

La tabla de posiciones de la eliminatoria al mundial

de baloncesto de Colombia 2019

Significado de las siglas

Pos. = Posicion inal que ocupd ol equipe

Equipos = Depantamentos que participan en 12 eliminatoria
Pts. = cantidad de puntes hechos

PG = Partidos ganados

PP = Partidos perdidos

PJ = Partidos jugados

PTFA: Partidos a faver

PTCO: Partidos en contra

Blcaros

Cimarrone
s def
Chocd

19

(]

12

10

10

12

4

“

15

(]

24

24

24

24

1825

187

1854

1745

1682

1806

1788

1688

1601

1823

<>/><3.<} -

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ACEVEDO Y GOMEZ
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Protocolo cognitivo
(Qué ves?
(Qué hay de nuevo?
¢Qué hay que hacer?

¢Como lo hago?

A partir de la tabla anterior responde las siguientes preguntas utilizando el dbaco

f-"Se puede representar en el abaco los paridos ganados que tiene el equipo
Piratas de Bogota. £ ; Cémo quedaria?

2- Representa en el abaco los partidos perdidos del equipo Warriors de San
Andrés

3- Representa con el abaco los partidos ganados de los equipos Academia de la
Montafia  y Bucaros <—; ; Cual de los dos tiene mas partidos a favor?

4- Representa en el abaco la suma de los puntos obtenidos por los equipos
Mitanes de Barranquilla 12 y Piratas de Bogota |\

- representa en el abaco los partidos ganados de Cimarrones del Choco => y

Fastbreak del valle & ¢ Quién tiene mas partos ganados?

—
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Actividad numero 2 Po PT P P P PF PT Logo
s [OWm g i [p |3 [A |0
Protocolo cognitivo _ :
‘qu‘ ves? La tabla de posiciones de la eliminatoria al mundial ’ THanes de o D= e
¢Qué hay de nuevo? de baloncesto de Colombia 2019 2 Q
¢Qué hay que hacer? - : : '
p PODK b w2 ves
¢Como lo hago? : del valle
Hazlo! Significado de las siglas .
Pos. = Posicién final que ccupd ol equipo 3 .09“' ¥ 12 12 24 1864 1901 %
Equipos = Departamentos que participan en ka eliminatoria
Pts. = cantidad de puntcs hechos B :omm %10 14 24 174 18 ¢
PG = Partidos ganados
= Parti : Academia
P R KD DHEKER 5 dele ¥ 10 W 24 02 176
PJ = Partidos jugados Mantaha
PTFA: Partidos a favor 8 Bicwos 3 8 15 2 e 100 <
PTCO: Partidos en contra
1 lsen @6 e ) e | e E> Pl
s
Chocd 1 0
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mpetenciasidelvidajyialgoimast

Protocolo cognitivo
JQué ves?
:Qué hay de nuevo?
¢Qué hay que hacer?
¢Como lo hago?
jHazlo!

A partir de la tabla anterior, responde las siguientes preguntas utilizando las regletas de Cuisenaire.

Respende

1- JLa cantidad de regletas s igual al nimero de quipos de baloncesto? S
NO ___ ¢Por qué?

2 . Segun la tabla de posiciones que regieta e corresponde a cads equipe?
¢Porqué? Ordena de mencr @ mayor segin la posicion que tenga a cada equipo

3- Dibwj 'a regleta, escribe el valor que representa numéricamente. y el nombre
dol ecuipo ol que lo correspende

4. 1 Se pueds conchiir que el equipo ganader Bene la regleta mas grande?

6~ Representa con regletas la cantidad de punios heches por el eguipo de los

Titanes de Barranquila O LQué regletas usase? ; Cubles y cuantas regletas
estan repeticas?

6- Representa de 3 formas difecentes con regietas los partdos ganados del
equipo Fastereak dol Vate

No puedes regetic
tolores = willar una
fegleta 2 veces

7- Si sumas 2 veces la regleta NEGRA puedes representar la cantidad de partidos
perchidos por ol equipo

8. ; Cuantas regletas del mismo color necesitas para determinar el nimero de
partidos jugadeos? ; Cudl regleta utiizaste?

9- representa con las regletas |os partidos ganadcs, partidos perdidos y partidos
jugados del equipo Cimarrones del Choco

10- Representa con |as regletas la cantidad de puntos hechos por el equipo de
los Blcaros <=

11- LEs posible representar la cantidad de puntos hechos por el equipo de

academia de la montafia usando regletas de diferante color y solo una vez
cada una? ;De cuantas maneras lo puedes hacer? Represéntalas

12- 4 Qué equipo obtuvo menor puntaje? Represéntalo con las regletas de
diferentes colores

13. ¢ Qué equipo fue @l que més partidos perdid?

11



160 Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma

en los estudiantes del Programa Brujula

1- ¢Cudl fue el equipo que mas puntos obtuvo en & campeonato?
2- 1 Cudl fue el equipo que menos partidos gand en el campeonato?

3 Podemos decir con respecto a Cimarrones del ¢hoco que este equipo tiene més
© manos partidos a favor que Academia de la montafia. Por qué?

4 ;Podemos decir que Titanes de Barranquila obtuvo més partidos en contra que
Bicaros?

5 (Qué equipo perdié més partides?

LQué equipo fue el campedn?

Protocolo cognitivo
(Que ves? La tabla de posiciones de la eliminatoria al mundial
¢Qué hay de nuevo? de baloncesto de Colombia 2019
¢Qué hay que hacer? .
¢€omo lo hago? A
azll e
|G+ Paoa g
| PP » Parsons peoios
;u- Patdos pgason
— :"L'MIM
A partir de la tabla del campeonato de baloncesto deduce: PO Patdon en it

Academia
dela

Cimarrone
s del
Chocod

12

1°

10

2

4

2

24

1664

1745

1082

1808

1766

1901

18

1882

YAk

-3

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ACEVEDO Y GOMEZ
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Mira la imagen y responde:
1- 1 Qué ves?
2- ;Qué puedes hacer con ellas?
3- ;Cémo lo harias?
4- ;Para queé sirven?
5- ;Como estan organizadas? -
1. Domino I B
&t o e o e
& Sacapuntes w0 EEE1 BRI RV 4 O
-~ RHFECE S DN BN
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-
Protocolo cognitivo Actividad numero 4
4 Alreshoar b los integrantes donde ponen las sguientes fichas
2Qué ves? oomloddu ngnan it
¢Qué hay de nuevo? ()
o ‘ o
¢Qué hay que hacer? | |y,aando con el domino responde las =
¢Como lo hago? oolls e
siguientes preguntas o |le%I 1o
{Hazlo! _— e G
{Cudnto da la suma de dichas fichas
1- Cuando empieza ¢l juego con par de seis y un jugador pone &  derecha L ficha 6/5 y ¢l otr0 672 5- ¢Qué fichas debemos poner al iniciar ef juego s necedtamos que la suma de 317
Cubnto te da b suma?
6- Al terminar ¢f juego los jugadores quedaron con las siguientes fichas
R pr—
9 I 3 —— prm—
s ejjee ) ®
o0 —’ P —_—
L ®0 e 0 r— e —_—
sellacll®?® 00
— | o o0
o0
== —
2- En | combinacion de Las fichas de 2 jugadores se obtiene la suma de 13 {Qué fichas utilizaron los
dos Jugadores? Represents las posibles jugadas {Quién gand el juego?
3-En la combinacion de has fichas 3 jugadores se obtuvo la suma de 18 ¢ Qué fichas utifzaron los 3
Jugadores? Represents las posbles jugadas
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1= 2Qué lugar vas?

2- (Hay nifos?

3- ;Qué estan haciendo los nifos?

4- ;Qué hay detras del TICKET

§ (Quitn vende las entradas?

G- ;Qué hay al lado derecho de! barco?

T- ;Has |do a un lugar de estos?

Revisa siempre que tengas

o8 materiales ' y ; ln ) l_(l (¥ [
1- Hejas de block | Pt ‘“’
2- Laplz 111

1. Boarrador

4- Sacapunatas
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Protocolo cognitivo
LQué ves?
¢Qué hay de nuevo?
{Qué hay que hacer?
LComo lo hago?

iHazlo!

Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma
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Vidaly algoimas:

Lee atentamente cada problema y resuélvelo, no olvides escribir
procedimiento y respuesta

Z

55 380 250 20 75
tatnds BRAZALET BRAZALETE | BRAIALETE | Coalquier
gonerw EXTRENG UM AVENTURA: Mracesn

Kamia e S Kambare - sdicnl
Comnimtn Eagadntn Sarnian
Evpodedn - Eagaio Wk Erpededn -

§ a0 whets . Soniadn Expace wéewto
Seulador Farkdaico ~ Sruder
¥ atdidon - ngs Fantdnco -
St Pehabdeca Seud
oo - Jngla v Giobos ~ Crveme - Jungla
Prenetwda . Worgen < Ny Prahwstincs -
Ve o Corts 0 Crah -~ Tren Ve of Contro &
0 Town - Poir < | dpumna < Andn < | 1 Thernn < Polee <
Voo - Glcdot - | Conngn - Urbede | Maw - Okbos -
Mg < Aguls - s « Vo - Ajuds
G - Tem edlpton de O - Crash - Tt
olng Iguara .« Audn

P - Avin

1+ (Cudl s |a ontrada mas costosa?
2- LCudl s la enirada menos cosiosa?
3 Ordena ce menty & mayr los precos de las entradas o pargue

4 Cubrito més cuests la entrada del brazalete extromo que la entrada cel
brazalete fym6n?

5 JCulrio Jos cussta b 7 parsonas 8 enteace ol parque & Quiscen enlrar an
adeinir brazalete?

6 51 una mama va al pargue con sus 3 hyas y compra los brazaletes extremcs.
fusdn aventura y entrada general ¢ cuanto debe pager en fotal?

7- Si samanta va ol parque con sus dos harmancs y decide comprar entrada
general para 1o 1res y cuando eata dentro del parque compra 1 envads pan
Kamiaze: Smulador Expedicion y Avidn para cads uno ; Cudnio debe pagar?

B, Cudnto cuestan 4 brazaletes extrema?
§ LCudl brazalele o8 mis econdmco comprar?
10- L Qué entrada cuests més brozolete Smidn 0 brazalete aventura?

11 L5 Tomas snvn ol parque y decics paghr CO0A AACLION por s4paadd sale
mis coro Que comprar ol brazalete exema? S N0 maplca u respuestn




