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Resumen 

El modelo de enseñanza de educación formal en Colombia, sigue generalmente un esquema 

unidireccional y suele enfocarse en la transmisión de contenidos, dejando de lado a menudo las 

particularidades del entorno del estudiante y de sus procesos de aprendizaje. Esta manera de 

abordar la enseñanza representa ciertas limitantes, en especial para los estudiantes en 

condiciones de vulnerabilidad, cuyos procesos de aprendizaje no se ajustan al modelo imperante. 

Como alternativa, la teoría de Reuven Feuerstein “Modificabilidad Estructural Cognitiva”, plantea 

una serie de instrumentos innovadores diseñados para potenciar el aprendizaje y aumentar la 

capacidad del mismo, reconociendo los contextos y experiencias. A partir de este modelo, el 

diseñó se llevó a cabo a través de un diagnosticó, implementación y verificación de la secuencia 

didáctica para la enseñanza de la suma en los estudiantes del programa Brújula de la Institución 

José Acevedo y Gómez (Medellín, Colombia); permitiendo de esta manera potenciar en cada 

uno de los estudiantes las funciones cognitivas y las operaciones mentales deficientes 

pudiéndose evidenciar el adelanto gradual de cada estudiante, a partir de la mediación por parte 

de la docente 

Palabras Clave: Modificabilidad Estructural Cognitiva, enseñanza, aprendizaje, suma, 

secuencia didáctica, funciones cognitivas, operaciones mentales 



 

 

 

Abstract 

The formal education teaching model in Colombia generally follows a unidirectional scheme and 

tends to focus on the transmission of content, often leaving apart the particularities of the student's 

environment and their learning processes. This way of approaching teaching signifies certain 

limitations, particularly for students in vulnerable conditions, in wich learning processes does not 

follow to the prevailing model. As an alternative, Reuven Feuerstein's theory "Cognitive Structural 

Modifiability" proposes a series of innovative instruments designed to increase learning and 

increase its capacity, recognizing contexts and experiences. From this model, the design was 

carried out through a diagnosis, implementation and verification of the didactic sequence for the 

teaching of addition in the students of the Brújula program at José Acevedo y Gómez Institution 

(Medellín, Colombia); In this way, allowing each of the students to improve cognitive functions 

and deficient mental operations, being able to show the gradual progress of each student, based 

on the mediation by the teacher. 

Key words: Structural Cognitive Modifiability, teaching, learning, addition, didactic sequence, 

Cognitive functions, mental operations 

Theory of Cognitive Structural Modifiability (CSM) for the teaching of addition in the students of 

the Program "Brújula" 
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Introducción 

Los procesos de enseñanza -– aprendizaje tienen un alto nivel de complejidad, y por tanto le son 

inherentes una gran cantidad de desafíos, los cuales a su vez son cambiantes de acuerdo con 

la época y los contextos particulares en los que se da este ejercicio. La estandarización del modo 

de transmitir y construir conocimiento, es quizá uno de los aspectos más debatibles en el contexto 

académico, específicamente en la enseñanza, dadas las implicaciones que presupone para el 

óptimo aprendizaje de contenidos académicos de cada estudiante. 

 
Existen ciertas áreas del conocimiento que típicamente se han considerado que tienen un mayor 

nivel de dificultad en su aprendizaje, una de ellas es la matemática, lo cual representa un mayor 

reto dentro de la enseñanza. Sin embargo, un cambio en el abordaje de este tema, que, si bien 

es considerablemente retador, puede contribuir de manera significativa a eliminar las barreras en 

su aprendizaje. 

 
Es por ello que se pretende implementar en los estudiantes del programa Brújula la secuencia 

didáctica de la suma a partir de los instrumentos utilizados en la teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva, y poder observar el impacto en el aprendizaje de los estudiantes. 

 
Lo anterior permite desarrollar el presente trabajo a partir de la Investigación Acción Educativa 

(I-A-E), el cual tiene un enfoque cualitativo y será aplicada en estudiantes del programa Brújula 

de la Institución Educativa José Acevedo y Gómez sede la Colina de la ciudad de Medellín, 

ubicada en la comuna 15: Guayabal. 

 
Para alcanzar los objetivos planteados en este trabajo, se desarrolló una secuencia didáctica la 

cual está formada por actividades relacionadas entre sí permitiendo reconocer en el estudiante 

aquello que sabe y lo que se desconoce, llegando de esta manera a reconocer la diferencia en 

las situaciones presentadas en su contexto, partiendo de la teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva la cual permite potenciar las funciones cognitivas para adquirir las 

habilidades necesarias para la vida. 
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Por lo tanto, este trabajo está estructurado de la siguiente manera: en primer lugar, se presentará 

un marco teórico en donde se vinculan tanto los antecedentes de la teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva a partir de sus elementos claves y como se operativiza a través de los 

instrumentos, tomando los aportes para la enseñanza los cuales se convertirán en los pilares 

esenciales para la intervención realizada. A continuación, se hará una relación de los contenidos 

de la operación aditiva la cual hace parte del pensamiento numérico; asimismo se presenta las 

actividades que hacen parte de la secuencia didáctica como también los instrumentos que se 

utilizarán para la recolección y análisis de la información. 

 
Para concluir se presenta el análisis de los resultados de la implementación de la secuencia 

didáctica, permitiendo analizar las funciones cognitivas potenciadas en los estudiantes, y las 

operaciones mentales que desarrollaron con respecto a operación básica de la suma. 
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1 CAPÍTULO I. DISEÑO TEÓRICO 

 

1.1 Selección y delimitación del tema 

Las transformaciones en la educación deben ser uno de los pilares fundamentales en la 

actualidad ya que el ser humano ha evolucionado a partir del contexto en el que se 

desarrolla, en ese sentido es necesario que el maestro el cual está encargado de orientar 

y mediar los procesos de enseñanza y aprendizaje tanto en el ámbito formativo como en 

el personal, tenga presente que estos procesos se pueden ver afectados por factores 

internos y externos los cuales pueden afectar el aprendizaje en el sujeto. 

 
Es por ello que la preocupación en el entorno educativo con respecto a las metodologías 

utilizadas por los docentes para motivar el aprendizaje, es un tema de continua relevancia 

y necesidad de actualización, ya que a menudo las metodologías se ven más enfocadas 

al contenido y lineamientos administrativos de la educación, que al contexto en que se 

desarrolla la situación de aprendizaje, o los intereses de los estudiantes con respecto al 

aprendizaje. En el caso del presente trabajo, se ha buscado profundizar en la enseñanza 

de la suma, como proceso del pensamiento matemático, a partir de los fundamentos 

metodológicos de la Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (en adelante, MEC), 

considerando los elementos que brinda esta perspectiva para mediar el aprendizaje de los 

estudiantes, en relación con la potenciación del mismo a partir del trabajo sobre las 

funciones cognitivas de entrada, elaboración y de salida, para que de esta manera los 

estudiantes puedan desarrollar y fortalecer las operaciones mentales necesarias y 

suficientes. 

 
Desde la perspectiva de MEC, se busca que el estudiante llegue a desarrollar el nivel 

evolutivo potencial, que se alcanza a través de actos mediadores tanto por parte del 

docente, como por sus pares e incluso por la misma persona. Esta mirada, es coherente 

con el propósito de fomentar el aprendizaje de las matemáticas en los estudiantes, tal 

como lo plantea Pérez (2010) quien expresa que esta área se concibe como aquella que 

combina más dificultades a la hora de adquirir conocimientos en los diferentes ciclos 
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académicos, por lo tanto, se hace necesario proponer estrategias que permitan orientarla 

de otra manera. 

 
Se debe de tener en cuenta que es de vital importancia hablar del pensamiento numérico 

ya que es el punto de partida para poder aprender las operaciones básicas en este caso 

las suma, a partir de allí los estudiantes puede resolver problemas y contextualizarlos en 

su diaria vivir ya que se puede evidenciar que las matemáticas las encontramos en todas 

partes. Por eso, al hablar de la suma es necesario que el estudiante aprenda a identificar, 

comparar, relacionar unir, agrupar y desagrupar parte-todo. 

 
 

1.2 Planteamiento del problema 

 
1.2.1 Descripción del problema 

 
En la sociedad actual podemos encontrar diferentes acciones formadas por varios 

acontecimientos tales como el cambio en el tipo de generación, y la invención tecnológica 

y/o nuevas investigaciones que llevan a su desarrollo. Es por ello que se ve también la 

necesidad de un cambio urgente a nivel educativo ya que la educación bajo los modelos 

de siglo XIX, modelos de industrialización, no reconocen los nuevos paradigmas del siglo 

XXI, y estos no favorecen que las personas desarrollen las funciones cognitivas adecuadas 

para un buen funcionamiento de las operaciones mentales, tan necesarias en la era de la 

información, del pensamiento cuántico y de una nueva manera de aprender. 

 
De allí la necesidad de maestros y maestras por generar espacios dinámicos para las 

mentes de los educandos, necesidad que se traduce en buscar mejores y excelentes 

alternativas de formación en la cual se brindan herramientas para la vida al educando, lo 

contrario a aquello que se ve en la educación ya que en esta el docente transmite su 

conocimiento al educando sin permitir que haya una buena retroalimentación por parte de 

la generación que está emergiendo en este tiempo y que se enmarca en un mundo digital, 

virtual, de nuevas competencias de pensamiento que los modelos imperantes muchas 

veces no logran atender y potencializar; sin embargo todavía algunos se encuentran 

reacios a lo desconocido, aquello que tiene poca información y apenas está empezando a 

mostrar su efectividad; en algunos casos se debe a que estas personas se encuentran en 
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una zona de confort lo que hace difícil que cambien de pensamiento y busquen nueva 

información y se puedan actualizar de todas aquellas alternativas que se dan para llegar a 

ofrecer educación de calidad con personas que piensen por sí solas y puedan llegar a 

solucionar problemas cotidianos. 

 
De esta manera se puede evidenciar que en el entorno escolar, para algunos actores 

educativos, investigar sobre nuevas metodologías de enseñanza no es prioritario ya que 

para ellos su forma de enseñar o transmitir el conocimiento es suficiente y/o adecuada, 

pero la realidad es que se debe reconocer que los estudiantes de hoy en día no son los 

mismos de hace 50 años, lo cual implica necesariamente cambios a todo nivel en la 

educación y en especial en la forma de enseñanza a través de la cual el maestro imparte 

el conocimiento, ya que más allá del aprendizaje de contenidos académicos, los 

estudiantes necesitan es que les enseñen también a solucionar problemas de su entorno 

social. 

 
Podemos ver que este problema se da por la falta de información y de conocimiento que 

puedan tener los docentes de los diferentes métodos de enseñanza que están tomando 

auge en nuestros días; sin embargo, es difícil encontrar información relevante y que les 

llame la atención para trabajar en el aula; esto se debe a que no se encuentra lo 

suficientemente sistematizada para poder tener acceso a ella y verificar si se puede aplicar 

en el contexto en el que están los estudiantes. 

 
Sin embargo en nuestro país (Colombia), el Ministerio de Educación Nacional (MEN) ha 

comenzado a avanzar hacia ese cambio a través de la implementación de nuevos 

programas educativos con metodología es diferente, ya que esta es aplicada al contexto 

del estudiante y lo que busca es que se enamoren de nuevo de los libros; esto se puede 

evidenciar ya que desde hace años, al interior de las instituciones educativas colombianas, 

se viene reconociendo que los estudiantes no son todos iguales, que experimentan 

situaciones diferenciales que hacen que sus procesos de aprendizaje también requieren 

miradas diferentes: estudiantes que han sido víctimas del desplazamiento forzado o 

voluntario urbano o rural, que viven en situación de pobreza – muchos han estado 

desescolarizados –, estudiantes que han estado vinculados a pandillas juveniles. También 

se ha encontrado, niños, niñas y jóvenes asistentes al aula en salones de segundo a quinto 
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de primaria que presentan dificultades en el uso de las operaciones mentales, 

manifestadas en el manejo y procesamiento de la información y en algunas funciones 

básicas cognitivas. 

 
Estas y otras circunstancias han llevado a la población infantil y juvenil a niveles de fracaso 

escolar e incluso de deserción escolar, así como también a desarrollar afectaciones 

psicológicas y cognitivas. Sin embargo esto no es suficiente para la población que se recibe 

en estos modelos flexibles ni en la educación que se imparte en nuestras instituciones, 

porque los estudiantes que llegan quieren encontrar innovación y nuevas alternativas de 

estudio no la educación en la cual el profesor dicta y los estudiantes copian; de allí la 

necesidad de abordar nuevas modelos educativos en los cuales el docente sea un 

mediador no aquel que imparte la norma y exija lo que se debe hacer; sino que ayude al 

estudiante a encontrar sus propias respuestas. 

 
En concordancia con lo anterior, y con el ánimo de brindar calidad educativa y responder 

a las diferentes problemáticas o necesidades de algunos niños, niñas y jóvenes 

pertenecientes a la comuna 15 de la ciudad de Medellín, en la Institución Educativa José 

Acevedo y Gómez (IEJAG), se han implementado estrategias que se inscriben en el marco 

de las Metodologías Educativas Flexibles (en adelante, MEF), establecidas por el 

Ministerio de Educación Nacional, tales como el Programa Procesos Básicos, el cual se 

actualiza en el año 2018 bajo la denominación “Brújula, competencias de vida y algo 

más…” y “Aceleración del Aprendizaje”, un programa educativo dirigido a niños, niñas y 

jóvenes en situación de extra edad (9 a 14 años), y en condiciones de vulnerabilidad, el 

cual pretende nivelar en ellos y ellas las competencias básicas en Lenguaje, Matemáticas, 

Ciencias y Cultura Ciudadana, para que logren desempeños básicos significativos y con 

sentido que les permitan continuar su escolaridad, así mismo, buscando personalizar el 

proceso de cada estudiante con el fin de brindar un soporte para el fortalecimiento de su 

autoestima y la visualización del “Horizonte de sentido” como condición para su inclusión 

y permanencia en el contexto escolar hasta la culminación del nivel vocacional. 

 
Sin embargo, aún con los modelos flexibles, se puede evidenciar que en algunos casos 

aún se requiere fortalecer en los estudiantes el desarrollo de las habilidades como 

observar, discriminar, comparar, entre otras fundamentales para los procesos de 

aprendizaje. Lo anterior hace que a menudo los estudiantes presenten funciones 
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cognitivas deficientes1 tales como percepción borrosa, conocimiento impreciso de la 

información, conducta explicativa no planificada, impulsividad, impedimento en las 

relaciones espaciales y temporales, dificultad en la constancia y permanencia de objetos, 

entre otras. Partiendo del supuesto que no es suficiente identificar lo que los estudiantes 

no han realizado, sin detenerse a pensar en las razones por las que no se llevan a cabo 

dichos procesos, se hace necesario adentrarse en este campo para cualificar procesos 

académicos y con ellos la calidad de vida. 

 
Por ello es necesario indagar sobre propuestas y diseños didácticos que permitan observar 

si lo que se enseña es realmente aquello que el estudiante quiere o necesita aprender para 

su vida; en este caso específico, esta pregunta se centra en la enseñanza del proceso de 

la suma como proceso matemático básico dentro de la formación inicial, y por lo cual es 

de gran importancia encontrar alternativas para mejorar su enseñanza, tanto desde el 

campo pedagógico como didáctico. Tomando como referente a los estudiantes 

matriculados en el año lectivo 2020 en programa Brújula de la IEJAG, ya que ellos 

comparten como característica en su desarrollo cognitivo, el factor exógeno de no haber 

sido expuestos en edades tempranas a procesos de educación oportunos y eficaces, 

partiendo de sus necesidades, características e intereses; este fenómeno, como lo ha 

explicado Feuerstein; Parada, R (2013) deriva en un proceso de Deprivación cognitiva y 

socio-cultural, de esta manera, con la poca exposición a estímulos, se ha identificado a 

través del ejercicio docente, que estos estudiantes no alcanzaron a potenciar las 

operaciones mentales necesarias y suficientes para poder reunir, juntar y comparar los 

objetos, acciones cognitivas básicas para el proceso de la suma. 

 
Ampliando la idea anterior, como los estudiantes en su etapa temprana de la vida debido 

a sus condiciones particulares de desarrollo o por el efecto de la deprivación cultural, no 

lograron desarrollar las operaciones mentales esperadas para su edad cronológica (tales 

como la identificación, comparación, diferenciación, codificación y decodificación), la falta 

de estas se empezó a reflejar en el momento que se expusieron a situaciones académicas 

más complejas, llevándolos a un continuo fracaso y por tanto a generar desmotivación por 

 
 

1 Funciones cognitivas deficientes, en el contexto de la MEC, hace referencia al estado no desarrollado o no 
madurado de las funciones cognitivas de entrada, elaboración y salida. No se utiliza este concepto en una 
perspectiva deficitaria o rehabilitadora médica. Nota de autor. 
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el estudio, dando como resultado que no alcanzaran a adquirir las competencias básicas 

esperadas, especialmente aquellas necesarias para realizar las operaciones de la suma o 

adición; así, los estudiantes continuaron en una espiral de no adquisición de conocimientos 

y por lo tanto a quedar rezagados en lo referente al razonamiento lógico-matemático, algo 

que no permitía que ellos avanzaran en los grados escolares ni desarrollaran las 

habilidades necesarias para la vida. 

 
Por esta razón se implementa una secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje 

Mediado) basada en la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, como parte del 

proceso pedagógico y didáctico en el programa de Brújula. Partiendo de esto se puede 

decir que, con la intervención desde esta teoría, a través de sus herramientas y del rol que 

adquiere el docente como mediador, se puede llegar a modificar la conducta frente al 

aprendizaje (esto es, movilizar sus estructuras cognitivas a favor de mayor propensividad 

al aprendizaje) y en el caso muy particular de este proyecto, de los niños del programa de 

Brújula con respecto a las matemáticas, especialmente la enseñanza de la suma. 

 
En relación con lo anterior, Maturana (1997) indica que El cariño conforma un grupo 

sensorial de actitudes, de gritos, de gesticulación y palabras que envuelven al niño, y es 

un sustento cariñoso que arruina a los niños que se ven faltos de él; esto es importante ya 

que cuando se le enseña a un niño con afecto este se motivará a aprender, sin que el 

docente olvide que cada uno de ellos es un mundo diferente, donde aprende a su ritmo, 

tiene sus propias capacidades e intereses personales. 

 
Lo anterior justifica con suficiencia la implementación de la MEC en pro de mejorar la 

capacidad de aprendizaje, en el caso puntual de este proyecto, de niños con características 

y necesidades particulares cognitivas, pues con el diseño de Experiencias de Aprendizaje 

Mediado, se busca generar nuevos estados cognitivos (Modificabilidad), con los que el 

estudiante tendrá las capacidades necesarias (propensividad al aprendizaje) para 

responder satisfactoriamente a la secuencia didáctica. 

 

 
1.2.2 Formulación de la pregunta 

 
¿Cómo una secuencia didáctica desarrollada como herramienta de enseñanza basada en 

la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), favorece el aprendizaje de la 
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suma en estudiantes del programa Brújula de la Institución Educativa José Acevedo y 

Gómez de la ciudad de Medellín? 

 
1.3 Justificación 

En el campo laboral, el docente debe reconocer las particularidades de cada sujeto no sólo 

físicas, psicológicas, sino también las socio-históricas, políticas, contextuales en general, 

de quienes participan en los procesos de aprendizaje. Por ejemplo, el maestro debe tener 

presente la forma de abordar diferentes condiciones de vulnerabilidad para los estudiantes, 

ya que estos influyen de forma considerable en la capacidad que tiene el sujeto para 

responder a los estímulos, experiencias y situaciones de aprendizaje que el medio les 

presenta. 

 
Sin embargo, pese a la evidencia de lo anterior, el contexto escolar y especialmente en la 

práctica pedagógica, a menudo se observa poca apropiación y reconocimiento de las 

particularidades de los estudiantes, influyendo esto de manera determinante en el 

momento de la experiencia de enseñanza-aprendizaje. de las áreas del conocimiento, 

especial el área de las matemáticas ya que en las instituciones educativas de carácter 

oficial, en su gran mayoría implementan el mismo método de enseñanza; sin tener 

presente que cada uno de los estudiantes aprende de diferente manera y unos necesitan 

más tiempo que otros; por esta razón los estudiantes son apáticos desde los primeros 

grados de escolaridad a las matemáticas; siendo esta una con mayor grado de pérdida 

dentro del aula de clase; es por ello que se hace necesario implementar nuevos métodos 

de enseñanza para que sea más relevante el aprendizaje de los estudiantes. 

 
Parada-Trujillo (2013) explica que debido a las pérdidas y la desmotivación de los 

estudiantes por aprender se hace necesario consolidar diferentes procesos de enseñanza- 

aprendizaje a partir de diferentes modelos pedagógicos tales como el aprendizaje 

significativo en el cual su mayor exponente fue Ausubel, el modelo constructivista 

propuesto por Piaget, también podemos encontrar a Gardner con las inteligencias 

múltiples, y las la teoría sociocultural e histórica de Vygotsky; partiendo de supuestos 

epistemológicos que permiten la comprensión de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, el desarrollo humano y el crecimiento personal. Otra teoría enfocada en la 

enseñanza-aprendizaje fue la formulada por Reuven Feuerstein: Modificabilidad 
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Estructural Cognitiva (MEC), la cual tuvo un origen especial y ha sido posicionado como 

una teoría vanguardista e innovadora por la esperanza que imprime a las vidas de las 

personas, a pesar de las condiciones en que se encuentre. 

 
Es por ello que se pretende potenciar las operaciones mentales en los estudiantes; ya que 

estas llevan a modificar las estructuras cognitivas para que el sujeto se envuelva con mayor 

competencia y eficiencia en la vida. Todo esto se lleva a cabo gracias a la intervención de 

un mediador, (educador, tutor, padre u otra persona relacionada con el sujeto), quien 

desempeña un rol fundamental en la selección, organización y transmisión de ciertos 

estímulos provenientes del exterior, facilitando así, su comprensión, interpretación y 

utilización por parte del sujeto. Según Escobar (2011): 

 
La mediación o Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM), para Feuerstein 

(citado en Noguez 2002), “se produce cuando una persona con conocimientos e 

intenciones media entre el mundo y otro ser humano, creando en el individuo la 

propensión al cambio” (p. 6) La presencia de esa tercera figura, que es el ser 

humano mediador, es la que establece la diferencia con la exposición directa a los 

estímulos (Escobar, 2011, p. 61) 

 
Es por ello que se busca que a partir de la mediación el estudiante pueda llegar a adquirir 

un aprendizaje característico de las matemáticas específicamente la operación básica de 

la suma. 

 
En la educación colombiana en la mayoría de instituciones especialmente en la básica 

primaria es un docente el encargado de dictar todas las áreas del conocimiento sin importar 

cuál sea su énfasis; esto hace que no tenga dominio específico de una sola área lo que 

hace que para los estudiantes sea más difícil comprender y cogerle amor al estudio debido 

a que todas las áreas las enseña con una misma metodología y para los estudiantes esto 

se vuelve muy monótono. Como alternativa la Teoría de la Modificabilidad Estructural 

Cognitiva permite el avance del desarrollo de las operaciones mentales en todos los niños, 

más especialmente en aquellos que tienen una deprivación cultural como es el caso de los 

niños del programa Brújula. 
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Es de notar que esto se lleva a cabo a través de la aplicación de las Experiencia de 

Aprendizaje Mediado- EAM sin olvidar que es necesario antes implementar una 

herramienta para saber cuáles son las funciones cognitivas de entrada, elaboración y de 

salida deficientes que tiene cada estudiante del programa de brújula y de esta manera 

poder potencializarlas y que puedan adquirir las operaciones mentales necesarias para 

comprender más fácilmente las matemáticas específicamente la suma a través de la 

secuencia didáctica. 

 
 

1.4 Objetivos 

 

1.4.1 Objetivo General 
 

Diseñar una secuencia didáctica para la enseñanza de la suma basada en la teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) que permita potenciar las funciones cognitivas 

y operaciones mentales necesarias para el proceso de la adición en los estudiantes del 

programa Brújula de la Institución Educativa José Acevedo y Gómez de la ciudad de 

Medellín. 

 

 
1.4.2 Objetivos específicos 

 
● Diseñar una secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje Mediado) para 

favorecer el proceso de la enseñanza de la suma a partir de la Teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva (MEC). 

● Implementar la secuencia didáctica diseñada para los procesos de enseñanza de 

la suma basadas en la Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC). 

● Identificar el nivel de avance en la potenciación de las funciones cognitivas de 

entrada, elaboración y de salida, requeridas en el ciclo 2 (ver tabla 3) y las operaciones 

mentales 



2. Marco Referencial 23 
 

 

 

CAPÍTULO II MARCO REFERENCIAL 

En este capítulo se abordarán los antecedentes y los principales conceptos que serán el 

objeto de investigación del presente proyecto. La primera corresponde a la Teoría de la 

Modificabilidad Estructural cognitiva y todo lo relacionado con esta como son las funciones 

cognitivas, las operaciones mentales, los criterios de mediación, las Experiencia de 

Aprendizaje Mediado y el Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje (DEPA), 

La segunda compete a importancia de la suma en el aprendizaje de las matemáticas como 

prerrequisito fundamental en el desarrollo de las demás operaciones básicas. La tercera 

habla sobre la estrategia metodológica que se implementará en los estudiantes del 

programa Brújula, representada en la Figura 1. 

 
Figura 1. Marco conceptual del proyecto. Fuente: propia 

 
 

2.1 Referente Antecedentes 

 

Luego de una búsqueda realizada en diferentes buscadores y repositorios de información, 

se llevó a cabo una selección de aquellos documentos (artículos, informes de 

investigación…) que mostraran resultados en relación con la implementación de la teoría 

de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, específicamente al intervenir con los 

estudiantes a través del Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje-DEPA, las 

Experiencias de Aprendizaje Mediado (EAM) y/o el Programa de Enriquecimiento 

instrumental (PEI); en los resultados encontrados, identifican mejoras en el rendimiento 
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académico y potenciación de las funciones cognitivas, que a su vez permiten la adquisición 

de las operaciones mentales, desarrollando de esta manera las habilidades necesarias para 

la operación de la adición y poder aplicarlo en su contexto; en relación con lo anterior, se 

destacan las siguientes investigaciones. 

 
Botello Suarez, Villamizar Valencia y León Martínez (2001) en su propuesta para 

enseñanza de las matemáticas, habla sobre las pruebas externas como un medio de 

verificación de saberes de cada estudiante ante el MEN; cabe señalar que para ellos es 

indispensable ejecutar la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva para mejorar los 

niveles cognitivos del estudiante a partir de pruebas tales como la Evaluación Dinámica 

del Potencial de Aprendizaje (DEPA) y de una mediación adecuada. 

 
Sadovsky (2005) invita a reflexionar sobre los procesos de enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas, ya que para ella las aulas son un sitio donde los docentes intentan enseñar 

y los estudiantes se resisten a aprender las matemáticas; en su texto, habla del modelo de 

producir conocimiento que propone Guy Brousseau para la enseñanza de las matemáticas. 

 
Pérez y Vera (2012), exponen la enseñanza-aprendizaje de la suma y resta de 25 docentes 

de primer grado a tercer grado de primaria tanto de zona urbana como rural de México; 

analizando la creatividad, la actitud y la fuerza con que aprende cosas nuevas para 

transmitir su conocimiento a los estudiantes, teniendo en cuenta que la enseñanza de la 

suma y de la resta se debe hacer a partir de problemas cotidianos todo aquello que viven 

con sus padres. Sin embargo para los docentes es importante los conocimientos previos 

que traen los estudiantes sobre temas tan importante como los números y la posición de 

estos, la identificación, la diferenciación, la agrupación y la simbolización permitiendo que 

los estudiantes desarrollen sus habilidades y resuelvan las situaciones que se le presenten. 

 
Mateus, (2016) en su informe de investigación presenta la aplicación da la teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva a través del Programa de Enriquecimiento 

Instrumental-PEI, para lo cual se hizo test aplicación y retest; a través de su estudio, 

concluyó que los estudiantes a los cuales se les aplicó el programa tuvieron mejoras 

significativas en el rendimiento académico. 
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Gómez (2013) en su tesina habla como el maestro como mediador y de la importancia que 

cobra este en el momento de implementar la Experiencia de Aprendizaje Mediado, ya que 

juega un papel muy importante a la hora de modificar las estructuras cognitivas de los 

estudiantes, también explica ampliamente la Teoría de la Modificabilidad Estructural 

Cognitiva y los aportes de Reuven Feuerstein a partir de las contribuciones de Piaget y 

Vygotsky. 

 
Por otro lado Castillo (2012), plantea que existe un problema sobre la enseñanza 

aprendizaje de los números enteros en la escuela, indicando que se hace necesario 

desarrollar secuencias didácticas con las cuales introducir el concepto de número entero 

negativo en una población de 37 estudiantes del grado séptimo del Colegio La 

Presentación de la ciudad de Cali (Valle del Cauca, Colombia); este trabajo, le permitió 

identificar en los estudiantes las falencias que tenían en cuanto al concepto, y los aciertos 

al momento de tener que utilizar los números para realizar las adiciones en la recta 

numérica. También le permitió visualizar la importancia del dominio o manejo del concepto 

de números enteros en los estudiantes para poder llegar a realizar correctamente la suma. 

 
Zuleta (2013) desarrolló una propuesta con estudiantes del grado sexto del Colegio 

Cisneros ubicado en el municipio de Cisneros (Antioquia, Colombia), en la que por medio 

de la plataforma Moodle se propendiera por un aprendizaje significativo de la suma de 

números enteros; esta propuesta, estuvo basada en los aportes de Moreira sobre el 

aprendizaje significativo crítico, de Ausubel sobre el aprendizaje significativo y como eje 

central el constructivismo, teniendo en cuenta que se hace énfasis en la importancia del 

pensamiento numérico para la vida cotidiana y para poder responder por los aprendizajes 

que tendrán en los grados posteriores partiendo de situaciones problema relacionadas con 

su contexto. 

 
Vivas (2015) habla de la necesidad de implementar estrategias donde el docente le enseñe 

al estudiante la suma y la resta mínimo con 5 formas diferentes, ya que todos no aprenden 

de la misma manera; de este modo el poco aprendizaje de los estudiantes se puede ver 

reflejado en las pruebas externas que se presenta cada año ya que tienen muy bajo 

rendimiento en cuanto al pensamiento numérico; es por esta razón que la propuesta se 

desarrolló tanto en docentes de primaria - siendo estos capacitados en la forma de 

transmitir el conocimiento-, como en estudiantes del grado octavo, quienes fueron 
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intervenidos para poder analizar los resultados esperados en cuanto al aprendizaje 

significativo. 

 
En su tesis de grado Arias Taborda et al. (2016), invitan al docente, como primer actor 

educativo, a mirar al ser humano como organismo receptivo al cambio que puede ser 

modificado a partir de un acto mediador (planteamiento central de la teoría de la MEC). En 

este trabajo, las autoras enfatizan que para ello es necesario hacer inicialmente un 

diagnóstico de las funciones cognitivas de entrada, elaboración y de salida para saber 

cómo mediar las operaciones mentales; logran demostrar además, cómo una mediación 

adecuada permite a los estudiantes un mayor aprendizaje significativo. 

 
Para Uribe, Holguín (2018), en su trabajo de grado basado en la Teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), implementado en el municipio del Peñol 

(Antioquia, Colombia) en estudiantes con dificultades de aprendizaje los cuales oscilaban 

entre los 11 y 13 años de edad, pudieron potenciar las operaciones mentales que se 

encuentran relacionadas con la memoria de trabajo de los estudiantes. A partir de 

motivación que les generó el desarrollo de la propuesta de formación Enriqueciendo 

Aprendizajes 

 
Con los antecedentes presentados, se puede decir que la importancia de este trabajo 

radica principalmente en el uso de la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva como 

base conceptual y epistémica para diseñar e implementar una secuencia didáctica para el 

trabajo de la suma, realizando dicho diseño sobre la base práctica de una Experiencia de 

Aprendizaje Mediado (EAM), la cual es una herramienta fundamental de la teoría 

mencionada, puesto que con la mediación por parte de la docente, se ha reconocido la 

capacidad de potencia las funciones cognitivas (de entrada, elaboración y de salida) así 

como las operaciones mentales de los estudiantes del programa Brújula de la IEJAG; con 

este tipo de diseños, los antecedentes han demostrado que para modificar a un sujeto solo 

se necesitan experiencias mediadoras significativas, sin importar la presencia de factores 

endógenos o exógenos asociados a “dificultades de aprendizaje”, condiciones cognitivas 

consideradas deficitarias, u otras condiciones que deriven en deprivación cultural, ya que 

todos son susceptibles de ser modificados cognitivamente. 
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2.2 Referente Teórico 

 

Plantear la enseñanza de las matemáticas, en el contexto curricular y pedagógico de la 

época contemporánea principalmente, se ha convertido en un procedimiento complicado, 

que moviliza tanto a docentes como a estudiantes, desde manifestaciones como las que 

realizan algunos estudiantes cuando expresan que el estudio de las matemáticas es 

aburrido o monótono. Para ello, De Guzmán M (2007) menciona que es imprescindible 

romper con la idea establecida, y firmemente arraigada en la sociedad desde la niñez, de 

que la matemática es aburrida, inútil, inhumana y muy complicada. Es por ello que se debe 

comprender que el docente no debe caer en la reiteración memorística de los contenidos, 

ya que esto lleva aún más a la desmotivación del estudiante, pues al no encontrar sentido 

o aplicación concreta a sus aprendizajes, no logra identificarse y conectarse 

emocionalmente con éstos. Y es allí donde se hace necesario incluir prácticas dinámicas 

y activas con las cuales el docente cautive no sólo la atención, sino movilizar el real 

mecanismo de aprendizaje significativo del estudiante. 

 
De esta manera es necesario rastrear una teoría de la enseñanza – aprendizaje, que 

permita al docente introducir propuestas para disminuir estos pensamientos culturales 

sobre las matemáticas y que permita que el estudiante aprenda realmente los conceptos 

necesarios para desenvolverse en su cotidianidad a partir de los cambios estructurales del 

docente. Es así que se llega en este trabajo a la teoría de la Modificabilidad Estructural 

Cognitiva (MEC en adelante) la cual presenta una posible salida a dicho problema, ya que 

está basada en la modificación del comportamiento cognitivo a partir del trabajo sobre y 

desde las estructuras cognitivas del sujeto. 

 
La teoría de la MEC, es una propuesta formulada y desarrollada por Reuven Feuerstein, 

presentado por Parada-Trujillo (2013) como psicólogo rumano que terminó sus estudios 

de Doctor en Psicología del Desarrollo en la Universidad Sorbona de París (Francia), 

influenciado por los estudios constructivistas de Jean Piaget y Lev S. Vygotsky; a partir de 

sus estudios, desarrolló el Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) con el fin de 

modificar las estructuras cognitivas; este programa empezó a diseñarlo a partir de las 

experiencias vividas con niños, niñas y jóvenes sobrevivientes del Holocausto Nazi, para 

acompañarlos en su recuperación y reincorporación social y cognitiva. 
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El resultado de la labor desarrollada llevó a Feuerstein (1963) a elaborar el siguiente 

principio, base de su teoría y de todas las investigaciones realizadas durante las últimas 

décadas: “el organismo humano es un sistema abierto que en su evolución adquirió la 

propensividad para modificarse a sí mismo, siempre y cuando exista un acto humano 

mediador”. 

 
Esta posición es de tipo revolucionaria al considerar que pese a cualquier condición de la 

persona, existe la posibilidad de transformación a partir de una exposición directa a 

experiencias de aprendizaje medio, aplicadas por un mediador que en el caso de los 

estudiantes puede ser padre de familia o docente, siempre que esta medición sea 

intencionada y cumpla con el protocolo definido para tal fin; esta teoría ofrece a sujetos 

que tengan dificultades cognitivas la posibilidad de producir nuevas condiciones en su vida 

ya que este permite el cambio en el cerebro humano. 

 
La aplicación de la teoría se hace bajo 3 elementos fundamentales (ver figura 2): el 

Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje (DEPA), la Experiencia de 

Aprendizaje Mediado (EAM), y el Programa de Enriquecimiento instrumental (PEI), los 

cuales sirven para potenciar las funciones cognitivas de entrada, de elaboración y de salida 

por medio de los criterios de mediación para así adquirir las operaciones mentales 

necesarias para desarrollar las habilidades cognitivas. 

 

 

 
Figura 2. Instrumentos de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. Fuente: propia 

Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC

Dispositivo de 
Evaluación del 
Potencial de 

Aprendizaje (DEPA) 

La Experiencia de 
Aprendizaje 

Mediado (EAM) 

Programa de 
Enriquecimiento 

instrumental (PEI) 
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2.2.1 Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje 

(DEPA) 

El Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje (DEPA), consiste en el 

acompañamiento a los estudiantes en sus primeras etapas y después permite un poco de 

libertad a futuro. El enfoque está basado en el “que”, “porqué” y el “cómo”. 

 
Mencionando el “que” cuando se habla del objetivo, el “porque” indicando el propósito y el 

“cómo” siendo el método utilizado. Este enfoque se fundamenta en el mapa cognitivo el 

cual contiene siete parámetros para el uso del instrumento de evaluación dinámica los 

cuales son: 

 
1. Contenido: determinado por la materia o la disciplina en que se enmarca, y está 

estrechamente relacionado con la competencia de la persona, pues varía de acuerdo con 

el marco sociocultural. 

2. Modalidad de lenguaje: se refiere a la forma de presentación de la información 

(variedad de lenguaje), la cual puede ser: verbal, figurativa, numérica, gestual, simbólica, 

kinestésica 

3. Operaciones mentales: hacen referencia la “conjunto de las acciones interiorizadas, 

organizadas y coordinadas” 

4. Fases del acto mental: son las fases entradas, elaboración y salida abordadas (ver 

tabla 2) 

5. Nivel de complejidad: el parámetro de complejidad tiene relación con la cantidad y 

calidad de unidades de información presentadas en el problema. 

6. Nivel de abstracción: está determinado por la distancia que hay entre el acto mental 

y el objeto o suceso sobre el cual se trabaja; es decir, el nivel de profundización que 

requiere el sujeto para abordar el objeto o suceso. 

7. Nivel de eficacia: está determinado por la rapidez y la precisión con la que se 

aborde y se opere sobre el objeto o la situación. 

 
En el anexo E se encuentra el modelo de Organizador cognitivo, utilizado como parte del 

proceso de implementación de la secuencia didáctica del presente trabajo. 
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2.2.2 Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) 

 

 
Un sujeto tiene la capacidad de modificar su estructura cognitiva a partir de la mediación 

de otro sujeto y la utilización de las herramientas adecuadas las cuales son determinadas 

por el mediador y dependiendo de las necesidades de cada sujeto. Sánchez (2013) 

 
Para Reven Feuerstein la Experiencia de Aprendizaje Mediado no se produce 

dentro de una situación neutra, si no en el dinamismo de dos personas que se 

interrelacionan, en el cual existe donación total de significados, de estrategias 

incluso valores de existencia. (Sánchez, 2013, p. 36) 

 
La mediación es ante todo, un proceso de interacción entre el organismo humano 

en desarrollo y el organismo y el adulto con experiencia e intención…que 

selecciona, enfoca, retroalimenta las experiencias ambientales y los hábitos de 

aprendizaje, pero además la mediación es el resultado combinado de la exposición 

directa al mundo y la experiencia medida por la que se transmiten las culturas. 

(Sánchez, 2013, p. 36) 

 
A partir de la mediación, el sujeto va desarrollando una conducta exploratoria y sumativa 

mayor, lo cual lo conducirá a los aprendizajes que le permitirán el desarrollo de su 

capacidad cognitiva, alcanzando las habilidades necesarias para ser un agente activo de 

su propio aprendizaje. 

 
La EAM (Experiencia de Aprendizaje Mediado), es el acto intencionado de mediación que 

se efectúa con la intención de modificar las estructuras cognitivas del estudiante o 

aprendiz; en esta experiencia, el mediador va tener contacto permanente entre el estímulo 

(conocimiento) y organismo (estudiante); se ubica estratégicamente en medio del 

organismo (estudiante) y su respuesta (habilidades adquiridas por el sujeto), aplicando 

diferentes criterios para hacer efectiva y eficiente la mediación (ver figura 3). 
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Figura 3. Mediación. Fuente: Feuerstein 1994 (Avendaño C. & Parada-Trujillo, 2012, p- 447) 
 
 
 

Para poder potenciar en los estudiantes las funciones cognitivas a través de la Experiencia 

de Aprendizaje Mediado es necesario que se lleve a cabo por parte del mediador una 

mediación consciente y eficaz partiendo de los siguientes criterios de mediación (ver tabla 

1) 
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Tabla 1. Criterios de mediación. Fuente: propia basado en la teoría de la MEC 

 

CRITERIOS DE MEDIACIÓN (en el marco de la teoría de la MEC) 

CRITERIO SIGNIFICADO 

Criterio de intención y reciprocidad El mediador transfiere valores ya que se enseña con 
intencionalidad. Es necesario que se produzca motivación 
en el estudiante a partir de herramientas llamativas para él 
despertando su interés por aprender 

Criterio del significado Se debe de dar un sentido al contenido y a las herramientas 
pedagógicas para enseñar; ya que dependiendo de lo que 
el estudiante comprenda será su motivación para dar 
respuesta a lo planteado 

Criterio de trascendencia Esta invita a ir más allá de lo que la situación de aprendizaje 
está enseñando al estudiante; es todo aquello que se 
produce en el interior del pensamiento del estudiante 

Mediación del sentido de competencia Es el entendimiento que tiene el estudiante hacia él 
positivamente; esto permite que sea para el estudiante más 
fácil adaptarse a situaciones de su contexto 

Mediación de la regulación y control de la 
conducta 

El docente hace la mediación para que el estudiante 
aprenda en qué momento y cómo debe responder a una 
situación 

Mediación del acto de compartir Es la interrelación que se produce entre el docente y el 
estudiante; en el momento que se está haciendo la 
mediación es necesario que el estudiante al igual que el 
docente busquen juntos la respuesta al problema, este 
trabajo se puede dar a partir de las experiencias que el 
docente puede compartir con el estudiante 

Mediación de la individualización y 
diferenciación psicológica 

En este criterio de mediación el docente debe de saber 
identificar las diferencias que tiene cada estudiante para 
brindarle la mediación correcta 

Mediación de búsqueda, planificación de 
logros de los objetivos de la conducta 

En este caso el mediador se ubica más allá del tiempo y del 
espacio para establecer hasta dónde puede llegar el 
estudiante con una mediación adecuada 

Mediación del comportamiento del desafío Se pretende que a partir de una adecuada mediación el 
estudiante busque respuestas a otras situaciones de mayor 
complejidad 

 

 
Mediación del ser humano como entidad 
cambiante 

Se establecen en el estudiante nuevas estructuras 
cognitivas las cuales le permiten convertir sus acciones 
frente al aprendizaje sin modificar su identidad 

Mediación de la alternativa opuesta Se invita al estudiante a que empiece a ver la vida 
positivamente llevando a feliz término todas las situaciones 
que se plantee para desarrollar en la vida 

 
 

Con base en este esquema de EAM, se diseñó la situación de aprendizaje que puede 

consultarse en el anexo F. 
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2.1.3 Programa de Enriquecimiento instrumental (PEI) 

 

Para Reuven Feuerstein el objetivo principal del Programa de Enriquecimiento 

Instrumental (P.E.I.) es poder modificar las estructuras cognitivas deficientes de los sujetos 

las cuales le impiden desarrollarse como persona idónea y no se puede desenvolver con 

eficiencia en la vida debido a la deprivación cultural y que no han tenido un mediador al 

lado; por lo tanto es necesario que el maestro mediador implemente una serie de 

herramientas que permitan potenciar las funciones cognitivas deficientes. 

 
El P.E.I está formado por 14 instrumentos (ver tabla 4) el cual se lleva a cabo a través de 

una serie de ejercicios aumentando en complejidad y abstracción propiciando el interés y 

la motivación de los estudiantes; cada uno de estos ejercicios potencia una función 

cognitiva determinada 

 
Es necesario modificar las funciones cognitivas deficientes de entrada, elaboración y de 

salida; las cuales fueron detectadas con anterioridad para que al final el sujeto pueda 

interactuar con el contexto en que vive y pueda reconocer sus errores y sus logros 

alcanzados. 

 
Se puede decir que las funciones cognitivas deficientes son los prerrequisitos para que el 

mediador se dé cuenta que se debe de potencializar en el estudiante a partir de la 

implementación del Programa de Enriquecimiento Instrumental, estas se presentan en 3 

fases del acto mental (ver tabla 2): 

 
● Funciones cognitivas de entrada: son las deficiencias que puede tener el sujeto en 

cuanto a la cantidad y calidad de datos antes de resolver el problema 

● Funciones cognitivas de elaboración: está relacionado con el uso eficaz de los 

datos de un problema 

● Funciones cognitivas de salida: son todos los factores internos y externos que 

impiden que el resultado sea eficiente. 

 
El Programa de Enriquecimiento Instrumental permite que se evalúe al estudiante 

integralmente, identifica las funciones cognitivas deficientes, permite que el docente realice 
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la intervención adecuada al estudiante, y de esta manera se enseñe a partir de los 

intereses del estudiante y no del contenido Avendaño C. & Parada-Trujillo (2012). 

 
Para el caso específico del programa Brújula se seleccionaron funciones cognitivas (ver 

tabla 3) que están determinadas para el nivel de desarrollo en los niños de ciclo 2, teniendo 

en cuenta que dependiendo la dificultad de cada estudiante se potencia la función cognitiva 

específica que más requiere potenciar. 
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Tabla 2. Funciones cognitivas. Fuente propia basada en la teoría de la MEC 
 

FUNCIONES COGNITIVAS 

ENTRADA ELABORACIÓN SALIDA 

● Percepción clara y 
precisa: 

● Exploración 
Sistemática para 
reducir  la 
impulsividad 

● Habilidades 
lingüísticas 
(instrumentos 
verbales) 

● Orientación 
espacial y temporal 

● Conservación, 
constancia  y 
permanencia de 
los objetos 

● Organización de la 
información (el uso 
de dos o más 
fuentes de 
información) 

● Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

● Establecimiento de 
relaciones virtuales 

● Manejo simultaneo 
de diversas fuentes 
de información 

● Relación con la 
contextualización 

● Relación con el 
manejo de las 
fuentes de 
información 

● Percepción y definición 
de un problema Hacer 
descripciones 
(identificación de 
situaciones y definición 
de problemas) 

● Selección de información 
relevante (la distinción 
entre datos relevantes y 
los que no lo son) 

● Interiorización y 
representación mental 
Amplitud y flexibilidad 
mental (Amplitud del 
campo mental) 

● Conducta comparativa 
● Capacidad para hacer 

comparaciones 

● Relación con la 
eliminación de la 
percepción episódica de 
la realidad 

● Relación con el 
razonamiento lógico 

● Relación con la 
interiorización del 
comportamiento 

● Relación con el 
desarrollo del 
pensamiento hipotético e 
inferencial 

● Relación con la 
planificación del 
comportamiento 

● Relación con la 
elaboración de 
categorías cognitivas 

● Relación de la 
adquisición de la 
conducta sumativa 

● Relación con la 
necesidad de establecer 
relaciones virtuales 

● Comunicación no 
egocéntrica 

● Proyección de relaciones 
virtuales 

● Elaboración y desinhibición 
en la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas 
para la comunicación de las 
respuestas) 

● Habilidad para describir 
● Relación con la precisión 

de las respuestas 
● Relación con el desarrollo 

de la psicomotricidad 

● Relación con la 
comunicación 
descentralizada 

● Relación con la proyección 
d las relaciones virtuales 

● Relación con el bloqueo en 
la comunicación 

● Relación con las 
respuestas por azar 

● Relación con el uso 
adecuado de instrumentos 
verbales adecuados 

● Relación con el transporte 
visual 
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Tabla 3. Funciones cognitivas ciclo 2. Fuente propia basada en la teoría de la MEC 

 

FUNCIONES COGNITIVAS 

ENTRADA ELABORACIÓN SALIDA 

● Percepción 
clara y precisa: 

● Exploración 
Sistemática 
para reducir la 
impulsividad 

● Habilidades 
lingüísticas 
(instrumentos 
verbales) 

● Orientación 
espacial y 
temporal 

● Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

● Organización 
de la 
información (el 
uso de dos o 
más fuentes de 
información) 

● Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

● Percepción    y 
definición de  un 
problema  Hacer 
descripciones 
(identificación  de 
situaciones y 
definición de 
problemas) 

● Selección de 
información relevante 
(la distinción entre 
datos relevantes y los 
que no lo son) 

● Interiorización  y 
representación 
mental Amplitud y 
flexibilidad mental 
(Amplitud del campo 
mental) 

● Conducta 
comparativa 

● Comunicación no 
egocéntrica 

● Proyección de 
relaciones virtuales 

● Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta (uso de 
reglas para la 
comunicación de las 
respuestas) 

● Habilidad para 
describir 
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Tabla 4. Instrumentos del Programa de Enriquecimiento Instrumental. Fuente: propia basada en la MEC 

 

INSTRUMENTOS 

INSTRUMENTOS 
 

 
 

No verbales 

1. Organización de puntos 

2. Percepción analítica 

 
 
 
 

 
Requieren de lectura 

3. Orientación espacial I Y II 

4. Comparaciones 

5. Relaciones familiares 

6. Progresión numérica 

7. Silogismo 

 
 
 
 

 
Requieren comprensión lectora 

8. Clasificación 

9. Relaciones temporales 

10. Instrucciones 

11. Relaciones transitivas 

12. Diseño de patrones 

 

 

Para Reuven Feuerstein las operaciones mentales (ver tabla 5) son “un conjunto de acciones 

interiorizadas, organizadas y coordinadas por las cuales se elabora la información procedente de 

las fuentes internas y externas de estimulación”; estas se van estableciendo poco a poco de las 

más simples a las más compleja, logrando por medio de la mediación la estructura mental del 

sujeto 
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Tabla 5. Operaciones mentales. Fuente: propia basado en la teoría de la MEC 

 

OPERACIONES MENTALES CONCEPTO 

Identificación Producción de información concreta por medio de la observación y 
percepción 

Diferenciación Indagación de características propias similares y desiguales 

Representación mental Destreza para formar y precisar conceptos para lograr la abstracción 
y generalización 

Transformación mental Identificación de técnicas las cuales llevan a ordenar estrategias para 
realizar transformaciones 

Comparación Se identifican semejanzas y diferencias sobre alguna situación 

Clasificación Analizar la organización de diferentes situaciones 

Codificación Utilización de símbolos para representar objetos o fenómenos 

Decodificación Traducción de representaciones y símbolos a conceptos y 
definiciones 

Proyección de relaciones virtuales Competencia para instaurar y determinar relaciones no visibles entre 
las situaciones 

Análisis Separación de un todo en partes, a partir de opiniones establecidas 
con antelación 

Síntesis Separar información relevante de la no relevante de una situación la 
cual permitirá dar resúmenes o conclusiones 

Inferencia lógica Esla capacidad de extraer conclusiones para crear nuevas 
definiciones 

Razonamiento lógico Destreza para explicar formulas, hipótesis a partir de ejemplos claros 

Razonamiento hipotético Posibilidad de realizar inferencias y predicciones de situaciones a 
partir de información previamente conocida 

Razonamiento transitivo Se refiere a poder comparar y transcribir situación llegando más allá 
de las situaciones frecuentes 

Razonamiento silogístico Posibilita llegar a una conclusión a partir de la interpretación de 
relaciones en una hipótesis 

Conceptualización Se establece a partir del contexto para formar las definiciones, 
estableciendo las características suficientes y necesarias para formar 
los conceptos 

 
 

En el caso puntual de este trabajo se implementarán la Experiencia de Aprendizaje Mediado – 

EAM (ver anexo F), el Dispositivo de Evaluación del Potencial de Aprendizaje – DEPA (ver anexo 

E) y se potenciarán las funciones cognitivas deficientes específicas para el ciclo 2 (ver tabla 3) 
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2.3 Referente Disciplinar y/o Conceptual. 

 
En primer lugar se hace necesario traer a colación los lineamientos curriculares en matemáticas 

(p. 16), los cuales indica que en los niveles básicos se debe enfatizar en el pensamiento 

matemático a través de la apropiación de contenidos que contengan algunos sistemas 

matemáticos, ya que estos se convertirán en las herramientas necesarias para el desarrollo de 

pensamientos tan importantes como: el numérico, espacial, métrico, aleatorio, el variaciones y 

funcional; se debe mencionar que el pensamiento en el cual se hará énfasis será el pensamiento 

numérico ya que a partir de este se trabajan las operaciones básicas, especialmente la suma, la 

cual es el objeto central de este trabajo. 

 
Este pensamiento lo adquieren los estudiantes a medida que descubren los números y cómo 

utilizarlos en el contexto en el que se desarrollan; es por ello que se hace necesario desarrollar 

una estrategia metodológica que sirva para la enseñanza de la suma y de este modo el estudiante 

pueda adquirir un aprendizaje significativo, proactivo, progresivo; en síntesis, un aprendizaje 

resultado de actos mediadores y no como producto de la repetición. 

 
Se debe tener en cuenta que la secuencia didáctica se desarrolló para estudiantes de un 

programa de modelos flexibles (Brújula), por tal motivo los contenidos son acordes con su 

desarrollo cognitivo; teniendo en cuenta la complejidad y la abstracción de las actividades las 

cuales fueron diseñadas dependiendo de las capacidades de interpretación y análisis de cada 

estudiante. 

 
Se puede decir que para que haya una buena adquisición de conocimientos a partir de la 

secuencia didáctica se hace necesario que el estudiante muestre interés y motivación la cual 

debe de estar impulsada por el docente ya que es necesario para poder mediar a estudiante en 

su proceso de aprendizaje y que él llegue a construir sus propias respuestas. 

 
En este caso para De Guzmán (2007) la motivación se hace cada vez más necesaria en el aula 

de clase y para esto es necesario tener presente las condiciones afectivas de los estudiantes 

pues esta aptitud puede afectar de alguna manera el desarrollo cognitivo de los estudiantes en 

cuanto a las matemáticas; es de anotar que para Guzmán muchos estudiantes se sienten 

fracasados al desarrollar una actividad propuesta por los comentarios negativos por parte del 
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docente. De esta manera, se hace necesario implementar estrategias que permitan una 

mediación continua entre docente y estudiante. 

 
Es necesario que una de las primeras mediaciones que se hagan en el ámbito de las matemáticas 

sea con respecto al significado del número ya que esta los llevará a entender y apropiarse del 

concepto de las operaciones tales como la suma a partir de los algoritmos, lo cual llevará al 

estudiante finalmente a la solución de problemas de adicción, se debe tener en cuenta para poder 

llegar a soluciona los problemas como prerrequisito el niño debe saber contar correctamente. En 

este momento de la vida se puede evidenciar que los padres de familia son los primeros docentes 

de los estudiantes ya que ellos son los que le enseñan las secuencias de palabras y de números 

y a partir de allí la composición de conjuntos. De este modo los niños aprenden a motivarse por 

aprender. 

 
Para De Guzmán (2007, p.26) “nuestra enseñanza ideal debería tratar de reflejar el carácter 

humano de la matemática, ganando con ello la asequibilidad, dinamismo, interés y atractivo”... 

es de notar que existen a través de los años teóricos y docentes se han preocupado por 

transformar el aula de clase para que el estudiante lo reconozca como parte fundamental del 

aprendizaje de las matemáticas y de esta manera dejar de pensar que esta asignatura es difícil 

y tediosa. 

 
Lo anterior se planteó a partir que anteriormente se limitaban a ser una enseñanza tradicional, 

exponiendo ejercicios los cuales permitían evidenciar las propiedades del enunciado y/o los 

conceptos matemáticos que se querían proponer Brousseau (2000). De allí que el estudiante 

simplemente era un espectador en el aula de clase, esperando que el docente le transmitiera sus 

conocimientos sin permitir ningún tipo de reflexión pedagógica por parte del estudiante en él. 

 
En matemáticas se refieren a Guy Brousseau cuando se habla de las situaciones didácticas, en 

las cuales es necesario comparar dos enfoques, el primero es el enfoque tradicional en el cual 

la relación siempre se da profesor quien transmite la información y estudiante quien la recibe y 

el segundo enfoque el que presenta Brousseau en cuanto a la enseñanza y al aprendizaje en el 

cual se plantean tres elementos indispensables el estudiante puede construir su propio 

conocimiento, el profesor es el facilitador del medio y la didáctica; de esta manera una situación 

didáctica es la interacción que se puede presentar entre profesor, estudiante y didáctica. 
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Dentro de las situaciones que presenta Brousseau se presenta la situación a-didáctica en al cual 

se le presenta al estudiante situaciones de la vida real las cuales debe de solucionar con sus 

conocimientos previos sin necesidad de que el docente intervenga en su trabajo. 

 
Según Raymond Dual (2004) en las matemáticas los estudiantes analizan actividades cognitivas 

para poder llegar a la concepción y el razonamiento de las situaciones que ese les presenta. 

Para poder enseñar y aprender las matemáticas es necesario utilizar imágenes y las diferentes 

representaciones de signos para el estudio de las diferentes estructuras matemáticas; partiendo 

de allí se puede decir que en el momento que se le cambia una representación al estudiante está 

potenciando las operaciones cognitivas básicas que necesita para la comprensión de las 

situaciones que se le presentan a diario; por ello es necesario el aprendizaje de la semiótica en 

las matemáticas 

Por ello se puede decir que la enseñanza de las matemáticas se debe de hacer a partir de 

representaciones las cuales llevaran a la comprensión de esta; sin embargo es de vital 

importancia que los estudiantes diferencien el objeto matemático que puede ser los números, 

las funciones, las rectas de sus representaciones que son la escritura, los gráficos o las figuras 

para poder tener una buena comprensión matemática. 

 
Para Duval el sistema semiótico de representación, debe tener las siguientes acciones 

• Identificación: consiste en el reconocimiento de las representaciones que se 

presentan ante el sujeto, lo que Implica una selección de rasgos en el contenido 

a representar. 

• Tratamiento: consiste en la transformación de una representación en otra del 

mismo sistema. 

• Conversión: consiste en la transformación de una representación en una 

representación de otro sistema semiótico. (Masías, 2015, p. 41) 

 
Es de anotar que para Duval en matemáticas se permite la actividad sobre los “objetos 

matemáticos”, pero teniendo en cuenta que el aprendizaje que se da es de “conceptos”. 

 
En lo referente a la didáctica de las matemáticas para Godino, (s.f) 
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En el desarrollo cognitivo y progresión en el aprendizaje, el conocimiento de la suma y 

resta de números enteros debe organizarse alrededor de las siguientes facetas o 

componentes: 

• Los hechos numéricos básicos (tablas de sumar y restar) 

• Las técnicas orales de cálculo 

• Las técnicas escritas de cálculo 

• Las propiedades mas importantes de dichas operaciones 

• Las situaciones en las que el uso de dichas operaciones es pertinente (Godino, 

s.f, p. 191) 

Por lo tanto las propuestas de enseñanza de la suma y resta deben de estar enfocadas en los 

aspectos anteriores; así se podrá abreviar todos aquellos procesos en el cerebro y servirá para 

que en el futuro se puedan sacar las técnicas adecuadas para resolver cualquier operación. Para 

que el niño pueda definir la cantidad exacta de objetos que ve solo basta con ver varios conjuntos 

con cantidades exactas ya que tiene interiorizado que añadir a un conjunto de 3 cardinales 2 

cardinales es igual que añadir a un conjunto de 2 cardinales 3 cardinales y de esta manera esta 

aplicando la propiedad conmutativa de la suma. Y de esta manera sus conocimientos básicos de 

suma y resta le permitirán le permitirán solucionar problemas más complejos. 

 
Para Godino en el desarrollo de las técnicas de recuento abreviado los estudiantes van dando 

conceptos de la suma y de la resta a través de la propuesta y conclusión a la que pueda llevarlo 

una situación aditiva. Sin embargo si el estudiante no tiene noción de las tablas de suma y resta 

les toca acudir a lo que ya saben en este caso el recuento; es por ello que para que el niño pase 

del recuento al conocimiento debe de interiorizar las siguientes etapas: 

 
• Recuento de todos: la representación que hace el niño de los dos conjuntos por medio 

del material concreto, para al final juntarlos en uno solo y volverlos a contar 

•  Recuento de todos haciendo énfasis en el primer sumando: sin hacer un conjunto de 

objetos, el niño recita los primeros números que representan los objetos que tiene (el 

primer sumando) y de esta misma manera continua con el resto de objetos hasta terminar 

(segundo sumando) 

• Recuento de todos haciendo énfasis en el sumando mayor: en este caso se elige para 

empezar con el conteo los objetos con mayor cantidad (sumando mayor) 
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• Recuento a partir del sumando mayor: el niño forma un conjunto con los objetos que 

representen la menor cantidad y empieza a contar a partir el conjunto con mayores 

objetos (sumando mayor) 

 
Se puede decir que para Godino en el desarrollo de la comprensión de situaciones aditivas con 

respecto a la estructura lógica de la situación, se puede evidenciar que al momento del niño 

resolver un problema el problema se debe a la estructura lógica de a situación y de la posición 

en que se encuentre la incógnita. Con respecto al grado de contextualización de la situación los 

estudiantes entienden más fácilmente las situaciones de la suma cuando están más 

acostumbrados están a ella; la capacidad de solucionar una situación de mayor a menor grado 

dependen en primer lugar de una situación concreta en la cual el estudiante y el material que se 

encuentra ubicado en el aula de clases, el material concreto que se presente para una 

representación simbólica, cuando no hay material concreto para resolver una situación el 

estudiante recurrirá a sus dedos o hacer palitos en este punto se habla de que el niño esta 

recurriendo a cálculos orales o escritos y en segundo lugar se estaría hablando de una situación 

formal la cual determina el momento en que el niño da la respuesta a la suma o resta. 

 
Para Godino los errores más frecuentes en los que pueden incurrir los estudiantes al ejecutar los 

algoritmos escritos de la suma y la resta pueden ser: 

• De colocación de los números: los estudiantes la mayor parte del tiempo ubican los 

números de derecha a izquierda, por lo tanto las unidades no quedan debajo de las 

unidades ni las decenas debajo de las decenas haciendo que las columnas no coincidan 

en su orden. 

• De orden de obtención de los hechos numéricos básicos: los estudiantes la mayoría de 

veces empiezan a sumar o restar de izquierda a derecha, este error se debe a que 

siempre se enseña primero sin llevar. 

• De obtención de los hechos numéricos básicos: se equivocan en el momento que deben 

dar cuanta del resultado de la tabla de suma o resta. 

• De olvido a la llevada: al estudiante se le olvida poner el número que lleva en la columna 

siguiente. 

• De escritura del resultado completo: cuando el estudiante al realizar la suma de los 

sumandos y el resultado le da un número de dos cifras pone el resultado tal cual sin 

recordar que es necesario poner la decena en la siguiente columna. 
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Godino habla de la introducción de la suma y la resta de números naturales por medio de las 

secuencias didácticas la cual se puede dar a partir de una serie de situaciones matemáticas con 

incógnita que se le presentan al estudiante para que de esta manera puedan llegar a construir 

las operaciones de suma y resta partiendo de un supuesto que deben de saber interpretar la 

situación en diferentes posiciones de la incógnita, combinaciones, comparaciones y 

reconocimiento de los símbolos, para que al final no solo se limiten a responder correctamente 

cuando aparezca la palabra total, más; sin embargo es más fácil para el estudiante poder resolver 

la operación inicialmente con el recuento y a medida que la va afianzando pasa a utilizar el 

material concreto ya sea regletas de Cuisenaire, ábaco o los dedos. Esto es posible si se trabaja 

con los estudiantes paulatinamente empezando con operaciones sencillas de 0 a 20; 

paulatinamente se va aumentando el ejercicio hasta 50; se sigue aumentando el grado de 

dificultad en forma oral hasta llegar a 100 pero siempre reiterando en las operaciones aditivas 

que ya se han enseñado. 

 
En el caso de las situaciones aditivas concretas es recomendable que el estudiante las resuelva 

por sí solo, interpretando correctamente el enunciado y dando la respuesta correcta sin utilizar 

Ningún tipo de material concreto; existen algunas variables tales como el significado de los 

números que puede ser cardina, ordinal o medida; también se puede encontrar el tamaño de los 

términos y resultado de las operaciones que se dan en orden ascendente, de 0 a 10, de 10 a 20, 

de 20 a 50, de 50 a 100, de 100 a 1000, de 1000 a 10000, de 10000 a 100000 y en adelante. 

 
Las situaciones aditivas formales para Godino son el momento donde el docente le presenta al 

estudiante las operaciones de suma de tipo 3+2, primero se explicara como si fuera una reunión 

de objetos y al final se le indicara que le haga utilizando el material concreto permitiendo de esta 

manera la memorización de la operación; existen algunas variables como es el caso de la 

dirección de la operación, el tamaña de esta; operaciones mayores a 100 existencia de llevadas 

y el cálculo que debe hacer el niño y la utilización cualquier tipo de material. 

 
Para el matemático Carlos Eduardo Vasco es importante enfocar la enseñanza de las 

matemáticas en sistemas no en conjuntos como se ha hecho a lo largo de la historia para lo cual 

su aporte lo llamó “enfoque de sistemas” y así de esta manera que todo aquello que se enseñe 

se e la matemática se comprenda como un sistema estructurado con sus elementos, operaciones 

y relaciones; partiendo de allí índica que en primer lugar el profesor debe saber distinguir 
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cuidadosamente el enfoque a desarrollar con los estudiantes, partiendo de este debe saber que 

el sistema simbólico se escribe, se pinta, o se habla; el sistema conceptual que se piensa, se 

construye, se elabora mentalmente, para ello es necesario que el docente tenga presente que 

los niños ya han pasado por el sistema concreto el cual es la base fundamental para la enseñanza 

de la suma y de la resta ya que es un proceso que lo hacen inconscientemente porque lo utilizan 

en su vida diaria 

 
 

2.4 Estrategia metodológica 

 
La estrategia metodológica que se implementó fue una secuencia didáctica diseñada a partir de 

la situación de aprendizaje de la suma requerida como prerrequisito para que los estudiantes 

puedan aprender las otras operaciones básicas; se debe tener en cuenta que esta se hará a 

partir de la Experiencia de Aprendizaje Mediado - EAP propuesta por la Teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva a los estudiantes de Brújula. 

 
Por ello se hace necesario indicar que una secuencia didáctica es un instrumento en el cual se 

organizan las situaciones de aprendizaje para que los estudiantes comprendan fácilmente la 

suma y de esta manera puedan llegar a adquirir un aprendizaje significativo. En este sentido se 

puede traer a colación lo planteado por Días Barriga (2007 pág. 1) “Las secuencias constituyen 

una organización de las actividades de aprendizaje que se realizarán con los alumnos y para los 

alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje 

significativo”; es de anotar que para el mismo ángel Días Barriga las secuencias didácticas tienen 

una estructura la cual puede ser modificada según las necesidades del docente y de los 

estudiantes. 

Las secuencias didácticas están formadas por 3 actividades principales en las cuales el 

estudiante podrá afianzar sus conocimientos sobre la suma; sin olvidar que toda actividad tiene 

una evaluación y en este sentido es formativa ya que permite retroalimentar sus procesos 

educativos. Dicha secuencia tiene una estructura específica en la cual se encuentran las 

actividades de apertura, actividades de desarrollo y actividades de cierre 

En las actividades de apertura encontramos inicialmente una lluvia de ideas a partir de una 

pregunta para establecer sus conocimientos previos sobre el tema; seguido de esto se entra con 

las actividades de desarrollo en las cuales el estudiante tendrá acceso al nuevo conocimiento de 

mostrado diferentes maneras. Para finalizar se presentan las actividades de cierre las cuales 
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comprenden la integración de las tareas antes mencionadas para que el estudiante pueda 

evaluar el conocimiento adquirido. 

 
Cabe señalar que la estrategia que se implementó fue una secuencia didáctica y esta fue en un 

grupo de estudiantes con diferentes características por lo tanto los contenidos estaban acorde a 

su desarrollo cognitivo y su complejidad y abstracción según las capacidades que tengan para 

analizarlos. Además, lo que se pretende es potencializar las operaciones mentales de cada 

estudiante a partir de la mediación por parte del docente para que el estudiante pueda llegar 

adquirir su propio conocimiento 

 
 
 
 

2.5 Referente Legal o Normativo 

 

En la tabla 5, se resume el referente legal que sustenta este trabajo, destacando tanto normas 

nacionales como internacionales que favorecen o sustentan la puesta en práctica de 

secuencias didácticas innovadoras a favor de la educación para todos. 



2. Marco Referencial 47 
 

 

 
 

Tabla 6. Normograma. Fuente: propia 
 

Ley o Norma Texto de la norma Contexto de la norma 
 

Ley 115 de 1994. Ley 
General de educación 

“El desarrollo de los conocimientos matemáticos 
necesarios para manejar y utilizar operaciones 
simples de cálculo y procedimientos lógicos 
elementales en diferentes situaciones…” (Art. 21, 
literal e) 
“la asimilación de conceptos científicos en las 
áreas de conocimiento que sean objeto de 
estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual 
y la edad” (Art. 21, literal g) 

se pretende que los estudiantes 
implementen los conceptos 
aprendidos en el contexto en el que 
se desarrolla 
se pretende que el estudiante sea 
mediado para que pueda desarrollar 
todo su potencial de aprendizaje y 
de esta manera le sea más fácil 
asimilar los conceptos de acuerdo al 
grado en que se encuentre 

 

MEN. Serie de 
lineamientos 
Curriculares en 
Matemáticas. 1998 

“…todo ello tiene consecuencias inmediatas en el 
papel que juega el estudiante en la generación y 
desarrollo de sus conocimientos” (p. 11) 
“el pensamiento numérico se adquiere 
gradualmente y va evolucionando en la medida 
en que los alumnos tienen la oportunidad de 
pensar en los números y de usarlos en contextos 
significativos” (p. 26) 

el estudiante juega un papel muy 
importante en la construcción de su 
propio conocimiento por ello tiene 
que tener claro cuáles son los 
objetivos que quiere cumplir 
En el pensamiento numérico se 
encuentran la suma y la resta estas 
son las operaciones que se 
fortalecerán con este trabajo 

 

 

MEN. Estándares 
básicos de 
competencias en 
lenguaje, matemáticas, 
ciencias y ciudadanas. 
2006 

“las competencias matemáticas no se alcanzan 
por generación espontánea, sino que requieren 
de ambientes de aprendizaje enriquecidos por 
situaciones problema significativas y 
comprensivas, que posibiliten avanzar a niveles 
de competencias más y más complejos” (p. 49) 
“… comprensión del sentido y significado de las 
operaciones y de las relaciones entre los 
números” (p. 58) … “… las experiencias con las 
distintas formas de conteo y con las operaciones 
usuales (adición, sustracción, multiplicación y 
división) generan una comprensión del concepto 
de número…” (p.59) 

para que los estudiantes alcancen 
las competencias básicas es 
necesario implementar diferentes 
estrategias para que los lleva a 
adquirir un aprendizaje significativo 

 

invita a la comprensión del 
significado del número a partir de 
las operaciones básicas y su 
estrecha relación las diferentes 
formas de conteo 

 

 

Derechos Básicos del 
aprendizaje en 
Matemáticas, (DBA) 
2017, MEN. 

“comprensiones sobre los números naturales y 
las fracciones con sus operaciones y relaciones 
…” (p. 4) 

se enfatiza en la adaptación 
curricular para el diseño de 
estrategias en cada área 

 

UNICEF “El derecho de todos los niños a la educación en 
igualdad de oportunidades y sin discriminación 
por ningún motivo” 

derecho que tienen todos los niños 
a recibir una educación de calidad 
sin discriminar a ninguno por las 
condiciones que tenga 

 

UNESCO “La iniciativa Educación para Toda una 
educación con calidad es un compromiso 
mundial para dar educación básica de calidad a 
todos los niños, jóvenes y adultos.” 

se espera que a nivel mundial se 
brinde educación de calidad a todos 
los niñas, niños y jóvenes teniendo 
fácil acceso a esta 

 

OIT “contribuye a los objetivos de la educación a nivel 
internacional mediante múltiples estrategias de 
trabajo decente encaminadas en particular a 
combatir el trabajo infantil” 

Está encargado de las múltiples 
estrategias para que en el mundo 
todos los niños estudien y no 
trabajen 
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2.6 Referente Espacial 

 

La Institución Educativa José Acevedo y Gómez2 se encuentra localizada en la calle 8 sur # 52C 

20 en el barrio Guayabal, de la comuna 15 de Medellín, Antioquia. Es de carácter pública y su 

población es mixta la cual está organizada por ciclos; la institución tiene 4 sedes: José Acevedo 

y Gómez la cual brinda lo servicios de básica secundaria encontrando allí los ciclos cuatro 

(séptimo, octavo) y cinco (noveno, décimo y undécimo), media técnica y educación para adultos, 

la Colina donde se encuentra el nivel de básica primaria distribuido entre, ciclo dos (primero, 

segundo, tercero y el programa de brújula), ciclo tres (cuarto y quinto) y en la sede de la República 

Costa Rica encontramos tanto los servicios de básica primaria formada por ciclo dos (primero, 

segundo, tercero), ciclo tres (cuarto, quinto, sexto y el programa de aceleración del 

aprendizaje). La población se encuentra distribuida en los estratos 1, 2 y 3; son familias 

disfuncionales formadas por madre con hijos, padre con hijos y/o en ocasiones niños que viven 

con sus abuelos y tíos; este fenómeno se debe al divorcio, desempleo o desplazamiento de las 

familias; los padres de los estudiantes se dedican al comercio y oficios varios. 

 
La Institución Educativa José Acevedo y Gómez se basa en un modelo critico-social en el cual 

se le apuesta a la inclusión escolar buscando dar educación de calidad a la mayoría de 

estudiantes que se encuentran desescolarizados, a través de una formación continua basada en 

principios institucionales como son la autonomía, la solidaridad y la ciencia. Con base a lo anterior 

la institución pretende brindar una educación para todos y cada uno de los niños, niñas y 

adolescentes de sus alrededores sin discriminar a ningún estudiante por su nivel socioeconómico 

o por que poseen algún tipo de aprendizaje lento. En la institución se está llevando a cabo un 

cambio tanto a nivel  estructural como metodológico implementando estrategias tales como     

el “Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)” y la teoría de la “Modificabilidad Estructural 

Cognitiva” la cual su base fundamental es el docente mediador. 

 
Por lo anterior se puede decir que con esta propuesta se busca brindar una alternativa a la 

incertidumbre que cada día aparece sobre la educación de nuestro país; ya que es necesario 

 
 

 
2 Toda la información relativa al referente espacial de la IE José Acevedo y Gómez, es tomada de 

www.iejoseacevedoygomez.edu.co 

http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
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pensarla a partir del desarrollo de las habilidades de cada sujeto para que desarrolle su potencial 

de aprendizaje y se pueda desenvolver en su contexto 
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CAPÍTULO III DISEÑO METODOLÓGICO 

En este capítulo se hablará del diseño metodológico concebido para llevar a cabo la 

implementación de secuencias didácticas en el programa Brújula a partir de la Teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva 

 

 

3.1 Paradigma Crítico-Social 

 

El paradigma socio-crítico de acuerdo con Arnal (1992) quien manifiesta que la teoría crítica es 

una ciencia social la cual no es simplemente práctica ni teórica; ya que sus contribuciones, se 

originan, “de los estudios comunitarios y de la investigación participante” (p.98). Sabiendo que 

su finalidad es suscitar las transformaciones sociales, llegando así a dar respuesta a los 

problemas previstos; teniendo en cuenta la participación de cada uno de sus integrantes. 

 
El paradigma crítico social se contextualiza en una praxis investigativa caracterizada por una 

acción-reflexión-acción; la cual busca que el sujeto provoque un cambio en un determinado 

contexto a partir de la construcción de conocimiento. Existe una relación entre investigador y el 

fenómeno de estudio ya que todos los sujetos son activos, partiendo de los intereses del grupo; 

y teniendo en cuenta que las decisiones que se tomen deben de ser acordadas aceptándose de 

manera corresponsable. 

 
Para González (2003) la investigación socio crítica se diferencia en tres formas básicas: la 

investigación-acción, la investigación colaborativa y la investigación participativa. En las cuales 

el sujeto tiene una participación activa dentro de la sociedad. Se puede decir, que interviene en 

la práctica para cambiar el contexto en el que se encuentra (p. 133). 

 
Se podría decir que el paradigma crítico-social invita a que el conocimiento se construya a partir 

de los intereses de un grupo en particular; pretendiendo la autonomía racional y liberadora del 

ser humano y se consigue a partir de la capacidad que tiene cada sujeto para la participación y 

la transformación, esto se da a partir de la construcción y reconstrucción de la teoría y la práctica 

en cada individuo. 
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Se puede decir que este proyecto tiene relación con el paradigma crítico-social, debido a la 

reflexión que se pretende realizar a partir de la observación realizada en cuanto a la 

potencialización de las operaciones mentales en los estudiantes del programa brújula para el 

aprendizaje de la suma; y que implementando la Teoría de la Modificabilidad Estructural 

Cognitiva como principal medio de enseñanza se espera generar una interacción social entre los 

estudiantes que favorezca incrementar dichos niveles de aprendizaje. 

 

3.2 Enfoque 

 

Se asume un enfoque cualitativo, buscando indagar de forma interpretativa, las formas como se 

debe de implementar la enseñanza de la suma en los niños del programa Brújula, esperando que 

tengan un aprendizaje activo y progresivo. Según Grinnell, (1997) el enfoque cualitativo se lleva 

a cabo a partir de unas fases que son: 

 
● Observación y evaluación de fenómenos. 

● Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observación y evaluación 

realizadas. 

● Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento. 

● Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del análisis. 

● Se proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y 

fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para generar otras (Sampieri 2006). 

 
Es importante saber que en una investigación cualitativa se pueden formular preguntas antes, 

durante y después de la recolección y el análisis de los datos, ya que estas intervenciones sirven 

para darse cuenta cuales son las preguntas problematizadoras más importantes y darles 

respuesta. En este sentido toda la información se mueve en un ciclo desde los acontecimientos 

hasta la hermenéutica, teniendo en cuenta que no siempre es el mismo, esto se debe al contexto 

en el cual se aplica. 

 
Por lo anterior, se espera que, al realizar la intervención de la secuencia didáctica desde los 

instrumentos de la Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva como enfoque y 

metodología, se pueda producir algún cambio o progresión en los niveles de 
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aprendizajes analizados en los estudiantes, específicamente para la suma y así procurar influir en 

su desempeño académico. 

 
 
 

3.3 Método 

 

Esta secuencia didáctica tendrá un método inductivo ya que se presenta de lo particular o lo 

concreto para llegar a las conclusiones generales (de los datos cualitativos a las 

generalizaciones). 

 
El trabajo se desarrolló en las siguientes fases: 

 
 

● Fase I: Diseño conceptual de la enseñanza de la suma bajo el marco de la Teoría de la 

Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para los estudiantes del programa Brújula 

● Fase II: Diseño de una estrategia metodológica mediante el uso de secuencias didácticas 

para la enseñanza de la suma basadas en la MEC 

● Fase III: Implementación de las secuencias didácticas diseñadas para los procesos de 

enseñanza de la suma 

● Fase IV: Identificación del nivel de avance en las capacidades cognitivas trabajadas en 

este ejercicio. 

 
Se debe tener en cuenta que para cumplir con dichas fases fue necesario la construcción del 

protocolo de la Investigación Acción Educativa a partir de la Deconstrucción de la práctica 

pedagógica del maestro, la Reconstrucción o planteamiento de alternativas y por último la 

Evaluación de la efectividad de la práctica reconstruida. 
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3.4 Instrumentos de recolección de información y análisis de 

información 

 
Para la recolección de datos del presente trabajo se utilizarán principalmente las siguientes 

fuentes primarias: 

 
Plan de formación programa Brújula: ya que este es el instrumento donde se encuentra 

plasmado los criterios, dimensiones, factores y ámbitos de formación “necesarios para 

desarrollar el currículo del programa. 

 
Organizador cognitivo programa Brújula: es un instrumento que permite plasmar factores y 

elementos de diagnóstico y a su vez se presenta el plan de intervención pertinente para el 

programa Brújula. 

 
Diario de campo: es el instrumento en el cual se plasma la planificación, articulación y ejecución 

de la secuencia didáctica, teniendo en cuenta las individualidades de los niños y el contexto en 

el que se encuentran. 

 
Se aplicó el instrumento denominado “Matriz de Doble Entrada” para identificar las funciones 

cognitivas deficientes en el grupo de estudiantes del programa Brújula, bajo la cual se estableció 

la línea base para orientar el diseño requerido para potenciar las operaciones mentales. 

 
 

 

3.5 Metodología 

 
Herreras (2004) indica que La investigación – acción se aplica cuando el maestro hace una 

reflexión profunda de su praxis y plantea estrategias metodológicas que le propicien el 

aprendizaje de los estudiantes y puedan acceder a soluciones los problemas de su contexto. Por 

ello es importante investigar, crear acciones y evaluar el impacto que se ha logrado a través de 

la participación y la mediación con los estudiantes. 
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Sin embargo, para el psicólogo social Gómez (2002) indica que la investigación es pensada por 

personas para las cuales las actividades son en bien de todos. Por ello se pretende comprender 

los factores que incurren o han incurrido para que los estudiantes tengan predisposición al 

aprendizaje de las matemáticas específicamente la suma; y se busca que a partir de la mediación 

se puedan potencializar las operaciones mentales 

 
Para esto, es importante la función del maestro como observador integrante del trabajo en el aula 

propiciando la forma para que el estudiante pueda interpretar el contexto a partir de sus 

experiencias y de la implementación de nuevas metodologías de enseñanza como lo indica 

Hernández Samperi (2008). 

 
Para empezar, se puede decir que la deconstrucción de la práctica se debe presentar en una 

cognición acentuada y un conocimiento total de la estructura de la praxis, a partir de sus orígenes 

teóricos, sus fortalezas y debilidades, por consiguiente, es un conocimiento didáctico que 

interpreta de diferentes maneras la praxis. es de aquí donde el docente debe realizar su propia 

transformación. Ya que si se hace una deconstrucción sólida es factible prosperar 

paulatinamente hasta llegar a una reconstrucción amplia de la praxis, en la cual se dará un 

cambio intelectual. Por lo anterior se podría definir en el trabajo de grado la deconstrucción a 

partir de los datos que se tendrán en el organizador cognitivo y en el diario de campo; las 

observaciones que se hagan en el aula de clase. Teniendo en cuenta que lo que se busca es la 

pesquisa constante de la estructura de la práctica sus raíces teóricas para así poder reconocerlas 

y someterlas a críticas y mejoramiento continuo; es de allí que en el aparte de Gómez (2002) 

Derriba considera la deconstrucción como una aplicación al texto escrito adaptado a la práctica 

social y pedagógica utilizando un método de indagación analítico (1985). Es de anotar que para 

llegar a tener una deconstrucción de la práctica pedagógica es necesario que el docente 

reconozca sus limitaciones, se autocritique para así poder llegar al aula de clase con su 

estructura y metodología bien definida. 

 
En la práctica pedagógica es necesario pasar por el aspecto de la investigación-acción educativa 

la cual es la reconstrucción de la praxis, está invita a proponer alternativas en la praxis docente 

las cuales lleguen a ser más efectivas. La reconstrucción parte de que inicialmente el docente 

debe de conocer sus debilidades en la praxis anterior y la que utiliza en este momento, ya que si 

no las tiene presente puede caer en la aplicación de una nueva praxis con los mismos errores. 
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Es necesario que en la reconstrucción se retoma una deconstrucción minuciosa y crítica, para 

que el docente pueda llegar a partir de esta a hacer un hallazgo minucioso del conocimiento 

nuevo tomando lo que sirve para su praxis e incorporar lo bueno de las prácticas anteriores; 

teniendo en cuenta que se debe pasar del conocimiento práctico en algunas ocasiones 

inconsciente; a un conocimiento práctico basado en reflexión de la situación problema el cual 

debe ser crítico y teórico; a partir de la construcción del saber pedagógico individual, subjetivo y 

funcional teniendo presente su propia experiencia. 

 
Por último, se debe llegar a una Evaluación de la práctica reconstruida a partir de las notas 

anteriormente escritas, observando su efectividad en la práctica pedagógica y que tanto pudo 

transformar la práctica docente a partir de los indicadores concretos y sus evidencias. Es 

necesario leer y releer los apuntes hechos en el diario de campo para saber las fortalezas y 

debilidades que se tuvieron a lo largo de la práctica docente, es decir, con la constatación de su 

capacidad práctica, para lograr bien los propósitos de la educación. Por ello se puede decir que 

el diario de campo es una técnica importante para hacer seguimiento a la propuesta. 

 
Para concluir se podría decir que la Investigación Acción Educativa es una herramienta que 

permite al maestro proceder como principiante de por vida ya que este le enseña cómo aprender 

a aprender, cómo entender la conformación de su propia práctica, y cómo modificar 

permanentemente y sistemáticamente su práctica pedagógica. 

 
Cuando se habla de deconstrucción con respecto a la práctica pedagógica esta hace alusión a 

la búsqueda de nuevas metodologías de enseñanza por parte de la docente llegando de esta 

manera a comprender que en el contexto en el que nos movemos hoy es necesario aplicar una 

estrategia tan novedosa como la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, que aunque 

lleve demasiados años implementándose en otros países en Colombia no se ha puesto en 

práctica ya que todavía se siente cierto temor a lo nuevo y desconocido; es por ello que el trabajo 

se fundamenta en esta teoría ya que permite que el docente pase de ser una persona que solo 

transmite conocimiento a aquella que media el aprendizaje del estudiante llevándolo de esta 

manera a que el busque sus propias respuestas; es necesario entender que la enseñanza 

tradicional en este momento no sirve ya que el mundo a evolucionado y los estudiantes buscan 

otras formas de aprender por ello mediante la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje 

Mediado) lo que se busca es llegar a potenciar en el estudiante todas aquellas habilidades que 
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no a descubierto porque solo espera que le llegue la información y no la busca el mismo; para 

llegar a lograr lo anterior es necesario realizar en el trabajo las siguientes etapas: 

 
Etapa diagnóstica: 

● Identificación de las funciones cognitivas deficientes las cuales son las condiciones 

previas de la inteligencia de una persona para lograr la autorregulación y el apropiado 

tratamiento de la información (esto se hace a través de un cuadro de doble entrada entre 

DBA Derechos Básicos de Aprendizaje y las funciones cognitivas de entrada, elaboración 

y de salida de cada estudiante del programa Brújula) ver figura 

● Potencialización de las funciones cognitivas aplicando la Experiencia de Aprendizaje 

Mediado de la suma (formada por una secuencia didáctica con actividad de conceptos 

previos, actividades de afianzamiento del tema y actividad evaluativa) basada en la 

Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Reuven Feuerstein 

● Verificación de operaciones mentales las cuales son un conjunto de actuaciones 

asimiladas, estructuradas y ordenadas, que permiten elaborar información a partir de 

estimulaciones externas e internas que se adquieren a partir de la aplicación de la 

situación problema en este caso la secuencia didáctica de la suma 

 
Implementación 

● La intervención se llevó a cabo en 11 estudiantes del programa Brújula de la Institución 

Educativa José Acevedo y Gómez de la ciudad de Medellín, con edades que oscilan entre 

los 9 y 13 años de edad. Cada uno con características diferentes, ya que son niños que 

entraron en el aula porque no han alcanzado sus competencias lecto-escriturales y lógico- 

matemáticas para la edad en la que están; todos ellos con deprivación cultural y algunos 

con discapacidad cognitiva como retardo mental, autismo, esquizofrenia e hiperactividad 

 
Verificación: 

● Finalmente se realizó un análisis cualitativo de los resultados obtenidos a partir de la 

intervención a los estudiantes, en la que se evidenció el nivel de avance de cada 

estudiante en la potenciación de las funciones cognitivas seleccionadas ver tablas 
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3.6 Población y muestra 

 
La institución educativa José Acevedo y Gómez está conformada por 1.265 estudiantes entre los 

cuales hay 300 de nacionalidad venezolanos y los demás de nacionalidad colombiana; se 

encuentran divididos en las 3 secciones que posee la institución dos de primaria y una de 

bachillerato; también cuenta con un talento humano de 55 docentes, 4 coordinadoras y el rector. 

 
La estrategia metodología mediante la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje 

Mediado) se aplicó a 13 niños del programa Brújula con edades que oscila entre 9 y 12 años de 

edad, que presentan factores distales del desarrollo como condiciones cognitivas diferenciales 

nombradas como: dislexia, Trastorno de Déficit de Atención con Hiperactividad (TDAH), 

Inteligencia evaluada por debajo el promedio; que derivan en deprivación cultural, para lo cual 

se implementaron diferentes estrategias metodológicas, como material concreto y mediaciones 

virtuales; este programa se encuentra ubicado en la sede La Colina de la Institución Educativa 

José Acevedo y Gómez 

 
3.7 Delimitación y alcance 

 

Este trabajo se abordó con el objetivo de diseñar una nueva herramienta de aprendizaje de la 

suma que después fue implementada en los estudiantes del programa Brújula, con la mediación 

tanto del docente como la de los padres: esta estrategia estaba basada en la Teoría de la 

Modificabilidad Cognitiva a partir de la aplicación de los instrumentos tales como las EAM 

(Experiencias de Aprendizaje Mediado) los cuales permitieron potencializar las operaciones 

mentales de los estudiantes siendo estas indispensable para el desarrollo cognitivo y por ende 

para una comprensión más adecuada; y de esta manera aumentando su rendimiento académico. 

 
Las fases de actividades del proyecto se pueden evidenciar en la tabla 7 
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Tabla 7. Fase del plan de actividades. Fuente: propia 

 

Fase Objetivos Actividades 

Fase 1 
Caracterizació 

n 

Realizar el diseño conceptual de la enseñanza 
de la suma bajo el marco de la Teoría de la 
Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC en 
los estudiantes del programa Brújula 

1.1 Revisión bibliográfica sobre la Teoría de la 
Modificabilidad Estructural Cognitiva en el 
desarrollo de las operaciones mentales 
1.2 Revisión bibliográfica sobre la adición 
1.3 Elaboración un cuadro de doble entrada 
(funciones cognitivas vs DBA) donde se 
evidencie la deficiencia que cada estudiante 
tiene con respecto a las funciones cognitivas 

 
 
 
 

Fase 2 Diseño 

Diseñar una estrategia metodológica mediante 
el uso de la secuencia didáctica para la 
enseñanza de la suma a partir de la Teoría de 
la Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC 

2.1 Estructuración del organizador cognitivo en 
el cual se planeará la secuencia didáctica 
2.2 Diseño de situación de aprendizaje 
2. Diseño y estructuración de la secuencia 
didáctica de manera coherente y fundamentada 
a partir de la Teoría de la Modificabilidad 
Estructural Cognitiva para la enseñanza de la 
suma 

 
 
 

Fase 3 
Intervención en 

el aula 

Implementar la secuencia didáctica aquí 
generada en los procesos de enseñanza de la 
suma     basadas     en      la      Teoría      de 
la Modificabilidad Estructural Cognitiva MEC 

3.1 Aplicación y desarrollo de la secuencia 
didáctica con la intención de mejorar el 
aprendizaje de la suma 
3.2 Diligenciamiento del diario de campo para la 
consolidación de los comportamientos 
observados a partir del desarrollo de la 
intervención 
3.3 Análisis de la implementación de la 
secuencia didáctica 

 
Fase 4 

Evaluación 

Identificar el nivel de avance en la potenciación 
de las funciones cognitivas trabajadas en este 
ejercicio 

4.1 Discusión sobre resultados obtenidos 
4.2 Dar conclusiones reales y concretas acerca 
del proceso realizado y sugerir acciones de 
mejora para futuras intervenciones. 

 
 
 
 
 

3.8 Cronograma 

La siguiente tabla presenta de manera gráfica el cronograma de actividades, señalando por cada 

semana las actividades que se realizarán en beneficio del alcance de los objetivos propuestos 

en el presente trabajo. (Ver tabla 8) 
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Tabla 8. Cronograma de actividades. Fuente: propia 
 

ACTIVIDADES SEMANAS 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 
 

1.1- Revisión bibliográfica sobre la Teoría de 
la Modificabilidad Estructural Cognitiva en el 
desarrollo de las operaciones mentales 

 
X 

 
X 

 
X 

 
X 

             

1.2- Revisión bibliográfica sobre la adición 
 

X X X 
             

1.3- Elaboración un cuadro de doble entrada 
(funciones cognitivas vs DBA) donde se 
evidencie la deficiencia que cada estudiante 
tiene con respecto a las funciones cognitivas 

  
X 

 
X 

 
X 

             

2.1- Estructuración del organizador cognitivo 
en el cual se planeará la secuencia didáctica 

   

X 

              

2.2- Diseño de situación de aprendizaje 
   

X 
             

2.3- Diseño y estructuración de la secuencia 
didáctica de manera coherente y 
fundamentada a partir de la Teoría de la 
Modificabilidad Estructural Cognitiva para la 
enseñanza de la suma 

    
 

X 

 
 

X 

            

3.1 Aplicación y desarrollo de la secuencia 
didáctica con la intención de mejorar el 
aprendizaje de la suma 

     
X 

 
X 

           

3.2 Diligenciamiento del diario de campo 
para la consolidación de los 
comportamientos observados a partir del 
desarrollo de la intervención 

       
X 

 
X 

 
X 

 
X 

       

3.3 Análisis de la implementación de la 
secuencia didáctica 

      

X X X X 
       

4.1 Discusión sobre resultados obtenidos 
        

X X X 
      

4.2 Dar conclusiones reales y concretas 
acerca del proceso realizado y sugerir 
acciones de mejora concreta para futuras 
intervenciones. 

           
X 

 
X 

 
X 

 
X 
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CAPÍTULO IV TRABAJO FINAL 

 

Este trabajo fue implementado en la Institución Educativa José Acevedo y Gómez, en la labor 

como docente del programa Brújula con el fin de potenciar las funciones cognitivas deficientes 

de los estudiantes para que pudieran adquirir las habilidades necesarias para comparar, 

interpretar, analizar las operaciones de la suma. 

La ejecución de los objetivos del trabajo se realizaron a partir del cumplimiento de las fases 

propuestas en la metodología, donde en primera instancia se hizo un rastreo de los trabajos que 

hablaran sobre la suma y la implementación de la teoría de la Modificabilidad Estructural 

Cognitiva, posteriormente se diseñó la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje Mediado, 

situación de aprendizaje) y por último se ejecutó la aplicación de la secuencia didáctica y la 

evaluación de la implementación del trabajo en los estudiantes del programa Brújula 

 
 

4.1. Resultados y análisis de la intervención 

 

Todos los análisis de la revisión bibliográfica, sintetizados en el modelo conceptual de este 

proyecto, así como el diseño y posterior implementación de la herramienta aquí generada para 

facilitar el aprendizaje de la suma, en este caso las secuencias didácticas, aplicadas al grupo 

objetivo, son presentados en este apartado. De igual manera se relacionan los análisis 

resultantes de la experiencia de intervención. 

 
Primero se realizó el rastreo de trabajos y artículos relacionados con la secuencia didáctica, la 

teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva y las investigaciones sobre las metodologías de 

enseñanza de la suma en básica primaria. A partir de esto se pudo evidenciar que existen varios 

trabajos donde se aborda la matemática a partir de métodos que lleven al estudiante a motivarse 

más por el aprendizaje de las operaciones matemáticas en especial la suma y la importancia de 

que haya una buena mediación por parte del docente para que el estudiante pueda potenciar sus 

funciones cognitivas y llegue a alcanzar las habilidades esperadas. 
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En segundo lugar, los padres de familia firmaron el consentimiento informado (ver anexo A) para 

que se pudiera hacer la intervención de la secuencia didáctica con los estudiantes. Dejando claro 

que la información que suministraron allí es confidencial y solo se tomará con fines estrictamente 

académicos. 

 
Posterior se entregó a los padres de familia el material didáctico para la realización de la 

secuencia didáctica la cual se tuvo que desarrollar en la casa con la mediación de los padres de 

familia, la secuencia didáctica estaba compuesta por 3 momentos: actividad de conocimientos 

previos en la cual se identificaba los conocimientos que tenían los estudiantes en el momento de 

agrupar y juntar; actividad de afianzamiento donde se utilizó el material concreto para que los 

estudiantes entendieran mejor el tema, y para finalizar se encontraba la actividad evaluativa 

donde se pretendió saber que conocimientos adquirieron los estudiantes con la mediación por 

parte de la docente 

 
En los resultados se pudo evidenciar que la mediación de la docente fue efectiva ya que los 

estudiantes potenciaron las siguientes funciones cognitivas deficiente en la secuencia didáctica 

(Experiencia de Aprendizaje Mediado) 

 
Actividad de conocimientos previos; funciones cognitivas de entrada: 

 
 

● Percepción Clara y precisa: se pudo identificar que los estudiantes aprendieron a centrar 

la atención en fenómenos específicos; y a reconocer los logros alcanzados 

● Exploración Sistemática: se pudo identificar en los estudiantes que cada uno de ellos 

llego a obtener los datos necesarios y suficientes para obtener buenos resultaos, pudieron 

controlar la impulsividad al momento de responder una pregunta ya que se se tomaban 

el tiempo de analizarla para dar su respuesta correcta 

● Habilidades lingüísticas: cada estudiante aprendió a conseguir el vocabulario necesario 

para llegar a identificar y comparar objetos 

● Conservación, constancia y permanencia de los objetos: se pudo identificar que cada 

estudiante al encontrarse en una situación en la cual faltaba o había de más un objeto o 

una información determinado podía dar cuenta de esto 

● Organización de la información: cada estudiante llego a plantear sus propias respuestas 

con una información clara y precisa 
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● Precisión y exactitud en la recogida de la información: al final de la actividad de 

conocimientos previos se pudo identificar que cada estudiante hacia relaciones de 

comparación entre varios datos y utilizaba la información necesaria para dar cuenta de 

esto 

Actividad de afianzamiento: funciones cognitivas de elaboración: 

● Percepción y definición de un problema: se pudo identificar que el estudiante llego a 

responder la primera pregunta del protocolo cognitivo ¿qué veo?, ubicándose en un 

contexto determinado a partir de diferencia y semejanzas 

● Selección de información relevante: el estudiante comprende lo que es la reiteración 

de un tema determinado ya que a partir de allí puede responderlos problemas y 

situaciones de su contexto con los datos mas importantes 

● Conducta comparativa: en este momento el estudiante empieza a adquirir el 

vocabulario pertinente del tema que está siendo estudiado 

● Amplitud y flexibilidad mental: el estudiante puede recolectar la información necesaria 

y suficiente para establecer estrategia y llegar a su propia respuesta 

Actividad evaluativa; funciones cognitivas de salida: 

● Comunicación explícita: el estudiante ya puede diferenciar aquello que escucha y lo que 

va a responder dando respuestas argumentadas concretas y precisas 

● Proyección de relaciones virtuales: el estudiante ya puede dar respuestas a aquello que 

no es explicito para el simplemente yendo mas allá de su conocimiento 

● Elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta: al final de la actividad el 

estudiante da respuestas concretas y precisa y tiene la posibilidad de compartirlas y 

compararlas con los demás compañeros 

● Habilidad para describir: en este momento de la secuencia didáctica (Experiencia de 

Aprendizaje Mediado) el estudiante puede ordenar, clasificar, comparar y describir 

aquellas situaciones que se le presentan en el contexto 

 

 
4.1.1 Diagnóstico y caracterización 

 
En esta etapa, se realizó el organizador cognitivo en el cual se hace énfasis en las funciones 

cognitivas deficientes, las cuales se debieron de potenciar en el grupo en general, las 

operaciones mentales que se pretendió potenciar en cada niño al finalizar la mediación 

implementada por la docente eran identificación, comparación, codificación, decodificación, 
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clasificación, diferenciación; es necesario tener claro que los criterios de mediación utilizados 

esta intervención fueron intencionalidad y reciprocidad, trascendencia, significado, desarrollo del 

optimismo, sentimiento de competencia y regulación o control del comportamiento la cual 

se hizo por medio de la secuencia didáctica (que en el marco de la teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva es considerada como la situación de aprendizaje o Experiencia de 

Aprendizaje Mediado - EAM). 

 
Seguidamente se hizo un diagnóstico a cada uno de los estudiantes para determinar en qué nivel 

de desarrollo se encontraban las funciones cognitivas de entrada, elaboración y de salida y las 

operaciones mentales teniendo en cuenta que como el programa Brújula está dentro del ciclo 2 

solo se potencializaron las de dicho ciclo (figura 4 a la 7), y a partir de allí se determinó el 

desarrollo próximo al que se deseaba llevar a cada estudiante por medio de la mediación 

 
 

Figura 4. Cuadro doble entrada operaciones mentales. Fuente: propia 

 
 
 

Figura 5. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de entrada. Fuente: propia 
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Figura 6. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de elaboración. Fuente: propia 

 

 
Figura 7. Cuadro doble entrada funciones cognitivas de salida. Fuente: propia 

 
 
 

Antes de realizar la mediación por parte de la docente con la secuencia didáctica (Experiencia 

de Aprendizaje Mediado) se pudo identificar en cada estudiante las funciones cognitivas de 

entrada, elaboración y de salida y las operaciones mentales deficientes (ver tablas de 9 al 19 
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Tabla 9. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 1. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 
    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma 
y resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 
     

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y 
comparar números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números 
y de las operaciones para calcular valores desconocidos en 
expresiones aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 

Orientación 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización 
de la 
información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como 
código, cardinal, medida, ordinal) y las 
operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

   

X 

 

X 
  

X 
  

Utiliza diferentes estrategias para contar, 
realizar operaciones (suma y resta) y resolver 
problemas aditivos 

        

. Utiliza las características posicionales del 
Sistema de Numeración Decimal (SND) para 
establecer relaciones entre cantidades y 
comparar números. 

        

Propone e identifica patrones y utiliza 
propiedades de los números y de las 
operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas 

        

Propone, desarrolla y justifica estrategias 
para hacer estimaciones y cálculos con 
operaciones básicas en la solución de 
problemas. 
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Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición 
de un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos 
de juego, familiares, económicos, entre otros. 

   X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la 
solución de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en 
expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 10. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 2. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma 
y resta) y resolver problemas aditivos. 

      

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y 
comparar números 

 

X 

 

X 
X    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números 
y de las operaciones para calcular valores desconocidos en 
expresiones aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
Funciones cognitivas de 

DBA entrada 
Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 

Orientación 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización 
de la 
información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como 
código, cardinal, medida, ordinal) y las 
operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

 

X 
   

X 

 

X 

 

X 
  

Utiliza diferentes estrategias para contar, 
realizar operaciones (suma y resta) y resolver 
problemas aditivos 

        

. Utiliza las características posicionales del 
Sistema de Numeración Decimal (SND) para 
establecer relaciones entre cantidades y 
comparar números. 

 

X 
   

X 

 

X 

 

X 
  

Propone e identifica patrones y utiliza 
propiedades de los números y de las 
operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas 

        

Propone, desarrolla y justifica estrategias 
para hacer estimaciones y cálculos con 
operaciones básicas en la solución de 
problemas. 
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en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
 X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

  
 

X 

  

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 11. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 3. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

      

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

 

X 
 

X 

 

X 
   

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

 
Funciones cognitivas de 

DBA entrada 
Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

       

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

 

X 
 X  

X 
   

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

  

X 

  

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 12. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 4. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
   

X 

 

X 

 

X 
 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
   

X 

 

X 

 

X 
 

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 13. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 5. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 
    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 
     

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

   

X 

 

X 
 

X 

  

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

  X  

X 
 

X 
  

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    
X 

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 14. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 6. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
 X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

 X  X 

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

  

X 
  

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

 
Funciones cognitivas de 

DBA salida 
Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

    



4. Trabajo Final 77 
 

 

 
 

Tabla 15. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 7. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 
X    

X 

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

 

X 

 

X 

 

X 
   

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en 
expresiones aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
 X X    

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números 

 

X 
 X  

X 
   

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 

       

 
Funciones cognitivas de 

DBA elaboración 
Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 
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Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
 X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

 X  X 

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

  

X 
  

X 

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 

estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 16. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 8. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 
    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 
     

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
   

X 

 

X 
  

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
   

X 
X   

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

 
Funciones cognitivas de 

DBA salida 
Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 17. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 9. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 
    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 
    

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
   

X 
 

X 

  

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
   

X 

 

X 
  

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 

hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

  
X 

  

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 18. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 10. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 
 

X 
 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA entrada 

Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

 

X 
  

X 

 

X 
   

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

  
X 

  

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

 
Funciones cognitivas de 

DBA salida 
Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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Tabla 19. Funciones cognitivas y operaciones mentales deficientes del estudiante No 11. Fuente: propia basado en la MEC 
 

 

Operaciones Mentales 
DBA 

identificación comparación clasificación codificación decodificación diferenciación 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

 

X 

 

X 

 

X 
   

 

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

      

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y 
de las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas 

      

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 

      

 
 

 
Funciones cognitivas de 

DBA entrada 
Percepción 
Clara y 
precisa 

Exploración 
Sistemática 

Habilidades 
lingüísticas 

Orientación 
espacial 
temporal 

Conservación, 
constancia y 
permanencia de 
los objetos 

Organización de 
la información 

Precisión y 
exactitud en la 
recogida de la 
información 

Identifica los usos de los números (como código, 
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y 
resta) en contextos de juego, familiares, económicos, 
entre otros. 

   

X 

 

X 
   

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar 
operaciones (suma y resta) y resolver problemas 
aditivos 

   

X 

 

X 
   

Utiliza las características posicionales del Sistema 
de Numeración Decimal (SND) para establecer 
relaciones entre cantidades y comparar números. 

       

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades 
de los números y de las operaciones para calcular 
valores desconocidos en expresiones aritméticas. 

       

Propone, desarrolla y justifica estrategias para 
hacer estimaciones y cálculos con operaciones 
básicas en la solución de problemas. 
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Funciones cognitivas de 
DBA elaboración 

Percepción y definición de 
un problema 

Selección de información 
relevante 

Amplitud y 
flexibilidad mental 

Conducta comparativa 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, 
medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de 
juego, familiares, económicos, entre otros. 

  

X 
  

X 

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones 
(suma y resta) y resolver problemas aditivos. 

  
X 

  
X 

Utiliza las características posicionales del Sistema de 
Numeración Decimal (SND) para establecer relaciones entre 
cantidades y comparar números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los 
números y de las operaciones para calcular valores 
desconocidos en expresiones aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer 
estimaciones y cálculos con operaciones básicas en la solución 
de problemas. 

    

 
 

Funciones cognitivas de 
DBA salida 

Comunicación 
explícita 

Proyección de 
relaciones virtuales 

Elaboración y 
desinhibición en la 
comunicación de la 
respuesta 

Habilidad para describir 

Identifica los usos de los números (como código, cardinal, medida, 
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego, 
familiares, económicos, entre otros. 

    

Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y 
resta) y resolver problemas aditivos. 

    

Utiliza las características posicionales del Sistema de Numeración 
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar 
números 

    

Propone e identifica patrones y utiliza propiedades de los números y de 
las operaciones para calcular valores desconocidos en expresiones 
aritméticas. 

    

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y 
cálculos con operaciones básicas en la solución de problemas. 
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4.1.2 Diseño de la secuencia didáctica 
 

La secuencia didáctica diseñada o Experiencia de Aprendizaje Mediado en este proyecto, cuyo 

objetivo fue agregar, añadir y comparar objetos para aprender la suma, permitió que se 

identificaran una serie de elementos y operaciones mentales requeridas para cumplir con el 

objetivo del proyecto, y a su vez, se evidenciaron y diagnosticaron en las etapas de entrada, 

elaboración y salida, diferentes funciones cognitivas, que son descritas en la tabla 2. La 

secuencia didáctica fue concebida en 6 sesiones la cual estaba formada por actividades 

conceptuales, concretas y simbólicas para cada una. La secuencia didáctica se presenta en el 

anexo G 

 
 

 

4.1.3 Implementación de la secuencia didáctica (situación de 

aprendizaje) 

 
La implementación de la situación de aprendizaje, en este caso específico, a través de la 

secuencia didáctica, se aplicó a los estudiantes objeto de estudio, la cual se llevó a cabo en tres 

momentos que se representan en la figura 12. Debido a las condiciones actuales la intervención 

fue guiada a través de medios virtuales por el docente y cada estudiante llevó a cabo las 

diferentes actividades en su respectiva casa, con la mediación del padre de familia. Para ello se 

le suministró a cada estudiante el material didáctico en físico, como se muestra en la figura 8. 

 
El primer momento lo constituyó la identificación de los conocimientos previos para generar la 

línea base sobre la cual se iba a evaluar la potenciación de las funciones cognitivas de entrada 

En el segundo momento se llevó a cabo la actividad de desarrollo la cual tuvo como objeto la 

potenciación de las funciones cognitivas de elaboración Finalmente en el tercer momento se 

verificaron las funciones de salida para identificar a qué nivel se potenciaron las funciones 

cognitivas trabajadas 
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Figura 8. Fotos entrega de material a los estudiantes. 

 
 
 

4.1.5 Implementación de la secuencia didáctica 
 

En esta etapa se explican las generalidades en la implementación de la secuencia didáctica 

para la enseñanza de la suma a partir de los instrumentos de la teoría de la Modificabilidad 

Estructural Cognitiva. 

La secuencia didáctica se implementó en 3 semanas de trabajo; teniendo en cuenta el ritmo de 

aprendizaje de cada estudiante ya que este depende de la velocidad en que cada uno puede 

adquirir nuevas habilidades, esto se debe a que en el momento de recibir una información nueva 

el estudiante puede demorarse más para asimilarla porque necesita hacer una comparación con 

aquello que sabe 
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A continuación, se relacionan las experiencias de aprendizajes observados en cada una de las 

actividades propuestas en la secuencia didáctica. 

 
La primera actividad conocimientos previos la cual se planteó por medio de una visita a tienda 

donde cada estudiante a partir de las imágenes y los empaques de los dulces con su respectivo 

precio, determinaron cuántos dulces faltaban en la tienda, cuantos habían comprado y el precio 

de cada uno sin llegar todavía a la operación como tal. 

 
La segunda actividad de desarrollo se realizó a partir de una tabla de puntos del campeonato de 

baloncesto masculino del 2019 para la cual se utilizó material concreto como “ábaco”, “Regletas” 

y el “dominó” los cuales permitieron evaluar la capacidad de análisis de tablas por parte de los 

estudiantes, y su habilidad para la manipulación de material concreto y de esta manera poder 

llegar a las abstracciones numéricas. Por tal motivo fue necesario realizar una explicación más 

profunda del tema para que los estudiantes comprendieran la manipulación del material concreto 

y como se utilizaba para realizar las operaciones de la suma; teniendo en cuenta que la 

interacción con este tipo de material les permitió desarrollar conteos más precisos y potencializar 

su pensamiento numérico. 

 
Para terminar, se planteó la actividad evaluativa la cual fue un paseo al parque de diversiones, 

con el propósito de establecer los conocimientos adquiridos por los estudiantes, obteniendo 

resultados satisfactorios ya que se pudo evidenciar que se potenciaron las funciones cognitivas 

en algunos estudiantes. (Ver tablas 19 al 29) 

 

 
4.1.6 Evaluación de la implementación de la herramienta 

 
En la actividad de conocimientos previos específicamente en las preguntas inteligentes se puede 

evidenciar que en la pregunta 1 el 27.27%, en la pregunta 2 y 3 el 36.36%, en la pregunta 4 

18.18% y en la pregunta 5 el 27.27% los estudiantes necesitan un poco más de mediación en 

cuanto a las funciones cognitivas de entrada en relación con la percepción clara y distinta y el 

comportamiento exploratorio sistemático (ver figura 9). 
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Figura 9. Preguntas inteligentes conocimientos previos 
 
 
 

En la actividad de conocimientos previos específicamente en las preguntas de la actividad 1, se 

puede evidenciar que solo en la pregunta 1 el 9% de los estudiantes presenta deficiencia en la 

función cognitiva asociada con la exactitud en la recopilación de datos (ver figura 10). 

 

 

Figura 10. Conocimientos previos actividad 1 
 
 
 

En la actividad de conocimientos previos, específicamente en las preguntas de la actividad 2 se 

puede evidenciar los diferentes porcentajes en los que requirieron de mediación para activar 
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funciones de la fase de entrada tales como: comportamiento exploratorio sistemático para reducir 

la impulsividad, exactitud en la recopilación de datos, uso de 2 o más fuentes de información, 

instrumentos verbales y exactitud en la recopilación de datos (ver figura 11). 

 

 

 
Figura 11. Conocimientos previos actividad 2 

 
 

En la actividad de desarrollo específicamente en las preguntas inteligentes se pudo evidenciar 

que la mediación fue suficiente para que los estudiantes potenciaran la función cognitiva en 

relación con la percepción clara y distinta (ver figura 12). 

 

 

 
Figura 12. Preguntas inteligentes actividad de desarrollo 

 

En la actividad de desarrollo específicamente en las preguntas del ábaco se puede evidenciar 

que los estudiantes se encuentran divididos por una escala de alto, medio bajo esto se da porque 

en la pregunta 1 el 27.27%, en la pregunta 2 el 27.27%, en la pregunta 3 el 36.36%, en la pregunta 

4 el 36.36%, en la pregunta 5 3l 27.27% y en la pregunta 6 el 54.54% de los estudiantes que se 
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encuentran en alto necesitaron poca mediación con respecto a las funciones cognitivas de 

elaboración; los estudiantes que se encuentran en medio indican que necesitan un poco más de 

mediación para alcanzar a potenciar las funciones cognitivas de elaboración que no han podido 

desarrollar completamente y en el caso de los estudiantes que se encuentran en bajo hay que 

mediar más con ellos para que puedan potenciar las funciones cognitivas de elaboración; sin 

embargo podemos ver que son pocos los estudiantes que en este momento se encuentran en 

bajo con respecto a cada pregunta. Podemos decir que las funciones cognitivas de elaboración 

que se potenciaron a partir de esta actividad fueron; la relación con la identificación de situaciones 

y definición de problemas, en relación con la distinción entre datos relevantes y los que no lo son, 

en relación con el ejercicio de la conducta comparativa y en relación con la amplitud del campo 

mental (ver figura 13) 

 
 
 
 
 

 
Figura 13. Actividad de afianzamiento ábaco 

 
 

En la actividad de desarrollo específicamente en las preguntas con las regletas de Cuisenaire se 

puede evidenciar que los estudiantes se encuentran divididos por una escala de alto son aquellos 

estudiantes que necesitaron poca mediación para potenciar las funciones cognitivas de 

elaboración, medio aquellos estudiantes que necesitaron un poco más de mediación para 

potenciar las funciones cognitivas de elaboración y bajo son los estudiantes necesitaron 
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mediación continua para potenciar las funciones cognitivas de elaboración, estas funciones 

fueron; la relación con la identificación de situaciones y definición de problemas, en relación con 

la distinción entre datos relevantes y los que no lo son, en relación con el ejercicio de la conducta 

comparativa y en relación con la amplitud del campo mental (ver figura 14). 

 

Figura 14. Actividad de afianzamiento regletas 
 
 

En la actividad de desarrollo específicamente en las preguntas a partir de la tabla de puntaje se 

puede evidenciar que son preguntas que el estudiante debe saber interpretar correctamente 

porque dan solo cuenta de si sabe o no sabe en este caso las funciones cognitivas de elaboración 

que se potenciaron fueron; relación con la identificación de situaciones y definición de problemas 

y la relación con la distinción entre datos relevantes y los que no lo son (ver figura 15). 
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Figura 15. Actividad de desarrollo tabla de puntaje 

 
 
 

En la actividad de evaluación al terminar con la intervención de la experiencia de aprendizaje 

mediado, podemos evidenciar son pocos los estudiantes que potenciaron las funciones 

cognitivas deficientes de entrada y elaboración podemos ver que en la pregunta 1 el 45.45%, en 

la pregunta 2 el 36.36%, en la pregunta 3 el 18.18%, en la pregunta 4 el 36.36%, en la pregunta 

5 el 27.27%, en la pregunta 6 el 18.18%, en la pregunta 7 el 9%. En la pregunta 8 el 9%, en la 

pregunta 9,10, 11 el 18.18% de los estudiantes en su zona de desarrollo potencial alcanzaron a 

potenciar las funciones cognitivas de salida logrando desarrollar las habilidades que se 

esperaban a partir de la experiencia de aprendizaje mediado, lo contrario podemos ver en los 

estudiantes con rendimiento bajo en esta prueba ya que se puede evidenciar que la mediación 

que se dio no fue la suficiente para potenciar las funciones cognitivas deficientes en este caso 

relación con la comunicación no egocéntrica, relación con la habilidad para describir (ver figura 

16). 
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Figura 16. Actividad de evaluación 
 
 

Se puede evidenciar que al terminar la aplicación de la secuencia didáctica algunos estudiantes 

potenciaron las funciones cognitivas; esto se pudo dar en parte porque la mediación que se dio 

fue a través de medio virtual, en la cual es más difícil tener una mediación con los estudiantes 

sin embargo en algunas ocasiones y con algunos estudiantes se evidencio la mediación que 

tuvieron de parte de los padres que para el trabajo en casa son parte fundamental 

 
El trabajo con los estudiantes se fundamentó en potenciar las funciones cognitivas con las cuales 

empezaron el proceso de mediación; en este punto se encuentran en su desarrollo real el cual 

es el nivel actual de desarrollo "hacer por si solo" (procesos ya madurados), a partir de allí lo que 

se buscó con la mediación es que los estudiantes llegaran a su desarrollo potencial que 

determina el nivel en vía de desarrollo "lo que hace con ayuda" (procesos inmaduros, pero en 

vía de maduración), es de anotar que para pasar de un nivel a otro es necesario que el estudiante 

transite por un nivel de desarrollo próximo el cual nos indica el nivel de aprendizaje “lo que 

requiere de apoyo" (procesos modificables). El tránsito de cada estudiante y su respectivo 

análisis cualitativo se puede evidenciar en las tablas 19 a la 29 



Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva 96 
 

(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 1: estudiante sexo masculino de 9 años de edad, que presenta un diagnóstico de 

deprivación cultural, dislexia y discalculia. 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

Es un estudiante que por estas características presenta problemas en el aprendizaje y bajo 

rendimiento académico; se puede observar que no lograba resolver casi nada de la actividad, se 

entendía poco lo que pretendía decir y escribir; en este momento se hizo evidente la dificultad 

que el estudiante presentaba con respecto a las funciones cognitivas de entrada (percepción 

Clara y precisa, exploración Sistemática, organización de la información, precisión y exactitud en 

la recogida de la información) las cuales fueron necesario potenciar por medio de la mediación 

que hacía la docente. 

En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar algunos 

ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes tales como 

(percepción y definición de un problema, selección de información relevante, amplitud y 

flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo, dando respuestas más claras y concisas y utilizando el vocabulario suficiente y 

necesario para hacerse entender. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las 

preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo, 

aunque estas fueran más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta de algunas de ellas. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potencio las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 20. Niveles de desarrollo del estudiante No 1. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 

Orientación espacial y 
temporal 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Percepción Clara y precisa: el 
estudiante aprendió a centrar la 
atención en fenómenos específicos; y 
a reconocer los logros alcanzados 

 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Conducta comparativa Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 
Selección de información 
relevante: el estudiante comprende 
lo que es la reiteración de un tema 
determinado ya que a partir de allí 
puede responderlos problemas y 
situaciones de su contexto con los 
datos más importantes 
Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 

 

Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 
Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 
Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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Caso 2: estudiante sexo femenino de 12 años de edad que presenta un diagnóstico de 

deprivación cultural, Coeficiente Inteligencia bajo o limítrofe por ello, tenía dificultades en el 

aprendizaje y bajo rendimiento académico. 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que la estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, habilidades lingüísticas, organización 

de la información, precisión y exactitud en la recogida de la información) las cuales eran 

necesario potenciar por medio de la mediación que hacía la docente; en esta fase de la secuencia 

la estudiante mostró poco nivel de concentración, ya que es una niña que permanece bloqueada 

a cualquier actividad que se le presente, por tal motivo no respondía a los interrogantes que se 

le hacían, por ello fue necesario que en el momento de la mediación se le repitiera 

constantemente las instrucciones para que pudiera hacerlas . 

En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar algunos 

ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el interés que mostraba la estudiante al tratar 

de resolver por sí sola el trabajo. La estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las 

preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo, 

aunque estas fueran más complejas pudo encontrar fácilmente la mayoría de respuesta. 

Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica la estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(Codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 21. Niveles de desarrollo del estudiante No 2. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Orientación espacial y 
temporal 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Habilidades lingüísticas: el 
estudiante aprendió a conseguir el 
vocabulario necesario para llegar a 
identificar y comparar objetos 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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Caso 3: estudiante sexo masculino de 11 años de edad, que presenta un diagnóstico de 

deprivación cultural, dislexia y discalculia. 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

Es un estudiante que por estas características presenta problemas en el aprendizaje; sin 

embargo se puede observar que resuelve la actividad, se entendía poco lo que pretendía escribir; 

en este momento se hizo evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, organización de la información, 

conservación, constancia y permanencia de los objetos, precisión y exactitud en la recogida de 

la información) las cuales fueron necesario potenciar por medio de la mediación que hacía la 

docente. 

En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar los ejercicios 

con mayor claridad, sin embargo como estos tenían un grado mayor de complejidad fue 

necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes tales como (percepción 

y definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo, dando respuestas más claras y concisas y utilizando el vocabulario suficiente y 

necesario para hacerse entender. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las 

preguntas ya que se presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo, 

aunque estas fueran más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta de algunas de ellas. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 22. Niveles de desarrollo del estudiante No 3. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por si 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 

Orientación espacial y 
temporal 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos: el 
estudiante al encontrarse en una 
situación en la cual faltaba o había de 
más un objeto o una información 
determinada podía dar cuenta de 
esto 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 



Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva 102 
 

(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 4: estudiante sexo masculino de 10 años de edad, presenta un diagnóstico de dislexia El 

desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, habilidades lingüísticas, precisión y 

exactitud en la recogida de la información) ya que el estudiante se desconcentra fácilmente y se 

siente inseguro a la hora de responder por ello era necesario potenciar las funciones cognitivas 

por medio de la mediación que hacía la docente. 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar la mayoría 

de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 23. Niveles de desarrollo del estudiante No 4. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Orientación espacial y 
temporal 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

 

Organización de la información 
(el uso de dos o más fuentes 
de información) 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Habilidades lingüísticas: el 
estudiante aprendió a conseguir el 
vocabulario necesario para llegar a 
identificar y comparar objetos 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 5: estudiante sexo masculino de 10 años de edad, presenta un diagnóstico de dislexia y 

discalculia 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (percepción clara y precisa, exploración Sistemática, 

organización de la información, habilidades lingüísticas, precisión y exactitud en la recogida de 

la información) es un estudiante al cual se le olvidan fácilmente las cosas por tal motivo se debe 

de estar reiterando la instrucción para poder resolver los ejercicios 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar algunos 

ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) para que tuviera mas clara la instrucción 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 24. Niveles de desarrollo del estudiante No 5. Fuente: propia basado en la MEC 

 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Habilidades lingüísticas 
 

Orientación espacial y 
temporal 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Percepción Clara y precisa: el 
estudiante aprendió a centrar la 
atención en fenómenos específicos; y 
a reconocer los logros alcanzados 

 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 6: estudiante sexo masculino de 11 años de edad, presenta un diagnóstico de dislexia 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, Conservación, constancia y 

permanencia de los objetos, organización de la información, precisión y exactitud en la recogida 

de la información) ya que el estudiante se desconcentra fácilmente y se siente inseguro a la hora 

de responder por ello era necesario potenciar las funciones cognitivas por medio de la mediación 

que hacía la docente. 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar la mayoría 

de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (Comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 25. Niveles de desarrollo del estudiante No 6. Fuente: propia basado en la MEC 

 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 
Orientación espacial y 
temporal 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos: el 
estudiante al encontrarse en una 
situación en la cual faltaba o había de 
más un objeto o una información 
determinada podía dar cuenta de 
esto 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 7: estudiante sexo femenino de 9 años de edad, presenta un diagnóstico de discalculia 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración sistémica, conservación, constancia y permanencia 

de los objetos, organización de la información, precisión y exactitud en la recogida de la 

información) las cuales eran necesario potenciar por medio de la mediación que hacía la docente; 

la estudiante presenta dificultad al resolver los ejercicios por lo cual necesita un poco más de 

mediación que los demás compañeros 

 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que la estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar la mayoría 

de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (Percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (Comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 26. Niveles de desarrollo del estudiante No 7. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 

Orientación espacial y 
temporal 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos: el 
estudiante al encontrarse en una 
situación en la cual faltaba o había de 
más un objeto o una información 
determinada podía dar cuenta de 
esto 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 8: estudiante sexo masculino de 11 años de edad, presenta un diagnóstico de dislexia 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, habilidades lingüísticas, organización 

de la información, precisión y exactitud en la recogida de la información) ya que el estudiante se 

desconcentra fácilmente y se siente inseguro a la hora de responder fue necesario potenciar las 

funciones cognitivas por medio de la mediación que hacía la docente reiterándole 

constantemente la instrucción. 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar la mayoría 

de ejercicios con mayor claridad, sin embargo como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (Comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 27. Niveles de desarrollo del estudiante No 8. Fuente: propia basado en la MEC 

 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Orientación espacial y 
temporal 

 
Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Habilidades lingüísticas: el 
estudiante aprendió a conseguir el 
vocabulario necesario para llegar a 
identificar y comparar objetos 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 
Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 9: estudiante sexo femenino de 9 años de edad presenta un diagnóstico de Trastorno de 

déficit de Atención e Hiperactividad por ello, tenía dificultades en el aprendizaje bajo rendimiento 

académico y problemas de conducta 

La actividad de conocimientos previos, estuvo orientada a indagar sobre todo aquello que el 

estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes cantidades 

tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan instrucciones de 

cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, habilidades lingüísticas, organización 

de la información, precisión y exactitud en la recogida de la información) las cuales eran 

necesario potenciar por medio de la mediación que hacía la docente; es una estudiante que se 

distrae con facilidad, no le gusta estar quieta por mucho tiempo, no se concentra lo necesario, 

no se toma el tiempo necesario y suficiente para responder lo hace impulsivamente lo cual no le 

permite resolver las tareas exitosamente 

 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que la estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar algunos 

ejercicios con mayor claridad, sin embargo continuaba con dificultades de concentración y de 

impulsividad como los ejercicios tenían un grado mayor de complejidad fue necesario potenciar 

las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y definición de un problema, 

conducta comparativa, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto; por tal motivo, aunque estas fueran 

más complejas, pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potencio las 

funciones cognitivas de salida (Comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 28. Niveles de desarrollo del estudiante No 9. Fuente: propia basado en la MEC 
 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por si 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Orientación espacial y 
temporal 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Habilidades lingüísticas: el 
estudiante aprendió a conseguir el 
vocabulario necesario para llegar a 
identificar y comparar objetos 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Conducta comparativa: en este 
momento el estudiante empieza a 
adquirir el vocabulario pertinente al 
tema que está siendo estudiado 
Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 

 

Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 10: estudiante sexo femenino de 10 años de edad presenta un diagnóstico de Trastorno 

de déficit de Atención e Hiperactividad, deprivación cultural, dislexia y discalculia por ello, tenía 

dificultades en el aprendizaje bajo rendimiento académico y problemas de conducta 

La actividad de conocimientos previos, estuvo orientada a indagar sobre todo aquello que el 

estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes cantidades 

tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan instrucciones de 

cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, Conservación, constancia y 

permanencia de los objetos, organización de la información, precisión y exactitud en la recogida 

de la información) las cuales eran necesario potenciar por medio de la mediación que hacía la 

docente; es una estudiante que se distrae con facilidad, no le gusta estar quieta por mucho 

tiempo, no se concentra lo necesario, no se toma el tiempo necesario y suficiente para responder 

lo hace impulsivamente lo cual no le permite resolver las tareas exitosamente 

 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que la estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar algunos 

ejercicios con mayor claridad, sin embargo continuaba con dificultades de concentración y de 

impulsividad; como los ejercicios tenían un grado mayor de complejidad fue necesario potenciar 

las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y definición de un problema, 

conducta comparativa, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto por tal motivo aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (Comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 29. Niveles de desarrollo del estudiante No 10. Fuente: propia basado en la MEC 

 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por si 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 

modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Percepción clara y precisa 
 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 
Orientación espacial y 
temporal 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos: el 
estudiante al encontrarse en una 
situación en la cual faltaba o había de 
más un objeto o una información 
determinada podía dar cuenta de 
esto 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Conducta comparativa: en este 
momento el estudiante empieza a 
adquirir el vocabulario pertinente al 
tema que está siendo estudiado 
Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación   explícita:  el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando  respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección   de   relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 
Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas  con  los demás 
compañeros 
Habilidad para describir: en este 

momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 
Caso 11: estudiante sexo masculino de 12 años de edad, presenta un diagnóstico de dislexia y 

discalculia 

El desarrollo de la actividad de conocimientos previos, estuvo orientado a indagar sobre todo 

aquello que el estudiante tuviera conocimiento con respecto a juntar, reunir o añadir diferentes 

cantidades tratando de esta manera de despertar su interés por el tema; para ello se dan 

instrucciones de cómo se debe utilizar el material concreto que acompaña la actividad. 

En este momento fue evidente la dificultad que el estudiante presentaba con respecto a las 

funciones cognitivas de entrada (exploración Sistemática, habilidades lingüísticas, Conservación, 

constancia y permanencia de los objetos, organización de la información, precisión y exactitud 

en la recogida de la información) ya que el estudiante se desconcentra fácilmente y se siente 

inseguro a la hora de responder fue necesario potenciar las funciones cognitivas por medio de la 

mediación que hacía la docente reiterándole constantemente la instrucción. 

 
En la sección donde se trabajó la actividad de afianzamiento se podía ver que el estudiante ya 

había empezado a potenciar las funciones de entrada lo cual le ayudó a desarrollar la mayoría 

de ejercicios con mayor claridad, sin embargo, como estos tenían un grado mayor de complejidad 

fue necesario potenciar las funciones cognitivas de elaboración deficientes (percepción y 

definición de un problema, amplitud y flexibilidad mental) 

En la actividad de evaluación se pudo evidenciar el disfrute del estudiante al resolver por sí solo 

el trabajo. El estudiante mostró entusiasmo por resolver cada una de las preguntas ya que se 

presentaban en un contexto al cual él ya había sido expuesto; por tal motivo, aunque estas fueran 

más complejas pudo encontrar fácilmente la respuesta. 

 
Se pudo establecer que al momento de terminar la secuencia didáctica el estudiante potenció las 

funciones cognitivas de salida (comunicación explícita, proyección de relaciones virtuales, 

elaboración y desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) teniendo 

un logro satisfactorio ya que de esta manera pudo potenciar las operaciones mentales 

(clasificación, codificación, decodificación y diferenciación) que se pretendía con la mediación. 
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Tabla 30. Niveles de desarrollo del estudiante No 11. Fuente: propia basado en la MEC 

 

Zona de desarrollo real 
(Basado en las funciones 

cognitivas). Nivel actual de 
desarrollo "hacer por sí 

solo" (procesos ya 
madurados) 

Zona de desarrollo 
próximo (Situación de 
aprendizaje). Nivel de 
aprendizaje “lo que 
requiere de apoyo" 

(procesos 
modificables) 

Zona de desarrollo 
próximo (Criterios de 

mediación) 

Zona de desarrollo 
potencial. Nivel en vía de 
desarrollo "lo que hace 
con ayuda" (procesos 
inmaduros, pero en vía 

de maduración) 

Habilidades lingüísticas 
(instrumentos verbales) 

 

Orientación espacial y 
temporal 

Conceptos previos Intencionalidad y 
reciprocidad 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Trascendencia: llevar al 
niño a que utilice o aprenda 
en diferentes contextos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

Percepción Clara y precisa: el 
estudiante aprendió a centrar la 
atención en fenómenos específicos; y 
a reconocer los logros alcanzados 

 

Exploración Sistemática: el 
estudiante llegó a seleccionar los 
datos necesarios y suficientes para 
obtener buenos resultados, pudiendo 
controlar la impulsividad al momento 
de responder una pregunta ya que se 
tomaba el tiempo de analizarla para 
dar su respuesta correcta 

 

Conservación, constancia y 
permanencia de los objetos: el 
estudiante al encontrarse en una 
situación en la cual faltaba o había de 
más un objeto o una información 
determinada podía dar cuenta de 
esto 

 

Organización de la información: el 
estudiante llegó a plantear sus 
propias respuestas con una 
información clara y precisa 

 

Precisión y exactitud en la 
recogida de la información: al final 
de la actividad de conocimientos 
previos se pudo identificar que el 
estudiante hacia relaciones de 
comparación entre varios datos y 
utilizaba la información necesaria 
para dar cuenta de esto 

Selección de información 
relevante (la distinción entre 
datos relevantes y los que no 
lo son) 

 

Conducta comparativa 

Actividad de desarrollo Sentimiento de 
competencia: resaltar las 
habilidades el niño para 
superar algo o alguien 

 

Regulación o control de 
comportamiento: trabajar 
la autorregulación 

Percepción y definición de un 
problema: el estudiante llegó a 
responder la primera pregunta del 
protocolo cognitivo ¿qué veo?, 
ubicándose en un contexto 
determinado a partir de diferencia y 
semejanzas 

 

Amplitud y flexibilidad mental: el 
estudiante puede recolectar la 
información necesaria y suficiente 
para establecer estrategia y llegar a 
su propia respuesta 

Comunicación no egocéntrica 
 

Proyección de relaciones 
virtuales 

 

Elaboración y desinhibición en 
la comunicación de la 
respuesta (uso de reglas para 
la comunicación de las 
respuestas) 

 

Habilidad para describir 

Actividad evaluativa Intencionalidad y 
reciprocidad: 
Ayudar a que el niño 
entienda los conceptos 
nuevos 

 

Significado: ayudar al 
estudiante a afianzar 
valores, actitudes 

 

Individualización  y 
diferenciación 
psicológica: cada niño 
tiene su propio ritmo de 
aprendizaje 

Comunicación  explícita: el 
estudiante ya puede diferenciar 
aquello que escucha y lo que va a 
responder dando respuestas 
argumentadas concretas y precisas 
Proyección  de  relaciones 
virtuales: el estudiante ya puede dar 
respuestas a aquello que no es 
explícito para él, simplemente yendo 
más allá de su conocimiento 

 

Elaboración y desinhibición en la 
comunicación de la respuesta: al 
final de la actividad el estudiante da 
respuestas concretas y precisas y 
tiene la posibilidad de compartirlas y 
compararlas con los demás 
compañeros 
Habilidad para describir: en este 
momento de la secuencia didáctica 
(Experiencia de Aprendizaje 
Mediado) el estudiante puede 
ordenar, clasificar, comparar y 
describir aquellas situaciones que se 
le presentan en el contexto 
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Discusión 

La teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva ha mostrado evidencias del impacto de su 

implementación con diferentes tipos de personas, pues sin importar qué tan expuestos hayan 

estado a factores de deprivación cultural (endógenos – exógenos), el trabajo con las 

herramientas de esta teoría lograr impactar en su desarrollo cognitivo, debido a que el cerebro 

de cualquier persona puede ser modificable, partiendo de la exposición directa a una Experiencia 

de Aprendizaje Mediado y con la ayuda de un mediador. 

Es necesario tener presente que para poder realizar la intervención con la secuencia didáctica, 

como Experiencia de Aprendizaje Mediado, fue clave partir de identificar las funciones cognitivas 

de entrada, elaboración y de salida de cada estudiante; para ello, la matriz de doble entrada 

donde se combinaron los Derechos Básicos del Aprendizaje (DBA) vs Funciones Cognitivas, fue 

fundamental para enmarcar este importante instrumento (la EAM) en el contexto curricular 

colombiano. 

En segundo lugar se pudo evidenciar que la implementación de la herramienta permitió dar 

cuenta del paso que tuvieron los estudiantes de la Zona de Desarrollo Real-ZDR donde se 

evidencia las funciones cognitivas que tenían desarrolladas cada uno al momento de empezar 

con la intervención de la secuencia didáctica; luego se acompañó por medio de la mediación 

virtual a cada estudiante pasando cada uno de ellos por la Zona de Desarrollo Próximo-ZDP; 

ayudando de esta manera a que llegaran a la Zona de Desarrollo Potencial-ZDP donde se 

evidenciaron las funciones cognitivas que se pudieron potenciar. 

Para poder diferenciar las zonas de desarrollo próximo en los estudiantes fue necesario apoyarse 

en la teoría de Vygotsky para quien el mediador hace un aporte importante en el paso de cada 

una de ellas y las expresa de la siguiente manera: 

Vygotsky expresa la capacidad humana de superar la situación presente de aprendizaje 

por la acción directa de un mediador. El nivel de desarrollo actual –NDA- determina 

nuestra capacidad de aprender sin ayuda de los demás. La zona de desarrollo potencial 

–ZDP- abarca aquellos aspectos que son más modificables y nos permiten crecer más 

con la ayuda de mediadores. El nivel de desarrollo potencial – NDP – marca la distancia 

entre el nivel de desarrollo actual o real y el que ha logrado. En virtud de la mediación se 

logra un salto en el aprendizaje que una persona por sí sola sería incapaz de realizar 

(Tebar, El profesor mediador del aprendizaje, 2009). (Ayora, 2014, p 43) 
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Medina cita a Vygotsky, en su definición de zona de desarrollo próximo, con sus propias 

palabras: No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado 

por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo 

potencial, determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto 

o en colaboración con otro compañero más capaz (1978, p.86) (Medina, 2007). (Ayora, 

2014, p 45) 

 
Se puede decir con respecta a el diseño e implementación de la secuencia didáctica (Experiencia 

de Aprendizaje Mediado) que los resultados obtenidos fueron satisfactorios ya que el trabajo 

permite dejar una herramienta didáctica la cual servirá para el aprendizaje de la suma a partir de 

situaciones del contexto diario potenciando las funciones cognitivas y las operaciones mentales 

deficientes. 

 
Los resultados que se pudieron evidenciar al finalizar la implementación de la secuencia didáctica 

(Experiencia de Aprendizaje Mediado), es que en la mayoría de estudiantes fue necesario 

potenciar las funciones cognitivas de entrada (percepción clara y precisa, exploración 

sistemática, conservación, constancia y permanencia de los objetos, organización de la 

información, precisión y exactitud en la recogida de la información) ya que era necesario 

diferenciar y comparar entre objetos, para llegar a sus propias respuestas, en cuanto a las 

funciones cognitivas de elaboración (percepción y definición de un problema, amplitud y 

flexibilidad mental, selección de información relevante, conducta comparativa) al potenciarlas el 

estudiante tuvo la capacidad de recoger la información necesaria y suficiente para resolver los 

ejercicios; finalmente al llegar a la actividad de evaluación se pudo evidenciar que con la 

aplicación de los criterios de mediación por parte de la docente se pudo potenciar las funciones 

cognitivas de salida (comunicación explícita. proyección de relaciones virtuales, elaboración y 

desinhibición en la comunicación de la respuesta, habilidad para describir) permitiendo el paso 

del nivel de desarrollo real-NDR al nivel de desarrollo próximo-NDP. Por lo tanto, se puede decir 

que la aplicación de la Experiencia de Aprendizaje Mediado es un componente esencial para la 

modificación con la presencia de un mediador 



Teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva 120 
 

(MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 

 

CAPÍTULO V CONCLUSIONES Y 

RECOMENDACIONES 

 
5.1 Conclusiones 

 
● Las herramientas de las MEC en la enseñanza de la suma presentan un gran potencial, 

lo cual se evidenció en los resultados obtenidos en este proyecto, a pesar de las 

circunstancias tan particulares del desarrollo de una parte de este, mostró resultados 

positivos, con respecto a los objetivos planteados desde la concepción del proyecto. 

 
● La implementación de la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje Mediado) 

obtuvo resultados significativos en los estudiantes del programa Brújula, ya que se logró 

potenciar las funciones cognitivas deficientes y adquirir las operaciones mentales tales 

como identificación, comparación, codificación, decodificación y diferenciación; estos 

resultados se pudieron evidenciar en el adelanto gradual de cada estudiante, los cuales 

se hicieron a través del trabajo mediado por medios virtuales debido a la emergencia 

sanitaria y a los inconvenientes derivados de ella 

 
● Se puede evidenciar que los estudiantes reaccionaron efectivamente a la aplicación de la 

(secuencia didáctica Experiencia de Aprendizaje Mediado) identificando antes las fallas 

que presentaban a la hora de realizar las operaciones aditivas y poder transferirlas a la 

vida diaria 

 
● Durante la Aplicación de la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje mediado) en 

las clases virtuales se observó que las estudiantes aprendieron planear estrategias para 

resolver los problemas propuestos de la suma, se pudo evidenciar un cambio hacia la 

materia, ya que los estudiantes empezaron a generar su propio conocimiento y buscar 

sus respuestas aquello que se buscaba con la aplicación del proyecto 
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● En la aplicación de la secuencia didáctica se puso énfasis en alcanzar los objetivos 

planteados y lograr que los estudiantes aprendan a mirar desde otro punto de vista la 

enseñanza de la suma 

 
● La secuencia didáctica planteada permitió el desarrollo de habilidades operativas 

importantes en el pensamiento numérico obteniendo un avance significativo en los 

estudiantes con respecto a la potencialización de las funciones cognitivas de entrada, 

elaboración y de salida (ver tabla 3) 

 
● Es importante hacer hincapié en que dadas las circunstancias en las que se llevó a cabo 

la etapa final del proyecto, que fue en el contexto de la pandemia del COVID 19, la 

medición del nivel de efectividad de la misma se vio altamente condicionada por los 

inconvenientes y desafíos que representó el hecho de que su implementación se hiciera 

a través de medios virtuales y con el acompañamiento de los padres, cuando esto fue 

posible, es decir, en un escenario en el que la herramienta se hubiera podido aplicar en 

condiciones normales, el nivel de potenciación de las funciones cognitivas hubiera sido 

considerablemente mayor. 

 

5.2 Recomendaciones 

 

Luego de efectuado el análisis de la aplicación de la secuencia didáctica (Experiencia de 

Aprendizaje Mediado) en los estudiantes del programa Brújula y teniendo en cuenta las fortalezas 

y dificultades obtenidas en la enseñanza de la suma, se hacen las siguientes recomendaciones: 

● Es deber del docente identificar de manera individual las funciones cognitivas deficientes 

de entrada, elaboración y de salida de cada uno de los estudiantes. para así poder saber 

qué estrategia metodológica debe implementar con cada uno de ellos y poder llegar a 

hacer una mediación adecuada 

 
● Para hacer un diseño correcto de la secuencia; es imperativo que el docente reconozca 

y tome como punto de partida los gustos de los estudiantes y de las aplicaciones que esta 

pueda tener en el contexto en el que tanto el estudiante como el docente se 

desenvuelven; ya que así el estudiante se encontrará más motivado y se lograrán mejores 

resultados 
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● Es de vital importancia que antes de la aplicación de la secuencia didáctica (Experiencia 

de Aprendizaje Mediado) se realice con los estudiantes el diagnóstico de las funciones 

cognitivas de entrada, elaboración y de salida para detectar las deficiencias en cada una 

de ellas y al final poder compararlas con los resultados e indicarles de esta manera a los 

estudiantes sus logros obtenidos. 

 
● Es necesario tener una buena mediación de parte del docente hacia el estudiante las 

cuales deben de estar enfocadas en un diálogo permanente, con criterios establecidos 

que lleven al estudiante a apasionarse por lo que está haciendo y así de esta manera 

pueda trasladarlo a su vida diaria 

 

● Respecto al avance de los estudiantes en las habilidades matemáticas (en el caso de la 

adición o suma), es necesario continuar con la implementación de estrategias 

metodológicas que se aproximen a la realidad del estudiante en las cuales deban 

implementar la búsqueda, la organización y la selección de la información para que 

puedan potenciar las funciones cognitivas deficientes las cuales al final les permitan 

desarrollar las habilidades necesarias para defenderse en el contexto. 

 

 
● Al implementar la teoría de la MEC en el ámbito escolar; se puede evidenciar que esta se 

vuelve algo fundamental a la hora de cambiar el concepto del docente transmisor de 

conocimiento por un mediador el cual ayuda a que el estudiante adquiera los aprendizajes 

fundamentales tales como el ser, el hacer, el conocer y el convivir, y permita que de esta 

manera encuentre sus propias respuestas y adquiera el conocimiento necesario para su 

diario vivir 

 
● Dar continuidad a la implementación de secuencias didácticas (Experiencia de 

Aprendizaje Mediada), ya que los resultados obtenidos fueron muy satisfactorios y 

pueden ser aplicados a los estudiantes del ciclo 2 sin olvidar las individualidades de cada 

uno. 
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● Divulgar más la teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva en Colombia, como una 

propuesta fundamental de cambio y mejora en la educación del siglo XXI 
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Anexos 

A. Anexo: Consentimiento informado 
 
 
 
 
 
 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JOSÉ ACEVEDO Y GÓMEZ 
NÚCLEO EDUCATIVO 933 
DANE 105001000396 

 

CONSENTIMIENTO INFORMADO (PARA PROYECTO DE INVESTIGACIÓN EDUCATIVA CON MENORES DE EDAD) 

Señor(a)  ,    mayor      de      edad,    con    C.C 

  , de   , acudiente del/la estudiante 

  de la Institución Educativa José Acevedo y Gómez del 

programa brújula 

Manifiesta que otorga su consentimiento para la participación del/la estudiante en el trabajo de grado 

realizado por la docente Alejandra María Osorio Giraldo para optar al título de Magister en La Enseñanza 

de las Ciencias Exactas y Naturales de la universidad Nacional de Colombia, proyecto que tiene como 

objetivo  “Diseñar una   estrategia metodología mediante secuencias didácticas   basadas en la teoría de    

la Modificabilidad Estructural Cognitiva (M.E.C.) para la enseñanza de la suma en el programa Brújula de la 

institución educativa José Acevedo y Gómez de la ciudad de Medellín” el cual fue avalado por el señor Rector 

de la Institución Educativo, colocando a disposición los recursos necesarios para su ejecución. 

Se da la claridad que la información recogida del estudiante como cuestionarios, encuestas, evidencias 

fotográficas, memorias de actividades y demás será usada sólo con fines educativos y se velará por la 

protección de esta. 

Datos del acudiente: 

Nombre:  Cédula: 
 

  Firma:    
 
 

Alejandra María Osorio Giraldo 

Docente del programa brújula (responsable del proyecto) 

Fecha:    
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B. Anexo: Actividad conocimientos previos 

 
B1. Actividad conocimientos previos estudiante 1 
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B2. Actividad conocimientos previos estudiante 2 
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B3. Actividad conocimientos previos estudiante 3 
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C. Anexo: Actividad de desarrollo 

 
C1. Actividad de desarrollo estudiante 4 
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C2. Actividad de desarrollo el ábaco estudiante 5 
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C3. Actividad de desarrollo el ábaco estudiante 6 
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C4. Actividad de desarrollo las regletas de Cuisenaire estudiante 

7 
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C5. Actividad de desarrollo las regletas de Cuisenaire estudiante 

8 
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C6. Actividad de desarrollo domino estudiante 9 
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C7. Actividad de desarrollo el domino estudiante 10 
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D. Anexo: Actividad evaluativa 

 
D1. Actividad evaluativa Estudiante 11 
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D2. Actividad evaluativa Estudiante 10 
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D3. Actividad evaluativa Estudiante 11 
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E. Anexo Organizador Cognitivo 
 
 

Proyecto: 
 

Campo de formación: 
 

Situación planteada o pregunta problematizadora: 
 

Fecha de realización: desde: Hasta: 
 

CICLO: PERIODO: 

 

 
Propósitos 

 
General: Identificación de los procesos cognitivos inscritos en la situación que se va a abordar en el contexto 
del plan general de formación y del plan específico de la etapa de formación. Señala los principios disciplinarios, 
procesos cognitivos, estrategia, terminología, etc. Se especifica lo que se quiere lograr. 

 

 
General: 

 

   

 

 
Específicos: Desglose procesual del propósito general. Logros precisos, parciales y secuenciados, 
perfectamente identificables, que son los necesarios y suficientes para alcanzar lo fundamental de la unidad 
procesual. 

 

 
Específicos 

 

   

 
1. Elaboración de conceptos y nuevo vocabulario 

 

 
Elaboración de vocabulario. Sinonimia, radicación y contextualización 

 

   

 
2. Elaboración de conceptos y definiciones 

 

 
Los conceptos básicos que deben elaborarse son los siguientes: 

 

   

3. Análisis de la situación de acuerdo con el mapa cognitivo 

3.1 Contenidos: Enunciado de los principios, leyes, categorías, relaciones, problemas, clasificaciones, 
datos relevantes de la situación, etc. 

 

 
Los principios (disciplinares), y datos más importantes de la situación son: 
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Los problemas previstos para ser elaborados a partir de la situación son: 

  

    

 

3.2 Modalidad del lenguaje. Presentación de la situación, modalidad del lenguaje utilizado para trabajarla, 
(figurativo, verbal, gráfico, simbólico, pictórico, auditivo, etc.) 

 

 
Fundamentalmente, la situación va a ser abordada con el uso del siguiente lenguaje, de acuerdo con los proceso 
respectivos. (Esto permite alistar el canal de recepción). 

s 
 

    

 

1.1 Operaciones mentales. Conjunto de acciones organizadas y coordinadas con las cuales es posible 
producir nueva información a diferentes niveles de complejidad y abstracción. 
Las operaciones mentales que deben potenciarse con el desarrollo de esta situación procesual son: 

 

   

 

1.2 Fases del acto mental. Localización funcional del acto mental 
Funciones cognitivas: Las funciones cognitivas que deben evaluarse y potenciarse durante el desarrollo de la 
situación son las siguientes: 

 

 
En la fase de entrada: Se trabajarán las siguientes funciones deficientes: 

 

  

 
En la fase de elaboración: Se trabajarán las siguientes funciones deficientes: 

 

  

 
En la fase de salida: Se trabajarán las siguientes funciones deficientes 

 

 

1.3 Nivel de complejidad. Calidad y cantidad de unidades de información con la naturaleza de la situación 
que se aborda. (En relación con los procesos anteriores) 

 

 
El nivel de complejidad de la situación es: 

 

   

 

1.4 Nivel de abstracción: Simbolización. Establecimiento de principios y generalizaciones. Capacidad 
para hacer representaciones mentales y operar con símbolos. 

 

 
El nivel de abstracción que la situación requiere es: 
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Nivel de eficiencia. Capacidad de precisión, exactitud y rapidez que requiere la situación. 

La situación demanda de las personas el siguiente esfuerzo, precisión y rapidez: Alto 

1.6 Nivel de eficacia. Determina el nivel de logro alcanzado en el abordaje de una situación y este puede 
ser: Alto 

 

Caracterización de la Mediación 

 

 
La situación requiere de la mediación de los siguientes criterios: 

 

   

 

2.       Dificultades previstas 
Identificación y explicación de las dificultades que el maestro mediador tiene respecto al grupo de estudiantes, 
en el terreno de procesos, vocabulario, relaciones, elaboración de principios, estrategias, etc. Planteamiento de 
estrategias para abordarlas. 

 

 
Las dificultades que se prevé para el desarrollo de la situación son: 

 

   

 

3. Estrategias: Habilidad para el abordaje inteligente de situaciones, en términos de variables que 
configuran la elaboración del problema. Planear, encontrar y proponer vías de solución a problemas dentro de 
una situación. Pasos secuenciados de actuación. 

 

 
Las relaciones y problemas de la situación antes las cuales es necesario plantear estrategias son las siguiente 
son: 

s 

   

 

4. Conexiones y contextualizaciones: definir el aporte de cada uno de los campos del conocimiento 
(factores de formación) tener en cuenta DBA – estándares –lineamientos curriculares. 

 

 
Archivo anexo con DBA – Estándares –lineamientos curriculares. 

 

   

  

 
SITUACIÓN FORMATIVA 1 

 

 
Fecha de Inicio: Fecha de finalización: 
Campo de formación 
Descripción de la situación de aprendizaje: 
Recursos 
Producto Final: 
Fichas de la situación formativa a trabajar con los estudiantes: 

 

5. Notas y Observaciones 
Dificultades que deben abordarse en la siguiente situación, avances logrados, actividades exitosas y que no se 
habían previsto. Nuevos conocimientos adquiridos, nuevas relaciones establecidas. Avances en el manejo de la 
complejidad y la abstracción, etc. Bibliografía recomendada. 
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La bibliografía recomendada es la siguiente: 

1 

Aplicaciones para la vida, para la vida profesional, a nivel intelectual 

Mi reflexión de la experiencia es la siguiente: 

Cognitiva (MEC) para la enseñanza de la suma en los estudiantes del Programa Brújula 
 
 

 

Tomado de: Institución Educativa José Acevedo y Gómez www.iejoseacevedoygomez.edu.co 

http://www.iejoseacevedoygomez.edu.co/
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F. Anexo: Evidencia de la secuencia didáctica (Experiencia de Aprendizaje Mediado) 
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