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    Resumen  

    Este trabajo de grado de maestría titulado Diseño de un proyecto de aula que contribuya al 

aprendizaje significativo a partir del dominio del concepto de célula tiene como objetivo general 

diseñar un proyecto de aula que contribuya al aprendizaje significativo a partir del concepto de 

célula y el desarrollo del pensamiento científico en los niños de 5°1 de la Institución Educativa 

Pedro Luis Villa, con este se pretende abordar la enseñanza de la célula como concepto 

estructurante, por medio de una estrategia didáctica desde la perspectiva del aprendizaje 

significativo crítico. 

 

    De acuerdo con lo anterior, se decide entonces tomar como referente teórico en este proyecto el 

aprendizaje significativo critico propuesto por Marco Antonio Moreira. Esta propuesta 

investigativa se fundamenta bajo un enfoque cualitativo interpretativo, en donde el docente tuvo 

la oportunidad de hacer una reflexión acerca de su propia práctica en vías de mejorar y 

transformarla. Dentro de este enfoque, se escoge la metodología de investigación-acción 

educativa, en la que entre las técnicas de recolección de datos se aplica la observación directa y 

cuestionarios en línea (pre-test y pos-test) que permiten hacer un seguimiento de los temas 

desarrollados con el proyecto de aula y arrojan resultados que serán sometidos a análisis. 

 

     Los resultados obtenidos muestran que se logró una mejoría en la comprensión del concepto de 

célula y que se despertó mayor interés en el área de ciencias naturales en los estudiantes de 5°, ya 

que mostraron mayor disfrute en las sesiones de clase y lograron enlazar lo que se estaba 

aprendiendo con temas que se relacionan con la célula y con aspectos de su cotidianidad. Por lo 

que se puede concluir que los estudiantes de 5° alcanzaron un aprendizaje significativo crítico por 

medio del trabajo desarrollado con el proyecto de aula, el cual se deja como insumo a la institución 

educativa donde se intervino la propuesta . 

 

    Palabras clave: Aprendizaje crítico, concepto de célula, enseñanza, proyecto de aula. 
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DESIGN OF A CLASSROOM PROJECT THAT CONTRIBUTES TO 

MEANINGFUL LEARNING FROM THE MASTER OF THE CELL 

CONCEPT 

    Abstract 

    This master's degree work entitled Design of a classroom project that contributes to meaningful 

learning from the mastery of the concept of cell has the general objective of designing a classroom 

project that contributes to meaningful learning from the concept of cell and development of 

scientific thinking in children of 5 ° 1 of the Pedro Luis Villa Educational Institution, with this it 

is intended to address the teaching of the cell as a structuring concept, through a didactic strategy 

from the perspective of critical meaningful learning. 

 

    In accordance with the above, it is then decided to take as a theoretical reference in this project 

the critical significant learning proposed by Marco Antonio Moreira. This research proposal is 

based on a qualitative interpretive approach, where the teacher had the opportunity to reflect on 

his own practice in the process of improving and transforming it. Within this approach, the 

educational action research methodology is chosen, in which, among the data collection 

techniques, direct observation and online questionnaires (pre-test and post-test) are applied that 

allow monitoring of the results. topics developed with the classroom project and yield results that 

will be subjected to analysis. 

 

    The results obtained show that an improvement was achieved in the understanding of the 

concept of cell and that greater interest was aroused in the area of natural sciences in the students 

of 5th grade, since they showed greater enjoyment in the class sessions and managed to link what 

They were learning with topics related to the cell and aspects of their daily life. Therefore, it can 

be concluded that the 5th grade students achieved critical significant learning through the work 

developed with the classroom project, which is left as input to the educational institution where 

the proposal was intervened. 

 

    Key words: Critical learning, cell concept, teaching, classroom project. 
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Introducción  

 

    Con esta propuesta de maestría se pretende consolidar información teórico-practica en la 

enseñanza de la célula como concepto estructurante para el desarrollo del pensamiento científico 

y el aprendizaje significativo crítico, para esto se formula la siguiente pregunta problematizadora 

¿Cuáles estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje significativo del concepto de célula para 

el desarrollo del pensamiento científico en los niños de 5° de la Institución Educativa Pedro Luis 

Vi lla durante el año 2021?.  La propuesta de investigación se fundamenta en tres capítulos que 

responden al proceso sistemático y de intervención que sustenta la pregunta formulada. 

 

    En el primer capítulo se describen los apartados del diseño teórico conformado por la selección 

y delimitación del tema, el planteamiento del problema, descripción del problema y formulación 

de la pregunta. Seguido a esto  se encuentra  la justificación, el objetivo general y los objetivos 

específicos. Se presenta como objetivo general ñDiseñar de un proyecto de aula que contribuya de 

al aprendizaje significativo a partir del concepto de célula y el desarrollo del pensamiento 

cient²fico en los ni¶os de 5Á1 de la Instituci·n Educativa Pedro Luis Villaò. En este orden se 

presenta el marco referencial en el cual contiene el estado del arte con investigaciones en contextos 

internacional, nacional y local.  En este orden de ideas en el contexto internacional se encuentra  

Tacca (2010)   del Perú con su trabajo investigativo ñLa ense¶anza de las ciencias naturales en la 

educaci·n b§sicaò, donde se expresa la importancia de la ense¶anza de las ciencias naturales y su 

rol en el desarrollo de las capacidades investigativas de los niños. En el contexto local se encontró 

a Ossa (2016) de Risaralda con su trabajo investigativo titulado ñLa c®lula como unidad de vidaò: 

concepto clave para la educación y el aprendizaje en Escuela Nuevaò, en el cual habla del trabajo 

realizado con base en los documentos rectores del MEN y deja un referente de trabajo con los 

estudiantes para la apropiación del concepto de célula. En el contexto local se encuentra Córdoba 

(2017)   de Bello con su trabajo investigativo titulado ñDise¶o de un proyecto de aula que 

contribuya a la ense¶anza del concepto de la c®lulaò, el cual tuvo como objeto de estudio, es la 

enseñanza del concepto de la célula y se centró en el manejo conceptual de la célula y su relación 

con otros componentes del área de Ciencias Naturales. 
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    En el marco te·rico se establecen los principios de Moreira (2010) ñel principio del 

conocimiento previo. Aprendemos a partir de lo que ya sabemosò,  ñel Principio de la interacci·n 

social y del cuestionamiento. Ense¶ar/aprender preguntas en lugar de respuestasò, ñel Principio 

del conocimiento como lenguaje, ñel principio de la conciencia sem§nticaò, ñprincipio de la no 

centralización en el libro de texto. Del uso de documentos, artículos y otros materiales educativos. 

De la diversidad de materiales educativosò y el ñprincipio de la no utilizaci·n de la pizarra, de la 

participación activa del alumno, de la diversidad de estrategias de enseñanza. Además, los 

momentos de los proyectos de aula expuestos por María Elvira Gonzales (AÑO). El referente 

conceptual -disciplinar hace referencia al desarrollo de las competencias necesarias en el área de 

ciencias naturales, específicamente en el concepto de célula y sus funciones que su vez se 

encuentran establecidas en los lineamientos curriculares y estándares de ciencias naturales. Dado 

lo anterior se evidencia la necesidad de diseñar  un proyecto de aula que contribuya al aprendizaje 

significativo a partir del dominio del concepto de célula, como estrategia para fortalecer el proceso 

de enseñanza -aprendizaje con relación a lo propuesto en el objetivo general. 

 

 

El referente legal y normativo se establecen la Constitución Política de Colombia de 1991 con su  

art²culo 67 del cap²tulo 2, Ley General de Educaci·n de 1994 con el art²culo 5Á ñFines de la 

educaci·n con el numeral 5ò, Ley General de Educaci·n de 1994 con el art²culo 21 ñObjetivos 

específicos de la educaci·n b§sica en el ciclo de primaria. Numerales b), g)ò , los Est§ndares 

Básicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de 2004  grados 4°-5° 

ñmanejo conocimientos propios de las ciencias; entorno vivoò y los  Derechos B§sicos de la 

Educación Vol. 1, 2016. Quinto grado, DBA #3 que contribuyen a la enseñanza del concepto de 

célula. 

 

    En el segundo capítulo se presenta el diseño metodológico desde un enfoque cualitativo desde 

un paradigma critico-social  con un método de  investigación  acción , el cual se encuentra 

relacionado con el modelo de la institución educativa  inclusivo, social y cognitivo. Como fuentes 
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primarias se tiene en cuenta los niños participantes del proyecto, el pre-test y el pos-test, y como 

fuentes secundarias los referentes teóricos que constan de investigaciones en contextos 

internacional, nacional y local, además la normatividad que adopta Colombia en los documentos 

rectores del Ministerio de Educación Nacional. 

 

    En el capítulo tres se encuentra la sistematización del proyecto de aula. En este apartado se 

contemplan las fases del proceso de intervención y en cada una de ellas se devela el cumplimiento 

de cada uno de los objetivos específicos expuestos en la propuesta de investigación donde se 

diagnosticó los vacíos existentes con referencia a el dominio de conocimiento del concepto de 

célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes, se analizó los resultados 

obtenidos por medio del diagnóstico del dominio de conocimiento del concepto de célula, 

posteriormente se estructuró  estrategias metodológicas que permitieron afianzar las competencias 

científicas y el concepto de célula y que contribuyeron al aprendizaje significativo, para finalmente 

Validar el impacto del proyecto de aula en los estudiantes, a partir de los resultados obtenidos. 
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1. CAPÍTULO I.  DISEÑO TEÓRICO  

 

1.1 Selección y delimitación del tema 

 

    La enseñanza de la célula como concepto estructurante, una estrategia didáctica para el 

aprendizaje significativo en los estudiantes del grado 5° de la Institución Educativa Pedro Luis 

Villa  

 

1.2 Planteamiento del problema 

 

1.2.1 Descripción del problema 

     Frente a la enseñanza de las ciencias a nivel mundial se encuentran investigaciones como las 

de (López, 2006), para quien  países desarrollados como España y Estados Unidos han mostrado 

que su nivel educativo en ciencia es relativamente bajo, a pesar de que su población está 

alfabetizada y muchos muestran interés por la ciencia y la tecnología; sin embargo, desconocen 

fenómenos ya estudiados por la ciencia hace décadas. 

 

     López (2006) menciona que, en Europa según la Comisión Europea con su informe realizado 

en el 2001, solo algunos encuestados saben cuánto tarda la tierra en darle la vuelta al sol y que 

según otra encuesta realizada en octubre del 2005 por la compañía de comunicaciones CBS en 

Estados Unidos, un bajo porcentaje de personas cree en la evolución de las especies, contrario a lo 

que sucede con los habitantes de Suecia, Holanda, Finlandia y Dinamarca, quienes obtuvieron los 

mejores resultados en la encuesta. Mientras que los ciudadanos de Portugal, Irlanda, Grecia y 

España obtuvieron las notas más bajas. 

      

En el informe Aportes para la Enseñanza de las Ciencias Naturales, publicado por la Organización 

de las Naciones Unidas (ONU) para la Educación, la Ciencia y la Cultura (2016) resalta que, 



16 
 

durante las últimas décadas, los países de América Latina y el Caribe han conseguido avances 

significativos en materia de alfabetización y cobertura de sus sistemas educativos, pero continúa 

pendiente el desafío de mejorar la calidad de la educación. 

 

    La ONU (2016) menciona que el Laboratorio Latinoamericano de la Evaluación de la Calidad 

de la Educación (LLECE), realizado en el año 2006 en 16 países de la región, se constata, por 

ejemplo, que algo más de la mitad de los niños de sexto grado alcanza apenas los niveles de 

desempeño inferiores en lectura, matemática y ciencias (niveles I y II, de cuatro niveles posibles). 

Para ellos, estos resultados que muestran la magnitud del déficit en el objetivo de conseguir que 

los estudiantes adquieran los aprendizajes necesarios para un dominio más profundo de los 

conocimientos y un desarrollo de habilidades más avanzadas en las distintas disciplinas evaluadas. 

(M. Paulina Flotts, 2016)   

    En Colombia, según el informe de Pruebas Saber a Nivel Nacional en el área de Ciencias 

Naturales entre los años 2009 y 2016. En grado quinto, no existían diferencias considerables en 

los puntajes obtenidos en 2009, 2012 y 2014, sin embargo, en 2016 el puntaje promedio obtenido 

fue considerablemente mayor. Entre 2012 y 2016 el puntaje promedio aumentó 5,6% (17 puntos) 

y la desviación estándar disminuyó 20% (14 puntos). En términos del nivel de desempeño, este 

resultado está relacionado con un desplazamiento de estudiantes hacia los niveles satisfactorio y 

avanzado.  

 

    El análisis detallado de la información permite observar que, a pesar de este resultado, los 

estudiantes de 5°, han obtenido un avance significativo, sin embargo, la mayoría de los 

estudiantes presentan un desempeño mínimo con respecto a los conocimientos y habilidades que 

se espera conozcan los educandos en este grado escolar. En Colombia se presenta un agravante en 

las diferentes formas de enseñar el concepto de la célula, además si se tiene en cuenta que el sistema 

educativo presenta precarias condiciones para trabajar en el aula, es así como, los libros de texto 

que se hallan en las instituciones educativas de carácter público, no se encuentran debidamente 

actualizados, también se evidencia en ellos imágenes confusas, con información insuficiente y 

muchos a blanco y negro, lo que obstaculiza la representación mental del concepto de la célula. 
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    Además, la imposibilidad de comprobar la teoría con la realidad, es decir, de visualizar una 

célula real, de comparar diferentes tipos de células, también es una causa latente para que sea 

difícil el entendimiento y disfrute de este tema; en las instituciones educativas públicas, 

difícilmente se va a encontrar un microscopio y en menor medida, muestras de células de distintos 

tejidos. Hay que añadir a estas dificultades la manera en que se representan las células de forma 

creativa y artística, que no son mala idea, pero sí pueden representar un obstáculo para la 

comprensión y aprendizaje del concepto de la misma, ya que se puede tomar de modo literal un 

simple modelo o confundir a los estudiantes con las estructuras que la conforman. Otra causa, 

quizás la principal, son los métodos de enseñanza con los que se aborda este tema. Más 

puntualmente la enseñanza tradicional que todavía reina en las instituciones educativas, debido a 

la gran cantidad de estudiantes que se hacinan en las aulas de clase. 

 

    Todo lo anterior indica la necesidad del desarrollo de las competencias científicas y de 

comunicación en los estudiantes; es aquí donde conceptos como el de la célula se hacen 

fundamental en la formación académica de los niños; debido a que es un concepto estructurante 

que propicia el entendimiento de otros temas en la enseñanza de las Ciencias Naturales y que al 

entenderse con precisión, conduce no solo al desarrollo de lo que dictan los estándares curriculares, 

sino también al ejercicio de las competencias científicas; estas últimas siendo de gran importancia 

para la vida del individuo. 

 

    En la institución Educativa Pedro Luis Villa el grado 5°, el proceso de aprendizaje en los 

estudiantes con relación al concepto de célula, se ve limitado por la carencia de recursos como: 

laboratorio, microscopios y libros de texto actualizados, a esto se le puede sumar la falta de hábitos 

de estudio, poco acompañamiento de sus tutores en casa y la gran cantidad de niños en el aula de 

clase. Todos estos factores obstaculizan el aprendizaje de los alumnos. Además, debido a las 

condiciones anteriormente expuestas se añade que las clases se pueden hacer monótonas y poco 

satisfactorias. En la enseñanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales, y en particular, cuando se 
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trata de un tema poco apreciado por los estudiantes como lo es el concepto de célula, esta situación 

se presenta con frecuencia. Sumado a esta problemática los métodos de enseñanza que utilizan los 

maestros en el aula, en muchos casos no son apropiados para el contexto y la edad de los niños y 

las niñas. 

 

  Es aquí donde nace la necesidad de transformar las estrategias de enseñanza que apunten al 

desarrollo de las competencias que debe adquirir el alumno, en este caso, en Ciencias Naturales y 

específicamente el concepto de célula. El docente tiene la responsabilidad de crear escenarios 

donde se facilite la construcci·n del aprendizaje, de ñreorganizar los distintos elementos 

metodológicos que configuran la actuación docente de un profesor dentro de un contexto 

institucional específico de tal forma que nos permitan alcanzar las competencias que se establecen 

como aprendizajes a adquirir por los alumnosò (D²az, 2005). 

 

1.2.2 Formulación de la pregunta 

 

    ¿Cuáles estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje significativo del concepto de célula 

para el desarrollo del pensamiento científico en los niños de 5° de la Institución Educativa Pedro 

Luis Villa durante el año 2021? 

 

1.3 Justificación 

    Mediante el ejercicio de la práctica docente en el área de Ciencias Naturales se brinda la 

posibilidad al educando de articular la enseñanza teórica o formal con su cotidianidad, ya que 

mucho del conocimiento que se imparte o construye en el aula encuentra relación con expresiones 

de su propio interés, inquietud o curiosidad y con fenómenos de su alrededor que resultan 

perceptibles para él. Sin embargo, en algunos casos es observable que los estudiantes presenten 

una tendencia a perder el interés en la asignatura o en algunos temas específicos, por lo que no 

alcanzan a comprender o articular de manera eficaz la información que se les presenta, esto 

asociado principalmente al hecho de que las herramientas didácticas con las que se cuenta en las 
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instituciones pueden ser deficientes, y el método de enseñanza utilizado por el docente puede 

resultar inadecuado. 

    Un ejemplo claro de lo anteriormente mencionado, es lo que sucede cuando se aborda el tema 

de la célula con los estudiantes del 5° de la Institución Educativa Pedro Luis Villa, ya que se 

ha observado como estos tienden a manifestar apatía y desinterés frente al tema, y como en su 

mayoría no alcanzan una adecuada comprensión de aquello que entendemos bajo el concepto de 

célula, cuáles son sus componentes, clasificación y funciones. Todo esto, permite visualizar la 

necesidad de cambio ante los métodos de enseñanza tradicionales, donde el profesor se dedica a 

recitar un saber y el estudiante lo reduce a lo que relacione o lo que logre memorizar y repetir sin 

comprender realmente. Es importante implementar métodos que realmente promuevan el 

aprendizaje significativo, la participación activa y permitan acercar el saber a los educandos de 

forma efectiva. 

 

    Para alcanzar esto último, es importante no solo contemplar teóricamente los estándares 

curriculares de Ciencias Naturales planteados en el 2004 por el MEN, en donde se busca que los 

estudiantes desarrollen las habilidades científicas y las actitudes requeridas para explorar 

fenómenos y para resolver problemas. Sino también implementar estrategias que permitan alcanzar 

este objetivo, las cuales deben estar enfocadas de acuerdo con el MEN en devolverles a los 

estudiantes el derecho de preguntar para aprender. 

    Esta última premisa puede ser de gran importancia al momento de implementar estrategias de 

enseñanza eficaces  dado que desde su nacimiento hasta que entran a la escuela, los niños y las 

niñas realizan su aprendizaje preguntando (Men, 2004) así no solamente se impartirá información 

a  los estudiantes, sino que se puede construir conocimiento a partir de ellos mismos, teniendo 

claro que formar en ciencias significa contribuir a la formación de ciudadanos y ciudadanas 

capaces de razonar, debatir, producir, convivir y desarrollar al máximo su potencial creativo. 

 

    El propósito de este proyecto investigativo es diseñar un proyecto de aula que contribuya al 

aprendizaje significativo a partir del dominio del conocimiento de la célula y el desarrollo del 
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pensamiento científico en los niños de grado 5° de la Institución Educativa Pedro Luis 

Villa;   haciendo  uso de  actividades de enseñanza que mejoren la labor del docente y la respuesta 

de los estudiantes. Mediante la implementación de este proyecto se pretende lograr que los 

estudiantes obtengan una mayor comprensión de los temas relacionados con las Ciencias 

Naturales, teniendo como consecuencia mejores resultados en las pruebas académicas 

institucionales y de estado; lo anterior contribuirá a que los estudiantes se sientan motivados y 

satisfechos con su desempeño académico. 

 

1.4 Objetivos 

1.4.1 Objetivo general 

    Diseñar un proyecto de aula que contribuya al aprendizaje significativo a partir del concepto de 

célula y el desarrollo del pensamiento científico en los niños de 5°1 de la Institución Educativa 

Pedro Luis Villa. 

 

1.4.2 Objetivo específicos 

 

¶ Diagnosticar los vacíos existentes con referencia a el dominio de conocimiento del concepto 

de célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes.    

¶ Analizar los resultados obtenidos por medio del diagnóstico del dominio de conocimiento del 

concepto de célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes. 

¶ Estructurar estrategias didácticas a partir de un proyecto de aula que permita afianzar las 

competencias científicas y el concepto de célula que contribuyan al aprendizaje significativo. 

¶ Validar el impacto del proyecto de aula en los estudiantes a partir de los resultados obtenidos.   

 

 

1.5 Marco Referencial 
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1.5.1 Referente de antecedentes 

 

    A continuación, se presenta un rastreo de antecedentes realizados en bibliotecas digitales acerca 

del estudio del concepto de célula en el ámbito de la enseñanza-aprendizaje en el contexto escolar; 

Estos antecedentes se encuentran organizados a nivel internacional, nacional y local. 

 

    Antecedentes internacionales 

     En este contexto se encuentra a Huam§n, D.(2010).  Con la investigaci·n titulada ñLa ense¶anza 

de las ciencias en la educación básica, en la cual argumenta que el desarrollo de las ciencias en los 

últimos años permitió que se transforme el modo de ver el mundo. De esta forma, la importancia de 

la enseñanza de las Ciencias Naturales cumple un rol fundamental en el desarrollo de las capacidades 

investigativas. La enseñanza de las Ciencias Naturales (Biología, Química y Física) debe ir acorde 

con el proceso de desarrollo y maduración de los estudiantes. Tal es así que, en el nivel Inicial no 

se busca que expliquen los sucesos que se producen el mundo, sino más bien, que lo conozcan y lo 

describan. En Primaria, se produce una acercamiento lento y progresivo, un tránsito de ideas que 

describían al mundo hacia ideas que empiezan a construir los conocimientos y por ende las primeras 

explicaciones. Y, finalmente, en el nivel Secundaria, el pensamiento crítico y reflexivo es 

desarrollado de tal forma que dota al estudiante de herramientas necesarias para poder operar en la 

realidad, conociéndola y transformándola. 

 

    En la misma corriente de la enseñanza-aprendizaje se encuentra Tapia F. J, & Arteaga, Y. (2012) 

con su trabajo titulado ñSelecci·n y manejo de ilustraciones para la ense¶anza de la c®lula: 

propuesta didáctica. Ense¶anza de las cienciasò,  en el cual propone que la célula es un contenido 

biológico de naturaleza abstracta, importante para comprender la materia viva y su relación con el 

entorno. Diversos investigadores reseñan errores conceptuales en los alumnos y dificultades para 

construir imágenes y modelos mentales relacionados con la célula. Ello motivó realizar este 

trabajo, en el que se analizó el manejo de las ilustraciones como estrategia para la enseñanza de la 

célula en educación básica, evidenciando que estas son utilizadas, pero poco aprovechadas y/o 

usadas inapropiadamente. Desde esta experiencia se produjo unas propuestas didácticas para la 
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selección y el uso en el aula de las ilustraciones referidas a la célula y sus procesos fisiológicos, 

así como estrategias evaluativas para verificar las construcciones mentales que acerca de ella 

realizan los alumnos. 

 

    En esta misma línea Fern§ndez, C. (2013), realiz· su trabajo de maestr²a titulado ñLa c®lula. 

An§lisis de la ense¶anza, descripci·n y valoraci·n de mi experienciaò, que tuvo como objetivo  

realizar un análisis de la enseñanza habitual y proponer ideas que intenten mejorar el aprendizaje 

constructivista, se basó en su experiencia obtenida en el periodo de prácticas en el Instituto de 

Enseñanza Secundaria. El Palmeral en Vera. Los alumnos con los que trabajó son estudiantes de 

primero de Bachillerato en la materia Ciencias para el Mundo Contemporáneo (CMC) con el tema 

de ñLa Evoluci·nò, y con alumnos de cuarto de educaci·n secundaria obligatoria en el tema de 

ñLa C®lulaò. En este ¼ltimo tema centr· su trabajo, ya que resulta interesante por las dificultades 

encontradas a la hora de preparar las clases, así como los problemas en el entendimiento y la falta 

de motivación que encuentran los alumnos a la hora de aprender sobre este tema. Para poder 

estudiar la célula, tenemos que pensar y partir de los conocimientos previos que tienen los alumnos, 

analizar los errores previos y desde ellos realizar un aprendizaje orientado.  

 

    En el artículo escrito por Arteaga, E, Arteaga, L, y Del Sol Martínez, J. (2016) denominado La 

enseñanza de las ciencias en el nuevo milenio. Retos y sugerencias, exponen que la enseñanza de 

las ciencias requiere de profundas transformaciones desde la educación elemental hasta la 

educación universitaria pero no al estilo adaptativo, sino al estilo innovador, de manera que el 

profesor deje de ser un mero transmisor de conocimientos ya acabados y tome conciencia de que 

su función es crear las posibilidades para que el alumno produzca y construya el conocimiento, 

que sienta el placer y la satisfacción de haberlos descubierto, utilizando los mismos métodos que 

el científico en su quehacer cotidiano. La enseñanza de las ciencias tiene el deber ineludible de 

preparar al hombre para la vida y esto se logra no solo proporcionando  conocimientos, sino 

desarrollando métodos y estrategias de aprendizaje que la permitan la búsqueda del conocimiento 

a partir de situaciones problemáticas tomadas del entorno, donde pueda apreciar las amplias 

posibilidades de aplicación de la ciencia en la vida 
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    De la misma forma Reyes, M y Reyes, A. (2017), en el XIV Congreso Nacional de Investigación 

Educativa en Chile, en su trabajo titulado ñAprendizaje cooperativo: Estrategia did§ctica y su 

impacto en el aulaò,  afirman a partir de su experiencia que la elección del aprendizaje cooperativo 

como estrategia didáctica a partir de un incidente crítico fue determinante para transformar la clase 

tradicional a una clase cooperativa para poder diagnosticar los problemas que tienen los 

estudiantes normalistas para trabajar en grupo e intervenir para aumentar la eficacia. Las 

estrategias didácticas como un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtención 

de una meta claramente establecida, también son herramientas de apoyo para abatir la apatía; para 

motivar, despertar y mantener el interés del estudiante con las cuales el docente debe trabajar para 

lograr un desarrollo de la habilidad cognitiva del estudiante, trabajando en conjunto con él. Estas 

tuvieron que diseñarse hacia el desarrollo personal de los estudiantes, e impacto en el proceso de 

enseñanza/aprendizaje.  

 

    La metodología de investigación-acción dirigió la investigación gracias a la importancia del 

diagnóstico que permitió identificar las necesidades reales del grupo, el diseño del plan de 

intervención educativa que impactara en la transformación educativa hacia la mejora. 

 

    Antecedentes nacionales y locales 

    En este contexto Narváez, L. (2016) con su trabajo de tesis doctoral titulado ñRelaciones entre 

la teoría de los modelos mentales y la construcción de una propuesta educativa a partir de una 

unidad did§ctica para la ense¶anza del concepto de c®lula en el grado quinto de b§sica primariaò, 

propone un trabajo dirigido hacia la construcción de una propuesta educativa para la enseñanza 

del concepto de célula, partiendo de una unidad didáctica basada en los ciclos didácticos de 

Sanmartí los cuales son contrastados con la Teoría de los Modelos Mentales de Johnson Laird. Se 

parte de una pregunta problematizadora o una situación problema y a partir de ella y con la ayuda 

de prácticas de laboratorios desarrollados dentro de una Unidad Didáctica se pretende que el 

alumno transforme el modelo mental que tenía por un modelo mental más elaborado que pueda 

ser utilizado en otras situaciones o en otros contextos. 
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    Así mismo Ossa, L. (2016) con su trabajo denominado  ñLa c®lula como unidad de vidaò: 

concepto clave para la educaci·n y el aprendizaje en Escuela Nuevaò, expone que, en la actualidad, 

es ampliamente reconocido que se requiere un cambio de cultura pedagógica, tanto por las políticas 

educativas expresadas por el Ministerio de Educación Nacional (MEN) en los Lineamientos 

Curriculares, Estándares Básicos de Competencia, programas y proyectos, como por los resultados 

que muestran pruebas internacionales (como las pruebas PISA) y nacionales como las pruebas 

Saber. Con el propósito de contribuir al desarrollo de las competencias requeridas, en su trabajo 

se elaboró una secuencia didáctica basada en conceptos constructivistas y de aprendizaje por 

indagación sobre el concepto de la célula, para los estudiantes de grado 5° de básica primaria del 

Establecimiento Educativo Juan Hurtado de la sede Andica principal del municipio de Belén de 

Umbría (Risaralda), con metodología de Escuela Nueva. Se eligió este concepto, pues es 

fundamental para la comprensión de múltiples procesos y fenómenos biológicos.  

 

    Una vez se identificaron los saberes previos y las dificultades que presentaron los estudiantes 

sobre el concepto de célula, se diseñó una secuencia didáctica con un enfoque de corte descriptivo 

cualitativo, fundamentada en el aprendizaje por indagación, involucrando los siguientes elementos 

propuestos por el MEN y por el Programa Educación Rural-PER: visión general de la secuencia, 

planificación de la secuencia, planificación de sesión de clase, profundización conceptual, 

evaluación integradora y evaluaciones intermedias.  

 

    En la misma l²nea se encuentra Toro, D. (2016) con su trabajo  ñEnse¶anza-aprendizaje del 

concepto de c®lula en estudiantes de grado segundo de b§sica primariaò, en el que presenta los 

obstáculos epistemológicos, los modelos explicativos y las ideas previas frente al proceso de 

enseñanza-aprendizaje del concepto de célula de los estudiantes de grado segundo de educación 

básica primaria de la Institución Educativa Juan Crisóstomo Osorio del municipio de Aranzazu 

Caldas. En primer lugar, se indagó las ideas previas de los estudiantes acerca del concepto de 

célula para establecer los obstáculos epistemológicos frente a este concepto y a partir de los 

resultados se diseñó una unidad didáctica teniendo en cuenta actividades para promover la 

metacognición, la autorregulación, el monitoreo y el aprendizaje para lograr un aprendizaje 

profundo sobre el concepto de célula. 
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    De la misma manera Rivera, D. (2017) con su trabajo titulado ñPropuesta did§ctica para la 

enseñanza del concepto célula a partir de su historia y epistemolog²aò, y teniendo como objeto de 

estudio la construcción de una propuesta de enseñanza del concepto célula teniendo en cuenta su 

historia y epistemología, de igual manera determinar el sentido pedagógico de la historia y la 

epistemología realizó una propuesta didáctica que sirva de referencia al profesor en el contexto 

escolar. 

La investigación se justifica al reconocer las dificultades asociadas a la enseñanza del concepto 

célula, igualmente a reconocer el valor pedagógico que tiene la historia y epistemología de la 

ciencia como marco de referencia para la enseñanza, aprendizaje y evaluación del concepto célula 

en niños de básica primaria. 

 

   Lozada, M. (2018) tambi®n tuvo como prop·sito dise¶ar una secuencia did§ctica titulada  ñLa 

enseñanza del concepto de célula a través del juego, en los niños de grado 5° de la jornada de la 

tarde de la escuela Olga Luc²a Lloredaò, con ella proponen actividades lúdicas las cuales sirvan al 

maestro en la enseñanza del concepto de célula de forma ordenada y sistemática. Tres de las 

actividades planteadas tendrán en contenido epistemológico que se vuelve atractivo para que los 

estudiantes puedan observar desde donde proviene el concepto de célula. Resalta además la 

importancia del juego como estrategia valiosa en el aula para obtener experiencias significativas, 

también se logra crear una secuencia didáctica que sirva para la enseñanza del concepto de célula. 

 

    En este mismo contexto, Rojas, L. (2019) en su trabajo de grado para maestría titulado 

ñConcepto de célula: una propuesta de unidad didáctica creada desde los intereses de los 

estudiantes de cuarto grado de primaria de la IED El Jazm²nò, dise¶a una unidad didáctica para 

abordar el concepto de célula a partir de los intereses de estudiantes de grado cuarto de primaria 

de una institución oficial de la ciudad de Bogotá, con el propósito de que, no solamente recuerden 

el concepto como tal, sino que generen reflexiones críticas, suscitadas con actividades que les 

permitan desarrollar procesos de pensamiento más complejos. Dicha unidad es pensada en esta 

tesis como una herramienta metodológica que ayude al profesor a organizar de manera secuencial 

los contenidos, con el fin de concretar las ideas que éste tenga y que responda a los intereses de 
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aprendizaje de sus estudiantes. Las actividades inmersas en la unidad responden a un flujo de 

situaciones que garanticen este proceso de aprendizaje práctico de la temática; por lo tanto, éstas 

tienen el propósito de promover un determinado conocimiento, planear situaciones reales para 

propiciar en los estudiantes ideas generadas desde sus saberes previos, en función de su desempeño 

escolar. 

 

    En esta misma línea Córdoba, O. (2017).  Con su trabajo de maestría  titulado ñDiseño de un 

proyecto de aula que contribuya a la enseñanza del concepto de la c®lulaò y teniendo como objeto 

de estudio la enseñanza del concepto de la célula en los estudiantes del grado sexto de la Institución 

Educativa La Primavera del municipio de Bello. Realizó un análisis de los procesos de enseñanza 

y de los aprendizajes pocos significativos evidenciados en el manejo conceptual de la célula y de 

su relación con otros componentes del área de Ciencias Naturales y de Biología en grados 

superiores, por lo que ofrece a los maestros un proyecto con elementos conceptuales y 

metodológicos para mejorar labor docente en el aula. El objetivo, es diseñar un proyecto de aula 

que permita orientar el proceso de enseñanza utilizando estrategias metacognitivas, soportadas en 

su teoría para este trabajo con los aportes de Flavell, JH y Gustone. El proyecto de aula, está 

enmarcado en un enfoque de investigación acción en la educación. Además, se hace énfasis en una 

enseñanza que propicie aprendizajes significativos, en el que se toman elementos de sus 

principales teorías y sus autores, Ausubel, Moreira y Vigotsky entre otros, permitiendo tener una 

base estructural y cognitiva para desarrollar las estrategias metacognitivas seleccionadas para la 

aplicación de esta propuesta. 

 

    Finalmente, Cano, L. (2015). En su trabajo titulado ñDise¶o de una Unidad de Ense¶anza 

Potencialmente Significativa para el aprendizaje del concepto de célula eucariota en el grado 

s®ptimo de la Instituci·n Educativa El Pedregal del municipio de Medell²nò, dise¶a a partir de la 

identificación de los principales problemas detectados en la enseñanza del concepto de célula, se 

una Unidad de Enseñanza Potencialmente Significativa (UEPS), basada en la secuencia propuesta 

por Marco Antonio Moreira, para su aplicación en el aula de clase y contribuir en la enseñanza y 

el aprendizaje del concepto de célula eucariota, buscando incrementar los niveles de comprensión 

de la biología celular como base de los procesos biológicos, favoreciendo la adquisición del 
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pensamiento científico, procurando la consecución del aprendizaje significativo. El trabajo se 

realiza para estudiantes de grado séptimo de la Institución Educativa El Pedregal en el municipio 

de Medellín. 

 

1.5.2 Referente teórico 

 

    Este proyecto pretende abordar la enseñanza de la célula como concepto estructurante, por 

medio de una estrategia didáctica desde la perspectiva del aprendizaje significativo crítico en los 

estudiantes del grado 5° de la Institución Educativa Pedro Luis Villa. 

    En palabras de Moreira, el aprendizaje significativo crítico es la forma en la que el alumno podrá 

formar parte de su cultura y, al mismo tiempo no ser subyugado por ella, por sus ritos e ideologías; 

Los estudiantes al adoptar este tipo de aprendizaje podrán tomar una postura constructiva frente a 

los devenires de su realidad y aprovechar de forma consciente la tecnología sin volverse 

dependiente de ella, además podrían concebir la idea de que el conocimiento es construcción, es 

la forma en la que percibimos el mundo; además desde el aprendizaje significativo critico podrían 

trabajarse con los conceptos de incertidumbre, relatividad y la probabilidad. 

 

    De acuerdo con lo anterior, se decide entonces tomar como referente teórico en este proyecto el 

aprendizaje significativo critico propuesto por Moreira, A (2010) ya que no es suficiente con 

aprender con significado si no se asume una postura crítica ante lo que se percibe, más aún cuando 

los estudiantes no son receptores pasivos en el proceso de enseñanza- aprendizaje, muy por el 

contrario, son los actores principales, capaces de construir su propio aprendizaje. 

 

 

    Moreira propone 11 principios facilitadores, para esta propuesta se tomarán en cuenta algunos 

de estos principios y expondrán sus puntos claves, además de las estrategias que aportan al 

aprendizaje significativo. 
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    El principio del conocimiento previo. Aprendemos a partir de lo que ya sabemos.   

En este, Moreira expone que el aprendizaje significativo es el primer paso para el aprendizaje 

significativo crítico, y para que esto ocurra, el conocimiento previo es, la variable más importante, 

ya que nuestra capacidad de aprendizaje depende lo que ya sabemos; para ser crítico de algún 

conocimiento, concepto, enunciado, en primer lugar, el sujeto tiene que aprenderlo 

significativamente, es decir, no se podría llegar a un aprendizaje significativo crítico sin las bases 

que proporciona los conocimientos  previos. 

 

    Basados en este principio se propone realizar una actividad de indagación de conocimientos 

previos sobre el concepto de la célula en estudiantes de 5° de la Institución Educativa Pedro Luis 

Villa, a través de la pregunta ¿de qué estamos compuestos los seres vivos?  

 

    El Principio de la interacción social y del cuestionamiento. Enseñar/aprender preguntas 

en lugar de respuestas.  

    Este principio plantea la existencia de una interacción social indispensable en el proceso de 

enseñanza y se hace referencia a la necesidad de que el profesor y el estudiante compartan 

significados en torno al objeto de estudio; el compartir significados es consecuencia de la 

negociación de significados entre estos actores, se resalta entonces la importancia del intercambio 

de preguntas entre el estudiante y el docente para enseñar y aprender, las preguntas relevantes y 

apropiadas dan cuenta de que se utiliza los conocimientos previos . 

 

    El Principio del conocimiento como lenguaje.  

    En este principio se entiende que prácticamente todo lo que llamamos conocimiento es lenguaje. 

Eso significa que para lograr comprender un ñconocimientoò, o un ñcontenidoò hay que conocer 

su lenguaje, entendiendo este como palabras, signos, instrumentos y procedimientos; cada 

lenguaje implica una manera de entender la realidad y aprender un nuevo lenguaje es abrir las 

posibilidades en cuanto a la percepción del mundo. 
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    Lo anterior, puede interpretarse como que, al aprender de manera sustantiva, comprensiva y 

hasta analítica el lenguaje de cualquier contenido, tema o concepto, es ver el mundo de forma 

diferente, acorde a ese nuevo lenguaje; además, al aplicarlo en la realidad, puede llegarse a un 

aprendizaje significativo crítico.    

 

    El principio de la conciencia semántica.  

   Este principio facilitador del aprendizaje significativo crítico involucra varias concientizaciones. 

La primera, es tomar conciencia de que el significado está en las personas, no en las palabras. Las 

personas son las que dan sentido a las percepciones del mundo y construyen su propio aprendizaje. 

    La segunda concientización es la de que las palabras no son aquello a lo que visiblemente se 

refieren. Es decir, la palabra no es la cosa, lo que se traducen en que la palabra representa la cosa.  

La tercera concientización sugiere que es muy importante también tener claro la dirección de 

significado. Los significados intensionales, subjetivos, personales son llamados connotativos (de 

fuera hacia dentro) y los significados extensionales, objetivos, sociales, se denominan denotativos 

(dentro hacia afuera). 

 

    Finalmente, la cuarta concientización indica que, cuando se usan palabras para nombrar las 

cosas, el significado de dichas palabras cambia, fijando en el objeto nombrado una especie de 

imagen que puede dificultar la percepción del cambio en este; para decirlo de forma más clara, el 

mundo está en continuo cambio, haciendo que lo que se percibe en él se transforme 

constantemente, pero al asignarle nombre a la cosa, se tiende a seguir viéndola de la misma manera. 

   En relación con lo anterior, Moreira afirma que, el aprendizaje significativo tiene como 

condición atribuir significados connotativos. Sin embargo, en la medida que el estudiante 

desarrolle una conciencia semántica, podría llegar a un aprendizaje significativo crítico.   

 

 

   Los tres anteriores principios soportan la estructura de una clase en la que se aprovechen los 

conocimientos previos de los aprendices; basados en estos se propone trabajar los conceptos 

básicos de la célula y las diferencias entre las células animales y vegetales; para esto se realizará 
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actividades colaborativas y participativas con la intervención del docente para un proceso de  

negociación de significados fluido; en dicha negociación se incluirá de forma gradual los nombres 

de las partes de las células  de tal manera que los estudiantes se apropien de las palabras que hacen 

parte del lenguaje de la biología y logren asignarle significado.  

 

 

    Principio de la no centralización en el libro de texto. Del uso de documentos, artículos y 

otros materiales educativos. De la diversidad de materiales educativos. 

   Este principio invita a desligarse de la mera utilización del libro de texto para el aprendizaje y a 

considerarlo como uno de otros materiales educativos. El hacerlo brinda la posibilidad de 

incursionar con otras herramientas que son muy valiosas como los cuentos, la poesía, las crónicas, 

el arte, entre otros materiales que pueden presentar mucho mejor el conocimiento y suscitar 

preguntas sobre lo que se desea trabajar. La descentralización de los libros de texto y la utilización 

de materiales diversificados, eso sí, cuidadosamente seleccionados, es también un principio 

facilitador del aprendizaje significativo crítico. 

 

 

   Principio de la no utilización de la pizarra, de la participación activa del alumno, de la 

diversidad de estrategias de enseñanza.  

   La pizarra o tablero, sigue vigente en las instituciones educativas, a pesar del paso del tiempo y 

la necesidad de diversificar los materiales de aprendizaje en una sociedad de continuo cambio. La 

pizarra representa la enseñanza transmisiva, donde el docente es la autoridad y casi que replica lo 

que encuentra en los libros de texto; esta práctica se aleja mucho del aprendizaje significativo 

crítico ya que promueve el aprendizaje mecánico en donde el profesor escribe en la pizarra los 

contenidos, los alumnos los copian, tratan de memorizarlos y reproducirlos en los exámenes. 

 

 

    Claro que hay otras herramientas más modernas que reemplazan aparentemente el tablero, pero 

que pueden cumplir la misma función, lo que no elimina el problema de seguir haciendo practicas 

transmisivas en el aula.  El uso de la pizarra debe ser minimizado o abandonado de una vez y echar 
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mano de materiales de aprendizaje diversos y propiciar espacios de participación, interacción de 

los estudiantes e intercambio de significados entre el docente y los aprendices; en palabras de 

Moreira, el uso de diferentes perspectivas y planteamientos didácticos que impliquen la 

participación activa del estudiante y, de hecho, promuevan una enseñanza centrada en el alumno 

es fundamental para facilitar un aprendizaje significativo crítico. 

 

 

    Basados en los últimos principios mencionados, se propone para trabajar con un proyecto de 

aula los conceptos básicos de la célula y las diferencias entre las células animales y vegetales, con 

materiales diversos de aprendizaje, entre estos se encuentran las paginas interactivas y otros 

objetos virtuales de aprendizaje, tan propicias para esta nueva realidad que acontece en el mundo, 

donde los estudiantes pueden interactuar entre ellos y el docente, aprender conceptos y crea 

contenidos. Teniendo en cuenta las particularices del proyecto de aula en donde se hace una 

relación directa entre lo que ya se sabe y lo nuevo, se trabajará en tres momento como lo plantea 

(González Agudelo, 1998), el primero de conceptualización, en el cual debe tenerse claro el 

objetivo que se desea alcanzar, el segundo el metodológico (socialización exploración), en donde 

se presenta la organización interna del proyecto de aula en cuanto a actividad y procesos de 

enseñanza-aprendizaje y finalmente el valorativo en el que los participantes del proyecto pueden 

comparar resultados con los objetivos propuestos y así tomar decisiones frente a futuras 

aplicaciones del mismo. 

 

1.5.3 Referente conceptual 

    Los estándares básicos de competencias en Ciencias Naturales propuestos por el ministerio de 

educaci·n nacional en el a¶o 2004, ñpretenden que las generaciones que estamos formando no se 

limiten a acumular conocimientos, sino que aprendan lo que es pertinente para su vida y puedan 

aplicarlo para solucionar problemas nuevos en situaciones cotidianasò, lo que implica que los 

aprendices puedan adquirir una aprendizaje significativo y crítico de las Ciencias Naturales y para 

ello proponen unos conocimientos propios de las ciencias, en donde se encuentra encabezando la 

lista, que al finalizar el 5° los estudiantes puedan explicar la importancia de la célula como unidad 

básica de los seres vivos. 



32 
 

 

    Los estándares básicos de competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales propuestos 

por el ministerio de educación nacional en el año 2004, formulan una lista de habilidades 

cient²ficas que se espera que ñcada estudiante desarrolle, desde el comienzo de su vida escolar 

como lo son : explorar hechos y fenómenos, analizar problemas, observar, recoger y organizar 

información relevante, utilizar diferentes métodos de análisis, evaluar los métodos y compartir los 

resultadosò. (p. 6) 

    Siguiendo la misma corriente, los DBA, es decir, los derechos básicos de aprendizaje planteados 

por ministerio de educación nacional en el 2016, son un conjunto de aprendizajes estructurantes 

que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de educación escolar, mencionan 

para el grado quinto en el numeral tres, ñcomprende que los sistemas del cuerpo humano est§n 

formados por órganos, tejidos y células y que la estructura de cada tipo de célula está relacionada 

con la funci·n del tejido que formanò. 

 

    Basados en estos lineamientos curriculares y siguiendo el lema institucional ñhumanismo, 

ciencia y tecnolog²a para el ascenso integral del hombreò, se incluyen en el plan de estudios para 

quinto de primaria de la Institución Educativa Pedro Luis Villa donde se aplicará este proyecto, en 

el primer periodo académico el estudio del concepto de célula.  

 

   Dado lo anterior la enseñanza del concepto de célula es un tema obligado en los diferentes niveles 

educativos de la educación básica, ya que es uno de los contenidos más relevantes de las Ciencias 

Naturales, puede considerarse como un concepto estructurante, lo que indica que permite adquirir 

conocimientos nuevos y organizar los datos para dar paso al aprendizaje de otros temas más 

complejos relacionados con este, como por ejemplo la genética y la evolución. 

 

    Es de vital importancia para los estudiantes y para las personas en general conocer y más que 

nada, comprender lo que son las células, ya que estas componen sus propios cuerpos y los de todos 
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los seres vivos; conocer el funcionamiento de la célula permitirá comprender los procesos propios 

de la vida como el crecimiento, la pubertad, la enfermedad, el envejecimiento y la muerte. 

 

    El concepto de célula se define como la unidad estructural de los organismos, rodeada por una 

membrana y compuesta por citoplasma y, en los eucariontes, uno o más núcleos (Curtis,2008). En 

otros textos se conoce como la unidad estructural y funcional de todos los seres vivos, en todo 

caso es la parte más sustancial de un ser, a partir de ella se puede comenzar a entender los niveles 

de organización interna de los seres vivos, es decir, como se forman los tejidos, los órganos, los 

sistemas y finalmente se constituye un organismo, en esencia, sin la existencia de las células no 

habría vida; además ellas pueden realizar todas las funciones básicas que requiere un individuo 

para sobrevivir tales como la reproducción, respiración y nutrición. 

 

   Cabe resaltar también que no solo las ciencias especializadas son las que pueden aprovechar el 

conocimiento del concepto de célula; en la vida cotidiana es muy importante conocerlo ya que por 

ejemplo, se puede tener cierto nivel de comprensión frente a la situación actual de contingencia 

que atraviesa la humanidad como el Covid-19 , este ataca haciendo que las personas enfermen al 

infectar las células y replicarse usando sus mecanismos de la división celular, una vez están listos, 

destruyen la célula y salen al exterior para infectar nuevas células. 

 

1.5.4 Referente legal 

El marco respalda la propuesta de investigación y toma como referentes legales normativos que 

competen al área de ciencias naturales. 

 

Tabla 1-1 Normograma  

Norma- Ley Texto de la norma Relación con el trabajo 
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La Constitución 

Política de Colombia 

1991. Artículo 67 del 

capítulo 2.  

Derecho a la 

educación 

La educación es un derecho de la 

persona y un servicio público que 

tiene una función social; con ella se 

busca el acceso al conocimiento, a la 

ciencia, a la técnica, y a los demás 

bienes y valores de la cultura. 

La implementación de este 

proyecto espera mejorar las 

prácticas de aula y contribuir al 

aprendizaje significativo 

crítico, a partir del concepto de 

célula. 

Ley General de 

Educación de 1994. 

Artículo 5°. Fines de la 

educación. 

Numeral 5 

5. La adquisición y generación de los 

conocimientos científicos y técnicos 

más avanzados, humanísticos, 

históricos, sociales, geográficos y 

estéticos, mediante la apropiación de 

hábitos intelectuales adecuados para 

el desarrollo del saber. 

Con este proyecto se espera 

que los estudiantes logren tener 

una visión más amplia de las 

Ciencias Naturales y que el 

conocimiento de la célula sea 

el primer paso para reconocer 

su entorno y los seres que lo 

habitan. 

Ley General de 

Educación de 1994. 

Artículo 21. Objetivos 

específicos de la 

educación básica en el 

ciclo de primaria. 

Numerales b), g)  

b) El fomento del deseo de saber, de 

la iniciativa personal frente al 

conocimiento y frente a la realidad 

social, así como del espíritu crítico; 

g) La asimilación de conceptos 

científicos en las áreas de 

conocimiento que sean objeto de 

estudio, de acuerdo con el desarrollo 

intelectual y la edad; 

El diseño de estrategias 

didácticas que inciten a la 

curiosidad, despierte el deseo 

de aprender en los estudiantes 

y el espíritu científico. 

Estándares Básicos de 

Competencias en 

Ciencias Naturales y 

Ciencias Sociales de 

2004 

Los estándares pretenden que las 

generaciones que estamos formando 

no se limiten a acumular 

conocimientos, sino que aprendan lo 

que es pertinente para su vida y 

puedan aplicarlo para solucionar 

El desarrollo de estrategias 

didácticas donde los 

estudiantes puedan aplicar lo 

aprendido e interpretar eventos 

de su vida cotidiana con mayor 

entendimiento. 
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problemas nuevos en situaciones 

cotidianas. 

Estándares Básicos de 

Competencias en 

Ciencias Naturales y 

Ciencias Sociales de 

2004 

Grados 4°-5°, Manejo 

conocimientos propios 

de las ciencias; 

entorno vivo. 

ÅExplico la importancia de la c®lula 

como unidad básica de los seres 

vivos.  

ÅIdentifico los niveles de 

organización celular de los seres 

vivos. 

Partiendo de las actividades 

propuestas en el proyecto de 

aula para aprender el concepto 

de célula, se cumplirá con lo 

planteado en los estándares 

básicos de competencias en 

Ciencias Naturales. 

Derechos Básicos de la 

Educación Vol. 1, 

2016. 

Quinto grado, DBA #3 

Comprende que los sistemas del 

cuerpo humano están formados por 

órganos, tejidos y células y que la 

estructura de cada tipo de célula está 

relacionada con la función del tejido 

que forman. 

Las actividades acercan a los 

estudiantes de la comprensión 

de lo propuesto por este DBA, 

al reconocer las células, clases 

y sus funciones. 

 

 

1.5.5 Referente espacial 

 

    El presente proyecto se desarrolla en la Institución Educativa Pedro Luis Villa, ubicada en la 

comuna tres de la ciudad de Medellín, en la carrera 43 No. 66C-40 (Manrique Central); la 

institución atiende a población de estrato socioeconómico 1, 2 y 3 de sectores aledaños como la 

Cruz, la Honda, Versalles y Manrique Oriental,  es de carácter oficial y ofrece a la comunidad los 

niveles de educación formal en: preescolar, básica primaria (1º a 5º), básica secundaria (6º a 9º), 

educación flexible (aceleración del aprendizaje, procesos básicos y caminar en secundaria) y media 

técnica (10º y 11º) en procesamiento de frutas y hortalizas, en mantenimiento de sistemas 
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electrónicos y Técnico en sistemas, en las jornadas de la mañana y la tarde con una población 

aproximada de 1.100 estudiantes.  

 

     Su misión es la formación integral desde una perspectiva humana e inclusiva, mediante el 

fortalecimiento de valores y el desarrollo de competencias básicas y ocupacionales, orientadas al 

conocimiento de la ciencia, la técnica y la tecnología, soportados en la idoneidad y compromiso 

del recurso humano. La Institución Educativa Pedro Luis Villa pretende impartir procesos de 

formación humana, inclusiva y académica, con una propuesta pedagógica centrada en el Ser, el 

Saber y el Hacer, que oriente en los estudiantes el fortalecimiento de su identidad, basada en 

principios éticos y en el desarrollo de competencias a nivel científico, técnico y tecnológico que 

aporten al fortalecimiento de su proyecto de vida y a un excelente desempeño personal, 

profesional, laboral y ciudadano. El modelo pedagógico que aplica la institución es el inclusivo, 

social, cognitivo, el cual está fundamentado en valores y conocimientos que les permita ser 

competitivos en un mundo globalizado.  La labor pedagógica de la institución es encaminar al 

educando hacia una formación integral que le permita interactuar con el entorno, tomar decisiones 

y ser destacado por su convivencia y valores que lo proyecten como ser social. 

 

 

    Esta propuesta investigativa busca generar un impacto positivo en los estudiantes de la 

institución educativa, al estimular el aprendizaje significativo crítico en ellos, inicialmente para 

este fin se usará como pretexto el proceso de enseñanza-aprendizaje del concepto de célula, pero 

lo que se espera es que los educandos adopten este ñmetodolog²a de aprendizajeò y se hagan 

actores activos en su proceso educativo. 
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2. CAPÍTULO II.  DISEÑO METODOLÓGICO  

 

2.1  Enfoque  

 

    Esta propuesta investigativa se desarrolla con un enfoque cualitativo e interpretativo, en donde 

el docente tendrá la oportunidad de hacer una reflexión acerca de su propia práctica en vías de 

mejorar y transformarla. Este enfoque cualitativo permite privilegiar la interpretación subjetiva 

del investigador sobre los hechos que se presentan en el aula y propicia que este reconozca sus 

fortalezas, debilidades e incluso sus creencias frente a su labor docente. Es importante tener en 

cuenta que ñExisten varias realidades subjetivas construidas en la investigación, las cuales varían 

en su forma y contenido entre individuos, grupos y culturas. Por ello, el investigador cualitativo 

parte de la premisa de que el mundo social es ñrelativoò y s·lo puede ser entendido desde el punto 

de vista de los actores estudiadosò. (Sampieri,2014), lo que llevado al contexto educativo puede 

entenderse como que el enfoque cualitativo lo que permite es hacer una interpretación de la propia 

experiencia, basado en la realidad vivida por los actores, en este caso el docente que deconstruye, 

reconstruye, reflexiona y transforma su práctica. 

 

 

    Dentro de este enfoque, se escoge la metodología de investigación-acción educativa que según 

Bausela (2004) ñes un proceso de continua b¼squeda. Conlleva entender el oficio docente, 

integrando la reflexión y el trabajo intelectual en el análisis de las experiencias que se realizan, 

como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad educativaò y es justamente eso 

lo que se espera con esta investigación, realizar una reflexión profunda sobre la propia práctica con 

la intención de mejorarla.  

 

 

    El método de la investigación acción comprende cinco fases en total, partiendo de  una fase de 

diagnóstico, en donde se hace la descripción del tema y se enuncia el problema, una segunda fase 

que es de elaboración de un plan de acción, aquí se elabora la preparación de la propuesta, la  

tercera fase es la acción y observación, en donde se realiza la intervención en el aula basados en 

el referente teórico elegido, una cuarta fase de evaluación y reflexión, en la que se debe evaluar 
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globalmente la propuesta a través de instrumentos de recolección de información  y finalmente 

una quinta fase de conclusiones y recomendaciones. 

 

 

2.2 Método 

 

    El método ofrece un paso a paso que permite el desarrollo  de la propuesta investigativa, facilitan 

la recogida y análisis de datos y posteriormente, evaluación y reflexión. 

Fase I: Diagnóstico 

 

    En este apartado del diseño metodológico, se recoge todo lo que se ha trabajado anteriormente 

al iniciar la propuesta investigativa, en donde el problema que ocupa la reflexión del docente es la 

enseñanza de la célula como concepto estructurante y lo que se desea realizar es una estrategia 

didáctica para el aprendizaje significativo en los estudiantes de 5° de la Institución Educativa Pedro 

Luis Villa, ubicada en la ciudad de Medellín. 

 

 

    En esta fase se realiza una descripción del problema haciendo un recorrido desde lo internacional 

hasta llegar a lo local, en dónde se encuentra la enseñanza del concepto de célula como un tema 

obligado de las ciencias en la educación básica; gracias a la práctica docente se ha observado la 

dificultad que representa para los estudiantes la comprensión de este concepto, así mismo, se busca 

antecedentes bibliográfico a nivel local, nacional e internacional  que permitan tener precedentes 

con relación al tema elegido para investigar y a partir de la elección del problema sobre la 

enseñanza-aprendizaje del concepto moderno de célula. Para esta fase se planteó como objetivos 

específicos ñdiagnosticar los vac²os existentes con referencia a el dominio de conocimiento del 

concepto de c®lula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantesò y ñanalizar los 

resultados obtenidos por medio del diagnóstico del dominio de conocimiento del concepto de 

c®lula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantesò. 
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    Fase II: Elaboración de un plan de acción.  

  

    En esta fase se escribieron los marcos metodológico, conceptual, normativo, espacial y diseño 

metodológico de la propuesta investigativa  que permiten contar con una visión más real de la 

población, sus necesidades y la importancia de trabajar con el tema elegido. Además, esta segunda 

fase del método de I/A, est§ relacionada con el objetivo espec²fico ñestructurar estrategias 

metodológicas que permitan afianzar las competencias científicas que contribuyan al aprendizaje 

significativoò.  

 

    Es importante resaltar que esta fase es de planeación de la acción, o sea de la intervención en el 

aula, y justamente en esta fase se preparan y elaboran, todas las actividades de enseñanza; entre 

las actividades seleccionadas se encuentran el trabajo en grupo, los conversatorios, foros, talleres, 

actividades interactivas y comprensivas, cuestionarios, lecturas, elaboración de glosarios, 

observaciones, prácticas de laboratorio virtuales, elaboración de material concreto y podcast, con 

este último se espera alcanzar la realización y socialización del producto final de la unidad 

organizativa implementada con el tema de la célula, que resuma lo aprendido. 

 

 

    Fase III: La acción y observación. 

 

    Las estrategias metodológicas que se desean aplicar en esta propuesta investigativas cobijan 5 

sesiones de clase, cada una de dos horas aproximadamente), distribuidos en cinco semanas del 

primer periodo escolar, en este tiempo se hará un recorrido basados en el concepto de la célula, 

iniciando con la pregunta ¿qué tenemos en común los seres vivos?, hasta finalizar diferenciando 

las células animales y vegetales, sus estructuras y funciones. Para esto se tiene pensado 

implementar las actividades planeadas para propiciar la identificación y comprensión de los 

conceptos propios de la biología. 
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    Fase lV: Evaluación y reflexión 

 

    Esta fase da respuesta al objetivo espec²fico ñvalidar el impacto del proyecto de aula en los 

estudiantes, a partir de los resultados obtenidosò de acuerdo a los resultados y análisis obtenidos 

tanto en el pre-test como en el pos-test. Por consiguiente, se valida la efectividad de la 

transformación en las prácticas e invita a seguir examinando el quehacer docente.  

 

 

    Este apartado, además, demanda la evaluación global de la propuesta investigativa, para este fin 

trabajará sobre la información recolectada con los instrumentos de recolección de información 

tales como la entrevista, la observación participante, el diario de campo, videos y fotografías, para 

analizar los resultados, consideraciones, obtener conclusiones que den cuenta de la pertinencia de 

este proyecto con relación a los objetivos propuestos y realizar una reflexión a la luz del referente 

teórico elegido. 

 

 

      Fase V: Conclusiones y recomendaciones 

 

     El último apartado del método de I/A recoge los resultados, se revisa si se cumplió con el 

impacto esperado y las proyecciones planteadas de forma global en la propuesta desde un enfoque 

cualitativo, investigación-acción y desde la perspectiva de Moreira, A (2010)  referente al  

aprendizaje significativo crítico. Finalmente se plantean recomendaciones para el mejoramiento 

continuo de la práctica docente. 

 

 

2.3 Instrumentos de recolección de la información y análisis de la información . 

 

    Las fuentes de información primarias y secundarias como insumo de recolección se dan a partir 

de la observación participante (pre-test  y pos-test), la revisión bibliográfica, el diario de campo, 

videos y fotos, talleres, actividades grupales e individuales (Sampieri, 2018) y aplicación de 
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estrategia didáctica (proyecto de aula). Con lo anterior se busca dinamizar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje en torno al concepto de célula y sus funciones principales.  

  

 

    Fuentes primarias  

 

    La observación participante, en donde el investigador realiza una observación focalizada 

manteniendo presente el objeto de estudio, para obtener información, dicha observación se registra 

de forma escrita en el diario de campo. 

 

    El diario de campo en donde se debe registrar diariamente de forma escrita los hechos que 

pueden ser interpretados,  además permite sistematizar la experiencia de forma organizada y 

visualizar con detalle las situaciones en el momento en que ocurren.  es importante tener en cuenta 

que este contiene un alto grado de subjetividad, debido a la cercanía del investigador con los 

estudiantes y las vivencias al interior del aula. 

 

 

   Videos y fotografías, también son considerados como instrumentos de recolección de datos, ya 

que permiten recrear momentos claves en el desarrollo de las actividades propuestas y capturan 

reacciones que se pueden pasar por alto en el momento que se presentan pero que pueden ser 

valiosas, por lo tanto, exigen una transcripción al momento de realizar un análisis. 

 

 

    Cuestionarios en línea (pre-test y pos-test) que permiten hacer un seguimiento de los temas 

desarrollados con el proyecto de aula y arrojan resultados que serán sometidos a análisis. 

 

 

   Los talleres y actividades grupales e individuales contenidos en el proyecto de aula que se 

desarrollen durante la ejecución del proyecto, también serán tomadas como instrumentos de 

recolección de datos, en forma de registros escritos y audiovisuales, ya que pueden dar cuenta de 
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la evolución del trabajo realizado y de los avances en el proceso de enseñanza- aprendizaje del 

concepto de célula. 

 

 

   Muestra  

   La muestra seleccionada son 30 de 45 niños de la Institución Educativa Pedro Luis Villa de 5°1, 

que, debido a las condiciones de trabajo actuales, pueden conectarse a los encuentros sincrónicos.  

 

 

    Fuentes secundarias 

    Se realizó un estado de arte con relación al tema de estudio el proceso de enseñanza-aprendizaje 

de la célula, se abordó desde diferentes contextos internacional, nacional y local, aportando cada 

uno con investigaciones propias de la propuesta de investigación. Además se realizó lecturas 

complementarias de los documentos rectores del ministerio de educación, entre ellos los 

lineamientos curriculares y los DBA, que brindan soporte teórico y pedagógico a partir d ellos 

cuales se fundamenta el proyecto de aula.   

 

 

2.4 Población y muestra.  

 

    La población seleccionada pertenece a la Institución Educativa Pedro Luis Villa, ubicada en la 

comuna tres de la ciudad de Medellín. La muestra seleccionada son 30 de 45 estudiantes de 5° de 

educación básica y se encuentran en edades entre 10 a 12 años, los cuales pueden conectarse a los 

encuentros sincrónicos a través de la plataforma Meet.  

 

 

2.5 Impacto esperado 

 



43 
 

    Se  espera que al finalizar la aplicación de esta propuesta investigativa, los estudiantes hayan 

obtenido un aprendizaje significativo y crítico que les permita relacionar sus saberes previos con 

lo nuevo que están aprendiendo en la escuela; y que el concepto de célula se instale como concepto 

estructurante que permitan enlazar nuevos conocimientos de forma significativa y que a la vez le 

proporcione una mayor comprensión de la vida en el aspecto biológico; además, que sirva como 

referente para otros docentes para transformar sus prácticas educativas y dejar atrás la enseñanza 

transmisionista y el aprendizaje memorístico. 

 

     En cuanto al impacto dentro de la institución, se espera despertar un mayor interés y gusto por 

el área de Ciencias Naturales en los estudiantes, de forma que tenga una mejor acogida y que esto 

se vea reflejado en los resultados en las pruebas de estado. 

 

2.6 Cronograma  

 

    En la siguiente tabla se evidencian los objetivos específicos que soportan el cumplimiento de 

cada uno desde las diferentes fases. 

 

Tabla 2-1 Planificación de actividades. 

FASE  OBJETIVOS  ACTIVIDADES  

Fase 1:  

Diagnóstico  

Diagnosticar los vacíos existentes 

con referencia a el dominio de 

conocimiento del concepto de 

célula, las estrategias cognitivas y 

metacognitivas en los estudiantes.    

 

1.1. Selección y delimitación del tema, 

planteamiento del problema, 

formulación de la pregunta, 

justificación, planteamiento del objetivo 

general y los específicos,  

1.2. revisión bibliográfica del estado del 

arte en los contextos internacionales, 

nacionales y locales. 



44 
 

1.3. Revisión bibliográfica de los 

documentos del MEN en la enseñanza 

del concepto de célula. 

1.4. Revisión bibliográfica sobre el 

aprendizaje significativo crítico de 

Moreira (2010).   

1.5. Revisión bibliográfica de acuerdo a 

la normativa referente a la educación. 

1.6. Diseño del pre-test para 

diagnosticar los vacíos existentes con 

referencia a el dominio de conocimiento 

del concepto de célula, las estrategias 

cognitivas y metacognitivas en los 

estudiantes. 

Fase 2: Análisis  

Analizar los resultados obtenidos 

por medio del diagnóstico del 

dominio de conocimiento del 

concepto de célula, las estrategias 

cognitivas y metacognitivas en los 

estudiantes. 

 

2.1. aplicación del pre-test a los 

estudiantes de 5° de la Institución 

Educativa Pedro Luis Villa. 

2.2. Análisis de los resultados obtenidos 

en el pre-test. 

2.3. Elección y formulación de 

actividades que serán propias al proceso 

de enseñanza- aprendizaje del concepto 

de célula. 

 

  
3.1.   Diseño y construcción del 

proyecto de aula que favorezca el 
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Fase 3: Diseño y 

aplicación   

Estructurar estrategias 

metodológicas que permitan 

afianzar las competencias 

científicas y el concepto de célula 

que contribuyan al aprendizaje 

significativo. 

 

aprendizaje sobre el concepto de célula 

y sus funciones.  

3.2.   Diseño y construcción de 5 guías 

integradas en el proyecto de aula,  

planteadas con una duración de 

aplicación aproximada de dos horas 

cada una.  

3.3. Aplicación del proyecto de aula.  

 

 

Fase 4: validación 

 

 

Validar el impacto del proyecto de 

aula en los estudiantes, a partir de 

los resultados obtenidos.   

4.1. Construcción y aplicación de 

actividades evaluativas. al finalizar la 

implementación del proyecto de aula 

(pos-test). 

4.2. Análisis los resultados obtenidos en 

la implementación del proyecto de aula 

en los estudiantes de 5° de la Institución 

Educativa Pedro Luis Villa. 

Fase 5: 

Conclusiones y 

recomendaciones  

 

5.1. sistematización de conclusiones y 

recomendaciones acorde con las fases 

de la propuesta y la intervención   del 

proyecto de aula. 

 

  

Tabla 2-2 cronograma de Actividades. 

ACTIVIDADES Y 

SUS FASES 

SEMANAS 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

Actividad 1.1 x x x x x x           



46 
 

Fase 

1 

Actividad 1.2 x x x x x x           

Actividad 1.3 x x x x x x           

Actividad 1.4 x x x x x x           

Actividad 1.5 x x x x x x           

Actividad 1.6 x x x x x x           

Fase 

2 

Actividad 2.1   x x x x           

Actividad 2.2   x x x x           

Actividad 2.3   x x x x x x x        

Fase 

3 

Actividad 3.1        x x x x x x    

Actividad 3.2        x x x x x x x   

Actividad 3.3        x x x x x x x   

Fase 

4 

Actividad 4.1             x x x x 

Actividad 4.2             x x x x 

Fase 

5 

Actividad 5.1               x x 
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3. CAPITULO III. SISTEMATIZACIÓN DE LA INTERVENCIÓN  

 

    3.1 Resultados y análisis de la intervención 

        Se realiza una revisión minuciosa de cada una de las fases ejecutadas en el desarrollo de la 

intervención que muestran los hallazgos desde los objetivos propuestos en la estrategia didáctica.  

 

3.1.1 Fase 1: Diagnóstico 

 

    En esta primera fase se inicia el proceso de diagnóstico para dar cumplimiento al objetivo 

específico: 

¶ Diagnosticar los vacíos existentes con referencia a el dominio de conocimiento del 

concepto de célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes.    

    Para llegar a la elección de este objetivo, se realizaron actividades previas con relación a los 

conocimientos previos de los estudiantes. Deforma seguida, se indaga por medio de un rastreo 

bibliográfico para hallar elementos conceptuales, curriculares y pedagógicos que aporten a la 

enseñanza-aprendizaje del concepto de célula. 

 

    En primer momento se ejecutaron actividades como la realización de un árbol del problema, 

selección y delimitación del tema, la descripción del problema, con este se llegó a la formulación 

de la pregunta, la justificación y al planteamiento del objetivo general y los objetivos específicos. 

Además, se hizo una revisión de antecedentes internacionales, nacionales y locales. 

 

    Teniendo en cuenta todo lo anterior, se diseña una prueba diagnóstica  tipo pre-test, que revisa 

los saberes previos de los estudiantes en cuanto a al concepto de célula, las diferencias entre célula 

eucariota y procariota, las diferencias entre la célula animal y vegetal y las principales funciones 

de la célula. 
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3.1.2 Fase 2: Análisis 

    La segunda fase cumple con el objetivo específico: 

¶ Analizar los resultados obtenidos por medio del diagnóstico del dominio de conocimiento del 

concepto de célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes. 

 

 

    Fuente primaria 

 

    Se aplicó una encuesta tipo pre-test que consistió en la formulación de 10 preguntas propuestas 

a 30 de 45 estudiantes que conforman el grupo 1 del grado quinto de la Institución Educativa Pedro 

Luis; estos niños se encuentran en edades entre 10 y 13 años. 

 

    Esta actividad se propuso de forma virtual con la herramienta de formulario de Google, debido 

a la fácil accesibilidad y formato familiar para los estudiantes; el tiempo estimado de realización 

de este pre-tets fue de 20 minutos aproximadamente, sin embargo, este estuvo abierto durante todo 

el día, para que los estudiantes que no pudieron realizarlo debido a problemas de conexión, falta 

de tiempo u otro motivo, pudieran contestarlo sin problema. 

    El objetivo buscado con la ejecuci·n de esta actividad fue ñdiagnosticar los vacíos existentes 

con referencia a el dominio de conocimiento del concepto de célula, las estrategias cognitivas y 

metacognitivas en los estudiantesò, debido a que el proceso de enseñanza-aprendizaje en el 

concepto de célula es estructurante y facilita la comprensión de otros temas relevantes de las 

ciencias naturales, para el caso de célula específicamente, es de vital importancia para los 

estudiantes y para las personas en general conocer y más que nada, comprender lo que son las 

células, ya que estas componen sus propios cuerpos y los de todos los seres vivos; conocer el 

funcionamiento de la célula permitirá comprender los procesos propios de la vida como el 

crecimiento, la pubertad, la enfermedad, el envejecimiento y la muerte. 

 

    El concepto de célula puede entenderse como la parte más pequeña y funcional de un ser vivo, 

incluso una sola célula puede ser uno; en todo caso es la parte más sustancial de un ser, a partir de 
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ella se puede comenzar a entender los niveles de organización interna de los seres vivos, es decir, 

como se forman los tejidos, los órganos, los sistemas y finalmente se constituye un organismo, en 

esencia, sin la existencia de las células no habría vida; además ellas pueden realizar todas las 

funciones básicas que requiere un individuo para sobrevivir tales como la reproducción, 

respiración y nutrición. 

 

 

Figura 3- 1 Resultados pre -test 

 

Tabla 3-1 Análisis pre-test 

Preguntas Análisis 

Pregunta 1 

La célula como unidad estructural y funcional de los 

seres vivos. 
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La grafica muestra la relación de aciertos y desaciertos 

ante la pregunta número uno del pre-tets, en donde el 

76.7% un total de 23 niños de la muestra acertó la 

respuesta y un 23.3 %, 7 niños no acertaron.  

Lo que indica un nivel aceptable de comprensión de la 

célula como unidad estructural y funcional de los seres 

vivos, sin embargo, al analizar la respuesta se puede 

inferir que no ha ocurrido un aprendizaje significativo, 

ya que no es totalmente claro para los estudiantes que 

la célula es la unidad básica de los seres.  

Evidencia respuesta acertada                                                                       Evidencia respuesta no acertada                                                                                                                                   

                                                                                      

Pregunta 2 
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En este apartado se puede identificar que de un total de 

30 estudiantes, el 76.7 %  (23 alumnos), obtuvo la 

respuesta acertada y un 23.3%  (7 alumnos) presentó 

desaciertos;  puede relacionarse el presente resultado 

con el punto anterior, ya que arrojaron cifras similares, 

lo que puede indicar, que los niños que comprenden que 

la célula es la unidad básica de la vida, pueden 

diferenciar entre las imágenes propuestas en la 

pregunta. 

Al analizar este resultado con el principio del 

conocimiento previo de la teoría del aprendizaje 

significativo critico propuesto por Moreira; el cual dicta 

que aprendemos a partir de lo que ya sabemos, lo que 

se traduce en que el conocimiento previo es la variable 

más importante para alcanzar un aprendizaje 

significativo. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 

 



52 
 

Pregunta 3 

Diferentes tipos de células y seres vivos 

 

 

La presenta gráfica muestra el resultado obtenido frente 

a la pregunta número tres que está relacionada con los 

diferentes tipos de célula.  Solo 16 niños es decir el 

53.3% de la muestra acertó en la respuesta, y 14 

estudiantes, lo que representa un 47.7% obtuvo 

desacierto. Casi la mitad de la muestra no reconoce las 

células eucariotas y procariotas, lo que indica la 

necesidad de generar estrategias didácticas (proyecto 

de aula) que contribuyan enseñanza- aprendizaje del 

concepto de célula moderno. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta 4 

Seres vivos unicelulares y pluricelulares 

 

 

 

Este apartado, muestra que el 66.7%  es decir 20 niños 

acertó en la respuesta y un 33.3% 10 niños no acertaron. 

Estos resultados indican que hay falencia en la 

comprensión de significados relacionados con los seres 

vivos unicelulares y pluricelulares y la organización 

interna de los seres vivos. 

Al analizar este hallazgo bajo el principio de la 

interacción social y del cuestionamiento 

(enseñar/aprender preguntas en lugar de respuestas), en 

el que se expresa la necesidad de una interacción social 

indispensable en el proceso de enseñanza en la que el 

profesor y el estudiante compartan significados en 

torno al objeto de estudio; se resalta entonces la 

importancia del intercambio de preguntas entre el 

estudiante y el docente para enseñar y aprender. Esto 

puede interpretarse como que, es imperativo que lo que 

se ñhablaò en las sesiones de clase, adquiera significado 

para los estudiantes y que genere interrogantes que 

lleven un acto de enseñanza-aprendizaje alrededor de 

esos significados.  

Evidencia respuesta acertada Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta 5 

 

 

Esta gráfica representa el resultado arrojado en la 

pregunta número cinco del pre-test, en donde se puede 

ver que el 66.7 %, es decir 20 estudiantes obtuvieron 

acierto en la respuesta y 10 estudiantes, que 

corresponde a un 33.3 presentó desaciertos.  

Se puede inferir que hay una mayor compresión del 

tema, lo que sería paradójico si se compara con la 

respuesta anterior con la que tiene relación directa. Esto 

indica que no hay un verdadero aprendizaje y que 

existen vacíos conceptuales que son necesarios de 

atender por medio de estrategias didácticas (proyecto 

de aula). 

Evidencia respuesta acertada Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta 6 

Estructuras de la célula 

 

 

En este apartado, se muestra el resultado obtenido en la 

pregunta número seis, con un porcentaje de acierto de 

66.7% %, es decir , 20 estudiantes obtuvieron acierto 

en la respuesta y 10 estudiantes, que corresponde a un 

33.3 presentó desaciertos.  

Aquí se hace evidente la importancia del conocimiento 

del lenguaje como lo plantea Moreira, para lograr 

comprender un ñconocimientoò, o un ñcontenidoò hay 

que conocer su lenguaje, por decirlo de alguna manera, 

los conceptos que hacen parte de este.  

Los estudiantes que acertaron en esta pregunta, 

lograron identificar los conceptos que no hacían parte 

del lenguaje propio del tema. 

Evidencia respuesta acertada Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta 7 

 

 

 

Esta pregunta arrojó como resultado que un 30% es 

decir 9 estudiantes de la muestra entiende que el núcleo 

célular contiene el ADN, en cambio un 70%, lo que 

representa a 21 estudiantes, lo desconoce. 

Estos resultados pueden interpretarse como que un poco 

más de la mitad de los niños, desconocen la noción más 

cercana de lo que representa la función de la 

reproducción de la célula. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta 8 

Características de las células animales y células 

vegetales 

 

 

 

Esta pregunta hace referencia a las características de las 

células animales y células vegetales; en este punto 14 

niños que son el 46.7% de los estudiantes de la muestra, 

logró reconocer características en los dos tipos de 

células y 16 niños, es decir el 53.3% no las reconoce. 

Este resultado no solo muestra la necesidad de abordar 

la enseñanza-aprendizaje del tema, si no también 

demuestra la falta de atención de los niños en 

contenidos que no comprenden, ya que tenían a 

disposición una imagen de apoyo para responder de 

forma acertada, sin embargo, no la tuvieron en cuenta.  

 

Al analizar este hallazgo bajo el principio de la no 

utilización de la pizarra, de la participación activa del 

alumno, de la diversidad de estrategias de enseñanza, 

en el cual se expresa la necesidad de abandonar las 

practicas transmisivas y lograr que los estudiantes sean 

activos en su proceso formativo;  se deduce que la falta 

de atención a los detalles puestos junto con la pregunta 

puede deberse a la costumbre de los estudiantes de solo 

fijarse en lo que se pide directamente como lo que se 

hace al utilizar la pizarra o tablero, ya que esta 

herramienta promueve el aprendizaje mecánico en 
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donde el profesor escribe en la pizarra los contenidos, 

los alumnos los copian, tratan de memorizarlos y 

reproducirlos en los exámenes. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 

 

Pregunta 9 

Las funciones principales de la célula. 

 

 

 

La presente gráfica muestra los resultados obtenidos en 

la pregunta número nueve que tiene como tema las 

funciones principales de la célula; en donde un 36.7% 

lo que representa a 11 estudiantes acertó y un 63.3% es 

decir 19 estudiantes no acertó. 

Este porcentaje de desacierto es considerablemente 

bajo, lo que indica vacíos conceptuales y confusión en 

el tema, lo que valida la intención de diseñar un 

proyecto de aula que contribuya al aprendizaje 
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significativo a partir del concepto de célula y el 

desarrollo del pensamiento científico. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 

 

Pregunta 10 

 

 

 

En la pregunta final, 12 estudiantes es decir, un 40% de 

la muestra obtuvo como resultado respuestas acertadas 

y 18 estudiantes lo que representa un 60% , de no 

acertadas; por lo que se puede evidenciar la necesidad 

de realizar actividades que contribuyan al aprendizaje 

significativo de las funciones principales de la célula y 

a incluir en el lenguaje las palabras claves de este.  

Estos resultados pueden relacionarse con el principio de 

conciencia semantica, ya que con este se entiende que 

no se puede llegar a un aprendizaje significativo crítico 

si no se llega a la apropiación y aprendizaje de 

significados de forma connotativa y denotativa. Para 

llegar hasta este punto deben existir conocimientos 

previos para asignarle sentido a las palabras; podria ser 

esta la razón de que la mayoria de los estudiantes que 

presentaron este pre-tets no acertaran, a pesar de que la 
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pregunta contaba con una imagen de las funciones que 

facilitaba su respuesta. 

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 

 

 

    Al finalizar  el análisis del Pre-test, se concluye que existen vacíos conceptuales frente al tema 

de la célula en los estudiantes,  lo que se evidencia en la cantidad de desaciertos en las respuestas 

del cuestionario.  A la mayoría de los niños se les dificulta la comprensión del concepto de 

célula, su   estructura y funciones; por esta razón es pertinente diseñar un proyecto de aula que 

contribuya al aprendizaje significativo a partir del concepto de célula y el desarrollo del 

pensamiento científico en los niños de 5°1 de la Institución Educativa Pedro Luis Villa. 

 

 

    Fuentes secundarias 

 

    Se realizó un estado de arte con relación al tema de estudio el proceso de enseñanza-aprendizaje 

de la célula, se abordó desde diferentes contextos internacional, nacional y local, aportando cada 

uno con investigaciones propias de la propuesta de investigación; entre ellos se encuentra el trabajo 

final de posgrado  de Huamán (2010)titulado ñselección y manejo de ilustraciones para la 
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ense¶anza de la c®lula: propuesta did§cticaò . dicha propuesta proporciona informaci·n de c·mo 

hacer un mejor uso de las imágenes para trabajar en clase para provocar un aprendizaje 

significativo y no solo memorístico en los niños. En este orden de ideas Fernández López (2013) 

aporta con el proyecto de investigaci·n ñLa c®lula an§lisis de la ense¶anza, descripci·n y 

valoraci·n de mi experienciaò, trabajo que proporciona una serie de informaci·n que puede ser 

aplicada en el ejercicio docente para mejorar la práctica y realizar un trabajo cooperativo. 

 

    Como rastreo de investigación en el contexto nacional Ossa Cataño (2016) aporta ñLa c®lula 

como unidad de vida: concepto clave para la educaci·n y el aprendizaje en escuela nuevaò, fue 

otro referente que aportó a este trabajo de profundización, ya que se relaciona directamente con el 

objeto de estudio elegido y muestra un contexto más cercano al pertenecer al mismo país y al 

basarse en los mismos lineamientos normativos de secretaria de educación, su objetivo general fue 

ñdise¶ar una secuencia did§ctica sobre el concepto de c®lula, que contribuya al aprendizaje 

significativo y permita la apropiación de herramientas de indagación en los estudiantes de grado 

5Á de b§sica primariaò que similar a lo que persigue la presente propuesta. 

 

 

    Como aspecto fundamental se cuenta con los aportes de Moreira 2010 con relación al 

aprendizaje significativo crítico y desde una postura constructivista, que toma relevancia frente a 

los devenires de la realidad de los estudiantes. 

 

    Desde la normatividad que adopta Colombia se toman como referencia la ley general de 

educación 1994, la constitución política de Colombia de 1991, los lineamientos curriculares en 

ciencias naturales, los estándares básicos de competencias en ciencias naturales y sociales del 

2004, los derechos básicos de aprendizaje (DBA) de 2016 . 

 

3.1.3 Fase 3: Diseño y ejecución 

     En la enseñanza del concepto de célula es fundamental que los estudiantes reconozcan  los 

diferentes tipos de célula,  las estructuras y funciones de estas, de esta forma lograran comprender 
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aspectos de la vida,  las funciones biológicas del cuerpo,  el crecimiento, la enfermedad y hasta la 

muerte.  Si el estudiante presenta confusiones o vacíos conceptuales frente al concepto de célula 

será un inconveniente para el entendimiento de otros temas necesarios en el estudio de las ciencias 

naturales, como lo son la reproducción humana, los tejidos, los sistemas del cuerpo, la 

genética, entre otros.  

 

    A partir de la aplicación del  pre-test,  se diseña un proyecto de aula que contribuya  al 

aprendizaje significativo del concepto de célula como concepto estructurante y que permita a los 

estudiantes realizar actividades individuales y de forma colaborativa,  afianzando además las 

competencias científicas, esta elaboración se realiza como respuesta al objetivo 

específico  ñestructurar estrategias metodol·gicas que permitan afianzar las competencias 

cient²ficas y el concepto de c®lula, que contribuyan al aprendizaje significativoò; Dicho proyecto 

de aula está dividido por temas en los cuales se realiza una descripción de objetivos que  pueden 

llevar  a unas buenas prácticas de enseñanza-aprendizaje del concepto de célula. 

 

    Tema 1: ¿Cómo están estructurados los seres vivos?  

Pregunta problematizadora: ¿Qué estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje del concepto 

de célula? 

    Objetivos:  

¶ Realizar un conversatorio partiendo de una imagen con diferentes seres vivos y la pregunta 

¿qué tenemos en común todos los seres vivos? 

¶ Comprender cómo se organizan las células para formar un ser vivo. 

¶ Conocer la historia sobre la primera observación de la célula realizada por Robert Hooke. 

    Tema 2: Tipos de células. 

Pregunta problematizadora:¿Qué estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje de los tipos de 

células? 

    Objetivos:   

¶ Identificar los diferentes tipos de células en los seres vivos entre eucariotas y procariotas. 
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¶ Diferenciar a los seres vivos unicelulares y pluricelulares. 

¶ Realizar una práctica de laboratorio casero y registrar resultados. 

    Tema 3:  estructuras de la célula. 

Pregunta problematizadora:¿Qué estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje de las 

estructuras de células? 

    Objetivos:  

¶ Realizar un glosario con términos desconocidos 

¶ Identificar las partes de la célula en la guía presentada por el docente. 

¶ Realizar actividad interactiva para nombrar las partes de la célula. 

    Tema 4:  Características de las células animales y células vegetales. 

Pregunta problematizadora: ¿Qué estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje 

las  características de las células animales y vegetales?  

    Objetivo:  

¶ Diferencias las características de las células animales y células vegetales. 

Tema 5: Funciones principales de las células eucariotas.  

Pregunta problematizadora: ¿Qué estrategias didácticas contribuyen al aprendizaje de las 

funciones principales de la célula? 

    Objetivos: 

¶ Conocer las funciones principales de las células eucariotas de relación, reproducción y 

nutrición. 

¶ Realización de podcast informativos por parte de los estudiantes sobre lo aprendido en todo 

el proyecto de aula. 

 

3.1.4 Fase 4: Validación 

    Para dar por terminada la intervención se realiza una validación usando como herramienta un 

cuestionario tipo pos-test, el cual permitirá el análisis y posterior construcción de conclusiones y 

recomendaciones respecto a la implementación del proyecto de aula , respondiendo al siguiente 

objetivo: 
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¶  Validar el impacto del proyecto de aula en los estudiantes, a partir de los resultados obtenidos.   

     Esta fase se culmina con la implementación de un pos-test, el cual se aplicó al terminar la 

intervención con el proyecto de aula. Para el diseño del cuestionario se tuvo en cuenta el trabajo 

realizado con los estudiantes y se presentan los conceptos más relevantes abordado en la prueba 

diagnóstica.  El pos-test se aplicó a 30 estudiantes que son la totalidad de la muestra. Esta actividad 

se propuso de forma virtual con la herramienta de formulario de Google, debido a la fácil 

accesibilidad y formato familiar para los estudiantes; el tiempo estimado de realización de este tets 

fue de 20 minutos aproximadamente.  El siguiente grafico ejemplifica los resultados obtenidos por 

los niños. 

 

Figura 3- 2 Resultados pos-test 

 

     Según los resultados obtenidos y que se pueden visualizar en la gráfica anterior, se puede notar 

una mejoría en comparación con el pre-test en cuanto el porcentaje de respuestas acertadas por los 

estudiantes con respecto a el concepto de célula, los diferentes tipos de células como la eucariota, 

procariota, animal y vegetal y las principales funciones de la célula. Se puede notar además que 

no  todas las respuestas son acertadas, una posible forma de explicarlo es que el aprendizaje es un 

proceso continuo y que los estudiantes poseen diferentes ritmos y métodos de aprendizaje, Además 

existen otras razones como dificultades en la comprensión de lectura, falta de interés o distracción 

al momento de resolver el cuestionario. A continuación, se presenta un análisis de las los 
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porcentajes de respuesta en el pos-test bajo los principios del aprendizaje significativo crítico 

propuesto por Moreira (2010). 

Tabla 3-2 Análisis pos-test 

Preguntas Análisis 

Pregunta #1 y Pregunta #2 

La célula como unidad estructural y funcional de los 

seres vivos. 

 

 

 

 

 

Con la aplicación de las actividades propuestas en el 

proyecto de aula en el tema 1 denominado ¿Cómo 

están estructurados los seres vivos?, se propició el 

espacio para que los estudiantes interactuaran entre 

ellos y el docente, de modo que realizaran preguntas 

que los condujera a obtener una mayor comprensión 

de las primeras ideas que integran el concepto de 

célula y como están estructurados los seres vivos.  

Al responder el pos-test los estudiantes mostraron una 

mejoría frente al dominio del tema trabajado, dando 

como resultado que de un total de 30 estudiantes el 

90% es decir 27 respondieron de forma acertada la 
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pregunta número 1 y solo el 10% lo que representa 3 

niños obtuvieron desacierto. En la pregunta número 2, 

el 80% lo que equivale a 24 estudiantes respondió de 

forma acertada y el 20% lo que representa a 6 niños 

obtuvo desacierto. Al analizar estos resultados 

comparándolos con los de la prueba diagnóstica, se 

logra evidenciar un avance frente al aprendizaje del 

concepto de célula. 

 

Se corroboró que como dicta el principio de la 

interacción social y del cuestionamiento. 

Enseñar/aprender preguntas en lugar de 

respuestas planteado por Moreira (2010), que la 

interacción  es indispensable para que se lleve a cabo 

un episodio de enseñanza; esto ocurre cuando los 

estudiantes tienen la oportunidad de negociar 

significados entre ellos y el docente, con la condición 

de que se presenten más preguntas que respuestas.  

Evidencia respuesta acertada 

 

Evidencia respuesta no acertada 
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Pregunta #3 y Pregunta #4 

Diferentes tipos de células y seres vivos 

 

3.

 

4. 

 

3. 

 

 

4. 

 

Por medio de las actividades planteadas en el proyecto 

de aula en el tema 2 denominado tipos de células, se 

brindó a los estudiantes la posibilidad de diferenciar 
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las células eucariotas de las procariotas y de 

identificar los seres unicelulares y pluricelulares. 

En las gráficas se muestran los resultados obtenido por 

los estudiantes. En la pregunta número 3 el 100% de 

los 30 niños acertaron y en la pegunta número 4 el 

83.3% lo que equivale a 25 estudiantes, respondieron 

de forma correcta y  el 16.7 % lo que corresponde a 5 

niños de forma incorrecta. Al compara los resultados 

con los obtenidos en el pre-test se evidencia un avance 

significativo alcanzado por los niños de 5°. 

 

Como se plantea en el principio del aprendiz como 

perceptor/representador de Moreira (2010), las 

personas construyen modelos metales de las cosas del 

mundo, dichos modelos se crean gracias a la 

percepción y su condición esencial es la funcionalidad 

para el perceptor. En concordancia con esto, al 

abandonar las percepciones inadecuadas y desarrollar 

unas nuevas más funcionales, podría interpretarse 

como la capacidad de aprender. Para el 

reconocimiento de los seres unicelulares y 

pluricelulares, los estudiantes realizaron un cambio de 

percepción al relacionar el tamaño  de muchos seres 

pluricelulares de su entorno con los de los unicelulares 

y reconocer en sus propios cuerpos millones de células 

que los constituyen como individuos.   
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Evidencia respuesta acertada 

3. 

 

4. 

 

Evidencia respuesta no acertada

 

 

Pregunta #5 y Pregunta #6 

Seres vivos unicelulares y pluricelulares 

5.  

  

5. 

 

 

6. 
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6.  

 

 

 

Con la aplicación de las actividades propuestas en el 

proyecto de aula en el tema 3 denominado estructuras 

de las células, se brindó a los estudiantes la posibilidad 

de  reconocer las células eucariotas y diferenciar en 

ellas algunas de sus estructuras internas.  

En las gráficas se muestra los resultados obtenidos por 

los niños en las preguntas 5 y 6. Para la pregunta 

número 5 el 90% es decir 27 estudiantes  acertaron en 

la respuesta y solo 10% lo que corresponde a 3 

estudiantes obtuvieron desacierto y en la pegunta 

número 6 el 89.7% lo que equivale a 26 niños 

acertaron y el 10.3% es decir 4 estudiantes obtuvieron 

desacierto. Al comparar los resultados con el pre-test, 

se evidencia un avance frente al reconocimiento de los 

componentes de la célula. 

 

 

Evidencia respuesta acertada 

5. 

Evidencia respuesta no acertada 

5. 
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6. 

 

 

6.

 

Pregunta #7, pregunta #8 y pregunta #9 

Características de las células animales y células 

vegetales. 

7. 

7. 

 

 

8. 
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8. 

 

9. 

 

 

9. 

 

Por medio de las actividades planteadas en el proyecto 

de aula en el tema 4 denominado, características de las 

células animales y células vegetales, los estudiantes 

lograron hallar diferencias entre ellas y destacar 

características propias de las células vegetales. 

En las gráficas se muestran los resultados de las 

preguntas realizadas en el pos-test referentes al tema, 

dando como resultado que, en la pregunta número 7, 

el 60% de los estudiantes es decir 18 niños, 

respondieron de manera acertada a la pregunta y el 

40% lo que representa 12 estudiantes de forma no 

acertada; en comparación con la prueba diagnóstica 

hubo una mejoría en los resultados en cuanto al 

reconocimiento de las principales diferencias entre la 

célula vegetal y animal. 
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En la pregunta número 8, el 83.3% lo que es igual a 25 

estudiantes respondió de forma acertada y 16.7% es 

decir 5 niños, de forma no acertada. Lo que da cuenta 

del reconocimiento del significado del término 

eucariota en las células. 

En la pregunta número 9, 26 estudiantes respondieron 

de forma acertada, lo que representa un 86.7% de la 

muestra y solo 4 niños, es decir, 13.3% de forma no 

acertada, esto muestra que la mayoría de los 

estudiantes reconocen a las células vegetales como 

autótrofas y reconocen el significado de este término. 

 

Al revisar estos resultados se evidencia una mayor 

comprensión de términos propios de las ciencias 

naturales y al analizarlo con la teoría del principio de 

conocimiento como lenguaje planteado por Moreira 

(2010), en el cual se puede entender que prácticamente 

todo lo que llamamos conocimiento es lenguaje. Eso 

significa que para lograr comprender un 

ñconocimientoò, hay que conocer su lenguaje, 

entendiendo este como palabras, signos, instrumentos 

y procedimientos. 

Lo anterior, puede interpretarse como que, al aprender 

el lenguaje de cualquier tema o concepto, es ver el 

mundo de forma diferente, acorde a ese nuevo 

lenguaje; además, al aplicarlo en la realidad, puede 

generar un aprendizaje significativo crítico.    

Evidencia respuesta acertada Evidencia respuesta no acertada 
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7. 

 

8. 

 

9. 

 

7. 

 

8. 

  

9. 

 

Pregunta #10 y pregunta#11 

Las funciones principales de la célula. 

10. 

10. 
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11. 

 

 

11. 

 

Con la aplicación de las actividades propuestas en el 

proyecto de aula en el tema 5 denominado, las 

funciones principales de la célula, se le brindó la 

posibilidad a los estudiantes de relacionar conceptos 

comunes del lenguaje que ya conocían con el lenguaje 

propio de las ciencias.En las gráficas se muestran los 

resultados obtenidos en el pos-test.  

En la pregunta número 10 con respecto a las 

principales funciones de la célula, el 80% de los 

estudiantes , es decir 24 niños de la muestra acertaron 

y el 20% lo que equivale a 6 estudiantes obtuvieron 

desacierto.  

En la pregunta número 11, el 86.7% lo que representa 

a 26 niños, contestaron de forma acertada y un 13,3% 

es decir 4 estudiantes obtuvieron desacierto, lo que 
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indica que los niños están más familiarizados con el 

concepto de reproducción en la célula. 

 

Al comparar lo anterior con el principio del 

conocimiento previo, en que Moreira (2010) plantea 

que aprendemos a partir de lo que ya sabemos.  En 

este, se expone que el aprendizaje significativo es el 

primer paso para el aprendizaje significativo crítico, y 

para que esto ocurra, el conocimiento previo es, la 

variable más importante, ya que nuestra capacidad de 

aprendizaje depende lo que ya sabemos. 

Lo anterior indica que al tener unas bases 

proporcionadas por el conocimiento previo de 

palabras como reproducción, nutrición y relación es 

más sencillo para los estudiantes llevarlo al contexto 

de las Ciencias Naturales y comprender las principales 

funciones que realiza la célula. 

 

10. 10. 
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11. 

 

  

11. 

 

 

3.2 Conclusiones y recomendaciones  

 

3.2.1 Conclusiones 

 

    En la propuesta de investigación se identificó fuentes primarias (los estudiantes, el pre-test y el 

pos-test) y  fuentes secundarias (revisión bibliográfica y normatividad) se consolidó información 

referida al proceso de enseñanza del concepto de célula, se infiere que se hace necesario el uso de 

estrategias didácticas (proyecto de aula) que promuevan el aprendizaje significativo crítico. 
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    El pre-test sirvió como insumo para diagnosticar los vacíos existentes con referencia a el 

dominio de conocimiento del concepto de célula, además se realizó a través de la plataforma de 

Google la cual permitió interactuar y conocer las necesidades e intereses de los estudiantes en 

torno a la enseñanza del tema elegido.  Por medio del cuestionario se logró identificar los aciertos 

y desaciertos relacionados con el concepto de célula, las diferencias entre la célula eucariotas, 

procariotas, animal y vegetal y las principales funciones de la célula. 

 

    Dando respuesta al segundo objetivo de analizar los resultados obtenidos por medio del 

diagnóstico del dominio de conocimiento del concepto de célula, las estrategias cognitivas y 

metacognitivas en los estudiantes, se evidenció que los discentes no contaban con muchos 

conocimientos previos frente a los contenidos propios del grado 5° en el área de Ciencias 

Naturales, específicamente el concepto de célula, las diferencias entre la célula eucariotas, 

procariotas, animal y vegetal y las principales funciones de la célula, razón por la cual fue 

necesario utilizar la metodología  de trabajo colaborativo que propició espacios de interacción, 

desarrollo de habilidades científicas desde la indagación, reflexión, análisis, además ejercitar 

habilidades sociales que los motivó a extraer hipótesis de los visto en clase.  

 

    En cuanto al objetivo estructurar estrategias didácticas a partir de un proyecto de aula que 

permita afianzar las competencias científicas y el concepto de célula que contribuyan al 

aprendizaje significativo, se implementó el proyecto de aula  pertinente a la estructura del currículo 

de la Institución Educativa Pedro Luis Villa. Por medio de la aplicación de dicho proyecto se 

contribuyó a que los estudiantes practicaran las habilidades científicas como explorar, analizar y 

organizar información, además les permitió mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje y a 

favorecer  el aprendizaje significativo crítico en los estudiantes. 

 

    Para dar respuesta al objetivo específico de validar el impacto del proyecto de aula en los 

estudiantes a partir de los resultados obtenidos, se implementó un pos-test  a través de la plataforma 

de Google para analizar posteriormente sus resultados bajo los principios del aprendizaje 
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significativo de Moreira (2010), con este se evidenció una mejora en el aprendizaje del concepto 

de célula en comparación con los resultados arrojados por el Pre-test aplicado inicialmente. 

 

 

3.2.2 Recomendaciones 

 

    El proceso de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales es complejo y a la vez necesario; 

en la escuela se cimientan las habilidades científicas que los niños deben ir desarrollando al largo 

de su proceso de formación académica, por lo que se hace necesario un rastreo del estado 

bibliográfico que permita encontrar características fundamentales que se deben tener en cuenta en 

la enseñanza de las ciencias, específicamente en este proyecto investigativo del tema del concepto 

de célula, lo diferentes tipos de células y sus principales funciones en básica primaria y 

mantenerlos presentes al momento  de diseñar una estrategia didáctica como el proyecto de aula 

que tenga en cuenta el trabajo colaborativo con los estudiantes para alcanzar un aprendizaje 

significativo crítico.   

 

    Al incluir los principios que propone Moreira (2010) para el aprendizaje significativo crítico, se 

tiene en cuanta entre otros aspectos, que la construcción del conocimiento depende los saberes 

previos, de la interacción entre los estudiantes y el docente, de implementar estrategias que liberen 

del tablero y del libro de texto, de enriquecer el lenguaje con palabras propias de las ciencias, lo 

que lleva a una metodología activa en donde el estudiante es el actor principal en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, Además al tener en cuenta los momentos del proyecto de aula propuestos 

por Gonzales (1998) se propician los espacios necesarios para el trabajo colaborativo. 

 

El diseño y ejecución de un proyecto de aula facilita el desarrollo de los temas propuestos y motivó 

a los estudiantes a participar activamente, exponer sus dudas y a relacionar lo trabajado en clase 

con sus vidas diarias y con temas que se relacionan con la célula. 
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Anexos: Pre-test 

 

Pre-test de diagnóstico   

Objetivo: Diagnosticar los vacíos existentes con referencia a el dominio de conocimiento del 

concepto de célula, las estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes. 

Instrucciones: Lee con atención cada pregunta y observa las imágenes antes de seleccionar la 

respuesta correcta. 

LA CÉLULA COMO UNIDAD ESTRUCTURAL Y FUNCIONAL DE LOS SERES VIVOS 

1. Observa la siguiente imagen y responde: ¿de qué estamos compuestos los seres vivos?  

 

Tomado de : https://medium.com/@karla8a_m/paludismo-5e5c6d0c0a22 
 

a)Células 

b) Energía 

a) Piel 

b) Naturaleza 

https://medium.com/@karla8a_m/paludismo-5e5c6d0c0a22
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2. ¿cuál de las siguientes imágenes No es una célula? 

a)  

b)  

c)  

d)  

Tomado de: https://esp.brainpop.com/salud/genetica_crecimiento_y_desarrollo/tipos_de_celulas/ 

 

DIFERENTES TIPOS DE CÉLULAS Y SERES VIVOS 

3. ¿ qué diferencia encuentras entre una célula eucariota y una procariota? 

 

Tomado de: https://azsalud.com/ciencia/diferencias-celula-eucariota-procariota 

a) La célula eucariota tiene un núcleo definido y la procariota no 

https://esp.brainpop.com/salud/genetica_crecimiento_y_desarrollo/tipos_de_celulas/
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b) La célula eucariota tiene citoplasma y la procariota no 

c) La célula eucariota tiene marial genético y la procariota no 

d) Las dos son iguales 

SERES VIVOS UNICELULARES Y PLURICELULARES 

4. Un ser vivo formado por una sola célula, se le denomina: 

a) Pluricelular 

b) hongos 

c) Unicelular 

d) Todas las anteriores 

5. Observa el siguiente esquema y responde.  

 

¿Los seres humanos somos organismos unicelulares o pluricelulares? 

a) Unicelulares 

b) pluricelulares 

ESTRUCTURAS DE LA CÉLULA 

6. ¿Cuáles de los siguientes orgánulos no hacen parte de la célula? 

a) Núcleo y membran células. 

b) Vacuola y mitocondria. 

c) Citoplasma y ribosoma. 

d) Tibia y peroné. 

7.  ¿Qué podemos encontrar al interior del núcleo de las células? 

a) Citoplasma 

b) ADN 

c) Unicelular 

d) Vacuolas 
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CARACTERÍSTICAS DE LAS CÉLULAS ANIMALES Y CÉLULAS VEGETALES 

8. Observa con atención la imagen y contesta. ¿Cuáles diferencias encuentras entre una célula 

vegetal y un animal? 

 

Tomado de: https://www.diferenciador.com/celula-animal-y-vegetal/ 

a) Las dos son iguales 

b) Se diferencian en todos sus componentes 

c) La célula vegetal tiene pared celular, cloroplastos y vacuolas más grandes que la célula 

animal. 

d)  La célula animal tiene pared celular, cloroplastos y vacuolas más grandes que la célula 

vegetal. 

LAS FUNCIONES PRINCIPALES DE LA CÉLULA. 

9. Las células realizan funciones vitales, las cuales son: 

a) Propagación, introducción, defunción 

b) Relación, reproducción y nutrición 

c) Nacen, crecen y se reproducen 

d) Crecimiento, evaluación y extensión  

10. Observa la imagen y responde.  
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Tomado de: https://www.abc.com.py/edicion-impresa/suplementos/escolar/funciones-de-la-celula-1352058.html 

¿ cómo se llama la función en la que la célula toma del medio lo que necesita para su existencia? 

a) Nutrición 

b) Relación 

c) Reproducción 

d) Todas las anteriores  
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Anexo: Post-test 

 

POST-TETS 

Objetivo: Validar el impacto del proyecto de aula en los estudiantes, a partir de los resultados obtenidos 

comparando el antes y después de aplicarla.   

Instrucciones: Lee con atención cada pregunta y observa las imágenes antes de seleccionar la respuesta 

correcta. 

1. La célula se puede definir como: 

a) La unidad estructural y funcional de todos los seres vivos 

b) La unidad básica de los animales 

c) La unidad básica de las plantas 

d) Ninguna de las anteriores 

2. ¿cómo se conforman los tejidos? 

a) Las células que no son similares se agrupan, pero no se organizan en diferentes 

unidades. 

b) Las células nunca se agrupan, aunque sean similares 

c) Las células similares se agrupan y organizan en una unidad estructural y funcional. 

d) Ninguna de las anteriores 

3. Lee el siguiente texto y responde si es falso o verdadero. 

Los organismos con sólo una célula, son llamados unicelulares y a pesar de ser seres 

microscópicos, cumplen las funciones de nacer, crecer y reproducirse. 

a) Falso 

b) Verdadero 

4. ¿Cuál de los siguientes seres vivos, es un ejemplo de un ser pluricelular? 

 
Tomado de: https://dokumen.tips/documents/organismos-unicelulares-y-pluricelulares-imagenes.html 

a) Bacteria 
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b) Flor 

c) Levadura 

d) Ninguno de los anteriores 

5. Las partes de una célula son: 

 
Tomado de: https://preparaninos.com/que-es-una-celula/ 

a) La membrana, el citoplasma y los orgánulos. 

b) Tejido, órgano, organismo 

c) La célula no tiene partes 

d) Ninguna de las anteriores  

6. Responde falso o verdadero a la siguiente afirmación.  

El orgánulo de la célula que contiene el ADN es el núcleo 

a) Falso 

b) Verdadero 

7. ¿cuáles son las principales diferencias entre las células animales y vegetales? 

 

Tomado de: https://www.diferenciador.com/celula-animal-y-vegetal/ 

a) Las células vegetales tienen cloroplastos y pared de celulosa y las células animales no. 

b) Las células animales tienen cloroplastos y pared de celulosa y las células vegetales no. 

c) Ambas son iguales 

d) Las células vegetales son procariotas y las células animales son eucariotas. 
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8. Las principales funciones que cumple una célula son: 

 

Tomado de: https://www.abc.com.py/edicion-impresa/suplementos/escolar/funciones-de-la-celula-1352058.html 

a) Propagación, introducción, defunción 

b) Relación, reproducción y nutrición 

c) Nacen, crecen y se reproducen 

d) Ninguna de las anteriores 

9. La función en la que una célula madre se divide en dos y da origen a dos células hijas es: 

a) Relación 

b) Nutrición 

c) Propagación 

d) Reproducción  

10. Lee el siguiente texto y responde si es falso o verdadero. Las células animal y vegetal son 

células eucariotas.  

a) Falso 

b) Verdadero 

11. Lee el siguiente texto y responde si es falso o verdadero. las células vegetales son autótrofas  

a) Falso 

b) Verdadero 

 

 

Anexo: Estrategia Didáctica- Proyecto de Aula 
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INTRODUCCIÓN 
 
El proyecto de aula  que se presentar§ a continuaci·n,  surge de la propuesta de profundizaci·n titulada ñDise¶o de un proyecto de 

aula que contribuya al aprendizaje significativo a partir del dominio del concepto de c®lulaò, la cual tiene como objetivo general Diseñar 

de un proyecto de aula que contribuya de al aprendizaje significativo a partir del concepto de célula y el desarrollo del pensamiento 

científico en los niños de 5°1 de la Institución Educativa Pedro Luis Villa; dando cumplimiento a dicho objetivo, se da inicio al diseño 

de un proyecto de aula pensado para estudiantes de los grados 5° de básica primaria de la institución educativa Pedro Luis Villa, 

ubicada en las comunas 3 de la ciudad de Medellín, con el propósito de abordar el concepto de célula. 

Al ser un concepto complejo para abordar y comprender por parte de los estudiantes, se hace necesario tener una planeación, 

preparación y desarrollo de las actividades de clases, que lleve al estudiante de una forma progresiva a una verdadera construcción 

de conocimiento y comprensión de los nuevos significados propuestos por el docente en el área de ciencias naturales. 

En este sentido se tendrá en cuenta los elementos que constituyen una planeación integral para el abordaje de un nuevo concepto. 

Este ejercicio conlleva al maestro a revisar las herramientas o elementos, tales como las modalidades, métodos y estrategias de 

evaluación, necesarios que contribuyan al logro de los objetivos propuestos desde los lineamientos curriculares, estándares, derechos 

básicos de aprendizaje y objetivos instituciones. A partir de lo anterior, en el proyecto de aula se evidenciará tres momentos: 

conceptualización, exploración-socialización y valoración. Además, se propone la ejecución de diversas modalidades que potencien 

el proceso de aprendizaje en los estudiantes, contando con los recursos o medios con los cuales se cuenta en la actualidad; además 

se desarrollaran métodos pertinentes que complementen las modalidades propuestas y que faciliten la comprensión del tema 

abordado. Para una intervención integral es necesario aplicar técnicas de evaluación acordes a lo anteriormente planteado y que 

verifiquen el cumplimiento de los objetivos propuestos en dicho proyecto de aula. 

Teniendo en cuenta las particularices del proyecto de aula en donde se hace una relación directa entre lo que ya se sabe y lo nuevo, 

se trabajará en tres momento como lo plantea (González Agudelo, 1998), el primero de conceptualización, en el cual debe tenerse 

claro el objetivo que se desea alcanzar, el segundo el metodológico (socialización exploración), en donde se presenta la organización 

interna del proyecto de aula en cuanto a actividad y procesos de enseñanza-aprendizaje y finalmente el valorativo en el que los 
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participantes del proyecto pueden comparar resultados con los objetivos propuestos y así tomar decisiones frente a futuras 

aplicaciones del mismo. 

JUSTIFICACIÓN 

Mediante el ejercicio de la práctica docente en el área de ciencias naturales se brinda la posibilidad al educando de articular la 

enseñanza teórica o formal con su cotidianidad, ya que mucho del conocimiento que se imparte o construye en el aula encuentra 

relación con expresiones de su propio interés, inquietud o curiosidad y con fenómenos de su alrededor que resultan perceptibles para 

él. Sin embargo, en algunos casos es observable que los estudiantes presenten una tendencia a perder el interés en la asignatura o 

en algunos temas específicos, por lo que no alcanzan a comprender o articular de manera eficaz la información que se les presenta, 

esto asociado principalmente al hecho de que las herramientas con las que se cuenta en las instituciones pueden ser deficientes, y el 

método utilizado por el docente puede resultar inadecuado. 

Un ejemplo claro de lo anteriormente mencionado, es lo que sucede cuando se aborda el tema de la Célula durante las clases de 

ciencias naturales con los estudiantes del grado quinto de la institución educativa Pedro Luis Villa, ya que se ha  observado como 

estos tienden a manifestar apatía y desinterés frente al tema,  y como en su mayoría no alcanzan una adecuada comprensión de 

aquello que entendemos bajo el concepto de célula, cuáles son sus componentes, funciones o clasificación; lo cual,  puede asociarse 

entre otras causas al hecho de que para estos estudiantes existe la imposibilidad de contrastar la teoría con la realidad  al no contar 

con la oportunidad de visualizar una célula real y profundizar en su estudio, lo que constituye una causa latente para el difícil 

entendimiento y disfrute del tema por parte de los estudiantes. 

Todo esto, permite visualizar la necesidad de cambio ante los métodos de enseñanza tradicionales, donde el profesor se dedica a 

recitar un saber y el estudiante lo reduce a lo que relacione o lo que logre memorizar y repetir sin comprender realmente. Es importante 

implementar métodos que realmente promuevan el aprendizaje significativo, la participación activa y permitan acercar el saber a los 

educandos de forma efectiva. 
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Para alcanzar esto último, es importante no solo contemplar teóricamente los estándares curriculares de ciencias naturales planteados 

en el 2004 por el ministerio de educación colombiano, en donde se busca que los estudiantes desarrollen las habilidades científicas 

y las actitudes requeridas para explorar fenómenos y para resolver problemas. Sino también implementar estrategias que permitan 

alcanzar este objetivo, las cuales deben estar enfocadas de acuerdo con el MEN en devolverles a los estudiantes el derecho de 

preguntar para aprender. 

Esta última premisa puede ser de gran importancia al momento de implementar estrategias de enseñanza eficaces  dado que ñ desde 

su nacimiento hasta que entran a la escuela, los ni¶os y las ni¶as realizan su aprendizaje preguntandoò(MEN, 2004) as² no solamente 

se impartirá información a  los estudiantes, sino que se puede construir conocimiento a partir de ellos mismos, teniendo claro que 

formar en ciencias significa contribuir a la formación de ciudadanos y ciudadanas capaces de razonar, debatir, producir, convivir y 

desarrollar al máximo su potencial creativo. 

Mediante la implementación de este proyecto se pretende lograr que los estudiantes obtengan una mayor comprensión de los temas 

relacionado con las ciencias naturales, teniendo como consecuencia mejores resultados en las pruebas académicas institucionales y 

de estado; lo anterior contribuirá a que los estudiantes se sientan motivados, satisfechos con su desempeño académico, aportando 

por ende a la disminución deserción escolar; Lo que a su vez favorecerá el camino al éxito académico y finalmente económico de los 

estudiantes, al evitar que éstos repitan ciclos académicos donde invierten tiempo y dinero y  les brinda mayores posibilidades a futuro. 
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ÁREA:___CIENCIAS NATURALES________________                                   
GRADO:____5° _                ______________________                                          
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ MORENO__________                                    
AÑO:__2021                  _________________________ 
TEMA: ____CONCEPTO DE CÉLULA                      ___   

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: ¿Qué estrategias 

didácticas contribuyen al aprendizaje del concepto de célula 

para el desarrollo del pensamiento científico en los niños de 

5° de la Institución Educativa Pedro Luis Villa? 

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  

PEDRO LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 

 

METAS DE APRENDIZAJE 

CONTEXTUALIZACIÓN Problema: Incomprensión del concepto de célula, los tipos de células y estructuras celulares. 
 
Objetivo: Diseñar un  proyecto de aula, que integre modalidades, métodos de enseñanza y técnicas 

de  intervención y evaluación para estudiantes de 5°,teniendo en cuenta el contexto actual de la 

Institución Educativa Pedro Luis Villa. 

 
Conocimiento: Comprender el concepto de célula, los tipos de células y funciones celulares (nutrición, 
relación, reproducción). 
 

METODOLÓGICO 
MODALIDADES 

Las modalidades, seg¼n lo argumentado por Mario Miguel Diaz, se entienden como ñmaneras distintas 

de organizar y llevar a cabo los procesos de enseñanza-aprendizaje". Diaz (2005, p50)  En el ámbito 

educativo, el docente cuenta con la posibilidad de utilizar distintas formas de organizar la enseñanza 

en relación a los propósitos planteados, además, teniendo en consideración las herramientas 

dispuestas por la institución.   
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Para el desarrollo de este proyecto de aula, se eligió la modalidad de enseñanza el trabajo colaborativo, 
donde se busca básicamente que el estudiante ponga en interacción el conocimiento que se construye 
al interior del aula y fuera de esta, fortaleciendo las relaciones interpersonales entre estudiantes, 
aprendiendo unos de otros propiciando así el aprendizaje. 

MÉTODOS 

Los métodos implican los pasos o secuencias que se deben tener en cuenta para desarrollar un proceso 

didáctico y llevarlo a una finalidad, teniendo en cuenta que estos deben ir en estrecha relación con el 

objetivo propuesto. De acuerdo a lo anterior Diaz (2005, p 36) ñtoma el método docente como un 

conjunto de decisiones sobre los procedimientos a emprender y sobre los recursos a utilizar en las 

diferentes fases de un plan de acción que, organizados y secuenciados coherentemente con los 

objetivos pretendidos en cada uno de los momentos del procesoò. 

El Proyecto de aula se fundamenta en el aprendizaje colaborativo, que busca desarrollar aprendizajes 

activos y significativos de forma entre los estudiantes, lo que permite visualizar las intervenciones al 

interior del aula promoviendo el aprendizaje autónomo y colectivo como una estrategia de 

corresponsabilidad en el logro de objetivos y estímulos de grupo atendiendo a la diversidad de los 

mismos como una forma de potenciar las diferentes habilidades que poseen los estudiantes al interior 

del aula y que pueden convertirse en un elemento importante en las dinámicas escolares.  

 

 EVALUATIVO 
Finalmente se plantean las estrategias de evaluación para verificar el aprendizaje de los estudiantes, 

sin embargo, se tiene en cuenta que esta hace parte de un proceso que es continuo y flexible, 

incluyendo las realidades emergentes del contexto.  

Atendiendo a los lineamientos establecidos correspondiente a esta parte, se adoptará el concepto de 

evaluaci·n que se propone en la instituci·n educativa. En donde se concibe la evaluaci·n como ñun 
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proceso sistemático y permanente que comprende la búsqueda y obtención de información de diversas 

fuentes acerca de la calidad del desempeño, avance, rendimiento o logro del estudiante y de la calidad 

de los procesos empleados por los docentes, la organización y análisis de la información de su 

importancia y pertinencia de conformidad con los objetivos que se esperan alcanzar.  

La evaluación como estrategia formativa es aquella que se realiza con el propósito de valorar todo el 

proceso, es decir, favorece o mejora constantemente aquello que está fallando: el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes, la estrategia o metodología del docente, el material pedagógico que se 

utiliza al interior de las clases, las mismas relaciones interpersonales, entre otros. 

En concordancia con lo anterior y dentro de las diferentes estrategias de evaluación disponibles, para 

el desarrollo de este  proyecto de aula, se seleccion· como instrumento la ñEscala de estimaci·nò 

debido a que ésta permite hacer una valoración cualitativa de las actitudes y aptitudes de los 

estudiantes con respecto a las actividades de clase. 
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INSTRUMENTO DE EVALUCIÓN      * 

LISTA DE ESTIMACIÓN 

Docente:  

Grado:  

Asignatura:  

Estudiante:  

 

Señale con una X para cada indicador la escala de valoración que corresponde 

 

 

Indicadores 

Escala Valorativa 

 Siempre Casi siempre Algunas veces Escasas 

veces  

Nunca  

 Participa activamente las actividades 

propuestas 

     

 Muestra interés en los temas propuestos en 

clase dando aportes desde sus comentarios y 

mediante preguntas pertinentes a las temáticas 

abordadas 
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 Trabaja en equipo de forma activa  

 

 

    

 Busca en diferentes medios para responder a 

sus deberes escolares cumpliendo con la 

entrega de tareas y actividades propuestas 

 

     

 Utiliza diferentes mecanismos de comunicación 

para resolver dudas e inquietudes 

     

*Modificado de: ñ70 A¶os Apost§ndole a tu futuroò. Instituci·n Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, (2016). 
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ÁREA:___CIENCIAS 
NATURALES______ 

     GRADO:____5°              ____________ 
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ 
MORENO                                
AÑO:__2021                  
________________ 

TEMA: Comprender como están 

estructurados los seres vivos  

 INTENSIDAD HORARIA:____2 

HORAS___ 

PERIODO:_________1_____________

____  

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: 

¿Qué estrategias didácticas contribuyen 

al aprendizaje del concepto de célula?

 

TEMA 1: COMO ESTÁN ESTRUCTURADOS LOS SERES VIVOS 

Contextualización Problema: Desconocimiento del concepto de célula 

Objetivos: Realizar un conversatorio partiendo de una imagen con diferentes seres vivos y la pregunta ¿qué 
tenemos en común todos los seres vivos? 

Comprender cómo se organizan las células para formar un ser vivo. 

Conocer la historia sobre la primera observación de la célula realizada por Robert Hooke. 

Conocimiento: Comprender como están estructurados los seres vivos 

Metodológico Método: Las siguientes actividades se proponen medidas por el trabajo colaborativo. 
 
Actividad #1: A partir de la observación de una imagen donde se presenten diferentes seres vivos y la pregunta 
¿qué tenemos en común todos los seres vivos?, se iniciará un conversatorio. Posteriormente, por medio de 

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  

PEDRO LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 
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un cuestionario se plantearán otras preguntas como ¿cuál crees qué es la unidad funcional de estos 
organismos? y ¿qué funciones tiene la célula?      
Actividad #2: A partir de la elaboración de un tejido con hilo coral o lana de colores (técnica kumihimo), se 
hará la relación entre con este y los tejidos celulares en los seres vivos. 
Actividad #3: A partir de la socialización de una historia  sobre las primeras visualizaciones de las células 
realizada por Robert Hooke, por equipos los estudiantes deberán resolver un cuestionario con preguntas 
relacionadas con el tema; además deberán diseñar una representación gráfica de cómo fueron esas primeras 
imágenes captadas por el naturalista Robert Hooke y compartirla en un foro.                                                                                                                                                                                                                                                                                                    

Preguntas 
orientadoras 

1. ¿Cómo se puede definir  célula? 

2. ¿cómo se conforman los tejidos? 

Tareas y 
compromisos 

Ver un video ñQu® tienen en com¼n los seres vivosò (https://youtu.be/rHBpA-Zua20) para tener una mayor 

claridad conceptual y traer preguntas para el próximo encuentro 

Recursos Computador, internet, plataforma meet, plataforma clasroom. Para aplicar la técnica kumihimo: hilo o lana, 

tijeras, regla, cartón. 
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Momento de conceptualización  
 
 
 
 
 
 
CÉLULA : La unidad estructural de los 
organismos, rodeada por una membrana y 
compuesta por citoplasma y, en los 
eucariontes, uno o más núcleos. En la 
mayoría de las plantas, hongos y bacterias 
hay una pared celular por fuera de la 
membrana. 
Tomado de: http://curtisbiologia.com/glossary/term/7 

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

Tomado de : http://biologia-deniseduardotuctucsolis-ba6am.over-blog.com/2015/03/celulas-la-celula-es-la-estructura-mas-pequena-capaz-de-realizar-por-si-
misma-las-tres-funciones-vitales-nutricion-relacion-y-reprod 
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Momento de exploración-socialización. 
Actividad #1: revisión de preconceptos 

 
 

En la sesión de clase analiza la 
información con tu profesor y 
compañeros: 
 
¿Qué tenemos en común todos 
los seres vivos? 
 
¿Cuál crees que es la unidad 
funcional de estos organismos?  
 
¿Qué funciones tiene la célula?      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
Tomado de : https://medium.com/@karla8a_m/paludismo-5e5c6d0c0a22 
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Actividad #2 
  

Tomado de : https://www.slideshare.net/hilderlino/los-tejidos-en-los-seres-vivos-zh 

Los tejidos son grupos de células similares organizadas en una unidad estructural y funcional, es decir, son concentraciones de células 

semejantes que poseen una función y una estructuración vital para los seres vivos. 

Las células de los organismos multicelulares se especializan en realizar una función determinada y la agrupación de las células que 

cumplen una misma función, constituye un tejido. 

Tejido animal Tejido vegetal 
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Tomado de: https://www.educandose.com/el-tejido-del-cuerpo-humano/ 
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Ahora vamos aplicar lo aprendido. 

 
 
  Tomado de: https://www.youtube.com/watch?v=nNF3t_kky-0&t=557s                              Tomado de:   https://youtu.be/nNF3t_kky-0 
 
 
                                                                                           
 

Sigue las instrucciones dadas  para construir el tejido. Necesitas 7 hilos de 25 cm aproximadamente, un círculo de cartón, tijeras, regla 
y mucha disposición.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=nNF3t_kky-0&t=557s
https://youtu.be/nNF3t_kky-0
https://www.youtube.com/watch?v=nNF3t_kky-0
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Actividad #3 
La célula 

 
Antes de 1655 nadie había observado una célula 
hasta que Robert Hooke, un naturalista inglés, 
ideó un instrumento que permitía aumentar 
muchas veces el tamaño de los objetos, 
haciendo visible lo no visible al ojo humano 
(figura 2). Robert Hooke tomó unos delgados 
cortes de corteza de corcho y al observarlos a 
través de su microscopio observó por primera 
vez la estructura básica de los seres vivos la cual 
denominó célula, ya que se le hacía muy similar 
a las celdas o habitaciones en las que vivían los 
monjes en esa época (Figura 3). 
 
 

 
 
 
Figura 3. Al lado izquierdo se observa un dibujo de 
corte de tejido vegetal visto bajo el microscopio y al 
lado derecho se muestra una imagen de lo que el 
corte le hizo pensar a Robert Hooke: en celdas de 
monjes. Por este motivo él le otorgó el nombre de 
célula a este componente de los seres vivos. Aunque 
Robert Hooke fue quien propuso el nombre ñc®lulaò, 
lo que él creía acerca de estas era incorrecto, pues 
pensaba que las células se encontraban únicamente 
en las plantas y que funcionaban como contenedores 
de savia, que es una sustancia propia de los 
vegetales. No fue sino hasta varios años después que 
otro naturalista, en este caso un holandés, describió 
células de otros organismos. Para esto empleó un 
microscopio mucho más poderoso que el que usó 
Robert Hooke, el nombre de este naturalista holandés era Anton Van Leeuwenhoek.  
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Después de los hallazgos de Hooke y Leeuwenhoek tuvieron que pasar cerca de doscientos años para que se supiera con certeza 
que las células son la unidad estructural de todos los seres vivos. En 1838 dos biólogos alemanes, Theodor Schwann y Matthias 
Schleiden, proponen la teoría celular que está basada en tres premisas: 1. Todos los seres vivos están compuestos por una o más 
células. 2. Las células provienen de células que existían antes, no pueden surgir de la nada. 3. La célula es la unidad fisiológica de 
los seres vivos, es decir, la célula es capaz de realizar todos los procesos necesarios para permanecer con vida. 
 
 

Momento valorativo: 
Socialicemos la lectura y luego  estaremos listos para resolver preguntas relacionadas con el tema; además , por equipos colaborativos 
deberán diseñar una representación gráfica de cómo fueron esas primeras imágenes captadas por el naturalista Robert Hooke y 
compartirlas por medio del foro. 

Cuestionario:  

1. ¿Quién vio por primera vez las células? 

2. ¿Qué uso Robert Hooke para ver las células? 

3. ¿Por qué nombró Robert Hooke a las células de esta forma? 

4. ¿De qué material eran las células que se observaron por primera vez? 

5. ¿En qué estaba equivocado Robert Hooke sobre las células? 

*tomado de: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_4/S/menu_S_G04_U02_L03/index.html 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_4/S/menu_S_G04_U02_L03/index.html
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EVIDENCIAS DE APLICACIÓN DE TEMA 1 
 
A continuación,  encontrarán algunas evidencias de la aplicación de los temas del proyecto de aula; entre estas los productos 
realizados por los estudiantes e imágenes de los  encuentros sincrónicos donde los niños tuvieron la oportunidad de interactuar y 
realizar trabajo colaborativo. 
  

 

Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 2021 
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ÁREA:___CIENCIAS NATURALES__ 
GRADO:____5°                 ____________ 
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ                               
AÑO:__2021                   

TEMA: Reconocer diferentes tipos de 

célula INTENSIDAD HORARIA:____2  

PERIO:1 PREGUNTA  

PROBLEMATIZADORA: ¿Qué 

estrategias didácticas contribuyen al 

aprendizaje de los tipos de células? 

 

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  

PEDRO LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 

 

TEMA 2: TIPOS DE CÉLULAS 

Contextualización Problema: Desconocimiento de los tipos de células 

Objetivos:  Identificar los diferentes tipos de células en los seres vivos entre eucariotas y procariotas. 

Diferenciar a los seres vivos unicelulares y pluricelulares. 

Realizar una práctica de laboratorio casero y registrar resultados. 

Conocimiento:  Reconocer diferentes tipos de células 

Metodológico Método:  Las siguientes actividades se proponen medidas por el trabajo colaborativo. 
 
Actividad #1:  A partir de la observación de un video sobre las células eucariotas y procariotas, se propondrá 

la realización de forma colaborativa, de un paralelo para definir las diferencias y similitudes entre estos tipos 

de células vistas.   

 Actividad #2:  Por medio de una serie de imágenes, los alumnos podrán observar seres unicelulares y 

pluricelulares, posteriormente, se construirá entre el docente y los aprendices la definición para estos tipos 

de seres vivos. 
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Para finalizar, en los equipos conformados, los estudiantes realizaran una tabla con 3 columnas en la que se 

muestre información sobre 5 ejemplos de seres vivos unicelulares y 5 ejemplos de seres vivos pluricelulares, 

además deben incluir en la tabla una imagen de los seres vivos seleccionados. 

Actividad #3: Después de una breve introducción sobre la historia del microscopio su evolución y utilidad, los 

estudiantes tendrán la oportunidad de realizar un laboratorio casero para observa colonias de bacterias 

presentes en la boca.  

Preguntas 
orientadoras 

1. ¿Cuál es la principal diferencia que existe entre las células eucariotas y procariotas? 

2. Le el siguiente texto y responde si es falso o verdadero. 

Los organismos con sólo una célula, son llamados unicelulares y a pesar de ser seres 

microscópicos, cumplen las funciones de nacer, crecer y reproducirse. 

3. Menciona cuáles seres vivos son pluricelulares 

Tareas y 
compromisos 

Video el video ñàC·mo se cre· el Microscopio?àQui®n lo invento? Cap²tulo 2 del Doctor Microscopioò 

(https://www.youtube.com/watch?v=-4B5-AKyg94) para tener una mayor claridad conceptual y traer 

preguntas para el próximo encuentro. 

Recursos Computador, internet, plataforma meet, plataforma clasroom. Para la práctica de laboratorio casera: Lupa, 
gelatina sin sabor, 2 frascos de vidrio con tapa, un copito o aplicador, agua caliente. 
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Momento de conceptualización  
Actividad #1 
 

Tomado de :https://www.youtube.com/watch?v=FJx0auAdQsw  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Observemos el video con atención y con la guía del docente, destaca 
cuáles son las diferencias y similitudes que existen entre las células 
eucariotas y procariotas. 
 
 
 
 

 
 

 
Ahora realicemos un paralelo para definir las diferencias y similitudes. 

 
Aspectos 

 
Célula eucariota 

 
Célula procariota 

Tamaño   

Núcleo   

Cloroplasto   

Modo de vida   

OTROS   

https://www.youtube.com/watch?v=FJx0auAdQsw
https://www.youtube.com/watch?v=FJx0auAdQsw
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Actividad #2 
Seres unicelulares 
Los unicelulares son, tal como su nombre lo indica, organismos 
con sólo una célula. A pesar de ser seres microscópicos, 
cumplen las funciones de nacer, crecer y reproducirse; son los 
más pequeños, pero a la vez los más abundantes en el planeta. 

Mientras tanto, los pluricelulares son aquellos que poseen dos 
o más células. Los más claros ejemplos son los vegetales, 
animales y humanos; seres que, en su composición y 
cantidad de células, son mucho más complejos que los 
unicelulares. 

*tomado de: https://10celula.com/organismos/ 
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Seres pluricelulares 

  
Tomado de: https://dokumen.tips/documents/organismos-unicelulares-y-pluricelulares-imagenes.html 

 
 
 
Ahora por equipos conformados, los estudiantes realizaran una tabla con 3 columnas en la que se muestre información sobre 5 
ejemplos de seres vivos unicelulares y 5 ejemplos de seres vivos pluricelulares, además deben incluir en la tabla una imagen de los 
seres vivos seleccionados. 
 

 
Ser vivo 

 
Características  

 
Imagen   

   

   

   

   

   

 
 
 
 
 

https://dokumen.tips/documents/organismos-unicelulares-y-pluricelulares-imagenes.html
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Momento de exploración- socialización  
Actividad #3 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Lee con atención las 
instrucciones dadas para 
realizar el experimento casero 
y con la guía del docente 
realiza el montaje de la 
muestra. Después de varios 
días podrás observar las 
colonias de bacterias en los 
frascos. 
Cada día anota en tu cuaderno 
los cambios observados y 
comenta tus resultados con tu 
profesor y compañeros. 
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Tomado de : http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/libros/texto/cn5/u02t02.html 
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Momento valorativo 
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Modelo de informe de laboratorio 

Portada: Portada: debe contener  el nombre del experimento, el nombre de quien lo presenta, nombre del profesor, 
área, grado al que pertenece y fecha. 

 

Objetivo: Para qué se realizó el experimento. 
 

 

Datos y/o 

observaciones: 

Debe contener los materiales utilizados y el proceso que se llevó a cabo para realizar el 

experimento. Aquí se debe hacer una descripción de lo observado. 

Antes 

 

Durante  Después  

Gráficos:   Aquí se debe registrar con gráficos numéricos  o representaciones con dibujos, el progreso del 

experimento. 

 

Resultados:  

Conclusiones: Deben ir los hallazgos e ideas de lo sucedido, debe relacionarse los resultados con la teoría. 

 

Respuesta a las 

preguntas: 

En cada práctica se formulan unas preguntas importantes que deben responderse en este informe. La 
respuesta debe ser clara y coherente. 
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Modificado de : https://celee.uao.edu.co/el-informe-de-laboratorio/ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Pregunta #1 
 
 

Pregunta #2 Pregunta #3 
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EVIDENCIAS DE APLICACIÓN DE TEMA 2 
 
A continuación,  encontrarán algunas evidencias de la aplicación de los temas del proyecto de aula; entre estas los productos 
realizados por los estudiantes e imágenes de los  encuentros sincrónicos donde los niños tuvieron la oportunidad de interactuar y 
realizar trabajo colaborativo. 
 

 
Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 2021 
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Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 2021 
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Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 2021 
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ÁREA:___CIENCIAS 
NATURALES______ 
GRADO:____5°                 ____________ 
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ 
MORENO                                

AÑO:__2021                   
TEMA: Identificar algunas estructuras 
de la célula  
INTNSIDAD HORARIA:____2 
HORAS___ 

PERIODO:_________1_______  

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: 
¿Qué estrategias didácticas contribuyen al 
aprendizaje de las estructuras de células?

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  

PEDRO LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 

TEMA 3:  ESTRUCTURAS DE LA CÉLULA 

Contextualización Problema: Desconocimiento de estructuras de las células eucariotas. 

Objetivos: Realizar un glosario con términos desconocidos 

Identificar las partes de la célula en la guía presentada por el docente. 

Realizar actividad interactiva para nombrar las partes de la célula. 

Conocimiento: Identificar algunas estructuras de la célula 

Metodológico Método:  Las siguientes actividades se proponen medidas por el trabajo colaborativo. 
Actividad #1:  A partir de la observación de un video sobre la célula se propondrá la realización de un glosario 
para definir los nuevos términos aprendidos encontrados en el video.  Posteriormente se realizará un taller 
por equipos de trabajo relacionado con los tipos de células (eucariota y procariota). 

 Actividad #2: Se socializar§ el contenido de aprendizaje titulado ñàC·mo realizan las c®lulas sus funciones?ò 
del banco de contenido de Colombia aprende y se realizarán las actividades allí propuestas. 

Actividad #3: De forma individual los estudiantes deben realizar la actividad interactiva para nombrar las partes 
de una célula animal.                                                                                                                

Evaluativo  La evaluación es continua y formativa a la vez 

Preguntas 
orientadoras 

1. Las partes de una célula son: 

2. Responde falso o verdadero a la siguiente afirmación.  

El orgánulo de la célula que contiene el ADN es el núcleo 
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Momento de conceptualización y exploración-socialización  

Actividad #1 
 
Todos los seres vivos están compuestos por 

células, algunos solo tienen una y les 

llamamos seres unicelulares, otros tienen 

muchas y les llamamos seres pluricelulares.  

La célula es la parte más pequeña de un ser 

vivo.  

Las células animales y vegetales realizan las 

tres funciones vitales: la nutrición, la relación y 

la reproducción. 

 

Las partes de una célula son la membrana, el 

citoplasma y los orgánulos, siendo el núcleo el 

orgánulo más importante. En él están los genes y en ellos se encuentran las características hereditarias de todos los seres vivos, nos 

parecemos tanto a nuestros padres porque heredamos sus genes. 

 

 

 

Recursos Computador, internet, plataforma meet,.  
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Ahora observa el video y con la guía del docente,  selecciona las palabras nuevas o desconocidas para definirlas y armar un glosario. 

Luego, por equipos de 3 desarrollen el taller.  

Tomado de: https://happylearning.tv/la-celula/  
 

  

Tomado de: https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Ciencias_de_la_Naturaleza/La_c%C3%A9lula/Estamos_formados_por_c%C3%A9lulas_gh1378250xk 

https://happylearning.tv/la-celula/
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Actividad # 2 

El link para la siguiente actividad es el siguiente  http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/contenidoslo/92153  

 

Observa con atención y con la guía del docente, realiza las actividades propuestas en el material de aprendizaje. 

 

 

 

Momento valorativo 

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/contenidoslo/92153
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Actividad # 3 

El link para la siguiente actividad es el siguiente . 

https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Ciencias_de_la_Naturaleza/La_c%C3%A9lula/Partes_de_una_c%C3%A9lula_vn1140030eq 

A continuación, encontraras un ejemplo de lo que encontraras en la actividad interactiva 
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EVIDENCIAS DE APLICACIÓN DE TEMA 3 
 
A continuación,  encontrarán algunas evidencias de la aplicación de los temas del proyecto de aula; entre estas los productos 
realizados por los estudiantes e imágenes de los  encuentros sincrónicos donde los niños tuvieron la oportunidad de interactuar y 
realizar trabajo colaborativo. 

 

Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 202 
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ÁREA:___CIENCIAS 
NATURALES______ 
GRADO:____5°                 ____________ 
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ 
MORENO                                
AÑO:__2021                  
_______________ 

TEMA: Diferencias las características 

de las células animales y células 

vegetales INTENSIDAD HORARIA:  2 

HORAS_PERIODO:_________1_____

___________  

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: 

¿Qué estrategias didácticas 

contribuyen al aprendizaje las  

características de las células 

animales y vegetales?

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PEDRO 

LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 

TEMA 4:  CARACTERÍSTICAS DE LAS CÉLULAS ANIMALES Y CÉLULAS VEGETALES 

Contextualización Problema: Desconocimiento  las características de las células animales y células vegetales  

Objetivos: Diferencias las características de las células animales y células vegetales. 

Conocimiento:  Diferencias las características de las células animales y células vegetales . 

Metodológico Método 
Actividad #1: A partir de la observación de un par de imágenes de las células vegetal y animal, los estudiantes identificaran 
las partes de las células que tiene en común y cuáles no, con la guía del docente y mediante un conversatorio los niños 
darán sus opiniones sobre lo que creen que hacen esas nuevas estructuras encontradas. 
 
Actividad #2:  Se presentará un par de videos que exponen dichas diferencias y funciones de los orgánulos de las células; 

para finalizar, los estudiantes tomarán nota de los nuevos conceptos expuestos. 

Preguntas 
orientadoras 

¿cuáles son las principales diferencias entre las células animales y vegetales? 

 

Tareas y 
compromisos 

Realizar  con materiales disponibles en casa (pueden ser reciclables) una célula animal y una célula vegetal señalando y 
nombrando sus partes. 

Recursos Computador, internet, plataforma meet, 
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Momento de conceptualización 

Actividad #1 

Observa con atención la célula animal y la célula vegetal e identifica las partes de las células que tiene en común y cuáles no. Con la 

guía del docente, los estudiantes deben realizar un conversatorio dando sus opiniones sobre lo que creen que hacen o la función que 

desempeñan esas nuevas estructuras encontradas. 

 

Tomado de: https://www.diferenciador.com/celula-animal-y-vegetal/ 



 

131 
 

Momento de socialización-exploración 

Actividad #2 

          

Tomado de: https://www.youtube.com/watch?v=W6-0CaCdFkI               Tomado de: 

https://www.youtube.com/watch?v=91seMumeXyU 

Con la guía del docente se terminará de definir las diferencias y las funciones de los orgánulos de las células; para finalizar, los 

estudiantes tomaran nota de los nuevos conceptos expuestos.     

https://www.youtube.com/watch?v=W6-0CaCdFkI
https://www.youtube.com/watch?v=91seMumeXyU
https://www.youtube.com/watch?v=W6-0CaCdFkI
https://www.youtube.com/watch?v=91seMumeXyU


 

132 
 

         

Tomado de : https://image.slidesharecdn.com/lacelulaparte1-091129172707-phpapp01/95/la-clula-introduccin-9-728.jpg?cb=1259912201                        
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           Tomado de: 

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/plan_choco/ciencias_7_bim3_sem3_est.pdf  

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/plan_choco/ciencias_7_bim3_sem3_est.pdf
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EVIDENCIAS DE APLICACIÓN DE TEMA 4 
 
A continuación,  encontrarán algunas evidencias de la aplicación de los temas del proyecto de aula; entre estas los productos 
realizados por los estudiantes e imágenes de los  encuentros sincrónicos donde los niños tuvieron la oportunidad de interactuar y 
realizar trabajo colaborativo. 

   

Elaboración propia: Aplicación del proyecto de aula con estudiantes de 5°, abril del 2021 
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ÁREA:___CIENCIAS 
NATURALES______ 
GRADO:____5°                 ____________ 
DOCENTE:__JHENNIFER RUÍZ 
MORENO                                
AÑO:__2021                   

TEMA: Conocer las funciones 
principales de las células eucariotas de 
relación, reproducción y nutrición  

INTENSIDAD HORARIA:____2 
HORAS___ 

PERIODO:_________1____________  

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: ¿Qué 
estrategias didácticas contribuyen al 
aprendizaje de las funciones principales de la 
célula? 

    

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  PEDRO 

LUIS VILLA 

  
DISEÑO Y FORMACIÓN 

 

PROYECTO DE AULA 

TEMA 5: FUNCIONES PRINCIPALES DE LAS CÉLULAS EUCARIOTAS 

Contextualización Problema: Desconocimiento de las funciones principales de las células 
Objetivos:Conocer las funciones principales de las células eucariotas de relación, reproducción y nutrición. 
 
Realización de podcast informativos por parte de los estudiantes sobre lo aprendido en todo el proyecto de aula. 
 
Conocimiento: Conocer las funciones principales de las células eucariotas de relación, reproducción y 
nutrición 

Metodológico Método 
Actividad #1:  Los estudiantes realizarán una consulta previa sobre las funciones principales de la célula y 

tendrán reservada la información, posteriormente se construirá de forma grupal un blog colectivo con las 

definiciones exactas de las funciones de relación, reproducción y nutrición de la las células eucariotas, la 

construcción de la de estos será orientada por el docente y deberá incluir imágenes, videos y texto. 

Actividad #2: Los estudiantes formaran equipos de 4 integrantes, para realizar un podcast con uno de los cinco 

temas a seleccionar; para ello deben cumplir con los requerimientos de cada tema y compartirán la grabación 

con todo el grupo de quinto. 

Los temas y requerimientos son: 
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¶ ¿Qué es una célula?: generalidades (importancia como elemento básico de vida; quién la 

descubrió y cómo, qué se utiliza para visualizarla. 

¶ Partes de una célula: núcleo, citoplasma, membrana. 

¶ Distintos tipos de células: diferencias entre células procariotas y eucariotas   

¶ Diferencias entre células animales y vegetales. 

¶ Funciones principales de las células  

Preguntas 
orientadoras 

1. ¿Cuáles son las principales funciones que cumple una célula? 

2. ¿Cómo se llama la función en la que una célula madre se divide en dos y da origen a dos células 

hijas? 

 

 
Tareas y 
compromisos 

 

Recursos Computador, internet, plataforma meet, herramienta externa Blogger.co grabador de voz, editor de sonido. 
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Momento de conceptualización 

Actividad# 1 Estas serían las primeras ideas para crear un blog sobre las funciones de la célula con la guía del docente. 

                  

Tomado de: https://www.abc.com.py/edicion-

impresa/suplementos/escolar/funciones-de-la-celula-1352058.html  

https://www.abc.com.py/edicion-impresa/suplementos/escolar/funciones-de-la-celula-1352058.html
https://www.abc.com.py/edicion-impresa/suplementos/escolar/funciones-de-la-celula-1352058.html

