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V Resumen y Abstract. 

Resumen 

La escritura creativa en la escuela: El Proyecto Exploradores, una 
experiencia de formación estético literaria en el Colegio Hermanas Misioneras 

de la Consolata. 

En las prácticas sobre escritura creativa de la institución Colegio Hermanas Misioneras de 

la Consolata, en Bogotá, en la que se desarrolla esta tesis, se percibe un distanciamiento 

de Los Estándares Curriculares de lengua castellana del Ministerio de Educación Nacional 

en Colombia, que proponen el aprendizaje de la escritura creativa como concepto base en 

la formación en lenguaje en la escuela. La situación anterior encontrará lugar en los 

documentos subsiguientes desarrollados por el Ministerio. En esta investigación, se ha 

realizado una exploración fenomenológica, de carácter cualitativo, que examina las 

prácticas de los estudiantes en el desarrollo de lo estético literario como un proceso 

creativo, crítico y propositivo en las aulas. También analiza los resultados de la escritura 

creativa, a través del diseño, planeación y ejecución del Proyecto Exploradores, espacio 

escolar creado para poner en práctica el aprendizaje creativo literario. El Proyecto 

Exploradores, implementado en esta institución, convocó a los estudiantes y a sus familias 

para que hicieran una exploración de su contexto social desde una perspectiva crítica y 

estética. Además, pretendía que ellos se formaran en su rol de ciudadanos. Como 

resultado final, los estudiantes elaboraron obras de carácter creativo, en distintos formatos 

a partir de dichas experiencias. 

 

Palabras clave: Escritura, creación, educación, política, aprendizaje.   
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Abstract 

Creative writing at school: The Explorers Project, an experience of literary 

aesthetic formation at the Consolata Missionary Sisters School.  

In the creative writing practices of the institution Colegio Hermanas Misioneras de la 

Consolata, in Bogotá, where this thesis is developed, there is a perceived distance from 

the Curricular Standards of Spanish language of the Ministry of National Education in 

Colombia, which propose the learning of creative writing as a basic concept in language 

training at school. The above situation will find its place in the subsequent documents 

developed by the Ministry. In this research, a qualitative phenomenological exploration has 

been carried out, which examines the practices of students in the development of literary 

aesthetics as a creative, critical and propositional process in the classroom. It also analyzes 

the results of creative writing through the design, planning and execution of the Explorers 

Project, a school space created to put into practice creative literary learning. The Explorers 

Project, implemented in this institution, summoned students and their families to explore 

their social context from a critical and aesthetic perspective. In addition, it was intended to 

train them in their role as citizens. As a final result, the students produced creative works 

in different formats based on these experiences. 

 

KEY WORDS: writing, creation, education and learning
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11 La escritura creativa en la escuela. 

Introducción. 
  

Esta investigación es el resultado de trabajar los procesos de lectura y escritura en la 

escuela, mediante la ejecución del Proyecto Exploradores. Esta propuesta tiene como 

base las distintas realidades de los estudiantes para dar paso a la comprensión y a la 

producción creativa de textos que les permitan el desarrollo de su personalidad, de sus 

habilidades intelectuales y sociales, y de su juicio crítico, en un marco de libertad. 

 

El Proyecto Exploradores, que fue implementado en el Colegio Hermanas Misioneras de 

la Consolata, en Bogotá, plantea una alternativa para el análisis, la síntesis y la apropiación 

de diferentes maneras de leer y de escribir, incluye la oralidad y el ejercicio simbólico 

mediante las palabras y las imágenes. Así mismo, el proyecto busca generar hábitos desde 

el entorno familiar que permitan al estudiante relacionar sus lecturas con su interpretación 

de la realidad, a través del uso de escrituras creativas como una manera de afrontar los 

retos que le traerá su rol de ciudadano en el siglo XXI. Tal como pretende la misión de la 

institución educativa donde se realizó el proyecto, mencionando que “[...] Formamos 

corresponsablemente a hombre y mujeres con las habilidades y saberes, esenciales y 

necesarios, que requieren en su proceso de desarrollo integral los ciudadanos del siglo 

XXI: líderes, críticos, autónomos, cognitivamente flexibles, culturalmente abiertos, capaces 

de trabajar colaborativamente con nosotros y comprometidos en la transformación social y 

humana de su entorno. A través de un proyecto educativo democrático, participativo y 

deliberante [...]”1 

 

Implementar el Proyecto Exploradores en la comunidad educativa del Colegio Hermanas 

Misioneras de la Consolata, generó incertidumbre puesto que se trataba de un entorno 

inexplorado, pero motivado a vivir nuevas experiencias enriquecedoras. Su 

implementación generó una lectura que rodea y compromete el devenir de la vida. En el 

desarrollo de esta investigación se identificó la necesidad de fortalecer los procesos 

creativos, críticos y propositivos que tienen los estudiantes de nivel básica y media 

vocacional en la educación formal en este colegio.  

 

                                                           
1
 Tomado de página web institucional Colegio Hermanas Misioneras de la Consolata 

https://www.colegioconsolata.edu.co/mision_y_vision2.html 
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De igual manera, la intención del Proyecto Exploradores es responder, no solo a las 

exigencias gubernamentales presentes en las instituciones educativas a través de pruebas 

estandarizadas, sino a las exigencias del avance cultural cada vez más urgido de personas 

capaces de renovar, proponer, solucionar problemas y asumir posiciones críticas frente a 

su realidad, para transformarla de manera positiva. Es decir, esta investigación además de 

fortalecer la creación de textos literarios, también sale de las aulas y permite hacer una 

lectura diferente de la realidad.  

Por otro lado, al momento de hacer la revisión bibliográfica, se evidenció que, a pesar de 

las prácticas pedagógicas tan relevantes en el contexto escolar, las investigaciones 

teóricas sobre la función de la escritura creativa en el aprendizaje no suelen ser 

numerosas, al punto de ser una dificultad para caracterizar el concepto en el contexto 

escolar colombiano. También se encontró que en Colombia los entes culturales privados 

(como BIBLIORED, FUNDALECTURA, RED RELATA) llevan la ventaja en la 

implementación de espacios, cuyo protagonista es la creación estética, entre los que se 

cuentan los talleres de escritura creativa. 

Esta investigación, de carácter cualitativo, analiza algunas aulas en las cuales los docentes 

vinculan la escritura creativa en sus procesos de enseñanza. De igual manera, los 

planteamientos de la estética de la recepción, la fenomenología y el taller como 

herramienta pedagógica. 

Concretamente, esta investigación se ocupa de la pregunta - problema ¿En qué medida 

aporta a los estudiantes del Colegio Hermanas Misioneras de la Consolata, el proceso de 

escritura creativa en tanto afianza su formación crítica y propositiva? Es decir, la 

investigación se ocupa de hacer un análisis del desarrollo de la escritura creativa como 

fenómeno dentro del campo de la educación y su devenir en la escuela a partir de los 

aportes al proceso de formación de los estudiantes en escritura.  

Así, en el primer capítulo se caracteriza la escritura creativa en Colombia y su contexto 

legal, en el segundo se analiza la escuela como escenario para el aprendizaje del 

estudiante, la evolución de sus prácticas en el aula y los modelos pedagógicos que
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 favorecen su desarrollo, a propósito de la implementación del Proyecto Exploradores. En 

los capítulos tercero y cuarto se vincula el proceso de aprendizaje del estudiante respecto 

a la escritura creativa como resultado de la implementación de dicho proyecto. 

La metodología constructivista utilizada para esta investigación busca establecer 

correlaciones entre el sujeto (estudiante) y el objeto de estudio (experiencia respecto a la 

escritura creativa) para propiciar la creación o la modificación de las concepciones iniciales 

a favor de la experiencia. Esto quiere decir que el objeto de esta investigación es la 

experiencia estética del estudiante a partir del desarrollo de su habilidad escritora. Por lo 

tanto, se pretende evaluar lo creativo en las diferentes etapas de la enseñanza de la 

escritura y la manera como la escuela la asume. Lo anterior, señalado en el documento de 

estándares que cita a su vez la voz de Jean Piaget mencionando que el conocimiento, 

adquirido por el estudiante, parte de las necesidades internas que permiten la actividad 

mental. A lo que Vitgoski señala que lo anterior, solo puede lograrse en un entorno social, 

como la escuela, diciendo lo siguiente “[...] La construcción de conocimiento en un contexto 

educativo se debe basar en la negociación de significados [...]2 

Mediante un enfoque inductivo esta investigación da cuenta de elementos propios de 

fenómenos particulares, comparados con situaciones similares en contextos distintos, para 

generar lineamientos o pautas que sean aplicables a las prácticas educativas actuales. Es 

un diseño de investigación que asume el proceso de aprendizaje desde el contexto, la 

finalidad, la intención y la preparación. 

Esta investigación está orientada a encontrar otros horizontes pedagógicos que beneficien 

a los estudiantes. Para lograrlo se hizo necesario el uso de técnicas de recolección de 

datos como la observación (participante y no participante) en los procesos de planeación 

y socialización del Proyecto Exploradores, con la participación de los docentes que dirigen 

o median activamente el proceso. Además, se realizó el análisis de documentos (incluido 

material de tipo sonoro y/o audiovisual) producto del trabajo de los estudiantes en 

compañía de sus familias, haciendo uso de diversas representaciones lingüísticas. 

Algunas de las herramientas de análisis de datos utilizadas fueron las entrevistas 

realizadas a los estudiantes vinculados al Proyecto Exploradores y la producción textual 

                                                           
2
 MEN (2006) Estándares curriculares para Lengua Castellana para la educación preescolar, básica y media.  
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de los estudiantes a lo largo del año escolar a través de las respectivas guías. Todo esto 

vinculado al mundo de la vida y al entorno social de cada estudiante para fortalecer sus 

procesos de escritura. La utilización de estas técnicas ayudó a dar respuesta a la pregunta 

problema que motivó esta investigación.  

Es pertinente mencionar que fueron tenidas en cuenta algunas consideraciones sobre las 

producciones escritas por los estudiantes como, por ejemplo, la firma de los padres y de 

consentimientos informados relacionados con el proyecto. También se hizo necesario que 

los docentes del área de humanidades organizaran dicha información a partir de una serie 

de rejillas diseñadas con el fin de no omitir detalle en el resultado del quehacer pedagógico 

de esta experiencia. 

Así mismo, se revisaron como base de análisis del proyecto, los documentos oficiales 

emitidos por el Ministerio de Educación Nacional de los que se retomaron las competencias 

propias del área de Lenguaje que se tendrán en cuenta para la producción del proyecto y 

el análisis de sus resultados. Dichas competencias están organizadas en los siguientes 

factores en el documento de Estándares Curriculares para Lengua Castellana: Producción 

textual, Comprensión e interpretación textual, Literatura, Medios de comunicación y otros 

sistemas simbólicos y Ética de la comunicación.
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Capítulo 1. Contexto pedagógico y legal de la 
escritura creativa literaria en Colombia. 

1.1 Hacia la escritura creativa en el currículo escolar.      

La revisión documental realizada en esta investigación, arrojó como resultado el hecho de 

que la escritura creativa en los textos oficiales consultados (Estándares curriculares de 

Lengua Castellana), suele ubicarse desde enunciaciones teóricas, con alguna excepción 

en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, que toman distancia de las 

competencias que finalmente se evidencian en la práctica. Esto influye en los intentos que 

hacen los docentes para utilizar dicha experiencia en los procesos de aprendizaje y para 

cumplir con las exigencias que hace el Ministerio de Educación Nacional y los 

requerimientos de las pruebas SABER. Así se menciona en el documento de Lineamientos 

Curriculares y a pesar de los esfuerzos de los documentos que surgen con base en los 

mismos, aún sigue siendo una tarea pendiente “Podríamos afirmar que un buen modelo 

de planificación curricular no es garantía de calidad en los aprendizajes de nuestros 

estudiantes. En estos modelos de planificación curricular hay un énfasis en los formatos 

de organización del currículo, pero hay, a la vez, una gran distancia entre estos formatos 

y lo que ocurre en la escuela” MEN (1994, pág. 31) 

Antes del año 1994, el bachillerato colombiano era considerado como uno de los mejores 

de latinoamérica, ya que, entre otros logros, había alcanzado importantes avances en 

materia de lectura, de escritura y de pensamiento matemático. Sin embargo, desde la 

implementación de la Ley General de Educación, ley 115, en dicho año, se otorgaba 

libertad para que cada institución diseñe sus planes de estudio en el marco de la 

implementación del Proyecto Educativo Institucional (PEI), se evidencia la caída en los 

índices de desempeño en lectura que obtenían los estudiantes evaluados en las pruebas 

internacionales. Posteriormente crearon la resolución 2343 de 1996 que contiene los 

lineamientos curriculares para establecer el mapa de ruta de la educación en los centros 

educativos nacionales3. Una vez planteados dichos lineamientos generales para los 

                                                           
3
 Cfr. EFE/EL TIEMPO.COM. Colombia, en el último lugar en nuevos resultados de pruebas PISA. Los 

estudiantes colombianos obtuvieron el peor porcentaje en la evaluación sobre educación financiera. 19 de 

julio de 2014. 
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procesos curriculares del servicio público educativo, se establecieron también los 

indicadores de las metas para la educación formal, son ellas: 

 

• Plantea diversas propuestas de interpretación de un mismo texto o acto 

comunicativo, con base en sus hipótesis de comprensión y su competencia 

simbólica, ideológica, cultural o enciclopédica.  

• Reconoce estructuras semánticas y sintéticas en diferentes tipos de textos y actos 

comunicativos.  

• Reconoce los mecanismos textuales que garantizan coherencia y cohesión a los 

textos.  

• Establece semejanzas y diferencias entre los tipos de texto y actos comunicativos, 

en términos de los significados, las estructuras y los contextos.  

• Identifica y explica las relaciones existentes entre pensamiento, lenguaje y 

realidad.  

• Propone planes textuales previos al acto de la escritura.  

• Produce diferentes tipos de textos en los que pone en juego procesos de 

pensamiento, competencias cognitivas y estrategias textuales como la 

clasificación, la jerarquización, la seriación, la comparación, la definición, el 

análisis, la síntesis y relaciones como parte-todo, causa-consecuencia, problema.  

• Produce diferentes tipos de textos que obedecen a eventos significativos, 

atendiendo a la estructura, el nivel lexical, el sentido estético y el contexto.  

• Se expresa con claridad y seguridad ante sus compañeros  

• Interpreta la información que emiten los medios de comunicación, la selecciona y 

la utiliza según sus necesidades comunicativas.  

• Reconoce mecanismos de búsqueda, organización y almacenamiento de 

información.  

• Identifica las intenciones de los participantes en actos comunicativos.  

• Reconstruye, a través del lenguaje, las reglas básicas de los actos comunicativos, 

como reconocer al otro como interlocutor válido, respetar los turnos de 

conversación.  

• Emite juicios sobre producciones culturales de su comunidad y explica la función 

social que cumplen las mismas. (Nacional, Ministerio de Educación, (1994). 

RESOLUCIÓN 23 43 DE JUNIO 5 DE 1996. Versión pdf.)  
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Se evidencia que, incluso desde la ley 115 de 1994, se pretende que los estudiantes sean 

capaces de producir conocimientos coherentes, críticos, propositivos y creativos desde lo 

aprendido. Para lograrlo, se parte de la necesidad de una planeación y, así mismo, de un 

acompañamiento pedagógico del docente. Posterior a esto, el decreto 230 de 2002 

estableció la promoción automática promulgada por el Ministro de Educación, que estuvo 

vigente hasta el año 2011. Esta medida redujo la exigencia académica en las instituciones 

educativas por considerar, entre otras cosas, que dicha exigencia aplicada a los procesos 

interpretativos – críticos era una forma de violencia psicológica o maltrato emocional hacia 

los estudiantes.  

Sin embargo, en el año 1994, el MEN a partir de la publicación del documento 

Lineamientos Curriculares pretende brindar orientación a los profesionales en educación 

de las diferentes áreas para el desarrollo de las competencias y habilidades de los 

estudiantes del país. Para lograrlo, en el área de lenguaje, consideró relevante atender a 

conceptos como “la acción educativa que se entiende como la práctica de interacción 

simbólica, de intercambio y reconstrucción cultural, de construcción de sentido, mediada 

fundamentalmente por el lenguaje” MEN (1998, pág. 30). Así mismo, señaló “el currículo 

como un principio organizador de los diversos elementos que determinan las prácticas 

educativas”, este último con la pretensión de evaluar más allá de objetivos o contenidos; 

competencias y procesos.  

Por tanto, la educación en Colombia se actualiza y se preocupa por ir al contexto educativo 

y dejar de lado la preocupación por el proceso de enseñanza y fijarse en el aprendiz y en 

su lugar de aprendizaje. Dicha tarea continúa, en el desarrollo de un nuevo documento que 

pretende hacer más cercano el lineamiento a la realidad pedagógica. Se producen los 

Estándares Curriculares para Lengua Castellana en el año 2006, documento en el que “la 

concepción de lenguaje que se plantea tiene una orientación hacia la construcción de la 

significación a través de los múltiples códigos y formas de simbolizar; significación que se 

da en complejos procesos históricos, sociales y culturales en los que se constituyen los 

sujetos en, y desde el lenguaje” MEN (2006, pág. 49).  

Es decir, estas dos grandes construcciones en el entorno educativo colombiano, logran 

dimensionar la práctica pedagógica desde el reconocimiento de las habilidades del 

aprendiz como centro del proceso, para el fortalecimiento de las competencias en el marco 

social y cultural en el que se desempeñará en sujeto. Grandes aportes que reiteran la 
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relevancia en educar a los estudiantes desde su experiencia vital para la construcción de 

nuevos significados.  

1.1.1 La concepción de la escritura creativa literaria desde las 
políticas públicas.  

En la actualidad, la escritura se concibe como un proceso social e individual de 

configuración del mundo, a partir del desarrollo de competencias comunicativas y de 

capacidades para producir significación y sentido. Así mismo, se considera que los 

lineamientos curriculares deben garantizar la formación de los estudiantes en respuesta a 

las necesidades locales y también a las globales. Propiciando el cambio que necesita la 

educación con miras a las necesidades de la sociedad. 

“Los lineamientos buscan fomentar el estudio de la fundamentación pedagógica de 

las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los Proyectos 

Educativos Institucionales. Los mejores lineamientos serán aquellos que propicien 

la creatividad, el trabajo solidario en los microcentros o grupos de estudio, el 

incremento de la autonomía y fomenten en la escuela la investigación, la innovación 

y la mejor formación de los colombianos.” (Nacional, Ministerio de Educación, 1998) 

En resumen, los Lineamientos que son la fundamentación pedagógica de los docentes, 

desde las diferentes disciplinas, guían las prácticas escolares en las aulas con el fin de 

generar experiencias de aprendizaje en las que los estudiantes puedan desarrollar su 

creatividad, actitud de cooperación, de autonomía y de investigación e innovación. Un 

planteamiento progresista, considerando la época en la cual se promulgó. El decreto 1860 

del mismo año, organiza por ciclos y por grados la educación formal a través de los 

lineamientos curriculares.  

Sin embargo, Alfonso Reyes (1941) en su texto Pasado inmediato y otros ensayos, habla 

que una educación planteada desde los estereotipos y los modelos hechos por fuera de 

nuestras realidades culturales, redundantes y aplicados sin evaluarlos desde la óptica de 

la interlocución [...] hace que el proyecto cultural educativo no tenga sentido. (MEN citando 

a Reyes, 1998). Es decir, nuestro modelo pedagógico responde a situaciones ajenas que, 

si bien funcionan como orientaciones, no son aplicables a una realidad tan diversa como 

la nuestra. Por ello, se hace urgente que enfrentemos nuestra realidad, no desde un 

método remedial de las carencias sino desde una propuesta pedagógica que potencie 

nuestras facultades y fortalezca nuestros hallazgos.  
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A pesar de las palabras de Alfonso Reyes y de varios autores que proponen postulados 

interesantes con respecto a la necesidad de repensar la educación en Colombia y a la 

necesidad de crear estudiantes creadores de textos académicos, en los Lineamientos 

Curriculares de Lengua Castellana, poco se vincula la escritura creativa en el currículo 

como un componente que estimule los procesos reflexivos, críticos y creativos de los niños 

y jóvenes de nuestro país. Sin embargo, se hace mención al inconveniente que representa 

lograr que las prácticas educativas del lenguaje avancen solo en términos cuantitativos y 

por ello se crea una propuesta que relacione lo estético y el lenguaje, a partir de la visión 

de educación que tienen los escritores. Entender la literatura como orientación que permita 

la convergencia entre lo poético y lo educativo. 

En síntesis, si bien la literatura en la educación se ha abordado desde diferentes ámbitos 

a través del tiempo, se hace necesario que, en la escuela, como escenario del aprendizaje 

del lenguaje, se encuentren nuevos horizontes de posibilidades pedagógicas que nutran 

la experiencia de los estudiantes con énfasis en lo creativo. Es decir, la escuela al incluir 

la literatura en el área de lenguaje no debe limitarse a reseñar autores o revisar las épocas 

históricas a partir de fechas y de biografías, sino a fomentar en los estudiantes la lectura 

de textos como posibilidades de significación con un enfoque estético que los lleve a la 

producción crítica de nuevas perspectivas. 

A favor de lo anterior, los Estándares Curriculares en lenguaje incluyen la producción 

textual como factor principal en el desarrollo de competencias comunicativas. Dicho 

documento propone el estudio de la estructura del texto y señala la importancia de que el 

estudiante reconozca el contexto en el que escribe y la intención comunicativa que motiva 

ese proceso. Sin embargo, nuevamente se pierde la frontera entre la escritura académica 

formal y la producción estética literaria, en la que se centra este proyecto.  

Además, en el discurso actual utilizado en la escuela no se deja claro cuáles son los límites 

existentes entre la lectura y la escritura. Esto se debe a que la escritura se entiende como 

un proceso intrínseco que debe ser desarrollado en la escuela. Sin embargo, hay que 

señalar que la escritura es un consolidado de voces que se movilizan dentro de cada 

persona y que se proyectan hacia afuera. 

[…] la escritura no es, como dice Reyes, una actividad sólo intrínseca, pues es 

también extrínseca en tanto se moviliza entre voces de adentro y voces que 

provienen de afuera, que finalmente alimentan a las voces de adentro, como ocurre 

en la lectura. Este movimiento se acentúa mucho más en la evaluación y corrección, 
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actividad en la que se añade, se quita o se intercambia, en el movimiento 

paradigmático de la escritura. Es, en términos de Reyes, “apretar lo flojo, levantar 

lo rastrero, reducir lo superabundante, digerir lo desordenado, ligar lo suelto, 

retardar lo precipitado”. […] (Nacional, Ministerio de Educación, 1994) 

Según esta noción, la escritura no es solamente un encuentro de voces que nacen de la 

posibilidad creadora del autor, sino que como Reyes menciona, también lleva consigo la 

capacidad de reconstruir y crear mundos posibles e imposibles. El proceso de escritura, 

por ende, debe ser entendido como una experiencia permanente que crea y construye. No 

obstante, lo que se busca es alcanzar una actividad intersubjetiva que implique derrotar la 

barrera del miedo para producir e improvisar, desde la perspectiva del encuentro entre la 

escritura y la mediación pedagógica.  

Las nociones referidas a las prácticas educativas con respecto al lenguaje son variadas y 

se modifican con el desarrollo de las necesidades humanas. De igual manera, las prácticas 

curriculares son adaptaciones de las percepciones del mundo, de hechos y de momentos 

históricos. Por ello, el currículo se asume como la organización de objetivos y aprendizajes 

que se presentan en secuencias para alcanzar metas expresadas a través de una 

programación y/o de los fundamentos de la evaluación.  

Aun así, una buena programación o un buen currículo no implican un buen ejercicio 

pedagógico y tampoco un aprendizaje de calidad. A pesar de los esfuerzos que la 

legislación educativa ha hecho, existe aún el ejercicio de la enseñanza a partir de formatos 

que han sido la guía para la planificación de la misma y de lo que ocurre en la escuela.  

La escuela es un escenario dialógico en el que se ponen en evidencia los intereses del 

grupo de estudiantes y la pertinencia de los aprendizajes llevados al aula. Esto no significa 

que la planeación carezca de importancia para el desarrollo de la enseñanza de la lengua 

y la literatura, puesto que es la hoja de ruta con la que el docente busca responder a los 

anhelos de sus estudiantes y configurar sus propios intereses. Ahora bien, el camino que 

trazan los Lineamientos y los Estándares Curriculares, es un entramado de intentos por 

renovar la visión que tiene la institución de la escuela y del aprendizaje, desde la mirada 

de la pedagogía de la lengua y desde su construcción cotidiana. Entonces, el currículo y 

el docente, como mediador del proceso, deben tener en cuenta la experiencia vivencial del 

estudiante a la vez que le permite ejercitar sus competencias comunicativas.  
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Los Lineamientos muestran una visión del aula como laboratorio para el ejercicio 

interdisciplinar que puede darse en la escuela. Esto con el objetivo de potenciar las 

competencias del estudiante para enfrentar el mundo y la vida más allá del resultado de 

las pruebas de conocimiento teórico. Es decir que el docente no busca únicamente el 

desarrollo de desempeños, temas y competencias cognitivas en el estudiante, sino que 

pretende lograr en él las competencias en lo cultural, lo estético, lo social, lo físico, lo 

cognitivo, lo emocional y lo político. 

[…] es pertinente organizar el currículo alrededor de competencias, es necesario 

definir a través de qué procesos se contribuye al fortalecimiento de dichas 

competencias. Vale la pena anotar que el hecho de privilegiar las competencias y 

los procesos como orientadores del currículo, no quiere decir que los contenidos 

conceptuales o teóricos queden excluidos o relegados. Al contrario, se trata de 

redimensionar el papel de los contenidos dentro de las prácticas curriculares, en el 

sentido de convertirlos en núcleos o nodos a través de los cuales avanzamos en el 

desarrollo de competencias y procesos. (Nacional, Ministerio de Educación, 1998) 

Los Lineamientos mencionan el hecho de que las competencias no se limitan al 

aprendizaje de conceptos que se deben obtener en la escuela, sino que además son una 

manera de redimensionar el papel de los aprendizajes que se trabajan en el aula en función 

del mundo de la vida del estudiante. Por ejemplo, entender la estructura del género 

epistolar para que el estudiante lo utilice más allá de sus características y de sus funciones 

como un medio para comunicar a otro sus pensamientos, sus vivencias y sus sentimientos 

respecto a alguna situación de su vida. Para lograr lo anterior, el estudiante requiere 

capacidades propias como resumir, ejemplificar y estructurar sus ideas a través de la 

palabra escrita. 

El estudiante debe de ser un interlocutor válido en la escuela, con opiniones propias sobre 

su entorno cercano, a partir de la construcción de textos que le permitan comunicarse con 

otros. Por tanto, el aprendizaje debe asumirse como un proceso que crea redes de 

relaciones; en el que el aprendizaje del estudiante se configure a través de vínculos entre 

lo que sabe y lo que aprende para crear conocimientos nuevos. 

Porlán (1989) menciona que “El conocimiento a generar y construir en la escuela tiene un 

estatuto epistemológico propio y ha de ser el resultado del análisis didáctico de diferentes 

fuentes de información” (pág. 29). El constructivismo, desde esta perspectiva, afirma que 

el encuentro entre lo conocido y lo desconocido permite que el aprendizaje ocurra con base 

en la necesidad que tiene el estudiante de interactuar con otro a partir de su mundo de 
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saberes para construir un significado. Entonces, los Lineamientos, como documento 

orientador, apuntan a que la escuela asuma el lenguaje como una forma de construcción 

de significados a través de diferentes códigos o fuentes de información porque por medio 

de ese lenguaje el sujeto logrará construir sus propios significados. El problema es que en 

la práctica pedagógica en la escuela se ha incentivado la enseñanza del lenguaje a partir 

de la teoría gramatical (morfología, sintaxis, fonética, entre otras) que, a pesar de ser 

importante, deja excluida la dimensión expresiva del texto. Lo anterior, a propósito de la 

formación con miras en la medición estandarizada que forma con base en la acomodación, 

es decir, en ajustar el pensamiento del estudiante a circunstancias externas a él. Sin 

embargo, si bien se requieren de dichos conocimientos y del proceso de acomodación; se 

debe completar en relación a la asimilación, en la que el estudiante se nutre de la 

información que percibe para entender el mundo según sus necesidades.  

En Colombia, también se presenta la situación contraria. En la que los aprendizajes se 

basan en el contexto del estudiante y, por tanto, se vuelcan los aprendizajes a dichas 

necesidades. Sin embargo, dichos estudiantes son evaluados bajo las mismas mediciones 

estandarizadas aplicadas por órganos externos a la escuela.  

La escuela como el lugar de encuentro del estudiante con el mundo, tiene la tarea de 

asumir al ser humano como una experiencia del lenguaje desde sus relaciones sociales. 

Por esto, los Lineamientos mencionan como base fundamental de la educación las 

competencias comunicativas (hablar, escribir, leer y escuchar). Pero no es suficiente la 

formación de dichas competencias, también son importantes lo ético, lo político, lo cultural 

y lo social para que el lenguaje y el sujeto como ser social construyan sentido y 

significación, a partir de sus actos de comunicación. Desde esta perspectiva, ningún acto 

comunicativo se debería entender como una herramienta mecánica, porque la escritura no 

es únicamente la codificación del pensamiento a través de signos o reglas gramaticales; 

también es un proceso social e individual que configura la interpretación del mundo. El acto 

de escribir es complejo y vincula lo textual, lo social, lo pragmático y lo poético. En 

definitiva, escribir es producir constantemente el mundo. 

Por esto mismo, las competencias: lingüística, gramatical o sintáctica, textual, semántica, 

pragmática, enciclopédica, literaria y poética, cumplen la función de garantizar que la 

persona sea capaz de existir en el mundo desde su relación con el lenguaje.  
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El MEN (2006) en el documento de Estándares Curriculares para Lengua Castellana, 

describe la función analítica de cada competencia en el aprendizaje de la lengua, a partir 

de seis factores importantes. El primero, señala el lenguaje como discurso que promueve 

una comunicación con sentido desde la competencia lingüística y la competencia retórico-

pragmática que permite que el sujeto comparta conocimientos con otros interlocutores, a 

partir de referencias e indicios del contexto. El segundo refiere a la competencia textual, 

para la que utiliza la teoría de Teun Van Dijk (1980), en la que se evidencian tres niveles 

de análisis: el semántico comunicativo que describe la estructura en la que se organiza el 

discurso, el pragmático que pretende hacer nexos entre el uso de la lengua, la intención y 

el significado de la práctica escrita; y el ideológico que relaciona las actitudes sociales y el 

texto como manifestación del pensamiento.  En este último señala los tres niveles en los 

que se analiza la práctica de la escritura: nivel intratextual, estructura semántica y 

sintáctica; nivel intertextual: relaciones que existen entre el texto y otros textos; y, el nivel 

extratextual que refiere a lo pragmático que reconstruye el contexto como componente 

ideológico.  

Así mismo, en dicho documento se señala que hacen parte de las competencias del área 

de lenguaje las relacionadas a los sistemas de significación, como lo son: el lenguaje 

verbal, el lenguaje de la imagen y los signos; lo anterior dividido en cuatro niveles 

subsiguientes: construcción y adquisición, uso de sistemas en contexto, explicación del 

funcionamiento del código y control del uso de los sistemas.  

Se plantea como parte del análisis de la acción comunicativa, retomada de la teoría de 

Habermas (1980)4, la importancia del análisis de los procesos de interacción y 

comunicación en el espacio social, relacionado a las relaciones intersubjetivas y de poder 

que se hacen evidentes en las prácticas del lenguaje. También se refiere al proceso 

estético que involucra la subjetividad, el contexto cultural, el uso del lenguaje y el disfrute 

estético del hablante; y la que es vital para la realización de este proyecto.  

Finalmente, en el documento de Estándares Curriculares se señala la importancia de tener 

en cuenta dentro de las competencias del área, el desarrollo del pensamiento cognoscitivo 

y cognitivo que funcionan como herramientas para el proceso de significación desde tres 

niveles de realización: interpsicológico, intrapsicológico y descontextualizado.  

                                                           
4 Habermas, J (1980) Teoría de la acción comunicativa. Madrid: Taurus.  
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El desarrollo de dichas competencias permite que el estudiante interprete el mundo a partir 

de enunciados, porque el ser humano construye saberes y los expresa por medio de 

enunciados no solamente orales y/o escritos que manifiestan sus experiencias e incluso 

crean mundos posibles.  

1.1.2 Los Lineamientos y Estándares curriculares y su articulación con la 

escritura creativa literaria.   

Recordemos que, en la escuela, la escritura como proceso inicia con el reconocimiento de 

un sistema de convenciones. En dicho proceso el niño no tiene conciencia de que utiliza 

códigos arbitrarios que no representan la realidad de los objetos ya que son acordados por 

la comunidad. El estudiante inicia su proceso de escritura realizando trazos confusos que 

no tienen un control aparente entre cantidad y cualidad. En esta labor media el sonido 

(fonema) y la letra (grafema) para establecer el escrito. 

Entonces, el niño producirá proposiciones básicas con una cohesión micro estructural al 

expresar una relación lógica entre sujeto/verbo y género/número. Luego pasará al nivel 

macro estructural en el que produce más proposiciones, guardando un hilo temático. 

Posteriormente el estudiante debe organizar las proposiciones creadas en orden jerárquico 

por su contenido para establecer relaciones de significado. Después de esto, el niño es 

capaz de contextualizar sus enunciados, seleccionar el tipo de texto pertinente para su 

mensaje y dar paso a la producción de textos con una intención determinada5. 

Ese proceso de aprender a escribir en la escuela parece simple. Sin embargo, la escritura 

entendida como un acto estético es una representación de la cultura; un encuentro con la 

percepción de lo bello; un lugar en el que se expresan las manifestaciones humanas y sus 

creaciones; un hecho testimonial en el que se reúnen diferentes identidades, propias del 

desarrollo de la humanidad. Por esto, además de hablar del proceso de aprendizaje de la 

escritura en la escuela, es importante hablar de cómo la escritura responde a la necesidad 

de la percepción literaria del estudiante. Este tema se aborda desde distintos campos: la 

estética, la historiografía, la sociología, la semiótica, etc. 

El escritor, para Bajtin6, es un ser profundamente activo; su actividad, su hacer 

estético, es de carácter dialógico, dialógico en sus varias posibilidades: con sus 

                                                           
5
 FERREIRO, E y TEBEROSKY, A. (1979) Los sistemas de escritura en el desarrollo del niño, México, 

Siglo XXI. 
6
 Bajtín, M. M. (1982). Estética de la creación verbal. México: Siglo XXI. 
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propios saberes, con sus personajes, con otras obras, con diversas ideologías, con 

los lectores virtuales, etc. Este proceso dialógico es también circular: el lector, al 

interpretar, dialoga con el autor y con los personajes, establece comparaciones 

entre las obras mismas, trata de interpelar, de afirmar o denegar. La palabra es el 

lugar del cruzamiento de las voces de la cultura, de lo propiamente social y de los 

itinerarios históricos. (MEN, 1994) 

En este sentido, en la escuela existe la posibilidad de que cada niño o niña sea el escritor 

del que habla Bajtin. El estudiante tiene una necesidad de conocimiento sobre el mundo; 

ante ella, los docentes mediante la palabra escrita, pueden permitirle su expresión propia.  

Además, los Lineamientos Curriculares también proponen una reflexión acerca de la 

naturaleza del aprendizaje del lenguaje en la escuela, a partir de la literatura. Desde la 

literatura se abre la mente del estudiante hacia nuevas maneras de leer el mundo. Sin 

embargo, en los contenidos propuestos como base de los currículos de enseñanza – 

aprendizaje de las instituciones educativas, siguen apareciendo impedimentos para 

cumplirlo. Las dificultades se evidencian en la organización curricular de algunas 

instituciones académicas que proponen para el aprendizaje de la literatura, tener en cuenta 

una división geográfica e histórica por grados, planteados de la siguiente manera: 6° 

Oralituras y Concepto de literatura. 7° Literatura Griega y Romana, 8° Literatura 

Colombiana, 9° Literatura de la Colonia y Romanticismo, 10° Literatura Española y 11° 

Literatura Universal. Sin tener en cuenta, lo planteado por el MEN en los Lineamientos y 

Estándares Curriculares que promueve una educación en lenguaje y literatura desde las 

competencias.  

Lo anterior, dimensiona el lugar que ocupa la literatura en la escuela en Bogotá. Sin 

embargo, la afirmación anterior, solo hace referencia al ámbito de la educación escolar 

formal. Ya que la promoción de la literatura, la cultura y la creación estética en el ámbito 

privado y en la educación no formal, conlleva un manejo diferente.  

Al respecto, el Ministerio de Cultura, a pesar de pertenecer al ámbito público no 

corresponde al entorno educativo propiamente, por lo que, corresponde a la educación no 

formal colombiana, a partir de su Plan Decenal 2001-2010, propone la creación artística-

literaria como importante para la formación del ser individual y colectivo, porque le permite 

al estudiante interpretar su entorno. Bajo esta concepción se crea la Red Nacional de 

Talleres de Escritura Creativa (RELATA) que promueve la escritura creativa en las diversas 

regiones de Colombia, a partir de estrategias que estimulen la lectura crítica y la 

cualificación en la producción escrita.  A este respecto, RELATA menciona, 



 

 

- 26 - La escritura creativa en la escuela. 

La suposición de que el oficio literario es para unos pocos dotados o especialistas 

ha sido revaluada por varias corrientes culturales, pedagógicas y políticas […] más 

allá del círculo literario y del desarrollo de competencias comunicativas, el 

aprendizaje de la escritura creativa es la experiencia del poeta, la percepción de los 

sentidos, la lectura del mundo a través de las palabras de otros y el descubrimiento 

de las propias palabras. La escritura creativa propone la exploración del lenguaje 

desde la experiencia literaria; esta exploración tiene en cuenta no solo el significado 

de las palabras sino de sus resonancias estéticas, sociales y culturales. (Red 

Nacional de Talleres de Escritura Creativa, 2007) 

Según lo anterior, se deben revisar las condiciones del lugar de la escritura creativa en la 

escuela y su relevancia en relación con la educación en lenguaje. Por lo que existe un 

debate respecto al aprendizaje de la escritura de literatura, el lugar del docente en el 

proceso de escritura y las posibles metodologías para aprender a escribir. Sin embargo, 

debemos a entidades de carácter privado o correspondiente a ámbitos de desarrollo 

diferentes al educativo, la inserción de programas de formación en escrituras creativas en 

la educación formal.  

1. 2 Revisión de experiencias pedagógicas sobre la 
Escritura Creativa Literaria.   

 

Además de las propuestas oficiales que orientan las prácticas educativas, para la presente 

investigación se tienen en cuenta las transformaciones que se han generado como 

resultado de las apuestas pedagógicas escolares hechas por profesores en diferentes 

escenarios educativos. En las escuelas hay docentes que orientan sus clases desde una 

visión lingüística del lenguaje. Otros hacen énfasis en los datos historiográficos como una 

medida para asegurar el acceso de los estudiantes a la cultura. Algunos tienen como 

énfasis de su trabajo la pragmática, porque asumen que la interacción oral es lo 

fundamental debido a que motiva al estudiante a conocer herramientas lingüísticas. 

Finalmente, otros docentes prefieren el estudio profundo de las obras literarias por medio 

de teorías convergentes. 

Esta variedad de enfoques existentes en la enseñanza, amplían la percepción de cada 

estudiante al momento de tomar clases de lenguaje y literatura. Por ejemplo, al hacer 

énfasis en la comunicación, se da la necesidad de formar seres capaces de vivir con otros, 

de comportarse como interlocutores válidos y de comprender significados relacionados con 

las exigencias particulares del entorno social en el que vive. Este hecho es posible gracias 
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a que cada persona es un ser social, ubicado en un contexto al que responde con los 

códigos lingüísticos que se utilizan según las características de los participantes y del 

evento comunicativo. El ejercicio pedagógico es relevante sólo si logra que el estudiante 

conozca los códigos lingüísticos y produzca con ellos significados que a su vez requieren 

de conocimientos culturales adecuados para desarrollarse en comunidad. Por lo tanto, una 

meta de la formación en esta área del conocimiento es dar al individuo condiciones óptimas 

para organizar su experiencia en elaboraciones auténticas que potencien su habitabilidad 

en el mundo, a través de enunciados estéticos.  

Formar en el lenguaje para la expresión artística implica, pues, trabajar en el 

desarrollo de las potencialidades estéticas del estudiante, esto es, propiciar el 

reconocimiento de las posibilidades significativas que le ofrece el lenguaje, por 

medio de sus distintas manifestaciones, para formalizar su manera particular de ver 

y comprender el mundo, y así crearlo y ofrecerlo a otras miradas y perspectivas. 

(Nacional, Estándares básicos en competencias del lenguaje, 2006.) 

En los años 80 se impulsó la enseñanza de la lengua a partir del enfoque semántico – 

comunicativo. En años posteriores, las redes y colectivos de docentes promovieron la 

socialización de experiencias pedagógicas relevantes en el ejercicio del lenguaje, 

buscando atraer generaciones al encuentro con la lectura para enriquecer la dimensión 

humana a partir de las visiones particulares que cada estudiante tiene del mundo. Por 

último, en los documentos consultados también se exponen los retos alternativos que 

asumen los docentes en todo el país frente a las miradas de las instituciones con currículos 

cerrados, poco relacionados con las condiciones sociales y el contexto del estudiante.  

1.2.1 La relación entre la fantasía y la realidad en la escuela. 

Como se ha expuesto, la formación del estudiante en los campos estéticos es necesaria 

para que él pueda interpretar su devenir en el mundo. Aun así, es probable que la 

interpretación que se hace de lo poético y de lo estético haya variado en los escenarios 

escolares. 

Por otro lado, la escuela debe permitir que todos los estudiantes asuman una posición 

personal respecto de su realidad. Los teóricos de la educación asumieron esta necesidad 

como algo básico en la construcción del espacio escolar. No obstante, la escuela se ha 

convertido en un receptáculo de contenidos previamente organizados por instituciones que 

ignoran la realidad de los estudiantes. Por ello hay una brecha entre la escuela y el 

contexto. En términos prácticos, la enseñanza del lenguaje y de la literatura tiene una 
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función técnica que facilita que los estudiantes se puedan comunicar en contextos 

laborales y familiares, pero deja por fuera la posibilidad de comunicarse consigo mismo y 

con aquello que para ellos es fundamental.  

En la escuela, la literatura cumple una función artesanal que se utiliza en los actos de 

celebración, pero no se asume como un conocimiento necesario en la formación integral 

del estudiante. Sin embargo, existe una diversidad de propuestas pedagógicas 

encaminadas a la educación literaria, en todos los niveles escolares, para que los 

estudiantes tengan la oportunidad de abordar la literatura y la escritura creativa desde una 

escuela sin muros. En este trabajo sólo analizaremos algunas de ellas.  

Una de dichas propuestas es la revista Revolución Literaria, creada en el año 2009, en la 

Escuela Normal Superior Distrital María Montessori, que nació como una iniciativa de los 

estudiantes para tener un espacio de reflexión respecto a la concepción literaria en su 

entorno escolar. Las docentes Sandra Quitián y Patricia Novoa cumplen la función de 

editoras de los textos publicados desde su rol de mediadoras, porque los estudiantes eran 

los protagonistas.  

“Reconocemos que la escuela es un espacio dinámico en el que se ponen en 

escena diferentes lenguajes, por tanto, la revista Revolución Literaria quiere 

rescatar la presencia de la literatura como uno de esos lenguajes. En palabras de 

Graciela Montes, nos hemos propuesto “hacerle un sitio a la literatura aun cuando 

la literatura, perteneciendo al orden del arte y del juego, no es una especie natural 

a la escuela”. Siendo cuidadosos de no distorsionar el papel de la literatura en sí 

misma, nos proponemos que, a través de ella, al igual que a través de otras 

manifestaciones artísticas, los estudiantes descubran sus talentos. Talentos que se 

deben cultivar, cuidar y potenciar.” (Novoa & Quitián, 2010)  

Han sido varias generaciones de estudiantes y de docentes quienes han publicado en la 

revista sus poemas, crónicas, cuentos, ensayos, artículos y/o reseñas de textos. Para 

hacerlo posible han recibido el apoyo de diferentes escritores que, a partir de talleres, de 

conversatorios y de exposiciones han reflexionado sobre lo que implica gestionar la 

escuela desde la escritura creativa. Algunos de dichos escritores son: Fabio Jurado 

Valencia, Fernando Vásquez Rodríguez, Silvia Castrillón y Miguel Ángel Manrique. 

La publicación en mención, no se ha limitado a motivar a los estudiantes para que 

publiquen sus textos. También ha facilitado la posibilidad de compartir un gusto común por 

la literatura y la formación en el campo de la escritura, asumida como un ejercicio continuo 

de corrección que lleva a obtener mejores resultados.  
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Respecto a lo anterior, el proyecto influyó en la construcción social desde la escritura 

creativa de algunos estudiantes causando que encontraran en esta experiencia una mejor 

proyección social y profesional. 

“En este proyecto se reúnen nuestras reflexiones acerca de la literatura, del lugar 

que le corresponde en la escuela y de su importancia en la formación de maestros 

para la infancia. También, ha sido de gran valor para su concepción nuestra 

experiencia como docentes y la necesidad de darle otro sentido a nuestra práctica 

pedagógica, en relación con la lectura y la escritura literaria. Para la consolidación 

de este proyecto, son varios los momentos y las propuestas de trabajo que se han 

desarrollado”. (Novoa & Quitián, 2010) 

Las docentes que orientan el proyecto realizaron una planeación pormenorizada que 

incluyó los intereses y talentos de los estudiantes: quienes tenían potencial como escritores 

participaban en los talleres de escritura con expertos y quienes tenían potencial gráfico 

formaban parte del equipo de ilustración de los números. Este tipo de procesos, no serán 

nunca una tarea fácil porque les exige a los estudiantes y a los profesores tiempo extra 

que la escuela no ofrece, además de una revisión de muchos materiales escritos. Sin 

embargo, a pesar de las restricciones de horario, las docentes lograron participar en la 

construcción y desarrollo de este proyecto.  

Las revistas estudiantiles no se limitan a los escenarios de educación básica. En la 

Universidad Distrital, existe la Revista Gavia. Un proyecto estudiantil creado para 

reconocer las habilidades de los universitarios respecto a la producción de escritos 

creativos y literarios. La Revista Gavia, se creó en septiembre de 2005, en la Facultad de 

Ciencias de la Educación, motivada por el número limitado de publicaciones que existían 

en la universidad y por la necesidad de los estudiantes de abrir espacios de debate, 

reflexión y expresión. 

“Gavia es un espacio que busca, a través del ejercicio de la escritura literaria y el 

arte, facilitar a las personas la comprensión del momento histórico e intentar 

alcanzar el cambio con la manifestación de tales reflexiones, por tanto, la revista se 

arriesga a presentar el lienzo en que se exponga el cúmulo de interrogantes y las 

propuestas que éstos impulsen, buscando cubrir los diversos campos donde nos 

convoca lo universitario […]”. (Gavieros, 2005) 

Este proyecto permitió la creación del Colectivo Cultural Gavia que reúne estudiantes de 

diferentes universidades de Bogotá para hacerlos partícipes del proceso de edición de 

contenidos y de la producción de material escrito con enfoque literario. De esta manera, 

los jóvenes participantes se forman mutuamente en la investigación y la edición literaria. 
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Este colectivo funda posteriormente la Revista La Ventana en la Universidad Nacional de 

Colombia, que apuesta por la creación de textos literarios en torno a un tema concreto. 

Dichos textos proceden de estudiantes de diferentes universidades que ven en la 

publicación de la revista la posibilidad de ser leídos y tomados en cuenta en la construcción 

del entorno universitario.  

Además de las publicaciones de dicho colectivo cultural, la Universidad Nacional de 

Colombia tiene diferentes proyectos de insumo literario. El Departamento de Literatura, 

publica la Revista Fénix que abarca temas como la literatura, el arte y la cultura, en 

diferentes tipologías textuales como: ensayos, reseñas, traducciones, poemas y 

cuentos. Dichos proyectos permiten que los estudiantes amplíen sus horizontes estéticos 

ya que son ellos quienes determinan su aprendizaje y logran sus publicaciones de manera 

colaborativa. 

La Revista Rilttaura, nacida en el año 2005 en el Departamento de Literatura de la 

Universidad Nacional es un proyecto editorial interesado en la escritura creativa desde la 

perspectiva de los estudiantes como autores de nuevas realidades. Dicha revista cuenta 

con varios números en los que los textos literarios son protagonistas.  

En este mismo sentido, en el Colegio Hermanas Misioneras de la Consolata, contexto en 

el que tiene lugar la presente investigación, la experiencia de Sor Reina ha logrado 

impactar el ámbito social. Debido a que ella se ha proyectado como una líder porque ha 

llevado a cabo su misión humanitaria desde la lectura y la escritura en comunidades del 

departamento colombiano del Meta. Inicialmente, ella creó un espacio para hacer asesoría 

de tareas y apoyar procesos académicos para los niños de la comunidad. Posteriormente,  

inauguró una serie de ciclos de lectura literaria en los que cada día, se sumaban más niños. 

El proceso de escritura para esta comunidad partió de la historia de su territorio con 

relación al conflicto armado.  Los niños además de narrar sus experiencias y sanar, 

mejoraron sus procesos lectores y escritores. Es así como la hermana Reina, a partir de 

los textos que los niños escribían sobre sus vivencias en la guerra creó una serie de 

cartillas con sus cuentos, tras las jornadas literarias. Finalmente, se publicó un libro de 

historias sobre cómo ellos veían la guerra y cómo lograron sobreponerse a dichos 

acontecimientos. 
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Además de los proyectos ya mencionados, existen aún más iniciativas escolares y fuera 

de la escuela que han promovido la escritura creativa. Algunos, para lograr un proceso de 

liberación emocional con relación a experiencias traumáticas de las personas; otros, para 

encontrar disfrute en la creación de mundos posibles a partir de textos literarios. 

Como dice Martha Orrantía en su texto La escritura creativa en Colombia publicado en el 

libro Literatura: teoría, historia y crítica, la formalización de este tipo de iniciativas logró dar 

paso a la profesionalización de la labor. Citando la voz del profesor, de la Maestría de 

Escrituras Creativas de la Universidad Nacional de Colombia, Azriel Bibliowicz: "La 

literatura fue desestimada a toda costa en el Nuevo Mundo. La prohibieron y la 

persiguieron"7 y la convirtieron en un oficio que se hacía en la oscuridad de la noche y se 

acompañaba de mucho alcohol y bastante osadía.  

[...] Con el aumento de las libertades individuales, estos grupos literarios 

comenzaron a reunirse en los cafés y a disertar eternamente sobre la literatura y la 

filosofía. La Gruta Simbólica y la Cueva fueron ejemplos de grupos literarios 

exitosos, que produjeron obras vitales para la historia nacional […] (Orrantia, 2012, 

pág 287) 

Orrantía en su texto, nos recuerda que, aunque hace mucho tiempo la escritura creativa 

es considerada como profesión en otros países, en el nuestro hasta hace muy poco tuvo 

un espacio importante. Por eso mismo, la escuela debe seguir el impulso que ha tomado 

la educación superior para brindar a los estudiantes herramientas que conviertan la 

escritura creativa en una profesión. Por lo tanto, la formación inicial y básica tiene la 

responsabilidad de garantizar que la escritura creativa sea relevante para nuestra 

sociedad.  

Ese reto lo asumió la docente Beatriz Helena Buitrago8, quien desarrolló un proyecto de 

investigación en la IED Liceo Femenino Mercedes Nariño motivada por la falta de 

creatividad en la creación textual de sus estudiantes de grado séptimo. Durante este 

proyecto, ella realizó un proceso de seguimiento a la escritura de sus estudiantes, para 

afianzar no solo los procesos de escritura sino los procesos de interpretación de textos. 

Posterior al seguimiento, la profesora implementó talleres literarios con énfasis en la 

                                                           
7 Vease texto completo en http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-

59312012000100014 
8 Buitrago, B. H. (2017). Escritura creativa : estrategia para fortalecer la creatividad en la escritura. 

Recuperado de: http://hdl.handle.net/20.500.12209/3183. 
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escritura y la literatura que les permitió a las estudiantes adquirir en su escritura mayor 

cohesión, coherencia y desarrollo de la creatividad.  

Así mismo Idally Laso de la Universidad ICESI (Cali) desarrolla su investigación sobre 

cómo la escritura creativa fortalece la escritura autónoma en los niños de primer grado. 

Ella relaciona el acto creativo en el texto con el juego, las emociones y las experiencias del 

mundo de la vida del infante, al momento de la producción escrita. Por lo tanto, su 

investigación expone la manera como la escritura creativa permitía a los niños la 

adquisición de saberes desde el disfrute y la interpretación del mundo.  

Como estas investigaciones hay infinidad de propuestas de docentes que han encontrado 

en la escritura creativa literaria, la posibilidad de dar a los estudiantes, horizontes estéticos 

de construcción de realidades. Para lograr que los estudiantes sean escuchados y 

valorados como sujetos importantes en la sociedad, capaces de construir desde sus 

imaginarios y potenciar su capacidad propositiva.  

Los profesores Néstor López y Hayder Caycedo, especialistas en pedagogía de la 

Universidad del Tolima, investigaron sobre el proceso de escritura creativa desde la apatía 

de los estudiantes respecto a la producción textual. Para ello se enfocaron en la producción 

de cuentos en primaria. A partir de lo anterior, la escritura creativa llega al aula como una 

posibilidad de replantear dicha realidad y convertirla en una ocasión para invitar a los 

estudiantes al diálogo con los mundos posibles. Interviene en su investigación un término 

bastante interesante, denominado Transposición didáctica9, que nos lleva al planteamiento 

central de esta investigación. Ya que aún prevalecen las fronteras académicas que impone 

la escuela, desde la concepción misma de escritura.  

Así mismo, en convergencia con estos proyectos, la profesora Mónica Moreno como parte 

de Red Lenguaje, en el marco del “XI Taller latinoamericano y XIII Taller Nacional para la 

transformación de la formación docente en lenguaje”, menciona la necesidad de evaluar la 

aplicación de los Lineamientos o Estándares Curriculares teniendo en cuenta las prácticas 

socioculturales del lenguaje que deben encontrarse con los procesos de lectura, escritura, 

oralidad y literatura en el aula. Al respecto, menciona que los sistemas de significación y 

                                                           
9 Chevallard (1991) La transposición didáctica: del saber sabio al saber enseñado, Aique, Buenos Aires. 

Chevallard define la transposición didáctica como la transformación del saber científico en un saber posible 

de ser enseñado. 
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las competencias discursivas, de las que habla Guillermo Valencia Zamudio, deben servir 

como herramienta para influir en la formación humana. 

En los diferentes paneles del evento mencionado, la profesora Esther Sofía Gutiérrez habló 

del fortalecimiento de los procesos argumentativos de los estudiantes desde el cine. Ella 

menciona que los currículos existentes no potencian el estado de incertidumbre en los 

estudiantes y, sin él, difícilmente se da el aprendizaje. Sólo cuando el docente puede 

generar en el estudiante una necesidad de aprender podrá hacer que lo haga. En relación 

con lo anterior, ¿cuál es el valor formativo de la experiencia en relación con el saber 

disciplinar, didáctico y socio-político del maestro de literatura? Fue la pregunta que orientó 

este encuentro de la red de docentes de toda Latinoamérica para compartir las vivencias 

producto de estar y vivir en la escuela. Es vital reconocer que el saber disciplinar no es el 

único ni el más importante, ya que recurre a lo pedagógico para atender a las necesidades 

propias de la vida escolar. En la escuela, la pedagogía debe responder a las necesidades 

contextuales de quien aprende a través del ejercicio práctico de los objetivos que orientan 

el quehacer cotidiano.  

Sin embargo, la necesidad de la escuela de organizar, de evaluar, de modelar y de 

homogeneizar el conocimiento ha causado que no se forme en ella desde la apropiación 

de la realidad. En la mediación del proceso está el gusto del estudiante por apropiarse de 

lo que aprende.  

En Colombia, tenemos contextos en los que no hay libros, no hay bibliotecas, no hay 

internet, ni tan siquiera computadores. Sin embargo, la importancia del acto mediador de 

los docentes permite que las herramientas que se lleven a la escuela, respondan al 

esfuerzo que realiza el estudiante por asistir.  Allí, se halla la tarea de la educación en 

lenguaje que es garantizar al estudiante que se forme en libertad desde una conciencia 

plural y común.  

En el Seminario de maestros y maestras10, el profesor Pablo Amadeo menciona la 

importancia de constituir la escuela sobre bases sólidas que valoren a los docentes. 

Inicialmente, la escuela debe comprender la historia de cada uno de los sujetos que a ella 

asisten, porque es a partir de sus experiencias en el mundo que crearán nuevos 

                                                           
10 II Seminario Latinoamericano. “Maestros y maestras hoy”. Instituto para la investigación educativa y 
el desarrollo pedagógico IDEP. Bogotá D.C. abril 2015.  
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significados. Sin embargo, la educación desde una noción de “Calidad” asume a los 

individuos en función del desarrollo empresarial del país. En dicho modelo, no se 

reconocen las diferencias de aprendizaje de los estudiantes, se desconocen las 

necesidades específicas de los contextos donde la escuela se ubica y quedan de lado las 

habilidades de los estudiantes con referencia a lo estético y/o artístico.  

Fernando Vásquez Rodríguez, en su conferencia “Estrategias didácticas para transformar 

la práctica docente” menciona que es necesario que el docente problematice su realidad 

en el aula para plantear objetivos que transformen su quehacer. Por lo tanto, el docente 

debe saber de qué se habla en el aula, desde qué punto se habla y para qué se lleva al 

aula ese tema para así lograr una evaluación del aprendizaje que esté situada en las 

prácticas reales de la vida del niño. Es necesario que los trabajos y tareas permitan 

optimizar el proceso del estudiante y del docente, ya que debe prevalecer el objetivo 

pedagógico de la labor. Es decir, el docente debe apropiarse de las herramientas 

didácticas que le permitan ser cercano a sus estudiantes desde un discurso polifónico que 

implique entender las dinámicas políticas, históricas, matemáticas y/o artísticas de la 

realidad.  

Las experiencias pedagógicas e investigativas de los docentes permiten ampliar el 

horizonte de la escritura creativa literaria y sus posibilidades de ser aplicadas en la escuela. 

La transversalidad de este aprendizaje potencia la capacidad del niño que está ingresando 

al proceso escritor, la conciencia de los adultos respecto a la escritura creativa para 

comprender el mundo que los circunda y la experiencia como escenario válido para hablar.  

La escritura creativa ha estado en diálogo con la educación formal durante años a través 

de los proyectos y propuestas pedagógicas de los docentes que conviven día a día con las 

necesidades de los estudiantes. Si somos conscientes de la coexistencia de la escritura 

creativa en nuestras aulas y de su aporte significativo en la formación de las competencias 

comunicativas, creativas, críticas de nuestros estudiantes, ¿por qué no responder a la 

realidad y fortalecerla en la escuela? 

Es hora de que la escuela rompa sus fronteras con el mundo y se convierta en un espacio 

para crear conocimientos a partir de las experiencias. Es importante promover la incursión 

de la escritura creativa en el currículo escolar para hacer un aporte significativo en la 

formación de los estudiantes y en la actualización de los docentes, que responda a las 

necesidades actuales.
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Capítulo 2. La escritura creativa y sus 
implicaciones en el campo educativo. 

 

Si hay algo que vuele lejos en el mundo es la 
palabra. Literalmente vuela, porque el sonido que 
lanzamos al viento se monta en el aire y va de mi 

boca al oído tuyo, donde se cuela misteriosamente 
para tocar otros miles de palabras que duermen 

en tu cerebro vistiendo pensamientos, adornando 
recuerdos, descifrando olores y sabores, tacto, 
deseos... Luego tomas ese pájaro inquieto que 
movió emociones, que despertó otras palabras 
dormidas en la profunda intimidad y vuelves a 

reconstruir mi palabra para enviarla con la tuya al 
viento, rumbo a otro corazón y a otro oído. 

FRANCISCO CAJIAO 

 

Para responder al propósito planteado en este capítulo, es importante reconocer a qué nos 

referimos cuando hablamos de Escritura Creativa y, dentro de sus características, cuáles 

son sus aportes al campo del aprendizaje en lenguaje. En las últimas tres décadas se han 

postulado construcciones metodológicas, aplicaciones didácticas e intentos teóricos para 

lograr mejorar el desempeño de los estudiantes en los procesos de lectura y escritura. Aun 

así, siguen presentándose falencias respecto a las dimensiones interpretativas, 

argumentativas y propositivas de los niños y jóvenes. Es posible, que esto se deba a que 

en las aulas se sigue enseñando y evaluando a partir de métodos tradicionales11. 

2.1 El proceso de escritura desde la Retórica. 

El concepto de retórica, originado en la Grecia clásica, se definió como la disciplina 

encargada de sistematizar técnicas del uso del lenguaje, a propósito de su finalidad 

persuasiva en el entorno de la comunicación. Posteriormente, surgieron teorías lingüísticas 

                                                           
11 Not, L (1983). Las pedagogías del conocimiento. FCE: México. En el texto Las pedagogías del 

conocimiento, Louis Not plantea que las pedagogías tradicionales parten de una mirada del aprendizaje 

heteroestructurante, en las que el aprendiz no se encuentra inmiscuido en su propio proceso. Por el 

contrario, depende de producciones externas destinadas a formarlo. En su teoría, él las denomina 

pedagogías en segunda persona. 
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que tienen como propósito la comprensión del discurso (oral o escrito) cuyos fundamentos 

proceden de los mismos complementos retóricos: el estudio de los preceptos, la imitación 

de modelos y la práctica personal. 

Cuando hablamos del proceso de escritura, pensamos de manera inmediata en la 

capacidad del sujeto de redactar e ilustrar, a través de palabras, su pensamiento con un 

propósito comunicativo. Según esta disciplina, la escritura requiere de los complementos 

retóricos y los elementos que componen el discurso. Es importante reconocer lo que habla 

el discurso como antecedente para poner en práctica la inventio y la dispositio; la primera, 

se refiere a la fase en la que se generan los contenidos discursivos y, la segunda, a la 

organización que se le da a la inventio dentro del discurso.  Esta concepción del 

aprendizaje de la escritura ha predominado en la escuela con el fin de formar ciudadanos 

capaces de organizar su pensamiento en comunicaciones coherentes con la intención  de 

construir sociedad. Para lograrlo, menciona Aidam Chambers (1993) en su artículo, “Un 

consejo para escritores principiantes”: “Cuando se trata de escribir eres lo que lees”, es 

posible establecer ese puente, entre los procesos de escritura y los procesos de lectura 

con una intención socializadora.  

Chambers señala que la lectura es la posibilidad para que los estudiantes amplíen sus 

horizontes como lectores y encuentren caminos expresivos a la hora de escribir desde la 

realidad para sobrepasar la barrera de escribir para cumplir una tarea. Al respecto, 

Colomer en su texto: “Estudio versus Lectura”, publicado en el año 2002 en México por 

CONACULTA, plantea que la enseñanza tradicional de los procesos de lectura y escritura 

no confluyen entre sí, porque son procesos que funcionan como mundos convergentes. 

Por lo que, es deber de la escuela asumir una posición adecuada para ser capaz de 

presentar al niño o al joven, esos mundos posibles.  

Colomer reconoce una crisis en el aprendizaje de la literatura en la escuela ya que lo 

relaciona con la funcionalidad. Sin embargo, ella señala al profesor como una figura 

fundamental en la incursión del lector en el mundo de las letras, porque es el que genera 

espacios de aprendizaje significativos respecto a la lectura y a la escritura como elementos 

importantes en el proceso formativo del estudiante.  Tal como se evidencia en el siguiente 

fragmento: 

“Cuando se viene de las propias soledades, cuando se trae un fardo de 

desvencijados sueños, un rubor de participantes y mil temores al acecho; cuando 



 

 

- 37 - La escritura creativa en la escuela. 

se quiere decir algo, mostrar las historias que se desbordan por entre las cuartillas 

henchidas de palabras, solo queda el camino de agruparse con otras personas que 

respiran los mismos intereses. Esta agrupación es la manifestación de una pasión 

común de sus integrantes: la literatura.” (Pastor, 2013) 

La escritura en la escuela parte de una concepción que la asume como recurso académico, 

retomando las ideas planteadas por la retórica. Sin embargo, en la década de 1930, la 

Escuela Nueva y los pensadores más progresistas critican la enseñanza de la literatura a 

partir del método retórico porque se limita a una función persuasiva y más bien buscan 

mayor libertad de expresión del niño creador. Entonces, proponen un proceso de escritura 

no vinculado a modelos que son ajenos al niño, sino que promuevan que el proceso de 

escritura se complete desde el acto de lectura.  

2.2 La Escuela Activa y la Escuela Nueva: caligrafía y 
ortografía.   

En la escuela, la escritura incluye desde la formación de aspectos básicos como la 

caligrafía, la ortografía y la composición textual; como una habilidad para copiar patrones 

gráficos que se asocian a un mensaje e incluso como una habilidad asociada a la 

importancia del “buen escribir”; como una parte esencial de la alfabetización, para que los 

estudiantes aprendan a partir de la norma establecida. Sin embargo, el avance de las 

sociedades y el surgimiento de nuevas configuraciones de las comunidades, obligaron a 

la escuela a preparar a sus estudiantes con mayores recursos modificando así la antigua 

concepción de la escritura.  

Ahora es necesario asumirla como un proceso de aprendizaje razonado que superara la 

memorización de reglas o casos y se le da relevancia a la composición del estudiante. Es 

decir, la escritura se aborda como una cuestión de fondo (semántica/pragmática) y no 

solamente de forma (sintaxis). Estas últimas son las preocupaciones de la Escuela Activa 

que propone una renovación pedagógica: 

 

“[…] Dejemos que el niño maneje el conjunto de la lengua, que adquiera la visión 

sincrética de ese organismo social y que vaya sintiendo, al usarla, la necesidad de 

lo establecido, la urgencia de la norma, en una palabra, que sienta la necesidad 

interior de pedir gramática y no la obligación de recibirla como una imposición 

exterior”. (Alvarado, 2002) 
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La enseñanza de la lengua, según este modelo, debe pensarse más allá de la norma. La 

escritura deberá plantearse desde la enunciación hasta ejercicio de textualización que es 

el medio para que el autor cree su propia voz en el texto. Por tanto, esta nueva acepción 

permite la intervención de la primera persona, que estaba prohibida en la escritura 

académica, y de las ideas renovadoras de la Escuela Activa que vincula un nuevo concepto 

a la escritura, el de “Resonancias afectivas”. En dicho enfoque, la escritura es un acto 

creador que construye al sujeto desde el ámbito de sus emociones, de sus vivencias y de 

sus percepciones del mundo. En esta idea, se busca que el escribiente no solamente 

produzca contenido para responder a saberes teóricos o académicos, sino que utilice la 

escritura como revelación estética de sus vivencias.   

 

Es importante reconocer que, para la Escuela Nueva y la Escuela Activa, la noción de la 

creación textual es importante para la formación del sujeto desde su experiencia de vida. 

En Francia, en 1920, el pedagogo e investigador Luis Iglesias planteó una nueva mirada a 

la creación textual denominada “la pedagogía del texto libre”, a propósito de dar la palabra 

a los estudiantes que necesitan la oportunidad de hacerse oír respecto a la valoración que 

hacen de sus realidades diversas. No solo se renovó la concepción de la escritura en la 

escuela sino la de la evaluación de la producción textual. La propuesta de la escuela activa 

señala como relevante la lectura de un par que pueda dimensionar los sentires del escritor- 

estudiante con respecto a sus vivencias, ya que la mirada no sería normativa, aludiendo a 

su componente formal sobre el creativo, sino que la revisión sería sobre la construcción 

del significado.  Esta concepción tiene en cuenta la dimensión creadora de la escritura 

como acto.  

2.3 Los talleres literarios y la formación dialogada. 

La escritura está vinculada con un gran concepto: la creatividad. Nickerson, Perkins y 

Smith (1985)12 en el libro “Enseñar a pensar” vinculan la creatividad con la capacidad de 

ver las cosas de una forma nueva y no convencional. Así mismo, la vinculan a la habilidad 

de solucionar problemas, ya que integran las capacidades creativas del sujeto como la 

flexibilidad de las ideas, el cambio de los puntos de vista, la generación de soluciones y 

                                                           
12 NICKERSON, R. S., PERKINS, D. N. & SMITH, E. E. (1985). The teaching of the thinking. Nueva 

Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. Traducción al castellano: Enseñar a pensar. Aspectos de la aptitud 

intelectual. Barcelona: Paidós, 1987. 
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los cambios de estrategias, además señalan la habilidad para recuperar la información. De 

allí, la importancia de crear espacios para la escritura creativa. 

Hace ya algunas décadas, en diferentes países se trabajó en la importancia de formar en 

la escritura de tipo creativo literario, a propósito de la formación de sujetos críticos, capaces 

de interpretar sus realidades a partir del diálogo con otros que, como él, inician su proceso 

de escritura. A raíz de lo anterior, en el texto El taller de escrituras creativas: historia, 

conceptualización y propuestas del profesor Libardo Vargas Celemín, realizado en el 2012 

por la Universidad del Tolima en Ibagué, se encontró una investigación juiciosa que 

reconstruye, en parte, la historia de la escritura creativa en diferentes contextos (europeo, 

americano hasta delimitar el colombiano). Este documento es un fiel testigo de la presencia 

de instituciones privadas en el auge de la escritura creativa y la evidencia de que se ignora 

esta dimensión expresiva de la escritura en la educación formal. La gran mayoría de los 

trabajos posteriores poseen una metodología de tipo cualitativo con preocupaciones 

constructivistas que parten de un carácter fenomenológico, hermenéutico y/o histórico.  

A partir de lo mencionado por Vargas Celemín como mapa de ruta, se ubica a Gianni 

Rodari quien plantea, en Italia, su Gramática de la Fantasía con la que expone la 

multiplicidad del pensamiento divergente de los estudiantes. Para Rodari, la imaginación 

es importante ya que se expresa a través de la creatividad infantil. 

Con relación a lo anterior, en España, hacia el año 1982, iniciaron los cursos de escritura 

creativa. La librería Fuentetaja fundó una empresa que fue la vanguardia en la inclusión 

en el mercado de la escritura creativa, desde lo cultural hasta lo comercial (sector editorial 

y virtual). Así mismo, en Madrid se creó la Escuela de letras en 1989, Taller de escrituras 

de Madrid en 1993 y Escuela de escritores de Madrid en 2003. La propagación de talleres 

de escritura creativa en España se reproduce en Barcelona a través del Aula de escritores 

y Atenea, formación literaria.  

Inicialmente el impacto que ha causado la escritura creativa desde los espacios 

alternativos de aprendizaje, se evidenció en Europa. Posteriormente, en Latinoamérica, se 

fundaron en México el Centro de escritores de México que funcionó hasta 2003 (contó con 

la participación de Rulfo, Arreola, Leñeros y Fuentes) y las reuniones privadas organizadas 

en casa por Arreola que surgieron por la necesidad de espacios de escritura de libre 

acceso, trabajo riguroso, respeto a la individualidad, conciencia colectiva, ausencia de 

leyes e imposiciones, voluntad de diálogo y crítica honesta. Al igual que en San Luis de 
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Potosí, a través del Instituto Nacional de Artes en 1974. En Cuba, los Talleres oficiales de 

la Dirección de Literatura del Consejo Nacional de Cultura y la Unión de Escritores de 

Cuba. Además, en República Dominicana con el Sistema Nacional de Talleres Literarios y 

las reuniones privadas de César Vallejo. Bajo esas consignas también en 1970 surgen los 

talleres de escritura en Argentina.  

“Podríamos definir el taller de escritura como una modalidad en la que se privilegia 

la producción y en la que los textos producidos son leídos y comentados por todos. 

La modalidad de taller no está circunscrita a una metodología en particular ni a la 

práctica con un tipo de discurso; no obstante, se la suele asociar con la escritura 

literaria, quizá porque los primeros talleres- con ese nombre- fueron “literarios”. 

Pero más allá de cuáles sean los géneros con los que se trabaje (literarios, o no), 

la invención y la experimentación tienen un lugar central en el taller de escritura”. 

(García, 1938, pág. 64) 

 

En los años 60 y 70 surgen los primeros espacios para la formación en escritura creativa, 

bajo la modalidad pedagógica del taller literario. Se inauguran espacios de escritura en los 

que se reúnen personas no expertas en el campo que tienen sus intereses en la expresión 

escrita y que quieren encontrar un espacio de diálogo en el que puedan intercambiar 

experiencias con otros y evaluar sus avances, sin el miedo a estar por fuera de modelos 

instaurados por las instituciones. Con el surgimiento de dichos talleres, se plantea la 

ampliación de los lugares habituales de aprendizaje de la escritura, la literatura y la lectura, 

ya que el modelo de taller, por su metodología, permite asumir el aprendizaje como un 

juego.  

A este respecto fue importante la propuesta de los surrealistas, André Bretón como su 

máximo expositor proponía el taller que trabaja en la escritura de tipo automática. Es decir, 

un espacio donde el escritor solo debía contar con su creatividad y escribir de la manera 

más rápida posible sin la búsqueda innecesaria de un estilo o una aplicación de la 

norma. Sin embargo, el grupo francés OuLipo expone la necesidad de que el taller de 

escritura elabore sus textos a partir del reconocimiento de la norma. Este grupo pretendía 

modificar la visión de escritura y de creación de la misma, a partir de herramientas ya 

utilizadas por Huidobro en su poema Altazor, referentes al reemplazo de los sustantivos 

por verbos o adjetivos. 

A la anterior idea, se suman las que proponen en el siglo XX acepciones como redacción 

o expresión escrita que están íntimamente relacionadas con los procesos retóricos de la 
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invención, disposición y elocución. Así mismo, permiten la ejecución de procesos prácticos 

como la planificación, la redacción y la revisión.  

2.4 La Escritura Creativa como fenómeno.   

A partir de 1980 se añade al término “Escritura” la connotación de experimentación, de 

creación literaria que, sin abandonar la pedagogía de la lengua, da apertura a nociones 

vinculadas a las prácticas de producción textual. Sin embargo, la idea del taller de escritura 

creativa, como antes mencioné, se realizó fuera de la escuela. Gloria Pampillo, es quien 

elabora la primera propuesta de taller para las escuelas, en la que mencionaba, según 

Alvarado. (2013) 

“No se trata de un método para enseñar lengua, ni de un método para enseñar a 

redactar. Pampillo propone crear un espacio para la producción literaria en la 

escuela a través de un sistema de trabajo que se articula en cinco momentos: 

formulación de la propuesta o consigna; escritura; lectura de los textos; comentario; 

evaluación del trabajo. El libro, que recoge una experiencia y las reflexiones que la 

acompañaron, está destinado a docentes y concede un lugar muy importante a la 

teoría literaria”. (Alvarado, 2013, pág. 68) 

 

Con Pampillo, los agentes de la enseñanza de la práctica de la escritura son los docentes, 

a pesar de que no estaban formados para la apertura de dichos espacios de renovación 

del canon impuesto. Por el contrario, su función había sido la de resguardar el tesoro que 

la Real Academia de la Lengua había puesto en sus manos. Para la década de 1990, 

Charolles se centra en la preocupación por renovar el modo como se ejecuta el taller desde 

su planeación. Advierte que, en las aulas de clase, no se atiende al interés de los chicos, 

sino que se impone un género a trabajar y unos temas.  

Mencionan los autores, la necesidad de abarcar diferentes géneros o tipologías literarias 

para que el goce estético del estudiante y su posibilidad creadora tengan amplias 

perspectivas. Además, mencionan que es inhibitorio pensar que los escritores son aquellos 

sujetos que poseen un don para actuar como tales. Se ha trabajado desde hace décadas, 

en liberar al taller de escritura del aire superficial que se le había asignado en la escuela. 

Además, en renovar la concepción escolar de la escritura como un recurso poco usado en 

el mundo de la vida, que no había clasificado los géneros discursivos desde los cuales 

trabajaba, para responder a las necesidades comunicativas reales de los estudiantes. 

Dicha noción tiene que ver con la perspectiva constructivista del aprendizaje que señala 
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que la mente tiene conocimientos que se activan en la medida en que el aprendiz adquiera 

nuevos saberes para ampliar y reconstruir los anteriores13.  

“Para que haya aprendizaje, es necesario, por lo tanto, que existan esquemas 

previos con los que relacionar lo nuevo y que el aprendiz pueda actualizarlos o 

recuperarlos de la memoria. De aquí la importancia que reviste en los nuevos 

enfoques de enseñanza de la escritura el trabajo con clases y tipos de textos 

diversos y la interrelación de escritura y lectura. Dado el lugar central que ocupan, 

en estos modelos de inspiración psicolingüística, los conocimientos lingüísticos y 

textuales del escritor, que se activan durante el proceso de composición, es 

fundamental el contacto previo que los niños hayan tenido con la clase de texto 

cuya producción demanda y las estrategias que el docente ponga en juego para 

recuperar y hacer conscientes los saberes adquiridos a través del contacto”. 

(Alvarado, 2013) 

El ejercicio de la escritura requiere de tres procesos: El primero, la planeación que debe 

partir del reconocimiento de la situación comunicativa a la que se va a responder y el 

destinatario al que está dirigido el texto. Así como, la elección del género pertinente para 

cumplir con el objetivo propuesto. Está línea de investigación sobre el proceso de escritura, 

por su relación con los procesos iniciales de retórica inventio y dispositio, fue llamado 

retórica cognitiva. El segundo proceso, la textualización, relacionado con la redacción de 

las ideas y la adecuación respecto a las normas ortográficas, gramaticales y de léxico 

sobre lo que se quiere comunicar. Así mismo, el tercer proceso, la revisión realiza una 

reformulación del texto en la que el autor evidencia que el contenido es adecuado a las 

ideas que tenía a partir de la coherencia con sus propios postulados para ajustarse al 

público al que se dirige. En este proceso se fomenta la idea de que Escribir es reescribir.   

En su texto, Formar niños productores de textos, Josette Jolibert, menciona la necesidad 

de atender a los procesos de escritura desde las necesidades reales de los estudiantes. 

Esto conduce a que la escuela oriente la escritura al logro, es decir, proponga a los 

estudiantes la creación textual con el propósito de un proyecto del que él sea líder y parte 

desde sus objetivos y riesgos.  

Además, dice Alvarado, en su libro compilatorio Escritura e invención en la escuela que,  

“[…] En sus distintas variantes, la pedagogía de la escritura a través de proyectos 

parte del supuesto de que la escuela debe ser un espacio abierto a prácticas y 

discursos diversos y que los niños deben experimentar esa diversidad a través de 

tareas de escritura que involucren distintas habilidades y estrategias. La idea de 

                                                           
13 Dicha noción tiene relación con los conceptos de acomodación y asimilación que pretenden lograr la 

equilibración. 



 

 

- 43 - La escritura creativa en la escuela. 

“proyecto” confiere una unidad, una dirección y un sentido a las actividades que se 

proponen y que tienen como objetivo final el aprendizaje o el desarrollo de una 

competencia” (Alvarado, 2013, pág. 76).  

 

Maite Alvarado (2013) plantea desde el ámbito metodológico una renovación progresista 

respecto al ejercicio de la escritura creativa: la pedagogía por proyectos, que tiene como 

fin que el estudiante produzca conocimientos a partir de sus vivencias, desde un propósito 

común con sus compañeros que le permita adquirir diversos conocimientos. Las 

habilidades y estrategias desarrolladas están encaminadas a dar sentido al aprendizaje, 

ya que es necesario forjar un desempeño competente del estudiante para la vida, este 

objetivo no se logra sin la experimentación y la trasgresión de lo convencional. Alvarado 

señala la importancia que tienen la literatura y la lectura para promover el espíritu libre de 

quien quiere escribir. Además, menciona que la práctica de la escritura propicia la 

existencia del pensamiento crítico, la invención, el conocimiento de la lengua y la eficacia 

de saber comunicar.  

Dentro de la enseñanza hay un problema que se evidencia en la escuela cuando se 

privilegia el saber gramatical sobre el saber operativo. Debido a que se enseña primero, la 

gramática y la estructura de la lengua, y después la escritura como proceso, a pesar de 

reconocer que los estudiantes no aprenden estructuras, ni aprenden a escribir sin ser 

llamados a la necesidad “nunca se multiplican de una manera tan espontánea y 

hondamente motivada, las preguntas sobre sintaxis, léxico, normativa, como en los 

momentos dedicados a la producción escrita". (Alvarado, 2013, pág. 87). Por lo tanto, es 

necesario siempre iniciar con la escritura de textos sencillos para permitir que el estudiante 

reelabore un discurso literario posterior. 

Otra pregunta que suele ser común en el taller de escritura es la pertinencia con la noción 

de literatura. Sin embargo, Alvarado (2013) nos menciona que no es factible adecuar el 

texto a una noción de literatura que sin duda es variable e imprecisa, en cambio, se debe 

tener claro que surge de un proceso de lectura y escritura que propicia un espacio de goce 

estético inherente a ese trabajo. Es decir, la escritura literaria o creativa, merece y necesita 

un espacio equivalente al de otros contenidos del área, incluso más extenso, ya que la 

escritura, la lectura y el análisis de textos literarios confluyen en un solo trabajo.  Sin 

embargo, la escritura creativa poco a poco ha encontrado mayores escenarios de trabajo 

en el aula.  



 

 

- 44 - La escritura creativa en la escuela. 

Como en toda Latinoamérica, el taller literario se presenta en Colombia a partir de las 

propuestas de Eutiquio Leal. Se incursiona con el taller literario en Cartagena (1962) con 

“Juicios del paraninfo”, en la Universidad del Valle con el taller dirigido por Zalamea que 

tendrá relevancia debido a que es a partir de él que se crea en Colombia una cátedra de 

talleres de literatura como parte del currículo. Así mismo, ciudades como Ibagué, Medellín 

y Bogotá fundan proyectos vinculados a esta misma causa como “Pijao”, “Trabajo de 

escritor” de la Biblioteca Piloto y “Contracartel”. Este segundo contó con la presencia de 

figuras de renombre mundial como Jorge Luis Borges, Rulfo, Piglia y Juarroz Cela. 

Además, es de reconocer que surge como taller, el creado por la Universidad Central, que 

se consolidó como programa de pregrado y posgrado de escrituras creativas. Siendo una 

de las primeras instituciones con dicho programa en el país.  

 “El programa de Creación Literaria es fruto de las experiencias del Taller de 

Escritores Universidad Central (TEUC), fundado en 1981 por Isaías Peña Gutiérrez, 

y del Diplomado en Creación Narrativa, del cual se realizaron dos versiones en el 

año 2004 y una en el 2006, esta última en convenio con el Ministerio de Cultura y 

el Instituto Distrital de Cultura y Turismo (IDCT). En el segundo semestre de 2008, 

el Ministerio de Educación aprobó el programa de especialización en Creación 

Narrativa y en el 2013 la maestría en Creación Literaria.  

Algunos de nuestros escritores egresados son: Óscar Bustos, Miguel Ángel 

Manrique, Germán Gaviria, Jairo Andrade, Carlos Castillo y Sonia Ramón” Tomado 

de http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/carreras/carrera-de-creacion-

literaria 

Así mismo se inaugura en el año 2006, RED RELATA, con el apoyo del Ministerio de 

Cultura, al crear un espacio para el taller literario desde la educación no formal en el país. 

Y la Universidad Nacional de Colombia se vincula a dicha odisea, desde la educación 

formal como única institución pública que ofrece un programa de estas características, con 

la apertura de la Maestría en Escrituras Creativas, que pretende convertir a la creación 

literaria en una disciplina autónoma con estatuto propio. Los antecedentes de los espacios 

de creación literaria han sido diversos en el ámbito internacional. Sin embargo, en nuestro 

país los avances en este campo los debemos a entidades externas al ámbito escolar. Por 

ello, es momento de repensar nuestras metodologías de enseñanza-aprendizaje y las 

concepciones que hemos tenido por décadas sobre la escritura creativa. 

Además, debemos pensar que esta práctica articula los objetivos de aprendizaje propios 

de los requerimientos escolares e integra los saberes y habilidades de toda asignatura, 

con miras a la formación del pensamiento crítico y divergente. Sumado a la puesta en 

http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/carreras/carrera-de-creacion-literaria
http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/carreras/carrera-de-creacion-literaria
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práctica de sus saberes sobre la lengua   que el productor del texto debe hacer, ya que en 

el acto de producir el texto deberá exigirse él mismo el uso de su conocimiento previo de 

las herramientas básicas para la construcción que pretende realizar- sintaxis, léxico, 

semántica, morfología, normativa-. Es decir, la presencia de la norma lingüística es 

necesaria, pero ahora tiene un sentido pragmático.  

 

Es importante reconocer que el proceso escritor le brinda al estudiante posibilidades 

creativas que no lo encasillan en una única manera de pensar o ser y le permiten imaginar 

otras realidades y confrontarlas con la suya. Así mismo, el estudiante será capaz de leer 

otras versiones de los hechos y tomar su propia posición, sin tener que ser objeto de las 

manipulaciones de un entorno creado para homogeneizar el pensamiento. Es necesario 

pensar si el ser creativo y propositivo es viable en una sociedad de la innovación; si, al fin 

y al cabo, ejercitar esas capacidades no resulta rentable. Y, por último, el miedo a escribir 

se remite a las construcciones críticas que pueden salir del ejercicio, las palabras no dichas 

que pueden buscar manifestarse en el texto de una persona que sea creativa, crítica y que 

tome una posición social definitiva.  

La posibilidad de desarrollo y aprendizaje que nos brinda la escritura creativa en todos los 

ámbitos de la actividad humana, demuestra que es fundamental para el pensamiento 

creativo porque permite generar nuevas asociaciones y mundos novedosos y distintos. 

Además, el aprendizaje desde la escritura creativa pone de manifiesto el deseo como 

impulso creador que parte de la motivación y la crítica como potencial. Finalmente, en dicho 

proceso, la creatividad se asume como un fenómeno polisémico y multifuncional que 

integra lo biológico, lo corporal, lo sensorial, mediante un clima adecuado de aprendizaje 

que los fortalece.  A partir de las teorías o estudios anteriores, podemos observar que la 

escritura creativa no es un proceso banal dentro de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, por el contrario, aporta a los diferentes ámbitos a tener en cuenta en el 

desarrollo del estudiante y que se fundamentan no sólo en lo técnico, sino en lo psicológico 

e incluso en lo social.  

 “”El arte de inventar historias tiene su gramática, y esta si puede ser objeto de 

enseñanza y aprendizaje escolar, a través de la lectura y escritura de textos de 

ficción” (Citada por Frugoni 2006); Por lo tanto, las discusiones sobre la necesidad 

de un talento especial para convertirse en escritor o, por el contrario, el simple 

conocimiento de técnicas y manejo de la lengua, parece que están pasando a un 
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segundo plano ante las evidencias de la aparición de escritores surgidos de los 

talleres”. (Vargas, 2012, pp. 81) 

Como lo menciona Vargas (2012) en su investigación, la escritura creativa parte de 

procesos de la realidad, no sólo de hechos que sirven de inspiración para hablar en lo 

narrativo, sino de procesos juiciosos de lectura y escritura que acerquen a los escritores 

noveles al mundo de las letras como posibilidad.  

 

También es importante señalar, los planteamientos realizados por el profesor Fernando 

Vásquez Rodríguez quien en su texto La Enseña Literaria (2006) hace referencia al taller 

como estrategia pedagógica para llevar la literatura al aula. Menciona que dicha intención 

parte de un ejercicio de Mímesis que le permite al aprendiz encontrar su estilo, por medio 

del reconocimiento de modelos que respondan a sus intereses de aprendizaje. Seguido de 

este primer momento, señala la Poiesis que le permitirá al estudiante elaborar, proponer y 

crear sus primeros textos, para llegar a ello debe disponer de Teckhné que hace referencia 

a los momentos a los que recurrirá para proponerse objetivos. Además, señala los 

Instrumentum como aquellos recursos necesarios para afinar las descripciones, las voces 

narrativas, los personajes, los roles de los mismos, etc. La Metis como aquella en la que 

el estudiante pone en acción lo aprendido y el Ritus como el manejo del espacio, es decir, 

la intervención de los actores, los tiempos y los objetos destinados a cierto fin. La última 

fase del taller, el autor lo señala como Corpus, que hace referencia al necesario manejo 

de lo corpóreo como potencia de los elementos del taller. Así que el taller es el que 

permitirá que el estudiante se apropie de su proceso y fortalezca sus conocimientos. 

Arreola (1994) dice algo al respecto,  

Todo individuo está potencialmente en capacidad de penetrar a los universos 
complejos del conocimiento si tiene “la voluntad libre” de indagar y de descubrir. 
Esa voluntad no cabe en una educación constreñida a programas previamente 
establecidos que a fuerza hay que cumplir. […] (MEN citando a Arreola, 1998) 

Esta propuesta exige reconocer cuál es el interés y la necesidad del estudiante con 

respecto a la literatura, para que de esa manera pueda desarrollar un acto creativo 

consecuente con sus experiencias. Para esto, es necesario dejar atrás la concepción 

tradicional de la enseñanza, ya que dependerá de la recepción literaria que surge desde 

la vivencia del asombro para que el estudiante logre reconocerse en la lectura y potenciar 

su criticidad.  
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Ahora, en la presente investigación, también se consideró revisar los postulados de 

aprendizaje significativo de Ausbel, quien señala que el estudiante ya tiene el conocimiento 

y los docentes deben partir de ello, consecuentemente. Es decir, en la labor educativa es 

necesario tener en consideración otros tres elementos del proceso: los profesores y su 

manera de enseñar, la estructura de los conocimientos que conforman el currículo desde 

el modo en que éste se produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso 

educativo. La característica más importante del aprendizaje significativo es que produce 

una interacción entre los conocimientos más relevantes de la estructura cognitiva y las 

nuevas informaciones (no es una simple asociación), ya que son integradas de manera no 

arbitraria y sustancial.  

Así mismo, Francesco Tonucci, invitado en diversas oportunidades por la Secretaría de 

Educación, el IDEP y la Alcaldía, en su propuesta La Ciudad de los Niños, incita a construir 

una ciudad al alcance y tamaño de los niños para atender las necesidades, los intereses y 

las vivencias propias de la infancia. Para Tonucci es vital tener en cuenta a los sujetos que 

aprenden, por eso, deben ser escuchados y reconocidos desde su capacidad para plantear 

soluciones elementales pero esenciales: brindar espacios para jugar sin ser vigilados, 

poder ir solos al colegio, resolver solos sus propios asuntos, ser escuchados y atendidos, 

entre otras.  Su libro, de caricatura, crítica las prácticas escolares que muchas veces 

desvirtúan la participación de los estudiantes en sus propios procesos de aprendizaje. Es 

decir, logra poner en consideración una educación de calidad que piense, más allá del 

currículo, en los seres humanos que aprenden en las aulas y en sus infinitas capacidades 

para aprender. 

Acorde al pensamiento de los revolucionarios de la educación, encontramos los 

planteamientos de la teoría fenomenológica. Hablamos del proceso de aprendizaje en el 

que un agente primordial es el docente transformador que crea rupturas para hacer nuevas 

construcciones, a partir de la idea de humanidad y de ser humano. Según la 

fenomenología, esas transformaciones encuentran su lugar en el mundo de la vida, donde 

se constituye un sentido real en el ámbito de la experiencia14. De modo que la vivencia del 

sujeto en el mundo surge en la convergencia entre el sentido y el significado. El primero 

se refiere a lo que se construye en las relaciones que el sujeto tiene con el mundo y, el 

                                                           
14 JAUSS, H. R. (1986). Experiencia estética y hermenéutica literaria: Ensayos en el campo de la 

experiencia estética. Madrid: Taurus.   
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segundo, se establece de manera convencional como acuerdo social. Esta convergencia 

conforma la experiencia en medio del mundo vital.  

Se puede plantear lo mismo en relación con el texto creativo, ya que el significado dado a 

la escritura es el que permite que el sujeto, teniendo como razón sus vivencias y 

percepciones, construya sentidos a partir de sus creaciones estéticas. La escritura 

creativa, como fenómeno, cumple la función de transportar el afecto. Ya que según esta 

teoría ese objeto creado, es un sujeto de afectividades que tiene una esencia propia que 

le otorga valía en el mundo. Es decir, el texto literario se convierte en la posibilidad para 

comprender el mundo que habitamos desde nosotros mismos ya que los fenomenólogos 

enuncian que, en la palabra como acto, se encuentra el sentido que devela la vida de cada 

sujeto. Este sentido, Sartre15 mencionaba que la palabra puede servir de impulso a la 

libertad porque proviene de seres afectados que a la vez afectan la realidad. Por lo tanto, 

la relevancia de la creación estética en el campo educativo radica en que el texto no es un 

objeto acabado con la voz del autor, sino el universo que se actualiza y renueva cobrando 

un sentido diferente a la luz de las vivencias de un sujeto lector.  

Esta caracterización, hace pensar en lo poético como acontecimiento, debido a su 

aparición como centro del sentido y como existencia de lo fenoménico. A través de la 

literatura se rompe la frontera de la ficción y la obra comienza a hacer parte de nuestra 

vida real. Tras La Epojé fenomenológica, o suspensión momentánea del mundo real, surge 

la experiencia y la interpretación del mundo que en cada estudiante será distinta, 

multiforme y potente puesto que cada texto se configura por medio del lenguaje propio y 

único que nace del auténtico diálogo entre quien se expresa y el otro, desde un contexto 

vital cercano. Sin embargo, ese diálogo está mediado por la historia y la experiencia 

humana que se consolida a través de la expresión de la cultura. Estos aspectos como lo 

refiere Husserl (1982)16 permiten comprender la experiencia fenomenológica desde una 

dimensión estética que nos dispone hacia lo simbólico. Es decir, los símbolos, la fantasía 

y la imaginación aportan sentido a las cosas y transforman el mundo en algo significativo.  

En la literatura se crea un mundo de significados en el discurso que toman sentido en las 

vivencias del lector. Por ello, el texto requiere más que una mediación, una consciencia de 

                                                           
15 SARTRE, J (1983) ¿Por qué escribir? En: ¿Qué es la literatura? Editorial Losada, S.A: Buenos Aires. Pp. 

40-53 

 
16 HUSSERL, Edmund, La idea de la fenomenología. Cinco Lecciones, trad. de Manuel GARCÍA-BARÓ, 

Fondo de Cultura Económica, México; Madrid; Buenos Aires 1982, p. 55 
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la existencia de un mundo circundante, de un mundo imaginario y de una región de la 

fantasía. Es decir, la escritura creativa surge en el mundo vivencial, pero a la vez incluye 

la posibilidad de la fantasía.  Por estas razones, el arte, la literatura y la escritura creativa, 

como fenómenos, no tienen una finalidad práctica, pero sí una finalidad trascendental. La 

intuición, el sentimiento y la fantasía son experiencias que ocurren como fenómenos que 

transforman la visión de mundo que los seres humanos tienen. A través de Las imágenes 

de una realidad reconstruida, desde la percepción del escritor, surge la literatura por eso 

se da el aprendizaje desde lo sensible que dota a los estudiantes de nuevos sentidos para 

vivir la experiencia en el mundo. Es decir, provee al estudiante de la necesidad de fabular 

el mundo y en el mundo.  
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Capítulo 3. El Proyecto Exploradores, 
formando escritores ciudadanos 
 

Defender la lectura es casi ofensivo, hacer su elogio, demasiado obvio.  
Los grandes placeres se defienden solos.  

Lo único que habría que estimular es el aprendizaje de este placer,  
desde pequeños. 

 
Héctor Abad Faciollince. 

El arte de escribir historias está en saber sacar de lo poco que se ha comprendido de la 

vida todo lo demás; pero acabada la página se reanuda la vida y nos damos cuenta de 

que aquello que se sabía en verdad no era nada. 

Italo Calvino 

3.1 La escritura creativa literaria como horizonte de 
aprendizaje.  

Cada escrito creativo es la representación estética de la vivencia e interpretación del 

momento que el proyecto Exploradores le sugirió a los estudiantes del Colegio Hermanas 

Misioneras de la Consolata. La visita a la biblioteca, a la Alcaldía, a los restaurantes de su 

barrio e incluso la invitación a hablar con sus familiares fue un motivo para los estudiantes 

y creó un horizonte de expectativa sobre lo esencial del momento vivido. A partir de estas 

experiencias propuestas, cada estudiante creó una obra que recogió sus incertidumbres 

iniciales, sus certezas y sus interpretaciones. Así mismo, los estándares curriculares de 

competencias ciudadanas consideran dentro de los aspectos relevantes a trabajar en la 

escuela, la formación de los estudiantes respecto al reconocimiento y respeto por el 

contexto que habitan, sea la localidad, el barrio, su familia, etc. Por tanto, las 

investigaciones realizadas no solo aportaron al área del lenguaje, sino que desarrollaron 

conocimientos que convergían con otro tipo de formación.  

En la lectura de una obra se establece una relación esencial entre el creador y el objeto 

creado. En esta experiencia el creador trasciende a sí mismo para inventar el objeto y, a 

su vez, el objeto creado trasciende sus propias determinaciones para ser admirado o 

interpretado. Entonces, la obra escrita posee sentido gracias a la intención del autor que 

la dota de valor. 
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[…] las palabras están ahí como trampas para suscitar nuestros sentimientos y 

reflejarlos sobre nosotros; cada palabra es un camino de trascendencia 

fundamental para nuestros afectos, los nombra, los atribuye a un personaje 

imaginario que se encarga de vivirlos por nosotros y que no tiene otra sustancia 

que esas pasiones prestadas; les proporciona objetos, perspectivas, un horizonte. 

[...] Ya que la creación no puede realizarse sin la lectura, ya que el artista debe 

confiar a otro el cuidado de terminar lo comenzado, ya que un autor puede 

percibirse esencial a su obra únicamente a través de la conciencia del lector, toda 

obra literaria es un llamamiento. (Sartre, 1983. pág. 43) 

Quien escribe organiza su texto para que el lector le dé un valor, en tanto está en busca 

del sentido expresado por el autor. En estos dos procesos complementarios, Sartre señala 

que se produce el llamamiento o mediación, que puede darse en la escuela. Por lo tanto, 

ese llamamiento entre autor y lector puede ocurrir mediante ciertos índices que favorecen 

la interpretación.  

En este sentido, el estudiante debe reconocer su entorno y los elementos que lo 

caracterizan, para que finalmente establezca conexiones de sentido con otros contextos, 

obras y/o situaciones que le permitan interpretar el conjunto de los sucesos que abarcan 

su experiencia. En este sentido, el Proyecto Exploradores aportaba a la formación de los 

estudiantes en el campo de las ciencias sociales, las que orientadas por los estándares 

curriculares pretenden la formación de los estudiantes como seres conscientes de la 

preexistencia de grupos sociales que permite la existencia de rasgos culturales 

característicos en un territorio. Así como, la consulta de fuentes de información diversas 

que para responder a preguntas que el estudiante desde su perspectiva se plantee.  

El estudiante tiene un cúmulo de saberes y experiencias que provienen de su relación con 

el mundo en el que nace, así que la lengua que lo habita se manifiesta a través de los 

enunciados que produce en su cotidianidad. Es decir, por medio de la lengua conoce el 

mundo y lo comprende. Sin embargo, queda un espacio indefinido que media esa 

figuración y le permite la interpretación: la capacidad creadora, ya que el ser humano es 

finito y se ubica siempre en un solo punto de vista.  
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3.2 El Proyecto Exploradores: “escribiendo mi realidad” 

3.2.1 Planeación y etapas del proyecto  

El Proyecto Exploradores requirió de la comunidad educativa del Colegio Hermanas 

Misioneras de la Consolata, no solo la determinación de participar en una serie de 

actividades creadas para cumplir los objetivos de este proyecto, sino el cambio de su visión 

sobre la realidad para tener una mirada creativa del contexto. De modo que los docentes 

del área de Humanidades y Lengua Castellana, como mediadores del proceso de 

aprendizaje de los estudiantes, asumieron un papel fundamental en este proyecto, ya que 

transformaron las dinámicas de la lectura y la escritura de los estudiantes de todos los 

grados de la institución. A partir de este proyecto educativo transversal se fortalecieron los 

hábitos de lectura y escritura desde las diferentes áreas del conocimiento. Un ejemplo de 

lo anterior, se presentó en lo que los estándares curriculares de ciencias sociales ubican 

como cargos de representación popular, ya que los estudiantes se dirigieron a instituciones 

gubernamentales, como proceso investigativo, para recolectar información que 

posteriormente utilizaban como insumo para su creación estética. Así mismo, debían tener 

clara la organización social de su entorno, la historia cultural del territorio que habitan para 

realizar una lectura crítica posicionada en un contexto identificado; lo que es tarea de la 

formación en el ámbito de las ciencias sociales se puso al servicio de la formación en 

lenguaje.  

Lo anterior, desde el área de Lengua Castellana encontró fundamentación en los 

estándares curriculares de todos los grados, en los que se solicita la formación de 

estudiantes en la planeación y organización de sus ideas, en la recolección de información 

a partir de resúmenes o esquemas, en la formación de las funciones del lenguaje y los 

elementos de la comunicación que le permitían al estudiante pasar de la recolección de 

información a la creación de nuevas situaciones comunicativas desde lo estético. Así 

mismo, la formación de estudiantes en el ámbito oral que les permitía la socialización, 

argumentación y el diálogo de sus ideas en el espacio de clase para poner en común lo 

encontrado.  

En el año 2018 inició el Proyecto Exploradores en el que se propuso retomar los 

conocimientos sobre géneros literarios y tipologías textuales, en función de la 

interpretación de la realidad; desde las tradiciones orales de su comunidad, pero también 

desde los discursos que se producen en la interacción social (sean orales o no verbales). 
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Así mismo, el proyecto plantea que la escuela como institución tiene la responsabilidad de 

enfrentar los retos de la actualidad, transformando las concepciones sobre lectura y 

escritura que superan la frontera que ha separado a la escuela de la sociedad.  

En la institución, el área de Humanidades dio prioridad a que los estudiantes reconocieran 

desde la lectura: su entorno, para interpretar su realidad y transformarla; tal como proponen 

los estándares curriculares en su preocupación por la formación de competencias en 

relación al lenguaje. Por ello, en el año 2019 se motivó a los estudiantes para que 

conocieran más su localidad, a partir de un ejercicio de investigación y socialización con 

sus pares sobre sus líderes sociales, la gastronomía de su barrio, los aspectos religiosos 

de su localidad y la cultura. De esta manera, los estudiantes conocían más sobre su 

entorno desde el diálogo con sus compañeros y podían comparar, complementar, resumir, 

caracterizar y comentar sobre lo encontrado. Dicha etapa inicial consistió en el 

reconocimiento de lo existente, como el mundo de la vida. 

Estos estudiantes habían vivido largos períodos de tiempo en el barrio o localidad, pero 

hasta ahora se acercaban a conocerlos. Muchos manifestaban su sorpresa al descubrir 

dónde se ubican las instituciones gubernamentales de su localidad como la Alcaldía, el 

salón comunal, la biblioteca, los hogares de paso, etc. También, los estudiantes 

manifestaban que encontraban en el proyecto una excusa para aprender en compañía de 

sus familias, ya que este era criterio del proyecto. Entonces, el Proyecto Exploradores, se 

convirtió en un espacio de conversación familiar, una creación conjunta, un esfuerzo 

común y recíproco.  Como resultado, durante ese año se reconoció el potencial que tenían 

los estudiantes para leer de otras maneras y sentirse hablantes reales de la lengua. Sin 

embargo, la deuda era aún más grande ya que la lectura no era el problema sino los 

procesos de escritura.  

3.2.2 Ejecución del proyecto Exploradores.    

Durante el año 2020, se planteó la siguiente matriz para la organización del Proyecto 

Exploradores. La transformación no solo ocurrió en la metodología del docente de aula ya 

que el mundo se vio abocado a repensar sus prácticas en favor del bienestar y salud. El 

Proyecto Exploradores, en tiempos de pandemia, tuvo que reformularse y pensar en las 

posibilidades que podía ofrecer a los estudiantes para conocer el entorno sin salir de su 

casa, para conocerlo de otras maneras.  
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Tabla 1. Matriz de planeación Proyecto Exploradores 2020. Construcción pre-pandemia. 

 

NÚMERO 

DE GUÍA 

FECHA NÚCLEO 

TEMÁTICO 

TIPO DE 

TRABAJO 

PRODUCTO 

1 Febrero 21 Biblioteca Exploratorio Acercamiento e investigación 

sobre las bibliotecas de la 

localidad y las actividades o 

programas que ofrecen.  

2 Marzo 20 Biblioteca Producción Cuento, libro álbum, libro 

animado, relato corto en el que el 

estudiante realiza una creación 

narrativa entre sucesos reales y 

ficcionales.  

3 Abril 23 Casa cultural Exploratorio Acercamiento e investigación 

sobre las casas culturales de la 

localidad.  

4 Mayo 21 Casa cultural Producción Poemario o producción 

versificada sobre la realidad de la 

población de su localidad y sus 

escapes culturales.  

5 Julio 24 Arte Callejero Exploratorio Observación y análisis de piezas 

pictóricas o plásticas en escena de 

calle.  

6 Septiembre 4 

Festival A (24 y 

25)  

Arte callejero Producción Puesta en escena, fotografía, 

graffiti sobre el sentirse parte del 

espacio callejero.  

7 Octubre 15 Cultural Producción Producción y puesta en escena de 

performance sobre lo observado 

durante el año.   

 

 

En esta oportunidad, el proyecto no solo debía mediar en el proceso de aprendizaje del 

contexto, sino que debía dar espacio a las relaciones con el otro, pero de manera no 

presencial. Esta nueva situación hizo pensar que, al parecer, habíamos pasado tanto 
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tiempo afuera que abandonamos el adentro, así que la familia debía aprender a conocer 

el gusto o disgusto del otro. Por lo que, el Proyecto Exploradores, planteó una nueva ruta. 

Tabla 2. Matriz de planeación Proyecto Exploradores. Pandemia. 2020 

NÚMERO 

DE GUÍA 

FECHA NÚCLEO 

TEMÁTICO 

TIPO DE 

TRABAJO 

PRODUCTO 

1 Febrero 21 Biblioteca Exploratorio Acercamiento e investigación 

sobre las bibliotecas de la 

localidad y las actividades o 

programas que ofrecen.  

2 Marzo 20 Biblioteca Producción Cuento, libro álbum, libro 

animado, relato corto en el que el 

estudiante realiza una creación 

narrativa entre sucesos reales y 

ficcionales.  

3 Abril 23 Relatos de 

pandemia 

Exploratorio Acercamiento e investigación 

sobre relatos de otros niños y 

jóvenes que viven la pandemia en 

contextos diferentes.   

4 Mayo 21 Relatos de 

pandemia.  

Producción Poemario o producción versificada 

sobre su realidad tras la pandemia.   

5 Julio 24 Discursos 

visuales 

Exploratorio 

y producción 

Performance o producción 

artística sobre su interpretación de 

la construcción y destrucción del 

sujeto en crisis.    

 

 

3.2.2.1 PRIMERA ETAPA.  
SELECCIÓN DE NECESIDADES SEGÚN LOS GRADOS. 
 

El Proyecto Exploradores revisó las necesidades de aprendizaje de cada grado escolar, 

atendiendo a los documentos oficiales que orientan las prácticas educativas. Así mismo, a 

partir de la caracterización de los estudiantes realizada en años anteriores, se creó una 

propuesta pedagógica que permitiera a los estudiantes aprender, según el núcleo temático 

acordado para el trabajo en cada guía y la metodología acorde a la tipología textual o 

género trabajado en el aula con el fin de favorecer su actividad creadora. Para ello, se 
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presenta a continuación el modelo de guía que contenía la información detallada sobre el 

proceso. 

Figura 1. Ejemplo guía orientadora Proyecto Exploradores 2020 y explicación 
de sus partes. 

 

 (Ver anexo A) 

En la figura 1, se observa la guía orientadora por núcleo de trabajo que funcionó desde el 

inicio del proyecto hasta el Exploradores No.4 del año 2020. Este documento plantea unas 

indicaciones sencillas sobre la actividad a realizar, fecha, modalidad de entrega y actividad 

concreta.  La guía especificaba el propósito de la propuesta y orientaba la etapa que debía 

desarrollarse dividida en dos apartados: el primero presentaba las indicaciones para que 

el estudiante realizará la búsqueda de información sobre los elementos del contexto 



 

 

- 57 - La escritura creativa en la escuela. 

evocados para el ejercicio y el segundo orientaba a los estudiantes a través de algunos 

parámetros para que transformara su investigación en un ejercicio de escritura creativa.  

3.2.2.2 SEGUNDA ETAPA.  

SEGUIMIENTO ESTANDARIZADO AL PROCESO DE ESCRITURA.  

 

En esta etapa del proyecto, llevada a cabo en el año 2020, los docentes realizaron un 

seguimiento al proceso de los estudiantes. Dicho acompañamiento se realizaba con ayuda 

de un instrumento en el que se registraba la socialización en clases para la preparación 

del Proyecto Exploradores, tanto en su etapa 1 de investigación como en su etapa 2 de 

creación estética. Un ejemplo del seguimiento se puede observar en la figura 217.  

Figura 1. Ficha de seguimiento de Proyecto Exploradores 2020. 

 

Los profesores señalaban los datos de la sesión de encuentro, la descripción 

pormenorizada de los eventos, las metodologías utilizadas y las preguntas que sirvieron 

como fuente para el avance en la construcción textual de los estudiantes. Dichos 

                                                           
17 Se podrán observar las fichas de seguimiento citadas en este apartado en los anexos del documento.  
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seguimientos generaban el espacio de diálogo mediante la lectura de los objetos o textos 

creados para enriquecer la interpretación.  

Así mismo, las rejillas de seguimiento permitieron que los docentes reflexionaran sobre las 

prácticas pedagógicas e interpretaran las producciones de los estudiantes con respecto al 

horizonte de esta investigación. En los seguimientos que hacen los docentes y a partir del 

análisis de las producciones textuales, gráficas y audiovisuales, se encontró que la 

motivación de los estudiantes en su proceso de escritura aumentó y generó cambios en su 

proceso de aprendizaje de la lengua. Por ejemplo, se menciona, en el seguimiento de 

grado cuarto de primaria, que: 

El índice de participación es alto, todos los estudiantes desean socializar y ser los 

primeros en ello. Esto es motivante ya que al ser escuchados y darles la opción 

de que cuenten cómo fue el trabajo realizado, se hace un énfasis no solo en el 

producto sino en el proceso. Docente Sergio Moreno. 

Para esta investigación, la motivación de los estudiantes era vital debido a la poca 

preocupación que la escuela le ha dado en los procesos de lectura y escritura. Por ende, 

el Proyecto Exploradores es una oportunidad de incluir un ámbito estético de creación en 

la adquisición de la lengua. De ahí que se evidencie una diferencia entre los estudiantes 

que participaron en el proyecto y aquellos que aún no lo hacían.   

El Proyecto Exploradores, invita a los estudiantes a la lectura del contexto, partiendo de 

los ejercicios de comprensión y análisis de textos de toda índole. Además, da la opción de 

aplicar estas habilidades en su diario vivir desde el devenir sociocultural como sujetos, a 

partir de la escritura creativa literaria como eje básico. Por ello, el desarrollo de las guías 

del proyecto se basa en involucrar el contexto y la apropiación del territorio para fortalecer 

las lecturas y las escrituras. Así se amplía el horizonte de creación del estudiante ya que 

debe ir al mundo a aventurarse y a conocer cómo convertirse en ciudadano. 

Este trabajo llama la atención por la sorpresa de los estudiantes ante la temática. 

Los chicos resaltan que en el tiempo que llevan en la institución es la primera vez 

que la temática se trabaja, esto parece ser razón para motivar de forma muy 

llamativa al trabajo realizado. (Mayra Garzón) 

Estas palabras de la docente Mayra Garzón, presentan al proyecto como una vía para la 

investigación sobre los procesos de escritura creativa en la escuela. Indica cómo impulsa 

el conocimiento del mundo de la vida del estudiante como ser social y el aporte que hace 

la pragmática a los procesos de aprendizaje escolares. Además, muestra cómo retomar 
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los elementos sintácticos, pero ahora no desde la regla por la regla, sino desde la 

necesidad la necesidad comunicativa según los contextos.  

 

Respecto al horizonte de análisis de esta investigación sobre la escritura creativa, los 

profesores identifican el distanciamiento que el proyecto toma frente a las prácticas 

pedagógicas tradicionales, ya que su propósito es facilitar la apropiación que los 

estudiantes hacen al leer de otras maneras. Además, porque el proyecto genera 

actividades en familia que permiten a los estudiantes socializar con sus compañeros desde 

su experiencia y fortalecer sus habilidades comunicativas, argumentativas y propositivas. 

[…] son muy conscientes de que el ejercicio tiene sentido a partir de la percepción 

y la experiencia personal con los entornos a los que se tiene acceso. (Sergio 

Moreno) 

Aparece aquí la dificultad que tiene la evaluación de los procesos de escritura creativa 

debido al seguimiento que requiere. Sin embargo, la capacidad creativa de los estudiantes 

y sus aportes literarios, evidencian el trabajo y la evolución respecto de los niveles de la 

lengua y del manejo de las diferentes tipologías textuales, que logran un diálogo entre la 

realidad y los mundos de ficción para reinterpretar la vida.  

Respecto al proceso de escritura de estos textos, en etapas iniciales, la creación no puede 

desligarse de las estructuras del texto y, por tanto, requiere desarrollar las competencias 

sintácticas.   

Es importante señalar que, si bien la narración encontró su lugar en escenarios de ficción, 

también hubo lugar para el recuerdo, la memoria e incluso el deseo. Los aportes del 

ejercicio explorador permitieron que los estudiantes se ubicaran en un lugar conocido (el 

contexto) pero pocas veces común en sus prácticas de aula. Por tanto, la construcción 

semántica y pragmática ocupó un lugar prioritario.  

En la siguiente imagen, se muestra una sesión de trabajo virtual con grado quinto, en la 

que los estudiantes se encontraban socializando sus productos creativos para compartir 

sus interpretaciones del mundo.  

Imagen 1. Evidencia de socialización 5° 2020.   
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3.2.2.3 TERCERA ETAPA.   
ETAPA DE INVESTIGACIÓN: RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN 
DEL CONTEXTO. 
 
En esta etapa, los estudiantes participaron en las sesiones de clase a partir de la 

información que recolectaron en sus acercamientos al contexto. De esa manera, ellos 

socializaron sus descubrimientos y reflexionaron sobre lo conocido, a partir de una nueva 

mirada de la realidad. Mientras tanto, el docente revisó las competencias orales del 

estudiante a través de sus avances discursivos, de su proceso de argumentación y de sus 

logros en la investigación. 

El siguiente trabajo hace parte de las guías que sirven para realizar una lectura que permita 

el acercamiento al contexto donde los exploradores asistieron, para realizar un ejercicio 

creativo. En este escenario, los estudiantes no solo hablaron de algo conocido y 

reconocieron el entorno que habitaron, sino que elaboraron sus textos y expresaron en 

ellos su percepción de la realidad, sus gustos e intereses. En la actividad se encontraron 

textos que describen los espacios, presentan diálogos con personas que los orientaban en 

el lugar y describen los estados emocionales que los estudiantes experimentaron al tener 

contacto con lo observado. 

El siguiente texto es de Melissa Cuellar, una estudiante de 9°, que presenta su visita a la 

Biblioteca del barrio Restrepo. Aquí se refiere a los espacios que más llamaron su atención 

y a las razones de porque se sintió cómoda en aquel lugar.    
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Biblioteca pública Carlos E. Restrepo 

 

Hoy nos encontramos en la biblioteca pública Carlos E. Restrepo la cual se ubica en 54- transversal 21# 

19- 54 sur. Dg 21 a sur ##19- 54 sur, Bogotá. 

 

Hemos venido a esta grandiosa biblioteca para satisfacer nuestra curiosidad y entendimiento frente a 

algunas preguntas que no son nada comunes en el día de hoy, ya que los jóvenes de hoy en día no se ven 
lo suficientemente interesados por ellas. Igualmente, veremos cada detalle, cada persona y cada situación 

que se presente ante nosotros. 

 

Outside the library… 

 

 

 

Como pintura, para el establecimiento siempre han sido bastante creativos, según el público la ¨decoración 

mural  ̈más popular y atractiva fue la de un ave con un pequeño ecosistema por detrás, como muestra la 

imagen. Está cerca de varios comercios de víveres indispensables, como los que encontramos en la plaza, al 

igual que algunos de esotérica. 

Es una biblioteca bastante grande a la vista y también bastante atractiva, lo que no se hace extraño ya que 

su público en la mayoría son niños pequeños y sus padres. 

 

First floor 

 

Allí encontraremos la mesa de seguridad, en donde están las taquillas para dejar tus cosas y disfrutar de la 

biblioteca, también podemos encontrar una pequeña ambientación de cine con diferentes películas, la 

mayoría para niños, este piso tiene una ambientación aniñada como la mayoría de la biblioteca, con colores 

vivos y llamativos, figuras de animales, o de diferentes objetos dependiendo de la época 

 

Second floor 
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Al subir las escaleras puedes ver como el ambiente se llena de alegría y risas, provenientes de los niños 

pequeños que van a leer. A la izquierda encontraras la biblioteca general, en la cual podrás encontrar libros 

de toda clase, de todo estilo y tema, mientras que en la derecha estará la sala infantil, con libros para aprender 

a leer y para un mejor desarrollo cognitivo para los más pequeños, entre estas dos salas reúnen 

aproximadamente 22. 697 volúmenes de libros, audiovisuales y multimedia, que las personas podrán 

disfrutar en sus 169 puestos de lectura. También hay un cartel con las exposiciones o talleres, al igual que 
en la primera planta; en los cuales hay actividades como conversatorios, clubes de lectura, creación y 

producción literaria, musical, artística y productiva que benefician a muchas personas, desde los más 

pequeños hasta los adultos mayores, en situación de vulnerabilidad, como habitantes de calle o personas con 

discapacidad. 

 

Third floor 

 

 

 

En este piso podrás disfrutar de la genial ludoteca que te ofrece la biblioteca, este espacio es adecuado más 

que todo para los más pequeños. Allí hay juegos de destreza física y mental, o simplemente de 

entretenimiento, la cual está decorada con animales muy coloridos, además de que cuenta con una buena 

iluminación y decoración llamativa, para que los niños no se aburran tan fácilmente. También al lado 

podemos encontrar una sala de informática la cual puede ser usada con el permiso de alguien autorizado. 

 

Graphic district hall 
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En esta sala podemos encontrar historietas, libros ilustrados, anime y demás, en la biblioteca en general no 

es juzgado ningún estilo de lectura. 

 

Extra 

 

También se destaca el trabajo de re significación del cuerpo y la acción política y cultural que adelanta por 

medio del teatro con las personas de riesgo de obesidad mórbida y cirugía bariátrica. 

 

Bueno, ya hemos llegado al final de nuestro recorrido, espero que todas tus dudas se hubiesen resuelto, si 

necesitas o quieres saber más información, puedes marcar a este número (57 1) 372 9343 – 239 0718 – 

3790164 Ext: 6020, y te aseguro que te contestaran con amabilidad dispuestos a resolver tus dudas. 

 

Eso es todas gracias por ver, hasta la próxima. 

 

ありがとう! 

El texto de la estudiante Cuellar valorandolo con respecto a la rejilla, producto de esta 

investigación, indicaría que respecto al componente semántico la estudiante se encuentra 

en el nivel inferencial ya que debe mejorar respecto a las relaciones que se establecen 

entre los conceptos ya que son poco claras e incluyen información innecesaria que dificulta 

la comprensión. Lo anterior, se evidencia cuando la estudiante hace una descripción desde 

su percepción de las cosas, omitiendo otros detalles que serían relevantes para la 

comprensión total del lector. Así mismo, podíamos ubicar su relato en el nivel crítico 

intertextual en relación a la estructura del texto que refleja parcialmente el sentido global 

de los temas; omitiendo algunos conceptos relevantes al interés que permiten relacionar 

el texto con otros. Lo último, relacionado a la descripción pormenorizada de colores, olores 

y/o texturas que enriquecieron la percepción del lector respecto al lugar. Sin embargo, se 

debe dejar claro que la estudiante, como ser respecto a lo observado no pudo dejar atrás 

su experiencia fenomenológica.  

También en la valoración del contenido del texto anterior, se puede evidenciar que el 

componente estético ha sido logrado desde la mirada fenomenológica en la que el 

estudiante a partir de su experiencia vital establece relaciones de sentido con su entorno 

a través del texto. Evidenciando una construcción crítica de su realidad, a partir de un 

motivo poético. Mellisa logra dotar de sentido su experiencia con el entorno, a partir del 

recuerdo que puede tomarse como motivo poético en esta experiencia. Esto permite que 
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el texto sea una oportunidad para que el lector dé apertura a sus interpretaciones de la 

biblioteca, que en esta ocasión es el objeto de interpretación.  

Para realizar una valoración de este texto, respecto al componente gramatical, se 

referencia el indicador a mejorar del componente ya mencionado: el texto, aunque presenta 

desaciertos en la redacción, está bien escrito. El vocabulario suele ser pertinente a la 

intención comunicativa del autor. La estudiante debe mejorar su proceso de escritura ya 

que como lo dice el indicador literal, el texto es comprensible en relación a la intención 

comunicativa, aunque tiene dificultades de redacción que complican la lectura, debido a 

que suele privilegiar su experiencia sobre la objetividad de la descripción. Lo anterior, 

causa que la conjugación verbal tenga diferentes tiempos y la descripción pierda su 

propósito. Por tanto, respecto a la valoración del componente sintáctico del texto de Melisa 

Cuellar, su nivel es inferencial con dificultades debido a que se evidencian frases cortas, 

sin concordancia. Adicional, en el texto hay un uso inadecuado de los tiempos verbales 

causando la ausencia de cohesión.  

El último componente de este análisis textual es el referente a lo pragmático, para el caso 

de este relato cumple con el nivel a mejorar crítico contextual debido a que como se lee en 

el indicador, la autora no solo describe el lugar que fue previamente seleccionado para su 

investigación, sino que presenta desde su narración una experiencia desde el recuerdo 

que le permite comprar, identificar y analizar la realidad del lugar completando el relato: El 

texto deja en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales con 

otros textos o contextos. Aunque la interpretación de la vivencia se complementa sólo 

parcialmente en el relato.  

Se tiene en cuenta que el primer ejercicio de un escritor es investigar sobre su objeto de 

deseo y construir con palabras a partir de su propia sensibilidad un mundo de 

significaciones nuevas para dicho objeto. En el texto, la estudiante muestra que ha 

investigado sobre la biblioteca de su localidad, le da vida a los objetos a través de las 

palabras y enfatiza ciertos aspectos  desde su propia  mirada.  

 

En este fragmento, por ejemplo, se muestra una intención (marca azul) y la presencia de 

otro en la actividad (marcas amarillas) indicado por la conjugación en primera persona del 

plural.  
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Hemos venido a esta grandiosa biblioteca para satisfacer nuestra curiosidad y 

entendimiento frente a algunas preguntas que no son nada comunes en el día 

de hoy, ya que los jóvenes de hoy en día no se ven lo suficientemente 

interesados por ellas. Igualmente, veremos cada detalle, cada persona y cada 

situación que se presente ante nosotros. 

 

Esta marca (subrayado en morado) hace referencia a la relación que crea la estudiante 

entre lo que ve y la manera cómo habita este espacio desde su experiencia vital. Es decir, 

se muestra un lazo de afinidad con el lugar que visita que deja ver su apropiación del 

espacio con una mirada diferente frente a otras. 

Al subir las escaleras puedes ver cómo el ambiente se llena de alegría y risas, 

provenientes de los niños pequeños que van a leer. 

 

El texto de la estudiante de 9°, evidencia la posición de ella respecto a lo observado, 

cuando involucra sus experiencias de vida con los elementos que encuentra en el lugar. 

Incluso crea suposiciones del modo de uso de cada espacio con relación a su vivencia. Es 

decir, sobrepasa la descripción de los objetos para crear una relación con los mismos, en 

la que, a partir del redescubrimiento del espacio, le otorga un nuevo significado. Melissa 

hace un recorrido del espacio, en este caso la biblioteca Carlos Lleras Restrepo, señalando 

las salas que encuentra, pero según su narración se percibe un distanciamiento respecto 

al lugar, porque no solo lo describe, sino que desde su voz genera una apropiación del 

servicio que presta el lugar a quienes lo visitan. 

En esta misma fase, encontramos el siguiente texto de un estudiante de 5° que manifiesta 

la transformación de su entorno a causa del COVID 19 y relaciona dicho cambio con la 

ausencia de la biblioteca para su vida. Es decir, Samir Rodríguez hace una composición 

desde su experiencia vital.  

Imagen 1. Evidencia de trabajo gráfico literario 5° 
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En el texto presentado por Samir Rodríguez, podemos analizar desde el componente 

semántico una relevante presencia de lo creativo, cuando el estudiante establece una 

relación entre un lugar que visitó y una realidad que embarga su contexto. Incluso toma 

una posición respecto a esa realidad. Sin embargo, el estudiante pierde el horizonte 

discursivo cuando menciona “Extraño mucho mi biblioteca y a la señora Rosaura [...]” ya 

que vuelve complicada o contradictoria la relación entre el texto y el significado del mismo. 

Samir no hace un texto que informe o describa, presenta un testimonio sobre la influencia 

del covid en su cotidianidad. Es valioso el recurso del estudiante cuando manifiesta, a partir 

de la escritura, los sentimientos que le evocan la pérdida que tuvo debido a lo que ocurre 

en su contexto, aunque al principio no fuera su intención comunicarlo. Esa realidad parece 
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que lo sobrecoge. Por tanto, su texto en el componente citado se ubica en el nivel literal 

debido a que reconoce los actores de la situación y los enuncia, aunque las relaciones que 

establece entre las ideas pierden coherencia. 

Así mismo, en el texto el componente estético se encuentra presente desde la postura que 

el estudiante asume, desde la que narra las vivencias. A pesar de no establecer un 

discurso desde elementos ficcionales, logra dimensionar la transformación del contexto, a 

partir de las nuevas maneras en que se habita desde un motivo poético. Tal como lo 

enuncia la rejilla que valora el texto a nivel estético fenomenológico: El estudiante a partir 

de su experiencia vital establece relaciones de sentido con su entorno a través del texto. 

Evidenciando una construcción crítica de su realidad, a partir de un motivo poético. 

En el texto anterior, encontrábamos dos narraciones que convergen; la primera 

relacionada con lo textual, manifiesto a partir de los bocadillos que relacionaban la vivencia 

del estudiante con respecto al espacio; y una segunda, en la que se narra a partir de las 

imágenes seleccionadas para acompañar en paralelo las palabras y que sin duda aportan 

otro horizonte de interpretación al texto. Para este análisis es importante comprender que 

la forma en la que el estudiante organiza su discurso tiene que ver con la traducción de la 

realidad que hace hacia la escritura como fenómeno. Por tanto, respecto al componente 

gramatical, el estudiante se sitúa en lo inferencial ya que logra utilizar los recursos para 

entender el tema desde sus propias palabras a propósito de su comprensión.   

Respecto a lo sintáctico, en el texto Samir presenta un nivel literal a mejorar debido a las 

faltas ortográficas evidenciadas y a los problemas de redacción de las ideas. Al respecto 

el indicador menciona: Hay algunos errores dentro del texto, relacionados a los elementos 

metalingüísticos y/o redacción. Aunque Samir logra producir un texto discontinuo que no 

tiene una; la estructura de las oraciones no se ajusta a la intención comunicativa, por lo 

que, dificulta la lectura del relato. 

Así como en el texto de Samir, la guía Exploradores en esta ocasión invitó a los estudiantes 

a reencontrarse con el contexto, a partir de sus textos. El propósito del ejercicio era 

descubrir las transformaciones que la pandemia trajo a la manera cómo habitamos el 

mundo. Sin embargo, es relevante subrayar que los estudiantes, en respuesta a la guía, 

no escriben sobre la información conocida por medio de las redes sociales o los medios 

de comunicación, en cambio comparten sus lecturas de la realidad a partir de las 
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experiencias de otros niños que en contextos diferentes viven la misma incertidumbre que 

ellos.  

En textos como el de Samir, se evidencia que los estudiantes se ven obligados a superar 

las dimensiones normativas de las manifestaciones escritas, debido a la existencia que los 

abarca y supera a través de la relevancia de sus vivencias. Por tanto, el componente 

pragmático se establece a partir de las vivencias del estudiante en el espacio y la 

interpretación de ellas él realice. Un elemento nutrido en posibilidades pragmáticas dentro 

del relato, es lo referente a la figura de la bibliotecaria; debido a que para la experiencia 

vital del estudiante el espacio no era relevante del todo, sino que dependía de la presencia 

de la bibliotecaria en aquel lugar. El estudiante responde a la necesidad comunicativa que 

se le requirió en la guía, utilizando recursos textuales y gráficos para la comprensión de su 

audiencia, como lo menciona el nivel literal de este componente: El texto creado 

corresponde a la necesidad comunicativa planteada en la experiencia. Aprovecha los 

recursos discursivos a propósito de la comprensión de su audiencia.  

El siguiente relato de la estudiante Ana María Herrera de 5° se produce como insumo del 

proyecto en su primera fase, tiene como título Los niños de la cuarentena y surge de la 

búsqueda de la estudiante respecto a las vivencias de los niños en el mundo en tiempos 

de pandemia.  

Imagen 1. Los niños de la cuarentena, trabajo realizado por Ana María 

Hernández 5°.  
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En el texto escrito por Ana Herrera 5° se evidencia con relación al componente semántico 

la posición que cobija a la estudiante en su narrativa, cuando menciona “ […] y todo es un 

reto, una oportunidad de reflexionar acerca de cómo es nuestra vida, nuestras costumbres 

y a su vez cómo aprendemos de las circunstancias” en este fragmento, la lectura que hace 

la estudiante sobre su realidad sobrepasa la descripción de los acontecimientos ya que 

profundiza en las relaciones que establece entre lo que sucede en el contexto y las 

consecuencia de esa realidad. Por lo que, el texto de Herrera presenta un logro a nivel 

crítico intertextual respecto a este componente, tal como lo señala la rejilla de valoración 

Las ideas del autor en el texto establecen relaciones intertextuales de sentido con otros 

textos a partir del desarrollo global de los temas. Ana María en su relato plantea una 

reflexión sobre los acontecimientos sucedidos tras la pandemia COVID 19, desde el 

diálogo su postura al respecto como tema global con los hechos que hacen parte de su 

realidad. 

El texto respecto al componente estético, logra una experiencia que corresponde al nivel 

fenomenológico que, si bien no trasciende a la generación de un producto poético, si 

configura su visión del mundo. El indicador menciona que el estudiante a partir de su 

experiencia vital establece relaciones de sentido con su entorno a través del texto. 

Evidencia una construcción crítica de su realidad, a partir de un motivo poético. En el caso 

del texto de Ana, el motivo poético surge de los sentimientos que ha traído su experiencia 

en relación a la pandemia, cuando menciona “Y todo es un reto, una oportunidad de 

reflexionar acerca de cómo es nuestra vida, nuestras costumbres [...]” lo que le permite dar 

sentido lo vivido.  

Por tanto, en relación al componente gramatical es un texto que logra el nivel literal ya que 

como menciona el indicador El texto utiliza un vocabulario adecuado a la intención 

comunicativa del autor, a pesar de que Ana no establece relaciones de sentido con otras 

fuentes que pueden dar mayor fuerza a su relato. La estudiante en su texto hace énfasis 

en su sentir respecto a la situación actual, en el marco de una reflexión personal. Así 

mismo, en el texto se evidencia que el componente sintáctico se ubica en el nivel inferencial 

debido a que el autor crea un texto legible, coherente y cohesionado a pesar de los errores 

presentes en el texto, aunque se le dificulta el uso adecuado de los signos de puntuación 

necesarios para optimizar su comunicación. Si bien los elementos son coherentes a la 

intención comunicativa de la estudiante, las oraciones que componen los párrafos no 

representan una unidad distribuida correctamente en los párrafos de la pieza textual.  
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En el texto anterior, se evidencian características que desde el componente pragmático 

pueden permitirnos develar la intención comunicativa de la estudiante. Por ejemplo, 

cuando Ana María señala “[…]estamos viviendo una situación única en nuestras vidas que 

seguramente compartiremos con nuestros nietos cuando estemos viejitos” refiere al 

análisis que desde su perspectiva tiene con relación al contexto que la acoge, ya que habla 

de una situación única haciendo referencia a la transformación de la normalidad que se 

configura como un hito en la historia. Este acontecimiento, se configura como parte de la 

narrativa del sujeto que trasciende a partir de la voz de la experiencia de las 

generaciones. Teniendo en cuenta lo anterior, la estudiante en su texto se ubicaría en el 

nivel inferencial de este componente, ya que como lo menciona el indicador El texto 

presenta sucintamente una intención y propósito comunicativo claro. El autor expresa sus 

ideas a partir de la apropiación de otros textos, para comprender su vivencia desde la 

conversación con otro contexto.  

Finalmente, en esta etapa de la revisión de insumos presentados para la producción de los 

textos que se consolidan desde la escritura creativa literaria. Se muestra a continuación el 

texto de Ashelee Alfonso, una estudiante de 9° quien, a través de la escritura de diarios de 

pandemia, redescubre el mundo para desde allí entender su mundo joven y brindar 

espacios de interpretación de sucesos propios de su cotidianidad.  

Imagen 1. Evidencia de producción de diarios de pandemia 9° 
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En este texto, la estudiante expone de manera creativa y gráfica sus vivencias cotidianas. 

En el diario que presenta cuenta sobre sus estudios de una segunda lengua y las recetas 

que junto a sus familiares práctica. Incluso habla de algunas clases del colegio que llaman 

su atención respecto a temáticas relacionadas con el funcionamiento del cerebro.  

El análisis del texto desde el componente semántico presenta en cada apartado un interés 

de la estudiante con relación a redescubrir el mundo que habita. Es así como narra que 

prefiere las asignaturas que aporten a su futura carrera profesional, la psicología. E incluso 

señala que, en sus tiempos libres, entiende como significativo el compartir en familia y la 

adquisición de nuevos hábitos: estudiar una segunda lengua o cocinar una receta. Por 

tanto, se evidencia que logra un nivel crítico intertextual respecto a este primer componente 

como lo menciona el indicador Las ideas del autor en el texto establecen relaciones 

intertextuales de sentido con otros textos a partir del desarrollo global de los temas.  

A través de las imágenes que acompañan al texto evidenciamos que la estudiante expresa 

la manera en que habita cada acontecimiento y lo relaciona con un estado natural que 

puede referir a la esfera de los actos íntimos. Por lo que, respecto al componente estético, 

se evidencia que a partir de la escritura de esta tipología la estudiante se permite ser ella 

misma y narrar su experiencia vital. Es decir, la estudiante toma una posición respecto a 

su entorno desde su interés de compartir con sus familiares: sus gustos y procesos de 

aprendizaje específicos. Esto debido a que relaciona cada espacio de aprendizaje con una 

habilidad que quiere alcanzar en su construcción personal. Aunque no hace uso de 

elementos ficcionales, localiza lo trascendental en las acciones de su cotidianidad y las 

crea nuevamente a partir de sus enunciados. Así mismo, si bien la estudiante no establece 

relaciones entre sus habilidades con textos o contextos diferentes, si hace que su acción 

converja con los mundos de otros que, como ella, trascienden en la experiencia de lo 

vivido. Dando como resultado que su texto respecto a lo estético logre el nivel 

fenomenológico como lo menciona el indicador El estudiante a partir de su experiencia vital 

establece relaciones de sentido con su entorno a través del texto. Evidenciando una 

construcción crítica de su realidad, a partir de un motivo poético. 

En este texto, redactado a puño y letra de la estudiante se denotan en el componente 

gramatical un nivel inferencial bien logrado ya que los recursos utilizados por el autor para 

entender el tema son traducidos a sus propias palabras para ser comprendidos. En este 
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texto, no solamente aportan los recursos textuales, sino que los dibujos o gráficos 

representan la esencia de lo enunciado y comunican al lector. Respecto al componente 

sintáctico se evidencia la falta de un manejo de la estructura sintáctica, por lo que, se ubica 

según el indicador en el nivel literal de este componente: El texto está bien redactado, 

respetando las normas ortográficas y de puntuación. El autor presenta frases bien 

construidas. Ya que si bien tiene presentes aspectos desde la cohesión del relato que 

responde a la tipología trabajada, no hay una organización de la macro estructura que 

articule y que propicie una coherencia global.  

Finalmente, en relación al componente pragmático el texto de Alfonso 9° se ubica en el 

nivel inferencial a pesar de requerir mayor fortaleza, como lo menciona el indicador El texto 

presenta sucintamente una intención y propósito comunicativo claro. Aunque el autor 

expresa sólo parcialmente sus ideas a partir de la apropiación de otros textos, sin 

comprender su vivencia desde la conversación con otro contexto. Esto se debe a que la 

estudiante tiene un propósito comunicativo claro que se expresa a partir de lo que expone 

en el texto, aunque no relaciona con otros textos sus vivencias para realizar una 

interpretación de los hechos. Seguramente, porque comprende los hechos del diario como 

sucesos cotidianos carentes de valor, a pesar de no serlo.  

 

3.2.2.4 CUARTA ETAPA: 

LÍDERES DEL PROYECTO: CONSOLIDACIÓN DEL GRUPO DE 

MONITORES DE EXPLORADORES.  

Los estudiantes en esta etapa del proceso incursionaron como líderes, ya que se conformó 

un grupo de estudiantes de 5° a 10° que orientaron a sus compañeros en la participación 

del proyecto. Dichos estudiantes se preparaban en jornadas de formación que les 

brindaban herramientas para promover su liderazgo positivo y encauzar los propósitos del 

proyecto. (Ver anexo B) 

Imagen 2. Fotografía de monitores exploradores 
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A propósito de su participación, se diligenciaron consentimientos informados que 

permitieron contar con la aprobación de sus padres y posicionarnos ante la institución 

como líderes. Ellos estaban a cargo de la preparación del Festival de Aprendizaje18 que se 

realiza en la institución.  

Además, los monitores consolidaron encuestas de opinión sobre los insumos y ejecuciones 

del proyecto para transformar las prácticas del mismo, lo que aportó de manera significativa 

al progreso y la evaluación del Proyecto Exploradores. A raíz de las inquietudes y/o 

propuestas que ellos tenían, se generaron intervenciones con los cursos desde los que 

conocían las apreciaciones positivas y negativas del proyecto para re-pensar la propuesta.  

A razón de esto, con su ayuda fundamos cambios en función del avance de los procesos 

creativos de los estudiantes y el fortalecimiento del vínculo familiar. Algunos de los 

comentarios recolectados por los monitores fueron: 

“1) Sentimos que entre más complejo el libro o texto que nos invitan a leer y más 

lectura hagamos, sentimos que se amplía nuestro vocabulario.  

2) El proyecto nos ayuda a mejorar nuestra opinión y a analizar ideas diferentes. 

Además, a reflexionar sobre cosas como lo que cada uno de nosotros vive en el 

día a día. 

                                                           
18 El festival de aprendizaje es un evento institucional que se realiza anualmente para exponer ante la 
comunidad educativa los resultados de los proyectos educativos en curso.  
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3) Exploradores, nos ayuda a ser conscientes de nuestro alrededor y comprender 

la situación actual, y ayuda al estudiante a conocer nuestra cultura y a valorarla. 

Desarrollamos una mejor manera de expresarnos.”  

Así mismo, respondiendo a las necesidades evaluadas con el equipo de docentes del área, 

se modificó el formato de guía orientadora para brindar a los estudiantes mayores 

posibilidades a la hora de la creación, que era una de sus solicitudes. Inicialmente como 

docentes considerábamos que la etapa de búsqueda podía facilitar el momento de la 

creación, cuando los estudiantes manifiestan miedo al sentarse y ver la hoja en blanco. Sin 

embargo, al cierre del proceso es grato encontrarse que en la recolección de información 

se evidencia que los estudiantes piden mayores espacios para crear y proponer desde lo 

artístico.  

Figura 2. Guía orientadora Exploradores 5 2020. Modificada. 

COLEGIO HERMANAS MISIONERAS DE LA CONSOLATA 
“70 años educando en valores” 

PROYECTO EXPLORADORES. 

GUÍA No: 5 CURSOS: 6° y 7° 

PROPÓSITO: Incentivar la apropiación del contexto cultural de mi localidad a través de un proceso de 
lectura crítica de la realidad en familia. 

FECHA DE 

ENTREGA: 
Primera entrega: clase de Lengua Castellana de la semana del 07 al 11 de 

septiembre.   
Segunda entrega: clase de Lengua Castellana de la semana del 12 al 16 de 

octubre.   

TEMA 1:  Discursos visuales 

ACTIVIDAD: GUÍA 1.  
En esta parte de la guía, deberás observar el insumo artístico que tu profesor te 
indica en este documento. Copia y pega el siguiente link en tu buscador y 
encontrarás el insumo  https://www.youtube.com/watch?v=HVgici5vSU4 

Con base en el material brindado, en la semana del 7 al 11 septiembre en 

clase, realizarás ante tus compañeros una intervención en la que respondas a la 
pregunta: ¿Cuáles son los intereses de los (niños y/o jóvenes), en el mundo? Tu 
intervención debe ser oral con respaldo escrito. Piensa en tu presentación, para 
que sea un buen insumo para tu creación.  
 
GUÍA 2.  

En esta parte de la guía, basado en tu presentación en la semana del 12 al 16 

de octubre, realizarás una producción artística en la que pongas en evidencia 
lo que interpretaste, reflexionaste y propusiste tras la visualización y 
socialización sobre el tema propuesto. Dicha muestra puede ser, pictórica, 
musical, plástica, dancística, etc. 

https://www.youtube.com/watch?v=HVgici5vSU4
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OBSERVACIÓN: Queremos ver tu capacidad crítica en escena. Prepara tu presentación muy 
bien y sé honesto con tu propio proceso formativo.  

 
La capacidad propositiva es vital para la vida y este Exploradores te brinda la 

posibilidad de participar en tu proceso de otras maneras.  

<<Ningún gran artista ve las cosas como son en realidad. Si lo hiciera, dejaría de ser un 

artista>> 
Oscar Wilde. 

3.2.2.5 QUINTA ETAPA: ESCRITURAS CREATIVAS: DEL MUNDO QUE SE HABITA 
DESDE LO POÉTICO.  

 

En esta etapa del proceso, los estudiantes producen insumos de diferentes tipos y con 

diferentes características que surgían de sí mismos o de creaciones conjuntas que realizan 

con sus familias. A raíz de lo que se obtuvo del proceso, encontramos producción de tipo 

audiovisual (noticieros o entrevistas), así mismo producciones iconográficas (infografía, 

libro álbum, collage, galerías) y también producciones literarias como (poemas, trovas, 

coplas, cuentos, audio-cuentos, diarios y/o cartas).  

Los estudiantes de los diferentes grados, plantearon a partir de la estética literaria el asunto 

sobre la percepción de los niños y jóvenes respecto a la crisis. Entablaron desde los 

recursos de la ficción mundos posibles en los que sus recuerdos fueron protagonistas, 

algunas veces haciendo pastiche con obras literarias retomadas desde sus planes 

lectores. Lograron a partir de intervenciones planeadas, objetivas y sensibles manifestar 

su punto de vista. También, los padres de familia se apropiaron del proceso y aprendieron 

temas de edición, manejo de cámaras y dispositivos para afrontar el reto juntos. 

Finalmente, a los docentes correspondía cumplir el rol de lectores de las producciones y 

completar el llamamiento exigiendo del autor siempre mayor calidad, a partir de su 

retroalimentación.  

Entonces, se evidencia en las producciones literarias creadas por los estudiantes. El primer 

texto que se presenta, es la producción poética de un estudiante de 5° titulada Un niño en 

la pandemia. En dicho texto se evidencia el paso de la premisa de recopilar información 

del mundo que se habita hacia habitar el mundo desde la creación literaria.  La 

organización de las ideas en versos que pretenden la creación poética, a partir de la 

estructuración de la experiencia del niño respecto a lo que vive.  

Imagen 1. Texto literario “Un niño en pandemia” producción 5° 
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En el texto, el componente semántico responde a una perspectiva crítico intertextual que 

potencia el lugar en el que se ubica el autor del texto desde su narrador lírico. La presencia 

del estudiante en el texto abarca la totalidad del significado del mismo, ya que describe los 

eventos que vive debido a la contingencia y cómo su afectividad se evidencia en los 

anhelos de poder volver a la normalidad. El indicador del nivel crítico menciona que las 

ideas del autor en el texto establecen relaciones intertextuales de sentido con otros textos 

a partir del desarrollo global de los temas. Esto se debe a que el estudiante presenta un 

texto lírico en el que tiene como tema principal los cambios ocurridos por el covid 19 en la 

cotidianidad de los niños, respecto a lo que cita algunas situaciones como el juego, el uso 
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del uniforme, el tiempo compartido como ejemplos de los cambios, que dotan de sentido 

la experiencia vivida por él.  

A través de apartados como “ser un niño en la pandemia es como estar todo en niebla” 

referente a la poca claridad sobre lo que va a pasar, desde ese enunciado el estudiante 

señala el lugar del niño en una realidad que no lo tiene en cuenta y lo abandona en un 

panorama de incertidumbres. Sin embargo, el estudiante es capaz de crear una 

interpretación con mayor dimensión cuando señala que la situación de pandemia no solo 

trae consigo dificultades o abismos de niebla, sino que posibilita otras maneras de habitar 

el mundo que conocemos. Se evidencia en el enunciado “Aunque por otro lado es bueno 

que todos en casa estemos porque en familia compartimos”.  

Se considera que el texto es una clara representación del componente estético desde el 

que no sólo se reconoce la estructura de textos poéticos y sus características, respecto a 

la configuración del mismo, sino que logra configurar el lenguaje a modo de crear 

comparaciones entre su percepción de la realidad y la naturaleza desde lo poético. Como 

lo menciona el indicador, el texto logra un nivel poético con relación a lo estético ya que el 

autor construye un texto o mundo posible de ficción a través de elementos simbólicos que 

reinterpreta desde su mundo de la vida. A través de la convergencia de diferentes 

tipologías literarias. Además, el estudiante es capaz de generar ritmo dentro del poema 

que conecta al lector con la creación y lo hace sensible ante una realidad creada a partir 

del texto. De la misma manera, el estudiante expresa a partir de sus versos, su sentir 

respecto a su realidad, a partir de la figuración metafórica del uniforme colgado, el colegio 

cerrado o los niños corriendo. Es decir, construye una evocación que le permite al lector la 

creación de una imagen poética, en la que puede reconocer su experiencia y dimensionar 

la del autor.  

En el componente gramatical, el texto posee un nivel inferencial que logra a partir de la 

creación de metáforas entre su sentir y los elementos que hacen parte de la cotidianidad 

de la escuela. Lo que menciona el indicador al respecto es lo siguiente: Los recursos 

utilizados por el autor para entender el tema son traducidos a sus propias palabras para 

ser comprendidos.  Al respecto, el texto vincula la mirada del niño como escenario que 

posibilita la traducción de su realidad a comparaciones que puedan revelar la profundidad 

de cada acto en su vivencia.  

 



 

 

- 78 - La escritura creativa en la escuela. 

Así mismo, respecto al componente sintáctico el texto presenta aspectos por mejorar 

ubicándose en un nivel inferencial, ya que como menciona el indicador El autor crea un 

texto legible, coherente y cohesionado a pesar de los errores presentes en el texto. En el 

texto se encuentran faltas ortográficas que no delimitan el sentido estético del mismo. Sin 

embargo, la posición del sujeto es clara y es coherente con la intención comunicativa 

utilizando el narrador pertinente.  

Finalmente, las ideas tienen un desarrollo cohesivo que van de lo difícil de asumir la 

pandemia; a lo positivo que podemos entrever en esta situación.  El estudiante establece 

ciertas relaciones metafóricas entre los deseos del niño con respecto a la normalidad a la 

que estaba acostumbrado. Por lo que, lo relacionado con el componente pragmático en el 

texto se configura desde el nivel crítico contextual, a pesar de que no se establecen 

relaciones intertextuales, el estudiante es capaz de enunciar la posición del autor respecto 

a una realidad que converge con su experiencia en el mundo. Al respecto, el indicador dice 

que el texto deja en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales 

con otros textos o contextos. La interpretación de la vivencia se complementa en el relato 

con el diálogo entre la experiencia del autor y otras experiencias.  Por lo que, el texto deja 

en evidencia una relación con el contexto que potencia el horizonte creativo desde el 

enunciado de quien vive el hecho trascendente.  

De la misma manera, se produjeron a consecuencia del proyecto contenidos que referían 

a la creación de trovas paisas. El estudiante Juan José Rodríguez de 6° realizó su creación 

literaria a partir de la composición de trovas, en las que hablaba sobre la pandemia y los 

cambios de la cotidianidad a raíz de la misma. Para escuchar dicha creación, seguir el 

enlace https://drive.google.com/file/d/1VDH_U6-

aFGX97RMBu4wy5leucs0JaZEN/view?usp=sharing 

En este tipo de producciones literarias, la convergencia de elementos narrativos es amplia, 

ya que como se presenta en este texto, no solo se cuenta a través de los versos creados 

como enunciación, sino que se narra a partir de la indumentaria propia del videoclip y la 

música que interviene en la producción debido a que ninguno de estos elementos fue 

usado sin razón. 

Es así como se manifiesta el componente semántico a partir de la lógica de la composición 

comunicativa, puesto que en la letra de la trova se pueden escuchar elementos 

relacionados con los miedos que la pandemia ha traído para todos. Es así cómo podríamos 

https://drive.google.com/file/d/1VDH_U6-aFGX97RMBu4wy5leucs0JaZEN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VDH_U6-aFGX97RMBu4wy5leucs0JaZEN/view?usp=sharing
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analizar que el texto de Juan José se ubica en el nivel crítico intertextual de este 

componente ya que las ideas del autor en el texto establecen relaciones intertextuales de 

sentido con otros textos, a partir del desarrollo global de los temas. Este elemento 

manifiesto a partir de la relación entre los protocolos de bioseguridad y la vivencia del 

estudiante, a partir de lo que menciona los cuidados que se deben tener para protegerse 

del virus y para lograr reencontrarnos en algún tiempo. El estudiante, en el texto identifica 

elementos trascendentales para la interpretación de la difícil situación que vive la sociedad. 

Juan José logra a partir de la relación de la situación del cuidado de los adultos mayores 

sensibilizar al lector sobre una realidad que vive.  

La preocupación por el contexto, hace parte del componente estético relacionado al nivel 

fenomenológico que enuncia la manera como el estudiante asume su vivencia en el mundo 

y la transmisión de su sentir a partir de la trova. La lectura que Juan José realiza de la 

realidad, le permite resumir de manera versada las recomendaciones que escuchamos 

permanentemente para prevenir el virus. El estudiante reconoce que más allá de la 

presencia de la pandemia, es un tiempo para el autocuidado. Por tanto, los temores que 

se reflejan en la narración lírica son el motivo poético, ya que el estudiante hace una 

interpretación de su experiencia vital a partir de la alusión a elementos que relaciona con 

el momento que vive; e identifica en ellos las razones a través de las que justifica su propia 

vivencia. Si bien, el marco de la enunciación corresponde a la realidad, los escenarios que 

crea dentro del texto para ilustrar dicha realidad podrían tomarse como apartados de su 

manera de reinterpretar el asunto desde lo fenoménico.  

Así mismo la riqueza gramatical es bastante, debido a que la organización de las oraciones 

dentro del texto es consecuente con la rima y el ritmo que el estudiante determinó para la 

enunciación ya que encuentra una relación lógica con la tipología textual y la intención 

comunicativa del texto. Al respecto el indicador del nivel inferencial es el más adecuado 

para el análisis de este texto: Los recursos utilizados por el autor para entender el tema 

son traducidos a sus propias palabras para ser comprendidos. Es evidente en   el orden 

súper estructural es consecuente y la interpretación no se pierde en la alteración del orden 

canónico de los enunciados. Así mismo, la lectura del documento audiovisual potencia 

otros lenguajes, por lo que, los movimientos que el estudiante hace en su enunciación o el 

ritmo en que declama sus versos se convierten en un instrumento que comunica.  

El texto de Rodríguez 6° analizado desde el componente sintáctico se ubica en el nivel 

inferencial, ya que logra lo descrito en el siguiente indicador: El autor utiliza oraciones 
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elaboradas en el texto. Elige los verbos adecuados y respeta la concordancia. Esto se hace 

evidente cuando el estudiante logra crear una trova que atiende al contenido sin perder de 

vista el ritmo, crea una reflexión sobre la realidad desde enunciados ordenados que 

protagonizan una perspectiva de lo que está sucediendo desde la vivencia de los niños.  

Así mismo, el texto desde el componente pragmático logra un nivel crítico contextual ya 

que el texto deja en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales 

con otros textos o contextos. La interpretación de la vivencia se complementa en el relato 

con el diálogo entre la experiencia del autor y de otros. El estudiante, desde su perspectiva 

vivencial y la realidad del contexto, habla con referencia a los protocolos de bioseguridad 

a la luz de los temores que la sociedad debe soportar a causa de la transformación de la 

realidad.  

Como el texto anteriormente analizado, en la producción del Proyecto Exploradores, los 

estudiantes dieron apertura a un espacio importante para la creación de libros álbum que 

tuvieron un papel protagónico. La creación de dicho contenido acompañaba la narración 

de una ilustración o gráfico digital que complementa y dota a la historia de nuevos recursos. 

Creaciones como la de Angélica Cruz, evidenciaron una transformación en el sujeto 

creador sobre la imagen de sí mismo como aventurero de la creación literaria. Al revisar la 

obra creada, podemos determinar rasgos del pensamiento concreto de la estudiante 

respecto a la necesidad de abordar su investigación previa, uno de los elementos es la 

lista de actividades que irrumpe la dinámica de la historia. En el siguiente enlace reposa el 

texto completo, titulado Una aventura de amigos en una biblioteca:  

https://drive.google.com/file/d/18gTiBp8dQKa6Cm1-

lzQpCQODMlhDiDNt/view?usp=sharing 

De este tercer ejercicio de producción literaria, es de consideración referir el componente 

semántico en el que evidenciamos un nivel crítico intertextual, como lo menciona el 

indicador las ideas del autor en el texto establecen relaciones intertextuales de sentido con 

otros textos a partir del desarrollo global de los temas. Lo anterior debido a que la 

estudiante refiere una posición crítica respecto a su realidad, con afirmaciones que señalan 

el poco valor de las bibliotecas que han sido tomadas como “basureros”, como se lee en 

la página 7 del texto:  

“De repente aparecieron unos niños disfrazados de animales sobre un dragón 

quienes les dijeron a Ana y Daniel que antes la biblioteca era un botadero de 

basuras en el bosque, pero luego se construyó la biblioteca de manera secreta 
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porque en un tiempo querían destruir las bibliotecas, así que lo que hicieron fue 

protegerla con una puerta grande que no tuviera acceso a todo el mundo, por lo 

que las personas han quedado con la idea de que existe una biblioteca abandonada 

en un bosque”. (página 7) 

 

En este fragmento podemos leer una visión crítica de la estudiante con respecto al poco 

valor que se le otorga a las bibliotecas, a pesar de ser lugares mágicos que deben ser 

protegidos de las personas que puedan destruirlas. También, la estudiante señala en su 

narrativa que las bibliotecas son lugares abandonados que están para ser descubiertos. 

Esto último puede estar relacionado con la interpretación de la estudiante de la lectura 

como descubrimiento y la biblioteca como la salvaguardia del conocimiento.  

Respecto a este componente, la estudiante de 9° en su relato habla de la transformación 

de la mirada de los niños tras su acercamiento a ese bosque que escondía la biblioteca, 

señalando que ellos incursionan en el “Aventurarse” que la estudiante menciona en el título 

de su texto: 

“Durante el recorrido al Bosque, a Daniel y a Ana varias personas les advirtieron 

que no debían estar por ese camino del bosque porque no volverían a estar en sus 

casas, sin importar los comentarios de las personas ellos continuaron con su 

destino y objetivo” (página 4) 

 

En este fragmento la estudiante enuncia la aventura de ir contracorriente, respecto a lo 

que se puede plantear que es la biblioteca, un lugar al que la sociedad actual no invita. La 

estudiante crea un mundo de ficción a partir de sus vivencias en la realidad, por tanto, 

respecto al componente estético su texto pertenece al nivel poético, como lo menciona el 

indicador: el autor construye un texto o mundo posible de ficción a través de elementos 

simbólicos que reinterpreta desde su mundo de la vida. A través de la convergencia de 

diferentes tipologías literarias. Es decir, la lectura de la biblioteca como ese destino y el 

bosque como la sociedad, refieren la creación de la estudiante desde el componente 

estético con enfoque poético ya que sobrepasa la existencia habitual del mundo y crea 

desde la ficción una reinterpretación del mundo objetivo.  

 Atendiendo a la riqueza de las imágenes que la estudiante seleccionó para acompañar su 

narrativa es vital valorar esos otros elementos que también nos cuentan. 

Imagen 1. Gráfico de cuento Una aventura de amigos en una biblioteca 
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Es así como en la página 8 se puede ver la imagen anterior, en ella un niño se asoma a la 

entrada de una cueva bañada en la luz exterior. Encontramos que viene de dentro de la 

cueva, un lugar oscuro que no deja ver mucho de lo que se encuentra allí. Sin embargo, el 

exterior es protagonista ya que muestra una naturaleza que predomina en el paisaje. La 

estudiante a partir de las imágenes que selecciona para acompañar su relato, evidencia 

para este análisis desde el componente gramatical un nivel inferencial ya que los recursos 

utilizados para entender el tema son traducidos a sus propias palabras para ser 

comprendidos. Debido a que, acompañando a la imagen, la estudiante describe que 

encontró en la biblioteca, menciona las salas de la misma y relaciona los contenidos de las 

salas. Se puede establecer una relación recíproca entre la narración desde lo textual y 

desde lo gráfico, ya que al conocer las salas de la biblioteca la estudiante descubre el 

mundo y avizora la realidad desde la salida de una caverna que la mantenía alejada de la 

aventura. A partir de la interpretación anterior, se evidencia una relación con la caverna 

planteada por Platón y los hombres que vivían sólo a partir de las sombras pero que 

desconocen la realidad y no la reconocen cuando se encuentra ante su vista.  

 

Desde el componente sintáctico, en esta obra podemos evidenciar dificultades en la 

producción referente a la cohesión de las ideas, aunque no falta a la coherencia, si carece 

de un léxico avanzado pero su comunicación es pertinente y clara. Por tanto, su producción 

corresponde al nivel inferencial con dificultades debido a que, como menciona el indicador, 

en el texto se evidencian frases cortas, sin concordancia. Adicional, un uso inadecuado de 

los tiempos verbales causando la ausencia de cohesión. La organización de las oraciones 

dificulta el proceso de lectura debido a que en algunos apartados se rompe la ilación de la 
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narración, lo anterior sucede en el apartado en el cual brinda la información sobre las salas 

con la que rompe el sentido que construía en el relato y fuerza el contenido.  

Al mismo tiempo, la estudiante hace que converjan los discursos externos a su vivencia y 

los critica a partir de su creación poética, evidencia una posición clara respecto a las 

pretensiones sociales. Por lo tanto, su texto refiere en el componente pragmático al nivel 

crítico contextual, aunque tiene aspectos por mejorar relacionados en el indicador: El texto 

deja en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales con otros 

textos o contextos. Aunque la interpretación de la vivencia se complementa sólo 

parcialmente en el relato. 

En la misma línea de producción literaria, la estudiante Ashelee Alfonso de 10°, creó un 

libro álbum titulado Secreto. Para acceder al documento completo, seguir el enlace  

https://read.bookcreator.com/gMRVGBCS4YhPYRGJkY7BeDusGsJ2/F_JnldDrQHeasrF

K7RZPhA 

En la historia, encontramos de manera clara el componente semántico referido a partir de 

la transformación de la realidad de la protagonista. A través de la visita a la biblioteca y del 

deseo incondicional de una niña, se abre la trama narrativa enunciada como una puerta 

que separa la realidad de lo poético. Es así como lo menciona el indicador Las ideas del 

autor en el texto establecen relaciones intertextuales de sentido con otros textos a partir 

del desarrollo global de los temas. Se hace evidente cuando en la narración la niña se 

encuentra con un personaje conocido en la literatura: El conejo blanco; que establece una 

relación intertextual que permite el desarrollo de la historia desde el encuentro con otros 

mundos posibles.  

Imagen 2. Grafico del cuento Secreto 

https://read.bookcreator.com/gMRVGBCS4YhPYRGJkY7BeDusGsJ2/F_JnldDrQHeasrFK7RZPhA
https://read.bookcreator.com/gMRVGBCS4YhPYRGJkY7BeDusGsJ2/F_JnldDrQHeasrFK7RZPhA
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Ashlee a través de la narración paralela entre lo textual y lo gráfico, configura el momento 

creador que relaciona sus vivencias en la biblioteca con los mundos posibles que la 

habitan. Por tanto, respecto al componente estético de este análisis la obra literaria se 

encuentra en el nivel poético, como lo menciona el indicador el autor construye un texto o 

mundo posible de ficción a través de elementos simbólicos que reinterpreta desde su 

mundo de la vida. A través de la convergencia de diferentes tipologías literarias.  Dicho 

indicador se evidencia en el momento exacto en que se transforma una realidad en una 

ficción literaria, como se muestra en la imagen anterior.  

Así mismo, la estudiante establece una relación intertextual directa con el texto de Alicia 

en el país de las maravillas invitando a los personajes a su historia. Por tanto, en el 

siguiente fragmento la protagonista se encuentra en un paisaje hermoso tras cruzar la 

puerta y se encuentra con el conejo blanco.  

“Sin entender lo que pasaba Clara le dijo -¿Quien eres tu? ¿Donde estoy? ¿Y mis 

padres?-, a lo que el conejo respondió- Mis disculpas, me presento, soy Nivins Mac 

Twisp más conocido como conejo blanco, ahora me podria decir quien eres y a que 

cuento pertenece – dicho esto el conejo saco un reloj y dijo –rápido que voy tarde”. 

(Página 7) 

 

A pesar de denotar bastantes dificultades relacionadas con la redacción de las ideas, por 

lo tanto, respecto al análisis del componente gramatical este texto está relacionado con el 

nivel inferencial según el indicador Los recursos utilizados por el autor para entender el 

tema son traducidos a sus propias palabras para ser comprendidos. Aunque no realiza 

citas textuales de apartados de textos de otros autores, utiliza ciertos recursos como 



 

 

- 85 - La escritura creativa en la escuela. 

personajes, escenarios y/o situaciones para dar sentido a su historia. La visita a la 

biblioteca es la excusa para crear un mundo ficcional. 

Sin embargo, para el presente análisis de la obra, el texto respecto al componente 

sintáctico encuentra que la redacción de las ideas hace difícil la lectura. Ya que la 

acentuación y la aplicación de normas ortográficas es casi nula, ubicando la creación en 

el nivel inferencial con dificultades de este componente como se evidencia en el indicador: 

En el texto se evidencian frases cortas, sin concordancia. Un uso inadecuado de los 

tiempos verbales causando la ausencia de cohesión. En el texto las ideas suelen 

encabalgarse, sin marcar separaciones que faciliten la estructura del enunciado, por lo 

tanto, la cohesión del texto es complicada, aunque el contenido del texto como mundo 

posible es gigante.  

Son varias las características con las cuales el personaje que interviene, en este apartado 

de la historia, nos permite compararlo con el mismo conejo blanco de Alicia. Dichas 

características refieren al lugar que habita, el reloj y el afán con el que siempre vive. Este 

primer elemento nos permite poner en evidencia que el relato es un encuentro entre las 

lecturas que ha vivenciado la estudiante y que la llenan de posibilidades narrativas.  

Atendiendo al texto de Alfonso 10° nos permite un análisis desde lo pragmático en un nivel 

crítico contextual, como lo cita el indicador el texto deja en claro la posición del autor y se 

fundamenta en relaciones intertextuales con otros textos o contextos. La interpretación de 

la vivencia se complementa en el relato con el diálogo entre la experiencia del autor y otras 

experiencias. Se hace evidente en las páginas 9 y 10 de la historia, en las que la 

protagonista se encuentra con los personajes del Quijote de la Mancha y teme interrumpir 

su escena. En este fragmento encontramos la riqueza del encuentro entre tres historias 

que suceden en paralelo, utilizando como recurso la dinámica de las cajas rusas: una 

historia en la que la protagonista se encuentra en la biblioteca buscando a sus padres, una 

segunda historia en la que la niña se encuentra con el conejo blanco quien la ayudará a 

buscar su cuento y finalmente una tercera en la que sucede una escena del quijote de la 

mancha mientras ellos la observan escondidos para no interrumpir el desarrollo de la 

novela del Ingenioso. Por lo tanto, la estudiante evidencia el manejo de elementos 

narrativos que demuestran su cercanía con la literatura, conocimientos que fortalecen su 

construcción narrativa. Ya que no solo relaciona obras literarias externas a su texto, a partir 

de un solo hilo conductor, sino que utiliza técnicas de la literatura universal que potencian 

la interpretación de sus lectores.  
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Encontramos mucha riqueza narrativa en otras producciones literarias de estudiantes de 

diferentes grados de escolaridad. Por tanto, es así como en el año 2020, el Proyecto 

“Exploradores” tuvo como lugar las vivencias de los niños y sus familias respecto al COVID. 

Los niños tuvieron que encontrar un lugar desde sus casas para conocer las experiencias 

de otros niños alrededor del mundo; y a través de ellas, visibilizar como otros afrontan la 

pérdida, el miedo, el sufrimiento y el dolor. Algunos de esos temas no suelen ser fáciles de 

abordar y llevar a la escuela, pero sin duda hacen parte del mundo del estudiante.  

A partir de los insumos dados por los docentes a través de la guía Exploradores No. 1, los 

jóvenes de secundaria trabajaron en torno a la destrucción, a la creación, a la socialización, 

a la comunicación como escenarios en los que se mueve lo humano y salen a flote ante la 

crisis.  Los estudiantes de primaria, leyeron o visualizaron textos y escenas sobre la guerra 

y el límite que la vida le impone al ser humano para que crezca. A partir de ello, los 

estudiantes se vieron abocados a reconocer su dolor, sus incertidumbres y sus miedos, 

pero también a entrever en las palabras una salida de las dificultades. Algunos narraban 

cómo aprendieron a cocinar, cómo establecieron horarios para ayudar en casa, cómo 

aprendieron a convivir entre familias o a pedir ayuda cuando se requiere. Algunos otros se 

dieron el espacio de extrañar lo que tenían y de imaginar el reencuentro, a partir de sus 

textos.  

El siguiente texto realizado por Juan Pablo Cruz, estudiante de 4°, se titula “Coronaniños” 

y cumple el propósito de manifestar, mediante las palabras, las experiencias de vida de los 

niños en tiempos de pandemia que conllevan transformaciones en muchos campos.  

Imagen 1. Texto literario Corona niños, producción 4° 
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El texto tiene como motivo para entender la nueva realidad, a partir de las incertidumbres 

que se generan frente a lo desconocido. El autor narra la situación de los niños en la 

pandemia y justifica el aislamiento a partir del cuidado de la vida. Por ende, el componente 

semántico es propicio en el reconocimiento de la realidad que lo circunda y lo invita a la 

interpretación propia de su edad. Desde los primeros versos “Los niños extrañan salir a 

correr, jugar y saltar, pero solo en la casa seguros están” el autor se posiciona respecto al 

mundo de la vida que lo acoge y toma una postura que pasa de la melancolía del anhelo 

a la certeza de comprender la realidad de su contexto. Por tanto, el análisis de este relato 

respecto al primer componente, lo sitúa en el nivel crítico intertextual que menciona lo 
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siguiente: Las ideas del autor en el texto establecen relaciones intertextuales de sentido 

con otros textos a partir del desarrollo global de los temas. 

La escritura creativa en este caso, es la proyección de la voz del estudiante desde su 

manifestación respecto a la realidad y a la certeza de las medidas de protección para 

salvaguardar la vida ante el COVID. Respecto al componente estético, la preocupación de 

Juan se ubica en lo fenomenológico que se entiende como menciona el indicador el 

estudiante a partir de su experiencia vital establece relaciones de sentido con su entorno 

a través del texto. Evidenciando una construcción crítica de su realidad, a partir de un 

motivo poético. Ya que evidencia la preocupación del escritor en su yo que habita una 

realidad y que tiene la necesidad de construir en el texto un mundo en el que pueda 

manifestar sus sentires. El estudiante no hace ficción de la realidad, ni utiliza recursos 

literarios que propongan un mundo paralelo a ser interpretado, por el contrario, el texto es 

directo en su intención desde la manifestación de elementos que reinterpretan su realidad.  

En el texto, el componente gramatical logra enunciar una intención clara que responde a 

lo planteado desde el ejercicio del Proyecto Exploradores, se ubica su creación en el nivel 

literal de este componente que refiere a que utiliza un vocabulario adecuado a la intención 

comunicativa del autor. Debido a que utiliza la creación de versos para manifestar su 

posición respecto a lo que lo confronta en su realidad. En relación a la macro estructura, 

el texto presenta estrofas de cuatro versos que mantienen una lógica vertical respecto a la 

intención del texto.  

El texto analizado desde el componente sintáctico se ubica en el nivel inferencial, aunque 

presenta aspectos por mejorar como lo señala el indicador correspondiente El autor crea 

un texto legible, coherente y cohesionado a pesar de los errores presentes en el texto. Las 

ideas si bien presentan un ritmo y una cadencia en la enunciación, se caracterizan por 

pretender llegar a una rima que no se logra del todo en algunos versos. Sin embargo, el 

ejercicio textual es coherente.  

En cuanto al componente pragmático, esta creación evidencia una perspectiva clara, 

desde el título el énfasis de sus preocupaciones es: la vivencia de los niños. Por lo que, el 

texto corresponde al nivel crítico contextual que en su indicador señala que el texto deja 

en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales con otros textos 

o contextos. Aunque la interpretación de la vivencia se complementa sólo parcialmente en 

el relato. Esto desarrolla desde la enunciación de elementos contextuales como el jugar, 
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salir y correr que, para el texto, sobrepasan las acciones y se convierten en elementos 

simbólicos del anhelo de los niños y de la manifestación de su cotidianidad. En el texto, si 

bien todo se plantea desde la interpretación del mundo del estudiante se develan 

elementos que funcionan como símbolos que representan la vida de los niños.  

Por ende, podríamos decir que adentrarse en el reto de ser explorador, les implicó a 

nuestros estudiantes descubrir los nuevos territorios que nos habitan. Desde su rol como 

investigadores, nuestros estudiantes volvieron a conocer su ciudad y su familia, para re-

pensar las maneras cómo hablamos de lo que vivimos, utilizando para ello, la literatura 

como goce estético de la realidad. Entonces, ya las familias Consolata no consumían 

información hecha por otros, sino que iban al mundo a recoger la noticia y creaban 

contenidos creativos que se convertían en la noticia para nuestra comunidad. 

Una muestra de lo anterior, es el siguiente texto creado por Karen Aristizábal de 10° que 

representa la vivencia del Proyecto Exploradores. En la historia ese abuelo que tomó de la 

mano a Chris, el protagonista, en su momento fue el proyecto que fijó nuevos horizontes 

de expectativa en las búsquedas de nuestros estudiantes. Sin embargo, eso requirió 

involucrar al estudiante en reconocer que existen otros espacios que no solo él habita, sino 

que lo habitan, ya que lo configuran como parte de una comunidad y le crean horizontes 

que le permiten analizar la situación que vive. Para acceder al texto referido.  

https://drive.google.com/file/d/1XWqmADlUx0y4JtHsIClqKHpPZ-

gim1rp/view?usp=sharing 

El texto anterior, es una obra planteada desde el género epistolar como un compilado de 

cartas que llevan de la mano del abuelo al niño por el camino hacia la biblioteca. Por tanto, 

este texto se ubica en el nivel crítico intertextual con relación al componente semántico, ya 

que evidencia lo que menciona el indicador: Las ideas del autor en el texto establecen 

relaciones intertextuales de sentido con otros textos a partir del desarrollo global de los 

temas. La figura retórica y literaria es rica en posibilidades ya que nos permite visibilizar 

una construcción que, si bien aún tiene dificultades en lo sintáctico, desde el componente 

semántico va más allá de una visión crítica sobre la realidad, acercándose a la expresión 

pura de la esencia de la percepción estética- poética de la estudiante. 

 

“Hoy la escuela estuvo muy aburrida, hoy en clase de astrología la maestra estaba 

explicando un nuevo tema, pero no lograba concentrarme en la clase, todo a mi 

https://drive.google.com/file/d/1XWqmADlUx0y4JtHsIClqKHpPZ-gim1rp/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XWqmADlUx0y4JtHsIClqKHpPZ-gim1rp/view?usp=sharing
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alrededor parecía mucho más interesante que aprender sobre los astros y las 

estrellas”. (Carta #1, página 3) 

 

El análisis del componente semántico y pragmático está muy ligado en este texto. El 

reconocimiento del contexto es claro, ya que parte del rol de estudiante para expresar una 

crítica a los estándares temáticos que inundan nuestras aulas y las vacían de sentido. Esto 

posiciona el texto en el nivel inferencial respecto al componente pragmático que señala en 

su indicador lo siguiente: El texto presenta sucintamente una intención y propósito 

comunicativo claro. El autor expresa sus ideas a partir de la apropiación de otros textos, 

para comprender su vivencia desde la conversación con otro contexto. La estudiante en 

su texto señala la necesidad de aprender, de otras maneras, desde su sitio en el mundo y 

sus perspectivas de significado. Es decir, este texto presenta de manera sucinta el 

horizonte de esta investigación que refiere a entender que el aprendizaje debe estar 

ubicado más allá de las fronteras de la escuela y debe permitirle al estudiante encontrar lo 

que lo hace sentir él mismo.  

“Hace varios días estoy algo aburrido, y continuar viendo las paredes blancas de 

mi cuarto no me resulta nada atractivo, las vacaciones prometían ser mucho más 

interesantes, había tratado de poner en práctica varias recetas, hacer algunas 

manualidades y hasta intentar aprender algunas coreografías nuevas sin tener 

mucho éxito en el intento, me estaba empezando a frustrar por no conseguir nada 

últimamente […]” (Carta #3, página 10) 

 

Como ya se mencionaba más arriba, el componente estético es poético ya que el texto 

está plagado de consideraciones que configuran una crítica a cómo habitamos la escuela 

e incluso el hogar, como espacios íntimos de existencia. En el apartado anterior, la 

estudiante relaciona el sentir de un adolescente que no encuentra un espacio en el que 

pueda ser él y que a pesar de todos sus esfuerzos no siente satisfacción con nada. Karen 

evidencia en su texto, un sentir relacionado a la realidad de los estudiantes vive tras la 

pandemia, ya que converge con los sentimientos de temor, aburrimiento, frustración que 

se van profundizando y no encuentran un lugar ni en la escuela ni en la casa. La estudiante, 

manifiesta su mundo vital a partir de los personajes que crea en esa realidad, 

aparentemente ficcional, evidenciada en ese mundo posible que habita no sólo en su 

cabeza, sino en sus palabras.  
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La estudiante logra una cohesión en su texto que le permite al lector conectarse con la 

historia desde la narración del personaje principal, ya que sus palabras llevan de la mano 

a quién lee a partir de vivencias que inspiran identidad con lo que se vive. La coherencia 

del texto se demuestra en cada apartado, ya que si bien no es un consolidado lineal con 

cada historia crea una misma atmósfera interpretativa. La superestructura del texto, en 

este caso corresponde a lo epistolar ya que organiza la información en cartas que dirige a 

otra persona narrando sus emociones respecto a lo que va descubriendo junto a sus seres 

queridos. Sin embargo, no guarda mucha relación con la macroestructura del texto ya que 

el contenido de cada carta, a partir del lenguaje que usa, permite una interpretación más 

de un diario que de una carta por su mismo tono narrativo e íntimo. Por lo que, es de 

considerar que la producción de Karen se encuentra en un nivel inferencial respecto al 

componente sintáctico. Finalmente, respecto al componente sintáctico la estudiante 

presenta un texto cohesionado a pesar de las dificultades de redacción que se hacen 

evidentes, por lo que, se ubica en el nivel inferencial con aspecto por mejorar como se 

menciona en el indicador a continuación: El autor crea un texto legible, coherente y 

cohesionado a pesar de los errores presentes en el texto. 

Así como en las producciones anteriores, el espacio común entre la escuela, la casa y la 

literatura fue la escritura creativa literaria que se planteó como el horizonte de esta 

investigación, los estudiantes del CHMC a través de una invitación intrínseca a dejar huella 

en la sociedad, tomaron postura y se atrevieron a apostar por la creación estética y 

literaria.  Además, como comunidad nos formamos en el deber ciudadano de estar atentos 

a la lectura del entorno y a ser capaces de construir contenidos propicios para el análisis y 

las reflexiones de fondo que se nos presentan en la vida.  

En el siguiente relato de creación, la estudiante Verónica Linares de 7° no sólo escenifica 

el uso de las palabras como artefacto discursivo, sino que utiliza elementos de la 

comunicación no verbal para transportar a los que la escuchan a escenarios propios de la 

Región Orinoquia de Colombia. Para escuchar el contenido.  

https://drive.google.com/file/d/1Gp1QY50wkpf2LEBkLQEtYRiOmpZ7ASAH/view?usp=sh

aring  

En la producción literaria de la estudiante Verónica, se evidencia que el habitar creador no 

solo parte del texto, sino que se presenta desde todas nuestras dimensiones y cita nuestros 

talentos para hallar significado en su realización. Los estudiantes a partir de los ejercicios 

de creación de audio-cuentos lograron superar su timidez y entender que la creación 

https://drive.google.com/file/d/1Gp1QY50wkpf2LEBkLQEtYRiOmpZ7ASAH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Gp1QY50wkpf2LEBkLQEtYRiOmpZ7ASAH/view?usp=sharing
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literaria no solo corresponde a los profesionales en este campo. Por lo que, dejaron en 

evidencia el espíritu creador que los habitaba desde las vivencias de su mundo real. 

Además, lograron comprender que cada núcleo temático orientado por el proyecto no era 

más que una excusa para superar el miedo a la página en blanco.  Finalmente, se 

atrevieron a soñar a través de las palabras. 

Respecto al componente semántico, la historia de la estudiante de 7°, se ubica en el nivel 

crítico intertextual ya que, desde el inicio, sitúa al escucha en una intención comunicativa 

que lo trasciende y lo embarga desde el habitar una región particular de Colombia, la 

Orinoquia. En el texto, la riqueza del léxico propio de la región crea una dinámica narrativa 

que logra que quien escucha se conecte con la historia y se apropie de los elementos 

fonéticos manifiestos en la voz de la estudiante. El relato es una composición manifiesta a 

través de la oralidad como recurso para desarrollar la apropiación del contexto como eje 

central. Sin embargo, el relato va más allá de lograr la apropiación del contexto, ya que se 

convierte en la referencia que nos permite como lectores relacionarnos adecuadamente 

con un mundo posible.  

Por lo tanto, la estudiante respecto al componente estético realiza una producción a nivel 

poético ya que como lo menciona el indicador construye un texto o mundo posible de 

ficción a través de elementos simbólicos que reinterpreta desde su mundo de la vida. A 

través de la convergencia de diferentes tipologías literarias. Es decir, pretende la conquista 

del lector que en este caso escucha, a partir de la creación del contexto de la historia. Así 

que, en los primeros 30 segundos, la estudiante ha creado una atmósfera literaria en la 

que desde la descripción de lo que ha sido la vida del personaje, establece una relación 

directa con el contexto y ejemplifica adecuadamente el componente pragmático de este 

proyecto. Al respecto, el texto se ubica en el nivel crítico contextual ya que el texto deja en 

claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones intertextuales con otros textos o 

contextos. La interpretación de la vivencia se complementa en el relato con el diálogo entre 

la experiencia del autor y otras experiencias. Debido a que la estudiante presenta 

evidencias en su creación del acercamiento a la región que realizó, a partir de la consulta 

de fuentes que la dotaron del conocimiento necesario para la creación narrativa.  

 

Igualmente, en el minuto 2.20 se presenta la adecuación de la relación intertextual con 

narrativas populares como la patasola. Esto se configura dentro de la historia como la 
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explicación de lo sucedido que radica en las tradiciones culturales de las regiones de 

nuestro país. Es decir, la obra literaria respecto al componente gramatical se ubica en el 

nivel inferencial como se menciona en el indicador ya que los recursos utilizados por el 

autor para entender el tema son traducidos a sus propias palabras para ser comprendidos. 

Debido a que la estudiante entiende la obra literaria como un todo desde los diferentes 

ámbitos que trabajó, ya que la música que eligió para hacer el fondo de la narración 

complementa el relato y absorbe la escucha en la historia. 

La historia de la estudiante de 7°, analizada desde el componente sintáctico, es un 

monólogo que se aparta de las convenciones compartidas en la escuela con referencia a 

la estructura de las oraciones o la superestructura de un cuento. Por lo tanto, el relato de 

la estudiante de 7° corresponde al nivel inferencial como menciona el indicador El autor 

utiliza oraciones elaboradas en el texto. Elige los verbos adecuados y respeta la 

concordancia. Ya que dimensiona el relato desde la riqueza de la oralidad, potencia la 

importancia de la tonalidad al enunciar las oraciones, crea un ritmo particular con el uso 

de los términos propios de la región y crea una historia que sorprende al escucha.  

La estudiante no solo presenta un contenido semánticamente rico en interpretación que 

desenvuelve una historia propia del contexto que alimenta la incertidumbre en el oyente, 

sino que revela que entendió el ejercicio de producción estética desde la creación poética 

de habitar el mundo a partir de sus experiencias concretas con la vida, apropiándose 

incluso de las maneras como se percibe el mundo en el lugar, como se habla, lo que se 

escucha, como se enuncia. Esto convertido en texto desde la experiencia vital de ella como 

estudiante. En la obra poética creada por Verónica se evidencian los rasgos de 

intervención de la familia quienes se reconocen como parte de la historia, a partir de la 

implementación de los sonidos de fondo y las voces en off que intervienen y sin duda 

complementan el relato.  

En el Proyecto Exploradores, a través de las trovas, los poemas, los diarios de campo, las 

fotografías y las entrevistas citó a la familia para conocer cada uno de los espacios que se 

utilizaron como excusa en el proyecto. A propósito de escuchar sus voces capaces de 

hablar sobre lo que ocurre en esos espacios y sobre la importancia que los mismos tienen 

para la comunidad.  
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Capítulo 4. Posibles criterios y orientaciones 
para el proceso pedagógico y evaluativo de la 

escritura creativa literaria. 

 

Habíamos hallado el significado y con él el sentido de todo. Todos los expertos habidos y 

por haber declararon lo magnífico que era nuestro montón de significado. Un museo 

americano pagaba millones por él. […] 

-El significado es significado. Por tanto, si en verdad lo hubierais hallado, seguirás 

teniéndolo. […] ¡Vuestros cachivaches no significan nada! […] ¡Si vuestro montón de 

basura tuviera el más mínimo significado, no sería yo el que no quisiera reconocerlo- dijo 

Pierre Anthon […] Pero no lo tiene o de otra manera no lo habríais vendido, ¿verdad? 

 Nada. Jane Teller, 2001.  

4.1 La responsabilidad de la escuela en la formación de 
escritores desde los contextos.   

Hasta el momento se ha abordado la importancia de las prácticas educativas en la escuela 

con relación al lenguaje, así mismo, lo referente a la historia que permite determinar el 

devenir de la enseñanza de la escritura creativa en contexto escolares y no escolares. En 

este mismo sentido, se hace urgente reflexionar en torno al rol del docente de lenguaje. 

Por lo que, el profesor Carlos Guevara, en torno a la práctica educativa del docente, hace 

una serie de preguntas que pueden ampliar el panorama sobre la responsabilidad de 

educar, en este caso, la responsabilidad de educar en lengua y/o literatura.  

 

“¿Será que la literatura (sentirla, amarla, comprenderla) se reduce a lo meramente 

informativo, a la simple referencia de datos como fechas, nombres, escuelas, 

características? ¿No nos habremos dado cuenta de que un proceso de 

sensibilización y formación, cualquiera que éste sea, nada tiene que ver con la 

velocidad del programa, con el rigorismo del trabajo en torno a la reproducción de 

ideas ajenas, ni apoyándose en la afirmación o creencia peregrina de que toda 

labor pedagógica o académica debe desarrollarse dentro del marco de la seriedad, 

de la austeridad, de la postura aparentemente rigurosa y suficiente? ¿No hemos 

reflexionado un momento en la idea de la aventura como proceso que, lejos de lo 

caótico como podría pensarse, tiene también unas lógicas que se van dando en el 

juego mismo de la imaginación?” (Guevara C, 2002) 
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Según Guevara, se debe reconocer que el papel del docente en la formación en lengua y 

literatura de los niños y jóvenes, no busca la adquisición de saberes o contenidos 

enciclopédicos que pueden encontrarse con facilidad en la red. Por el contrario, es la 

formación y el fortalecimiento de un espíritu estético que le permita al niño o al joven 

reinterpretar su realidad. Es decir, necesariamente es una aventura que convierte el ver en 

el imaginar.  

“Una pedagogía que actuara de ese lado, llegaría a comprender que la enseñanza 

de la literatura es un acto que equivale a viajar con una grata compañía, un acto en 

que se combinan procesos de lectura y de escritura que conforman como el alma 

del quehacer pedagógico en el plano literario.  […] porque sin el acto de la escritura, 

el proceso de lectura quedaría huérfano ya que dejaría de existir esa reciprocidad 

dinámica entre quien lee y el libro que habla no propiamente del vacío, sino a un 

ser sensible.” (Guevara C, 2002) 

 

Como lo menciona Guevara (2002), la lectura contextual se convirtió para los estudiantes, 

a partir del Proyecto Exploradores, en esa aventura de redescubrir y viajar en grata 

compañía.  El proyecto proporcionó una reciprocidad dinámica que le dio alma al quehacer 

pedagógico del docente de literatura, a través de la escritura, y en este caso, de la escritura 

con corazón creativo.       

4.1.1 Reflexiones y perspectivas sobre los textos literarios en la 
escuela. 

 El interés es reconocer cómo el quehacer pedagógico del docente en la escuela adquiere 

un valor fundamental en la construcción social. Así mismo, cómo la formación desde el 

campo de las humanidades, referente al proceso de escritura creativa, puede potenciar 

dicha búsqueda.       

“A la escuela la sorprende y la sobresalta la literatura, no sabe bien dónde ponerla, qué 

hacer con ella; a veces parece que la llevara en brazos como un paquete engorroso, 

trastabillando con él, dejándolo caer por cualquier sitio.”, afirma Montes (1995), esto indica 

que la relación entre la literatura y la escuela no ha sido sencilla. En la mayoría de los 

casos no ha habido un lugar para ella. La literatura en la escuela ha paseado por 

estanterías, libros de texto, recuento de años y períodos literarios sin llegar al alma de la 

escuela: a los estudiantes.  
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Es decir, la escuela se ha ocupado poco en cumplir con la responsabilidad de formar en la 

libertad que implica ser creativos porque ha  favorecido un sistema educativo que prepara 

más para la producción de buenos resultados nacionales e internacionales a partir de la 

memoria que para la creación19.  La escuela en gran parte a estandarizado las formas en 

que aprenden los estudiantes y poco responde a las múltiples maneras en que ellos leen 

su mundo, además, hay rupturas entre el trabajo del intelectual y el sujeto como ser social 

y ser afectivo. Opuesto a lo anterior, los estudiantes, deben ser entendidos como el alma 

de la escuela, deben ser el punto de partida y el eje de la educación. Así que sus mundos 

de vida, sus sentires y maneras de habitar están ligados a la sociedad en que nacen y son 

múltiples, variables e infinitos. 

En consecuencia, el presente proyecto busca recuperar la importancia de la educación 

estética en la actualidad, época en la que la producción en masa, las telecomunicaciones, 

el mercadeo o la economía se han priorizado.  Por ello, a partir de estos criterios y de estos 

horizontes de trabajo, el Proyecto Exploradores logró transformarse y adaptarse a lo que 

el estudiante buscaba en la escuela. En el año 2018, la planeación de un proyecto que 

invitara a participar a la comunidad educativa fue el centro de lo planteado. Sin embargo, 

en la aplicación del mismo, en el año 2019, apareció la necesidad de los estudiantes de 

crear en familia sus conocimientos y de convertirse en sujetos válidos para hablar, contar 

y crear.  

Observamos que, si bien el docente hacía seguimiento de los procesos del aula, le era 

difícil darle al estudiante herramientas para crear sólo, para expandir sus ideas en una 

realidad cercana. Determinamos que era necesario hacer seguimientos, por escrito, que 

nos permitieran compartir en el diálogo con pares docentes, las múltiples posibilidades y 

los hallazgos en las creaciones textuales. En el año 2020 los docentes, además del 

proceso de lectura que se adelantó, lograron que los estudiantes reconocieran las 

necesidades que existían en el contexto y los invitaron a cumplir su rol como ciudadanos 

a través de textos en los que su voz fuera protagonista. Dicho ejercicio tendría como primer 

momento la creación de elementos simbólicos para las socializaciones de las experiencias, 

a través de sus gráficos, dibujos, incluso de sus narraciones. Sin embargo, a pesar de 

lograr la participación de los estudiantes desde sus narrativas orales, aún se evidenciaban 

                                                           
19 PÉREZ ABRIL, Mauricio y RINCÓN BONILLA, Gloria. ¿Para qué se lee y se escribe en la universidad 

colombiana? Eds. Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnología e Invocación, COLCIENCIAS. 

Pontificia Universidad Javeriana. Bogotá (Colombia), 2013 
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dificultades respecto a la escritura, puesto que era el momento para que el Proyecto 

Exploradores abordara el discurso escrito. Así, los docentes pretendían potenciar la 

escritura creativa surgida en el proceso, desde elementos que permitieran a los estudiantes 

ser ellos mismos a través del texto y se sintieran cómodos con su escritura tal como lo 

menciona Montes (1996). 

 

“Me deslumbraba entonces, y me sigue deslumbrando ahora, el simple hecho de la 

ficción, que se pudiera construir ese artificio erigiéndose en universo. Que se 

pudiera usar las palabras que usábamos para nombrar lo cotidiano con otros fines, 

para construir otro tipo de cosa. […] Me agradaba, además, la gratuidad de la 

excursión al imaginario. […] No es fácil de explicar, pero tenía la sensación de estar 

en mi sitio, de donde tenía que estar en ese momento, de haber llegado a casa.” 

(Montes, 1996) 

De modo que el quehacer del docente de literatura es responder a las preguntas que en la 

aventura de la lectura van surgiendo y así impulsar el espíritu inquieto del estudiante a la 

escritura. A través de poder renombrar, revivir y reinterpretar la vida que conoce como su 

realidad, se busca formar seres desde la estética, no solo que los docentes entreguen 

herramientas al estudiante para que se desempeñe solo en su contexto, sino que les 

permitan deslumbrarse con lo novedoso y excepcional.  

4.1.2 Criterios y formas de evaluación de la Escritura Creativa. 

El Proyecto Exploradores20 busca crear  un lugar propicio  en la escuela para que ocurra 

el encuentro entre la escritura y la creatividad. Se pretende establecer un escenario 

concreto en el que se reúna la comunidad educativa con el propósito de situarse en el 

mundo; es decir, se considera un encuentro generado a partir del acercamiento a textos 

literarios y a escenarios reales ubicados en el contexto, desde el trabajo en colaboración 

para la creación de nuevos textos literarios, ya sean poéticos o narrativos. A través de 

dicho ejercicio, el proyecto impulsaba a que los estudiantes sean parte de su proceso de 

                                                           
20 El Proyecto Exploradores nace en el año 2018, en el Colegio Hermanas Misioneras de la Consolata, como 

una invitación que el Área de Humanidades extiende a los miembros de la Comunidad Educativa, en el marco 

del proyecto PILEO -Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad- persiguiendo dos grandes 

objetivos: Fortalecer el hábito lector en el entorno familiar y Propiciar la exploración de diferentes tipos de 

lectura en diversos contextos, buscando la apropiación de estos, a partir de la escritura creativa literaria.  
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formación y relacionen los conocimientos adquiridos en la escuela con el mundo que los 

espera afuera y que los convoca todos los días.  

Este proyecto concibe la pedagogía del lenguaje y de la literatura como ejes fundamentales 

para la formación integral de niños y jóvenes, con capacidad de líderes de la sociedad. Por 

esto, es importante pensar en la necesidad del sujeto de aprender, desde su propio 

acercamiento al objeto de aprendizaje; en este caso, desde su propia experiencia de 

lectura. Este ejercicio ha sido realizado por varios autores que describen dicha experiencia 

como una revelación, según lo menciona Marina Colasanti. 

Hace poco, buscando material para organizar un curso, me volqué sobre biografías 

y testimonios de escritores, de personas ligadas con la lectura, o simplemente de 

grandes lectores. Y lo que más me fascinó fue ver repetida en versiones diversas 

la experiencia del primer libro, del libro fundador que nunca se olvida, aquel que le 

abrió las puertas a todos los que vendrían después. Un encuentro posible 

solamente gracias a una serie de conjunciones internas y externas, casi mágico. 

Una revelación […] Lo que había era un coro de voces, una profusión de libros, a 

mi alrededor y a mi alcance, que me atraían en varias direcciones. (Colasanti, 2008) 

En este sentido, en el Proyecto Exploradores, el docente busca que el estudiante logre 

proponer, analizar y criticar su realidad, basado en la argumentación.  De esta forma, el 

docente utiliza en el aula preguntas orientadoras, temáticas o problemas que le permitan 

al estudiante interactuar con su propio conocimiento para la construcción de nuevos 

saberes.  Por ello, el acto pedagógico no debe restringirse a una sola disciplina, por el 

contrario, por medio de la discusión y la interacción guiada, se pueden abarcar diferentes 

saberes que fortalezcan en los estudiantes la construcción de su propio conocimiento.  

Es relevante presentar al estudiante contenidos integrados que alcancen un objetivo claro, 

en este caso responder a preguntas como ¿Quién soy yo? y ¿Cuál es mi rol dentro de la 

sociedad? De forma que le permiten al estudiante encontrar el sentido a su experiencia 

escolar desde las habilidades comunicativas, ciudadanas, laborales, lógico-matemáticas y 

vea la vida más allá de las fronteras de la escuela. En este sentido, el Proyecto 

Exploradores fortalece los procesos de comprensión de lectura y la producción de textos 

que inviten a los estudiantes a acercarse al conocimiento del mundo desde placer estético.  

Entiendo por lectores a gente que emprende una actividad voluntaria cuyo 

propósito es comprender, dar significado al texto por la necesidad y por el gusto de 

hacerlo, pues sin comprensión no hay forma de mantener vivo el interés; sin 

comprensión no hay lectura. (Debo añadir que un lector formado es capaz de 

escribir). (Colomer, 2002) 
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De acuerdo con Colomer, los estudiantes encontrarán en la lectura literaria una posibilidad 

para comprender no solo el texto escrito, sino la diversidad de discursos que existen en el 

mundo, a partir de un ambiente lector propicio que impulse sus gustos e intereses desde 

el fortalecimiento de su perspectiva a futuro. Junto con la riqueza del proceso lector, 

Colomer plantea que la capacidad de escribir del estudiante debe ser atendida en la 

escuela. Para lograrlo, el cambio en el concepto de escritura posibilitará crear mundos 

posibles desde competencias fundamentales. A este propósito le apunta el maestro 

Fernando Vásquez Rodríguez: 

 No se trata sólo de volver a mirar la enseñanza o los modos de aprender a 

leer –tan asociados a la escuela inicial-, sino de reconocer que la lectura es 

una de la competencias fundamentales para lograr superar el orden de lo 

dado y alcanzar el nivel  de  lo comprendido. O, lo que es lo mismo, con la 

lectura se adquiere una nueva herramienta para operar de manera 

simbólica. Quien aprende a leer empieza a preguntarse por el sentido. No 

se queda en lo inmediato, trasciende; no le basta lo dado, inventa; no asume 

con facilidad lo oído, diverge. (Vásquez, 2006) 

 

Como menciona Vásquez, los estudiantes deben pasar de la lectura informativa a una 

lectura que les permita comprender su realidad. Por medio de este proyecto, los 

estudiantes se relacionan con la literatura de otra manera y generan lazos emocionales 

que permiten que el placer estético dé sentido a su existencia en el mundo a través de la 

escritura. Así mismo, para que vean en la literatura, como menciona Guevara, un acto 

filosófico de posicionamiento en el mundo a partir de las incertidumbres.  

La literatura, lejos de ser un divertimento, un pasatiempo inocuo como la gente en 

general suele creer, da cuenta de la actitud del hombre frente a las incertidumbres 

que a cada instante le presenta la realidad, frente a su destino incierto, frente a sus 

temores, esperanzas, sentimientos, etc. (Guevara, 2012) 

 

Es necesario poner en diálogo lo que dice el profesor Guevara con lo señalado por el 

profesor Fernando Vásquez: 

[…] al querer expresar algo que yo sentía como necesario, compruebo que para 

decir tal cosa tengo que utilizar una escritura no mía sino social, no propia sino de 

todos […] Ninguna escritura es inocente. […] Dejar de lado la historia es tonto. 

Nadie puede dejarla luego de que nace, bien sea a la vida, al lenguaje o al 
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pensamiento. La historia es nuestro lastre por haber dado el salto, por haber podido 

“imaginar”, “simbolizar”. La historia es necesariamente narrable, como la literatura 

es histórica; ambas se requieren, se necesitan: ambas son testimonio del hombre, 

de la humanidad. (Vásquez, 2006) 

 

De modo que la literatura abarca no sólo la sensibilidad del sujeto sino su historia para 

sentirse ciudadano dentro y fuera de una institución educativa, ya que el estudiante no es 

un receptáculo, sino que, a partir de sus vivencias en el mundo, comprende las dinámicas 

de su realidad.  

4.2 Los niños como exploradores.  

En el texto ¿Por qué escribir? del libro ¿Qué es literatura? Jean Paul Sartre (1945) 

establece relaciones entre escritura-lectura, libertad-creación artística y lectura-creación 

del mundo para preguntar ¿Qué significa escribir? ¿Cuál es la relación posible entre 

escritura y lectura? ¿Qué relación existe entre escritor y lector? ¿Es más importante el 

objeto creado que el sujeto creador? ¿A qué se refiere el autor con hecho creador?  

Con estas preguntas, Sartre manifiesta que el hombre contemporáneo no solo tiene 

consciencia de lo trascendental, a través de una creación, sino que la escritura debe 

entenderse como un proceso que no puede desvincularse de los sentimientos que el 

creador elige expresar, por tanto, como un fenómeno trascendental.  Señala Sartre que el 

mundo, el paisaje, los objetos existen a través de nuestra mirada y, por ende, de la lectura 

que de ellos hagamos. Sin embargo, si no somos capaces de mirar ese mundo e 

interpretarlo, él seguirá estando ahí presto a la interpretación de otra mirada.  

En el desarrollo de este proyecto se produjeron diversas creaciones. Algunas gráficas, 

otras narraciones orales sobre la experiencia vivida, producciones textuales de tipo poético 

y narrativo, que indican el desarrollo de la capacidad creadora del sujeto en su etapa 

escolar. Por ello, se hizo necesario crear un recurso que permitiera evidenciar en las 

producciones el progreso de los estudiantes y, así mismo, hacer énfasis en el acto creador 

tan valioso para este proyecto. Lo anterior dio origen a la rejilla de valoración que presenta 

los criterios para analizar los textos creados por los estudiantes en el Proyecto 

Exploradores.  
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En el Proyecto Exploradores, el primer momento se reconoció como una prefiguración en 

la que como docentes plantean dichas preguntas.  Entre tanto, los estudiantes, a partir de 

su acercamiento a la realidad, a través de la creación, le dieron una mirada propia a ese 

mundo hasta hacer su propia apuesta con la producción de un texto literario.  “[…] el objeto 

creado: no puede revelar y producir a la vez. La creación pasa a lo no esencial en relación 

con la actividad creadora.” (Sartre, 1983) Por ende, a través de las obras literarias o 

escrituras creativas, el ser humano busca sentirse un ser esencial con relación al mundo. 

Es decir, en el acto creador el objeto pierde su valor como objeto real y la actividad de 

haberlo creado es lo realmente valioso.  

Como se observa en la tabla 3 (Rejilla para valoración) se presentan cinco componentes 

que permiten revisar los avances de los estudiantes. En primer lugar, respecto al 

componente semántico los monitores del proyecto mencionaron que los estudiantes son 

conscientes de lo que sucede a su alrededor y comprenden la situación actual para 

conocer su cultura y valorarla. Además, ampliaron la perspectiva para entender la posición 

del otro y para expresarse de una manera más clara y oportuna. Finalmente, fortalecieron 

una postura propia frente al mundo. Por ende, este primer componente pretende revisar 

que el autor del texto, en el nivel literal, incluya en su relato todos los conceptos centrales 

relacionados a los temas abordados e identifique los actores de cada suceso. Así mismo, 

el componente semántico en el nivel inferencial requiere que el autor establezca relaciones 

entre los conceptos de manera clara y coherente. Para que finalmente, en el nivel crítico 

intertextual, las ideas del autor en el texto establezcan relaciones de sentido con otros 

textos a partir del desarrollo global de los temas.  

En segundo lugar, el componente estético evalúa la disposición creativa del estudiante y 

la manera en que él se ubica en el lugar que habita. Este aspecto se observa a través del 

placer estético que el texto genera como acontecimiento que permite reconstruir lugares o 

vivencias a partir del recuerdo y reproducir sensaciones que configuran diálogos poéticos 

o descripciones de objetos o situaciones. Por tanto, en este componente se revisa tono 

propio de interpretación que el autor- estudiante da a los fenómenos que fueron marco 

para su creación. Para evaluar lo estético se presentan dos posibilidades: la mirada 

fenomenológica, que valora que el estudiante a partir de su experiencia vital establece 

relaciones de sentido con su entorno a través del texto. Evidenciando una construcción 

crítica de su realidad, a partir de un motivo poético. Y la mirada poética, que valora la 

construcción de un texto o mundo posible de ficción a través de elementos simbólicos que 
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surgen de la reinterpretación del autor desde su mundo de la vida. A través de la 

convergencia de diferentes tipologías literarias, el autor crea nuevas relaciones en tanto 

vincula lo real con lo imaginario a través de la imagen o las situaciones excepcionales que 

presenta el texto.  

Así mismo, es relevante para el ejercicio, la evaluación del texto desde la forma. El tercer 

componente es el sintáctico se refiere al objeto estético a partir de la configuración 

oracional y discursiva adecuada. El nivel literal refiere a la utilización de un vocabulario 

adecuado a la intención comunicativa del autor. Y finalmente el nivel inferencial que evalúa 

los recursos utilizados por el autor para entender el tema, traduciendo a sus propias 

palabras los conceptos o posturas para ser comprendidos.   

En relación al componente, en la rejilla se tendrá en cuenta lo sintáctico que indique que 

el autor es coherente con su propósito comunicativo. En este componente se hace la 

revisión de la estructura superficial del discurso, a partir del nivel literal se revisa que el 

texto esté bien redactado, respetando los elementos metalingüísticos. Así mismo que el 

autor presenta en el texto frases bien construidas. En el nivel inferencial de este 

componente, el autor deberá utilizar oraciones elaboradas en el texto, eligiendo los verbos 

adecuados y respetando la concordancia.  

Un quinto componente se refiere a lo pragmático. En este eje de evaluación se evidencia 

si el estudiante construye una opinión crítica y reconoce ideas desde perspectivas 

divergentes para interpretar los elementos simbólicos que constituyen la realidad que lo 

circunda. Por tanto, el nivel literal pretende que el texto creado corresponda a la necesidad 

comunicativa planteada en la experiencia, aprovechando los recursos discursivos a 

propósito de la comprensión de su audiencia. En ese sentido, el nivel inferencial busca que 

el texto presente sucintamente una intención y propósito comunicativo claro, logrando que 

el autor exprese sus ideas a partir de la apropiación de otros textos, para comprender su 

vivencia desde la conversación con otro contexto. Y finalmente el nivel crítico contextual 

busca que el texto deje en claro la posición del autor y se fundamenta en relaciones 

intertextuales con otros textos o contextos. Pone en evidencia la interpretación de la 

vivencia que se complementa en el relato con el diálogo entre la experiencia del autor y 

otras experiencias. Este componente pretende que el estudiante esté en la capacidad de 

pensar, describir e interpretar el entorno que habita, a través de la lectura de los datos que 

consolide en sus búsquedas. Este componente hace un énfasis en el posicionamiento del 
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autor del texto y las relaciones que establece con otros textos para dar mayor profundidad 

a su escrito o creación.  

Finalmente, atendiendo lo anterior, esta es la rejilla elaborada para evaluar los textos de 

los estudiantes en el campo de la escritura creativa.  Con ella se evidenciaron los avances 

del proceso escritor de los estudiantes que se vincularon al proyecto. 

 

Tabla 3. Rejilla de valoración de Proyecto Exploradores- Producción estudiantil. 
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REJILLA DE VALORACIÓN DEL PROYECTO EXPLORADORES- 

A PARTIR DE LA ESCRITURA CREATIVA COMO HORIZONTE. 

  
COMPONENTE NIVEL CRITERIOS 

Logrado A mejorar Con dificultades 

C 

O 

N 

T 

E 

N 

I 

D 

O 

Semántico Literal 
El texto incluye todos 

los conceptos centrales 
relacionados a los temas 
abordados. En el texto 
el estudiante identifica 
los elementos: ¿Qué? 

¿Quién? ¿Cómo? 

¿Cuándo? ¿Dónde? 
¿Por qué? 

El texto incluye algunos 
conceptos centrales, pero 

omite otros que son 
relevantes al desarrollo 

del texto. O incluye solo 
conceptos secundarios. 

Los conceptos referidos 
son secundarios y  no 

permiten una 
comprensión adecuada 

del tema. 

Inferencial 
Las relaciones que se 
establecen entre los 

conceptos son claras y 
coherentes entre sí. 

Las relaciones que se 
establecen entre los 
conceptos son poco 

claras e incluyen 

información poco clara 
que dificulta la 
comprensión.   

La mayoría de las 
relaciones establecidas 

son poco claras o carecen 
de coherencia entre sí. 

Crítico 

Intertextual. 

Las ideas del autor en el 
texto establecen 

relaciones intertextuales 
de sentido con otros 
textos y/o contextos, 

que pueden ser propio o 
no, a partir del 

desarrollo global de los 
temas. 

La estructura del texto 
refleja parcialmente el 
sentido global de los 

temas; omitiendo 
algunos conceptos 

relevantes al interés que 
permiten relacionar el 

texto con otros. 

El texto no refleja el 
sentido global de las 
ideas; por lo que, no 

puede relacionarse con 
otros textos de su mismo 

tipo.  
Obstaculizando la 

interpretación del lector.  
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Estético Fenomenológico 
El estudiante a partir de 

su experiencia vital 
establece relaciones de 

sentido con su entorno a 
través del texto. 

Evidenciando una 

construcción crítica de 
su realidad, a partir de 

un motivo poético. 

El estudiante a partir de 
su experiencia vital 

establece vagamente 
relaciones de sentido con 

su entorno a través del 
texto. Evidenciando una 

construcción crítica de su 
realidad. 

El estudiante a partir de 
su experiencia vital 

establece relaciones de 
sentido con su entorno a 

través del texto sólo 
parcialmente a la 

interpretación del lector. 
. 

  

Poético 

El autor construye un 

texto o mundo posible 
de ficción a través de 
elementos simbólicos 
que reinterpreta desde 
su mundo de la vida. A 

través de la 
convergencia de 

diferentes tipologías 

literarias. 

El autor construye un 

texto o mundo posible de 
ficción a través de 

elementos simbólicos 
que convergen con 

diferentes tipologías 
literarias. Sin embargo, 
dichos elementos son 
imprecisos ya que no 

logra explicarlos a fondo 
para facilitar la 

comprensión del texto. 

El autor construye un 

texto o mundo posible de 
ficción sin señalar los 

elementos simbólicos de 
manera adecuada. El 

texto es impreciso ya que 
no logra hacer que su 
lector comprenda su 

intención comunicativa. 

F 

O 

R 

 

Sintáctico  

Literal 
El texto utiliza un 

vocabulario adecuado a 
la intención 

comunicativa del autor. 
 

 

El texto, aunque está 
bien escrito, presenta 

desaciertos en la 
redacción. El 

vocabulario suele ser 

pertinente a la intención 
comunicativa del autor. 

La redacción complica la 
lectura del texto, requiere 

reescritura. 
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M 

A 

Inferencial 
Los recursos utilizados 

por el autor para 
entender el tema son 

traducidos a sus propias 
palabras para ser 
comprendidos.  

El autor utiliza 
oraciones elaboradas en 

el texto. Elige los 
verbos adecuados y 

respeta la concordancia.  

Usa algunas fuentes y las 
cita dentro del texto, 
aunque parcialmente 

convierte el contenido a 
sus palabras. 

El autor crea un texto 

legible, coherente y 
cohesionado a pesar de 
los errores presentes en 

el texto. 

El estudiante no vincula 
su texto con otros 

autores, ni por parafraseo 
ni por cita. Tampoco 

relaciona su contenido 
con sucesos de su 

vivencia. 

C 

O 

N 

T 

E 

X 

T 

O 

Pragmático 

  

Literal 
El texto creado 
corresponde a la 

necesidad comunicativa 
planteada en la 

experiencia. Aprovecha 
los recursos discursivos 

a propósito de la 
comprensión de su 

audiencia. 

El texto creado 
corresponde a la 

necesidad comunicativa. 
Aunque aprovecha 

parcialmente los recursos 
discursivos ya que no 
atiende a la audiencia 

que leerá su texto. 

El texto expone las ideas 
del autor de manera poco 

formal, por lo que, no 
corresponde a la 

audiencia que leerá su 
texto. 

Inferencial 
El texto presenta 
sucintamente una 

intención y propósito 
comunicativo claro. El 
autor expresa sus ideas 

a partir de la 
apropiación de otros 

textos, para comprender 
su vivencia desde la 

conversación con otro 
contexto. 

El texto presenta 
sucintamente una 

intención y propósito 
comunicativo claro. 

Aunque el autor expresa 
sólo parcialmente sus 

ideas a partir de la 
apropiación de otros 

textos, sin comprender su 

vivencia desde la 
conversación con otro 

contexto. 

El texto presenta no 
presenta una intención y 

propósito comunicativo 
claro en relación al 

contexto donde el autor 
tuvo la vivencia. 
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Crítico 

Contextual. 

El texto deja en claro la 
posición del autor y se 

fundamenta en 
relaciones intertextuales 

con otros textos o 
contextos. La 

interpretación de la 
vivencia se 

complementa en el 
relato con el diálogo 

entre la experiencia del 
autor y otras 
experiencias. 

El texto deja en claro la 
posición del autor y se 

fundamenta en relaciones 
intertextuales con otros 

textos o contextos. 
Aunque la interpretación 

de la vivencia se 
complementa sólo 

parcialmente en el relato. 

El texto no deja en claro 
la posición del autor 

respecto a las relaciones 
intertextuales con otros 

textos o contextos. 
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Conclusiones. 

Para este documento fue importante entender las concepciones que los documentos 

oficiales, que orientan en el sector educativo el currículo, tienen en relación al proceso de 

escritura. Respecto a dicho concepto refieren que es: un proceso social e individual de 

configuración del mundo; el que surge a partir de la mezcla de competencias comunicativas 

y capacidades para producir significación y sentido. Sin embargo, como se profundiza en 

este documento el quehacer pedagógico que llega al aula e interviene en los procesos de 

aprendizaje de los estudiantes, en la mayoría de los casos, no logra fortalecer las 

capacidades productivas de los estudiantes ni sus competencias comunicativas. Por el 

contrario, suele suceder que la escuela, como institución encargada de dicha tarea, centra 

sus intereses en la transmisión de contenidos enciclopédicos, a través de los que pretendía 

enseñar: figuras retóricas, autores, fechas, obras, etc. Es decir, la enseñanza de la lengua 

y la literatura se plantea desde la historia de una lengua que parecía estar muerta.  

En el capítulo dos de este documento se plantea un recorrido por algunas de las épocas 

cumbre que fueron modelos para la estandarización de lo que ahora conocemos como la 

enseñanza de la lengua y la literatura, sobre todo en el caso del proceso de escritura. Sin 

embargo, llama la atención que dichos modelos contemplan con gran importancia el 

proceso de producción de significado por parte de los estudiantes, pero en la escuela dicho 

espacio no se ha consolidado aún.   

El mismo proceso que planteamos fue coartado al poner la lupa en la evaluación como meta 

del proceso educativo escolar. Ante este panorama, la escritura creativa es la propuesta de 

esta tesis para formar estudiantes dueños de sus procesos de aprendizaje desde una 

perspectiva estética que los convierta en autores de textos a raíz de las interpretaciones de 

sus contextos, no dependientes de la evaluación. Por tanto, a través del Proyecto 

Exploradores se fundamenta la necesidad de orientar las prácticas educativas, en 

educación en lenguaje y literatura en el país, al reconocimiento de la trascendencia de la 

escritura creativa que permite la formación crítico-propositiva de los estudiantes. Para ello, 

retomamos posturas propias de la fenomenología, la escuela activa y el aprendizaje 
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significativo que nos permitieron analizar la concepción de escritura que prevalece en la 

educación y su vínculo con la escritura creativa.  

En el desarrollo de esta investigación, la pregunta que orientó este proceso fue ¿En qué 

medida el Proyecto Exploradores aporta a los estudiantes del Colegio Hermanas Misioneras 

de la Consolata, en el proceso de escritura creativa en tanto afianza su formación creativa, 

crítica y propositiva? Es decir, cómo la investigación se ocupa de hacer un análisis del 

desarrollo de la escritura creativa como fenómeno dentro del campo de la educación y su 

devenir en la escuela a partir de los aportes al proceso de formación de los estudiantes en 

escritura.  

Al respecto, el Proyecto Exploradores, invitó a los estudiantes a que visitaran algunos 

lugares de su contexto, en los que debían consultar diversas fuentes de información y 

confrontarlas. Es decir, causó en ellos una motivación que si bien era extrínseca necesitaba 

ser resuelta a través de unas búsquedas en las que debía recoger información, 

jerarquizarla, evaluarla y finalmente precisarla en función a su objetivo. Por tanto, el 

estudiante lograba convertirse en un sujeto crítico. Sin embargo, era su experiencia y su 

capacidad de crear lo que constituía el texto. Entonces, la creación estética le permitió al 

individuo sobrepasar su entorno y crear un objeto que tenga una configuración propia para 

ser interpretado a los ojos de un lector, en este caso su docente y/o sus compañeros de 

aula. Lo que permitió que sobrepasara el limitante de lo existente y pensará en lo posible, 

a partir de narrativas, textos poéticos e incluso de hechos artísticos; configurándose como 

un sujeto propositivo.   

Los estudiantes hicieron historias en las que intervienen personajes de algunas novelas, en 

esta ocasión citados en sus contextos cotidianos, aunque sabemos que desde la óptica de 

la realidad dicho suceso es improbable. Sin embargo, la experiencia del individuo creador 

configura una realidad paralela que no está sujeta a las explicaciones convencionales, sino 

que tiene sus propias reglas para ser posible desde lo poético. También, en los cuentos, 

historietas, poesías, diarios o autorretratos de los estudiantes, visualizamos más allá de sus 

dificultades en la escritura, sus maneras de entender el mundo. Los estudiantes hablaban 

sobre qué hace un niño ante las dinámicas de la guerra, cómo vive un adolescente en la 

cuarentena sin conocer a sus familiares, por qué razón es importante leer e imaginar para 
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reencontrarse con las aventuras que ahora eran inalcanzables. Por tanto, el estudiante 

lograba sobrepasar el temor a crear porque era un acto propio de sus propias búsquedas.  

Ahora bien, en las socializaciones de los productos realizados, descubrimos que los 

estudiantes tomaban la palabra y pedían el espacio para compartir su importante aporte, 

porque sentían que al vivir la experiencia eran expertos sobre ese tema o asunto. Entonces, 

corregir al compañero desde las estructuras de la lengua que tuvieron que ejercitar en sus 

creaciones ya no era tan difícil, porque ahora desde su experiencia sabían por qué era 

importante atender a las orientaciones respecto al texto escrito. Sobre todo, respetaban al 

otro como un interlocutor válido que tenía una posición y una experiencia diferente.  

Los estudiantes que se hicieron partícipes en el proyecto estimulaban a sus familias a la 

participación a partir de argumentos sustentados sobre la importancia de aventurarse a 

reconocer el entorno desde otra óptica. De esta manera, algunas veces no solo se recibía 

los trabajos del estudiante sino el poema del abuelo, las palabras de la tía o la participación 

del hermano que también querían hablar desde su rol como individuos sociales respecto al 

tema.  

En las creaciones, los estudiantes señalan sus puntos de vista respecto a la escuela que 

se propone trabajar sobre contenidos que no cumplen una funcionalidad fuera de la 

escuela. Por lo tanto, si bien la debilidad más fuerte del proyecto fue la experiencia de 

algunos estudiantes que no podían construir en familia por los tiempos de trabajo de sus 

padres. El logro más importante fue construir de manera colectiva una nueva concepción 

sobre los procesos de aprendizaje en la escuela, específicamente sobre los procesos de 

lectura y escritura que fueron las vías para acceder a otras maneras de conocer, esta vez 

como seres estéticos.  

Con base en lo anterior, la relación que se establece entre creador y lector está determinada 

por el imperativo que los obliga a responder al llamamiento, a completar el ejercicio creador. 

Es importante recordar que el autor, el lector y el objeto sólo son esenciales en la medida 

en que existe el hecho creador, ya que es en él en el que se vincula la subjetividad y se 

pierde la objetividad pretendida.  
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Además, en los seguimientos realizados por los docentes se evidenciaban las adaptaciones 

metodológicas que propone el Proyecto Exploradores para el acercamiento del estudiante 

a su mundo de la vida, a partir de promover la investigación como fuente del nacimiento de 

la incertidumbre del sujeto que, en respuesta propone crear ficciones, poetizar e idear 

mundos posibles que respondan a su horizonte de expectativa. Por tanto, el docente 

plantea la riqueza del proyecto desde la creación conjunta entre estudiantes y familias que 

pretende la formación de ciudadanía y el reconocimiento de la lengua, no como un recurso 

sino como un elemento integrador de la experiencia. 

Al respecto ha sido posible conocer algunas manifestaciones de los estudiantes en torno al 

proyecto, las cuales evidencian el cumplimiento del propósito general planteado con 

anterioridad. Sin embargo, después de darse la socialización, se abrió un espacio en el cual 

los estudiantes podían expresar, a través de un párrafo sus impresiones en torno al 

proyecto. En cuanto a este proceso, se destacaron las intervenciones de algunos 

estudiantes, tal y como se muestra a continuación: 

 

“El Proyecto Exploradores me enseñó a hacer las tareas en familia y a conocer mejor 

mi barrio. Les agradezco a los que tuvieron esa idea. Trabajar este proyecto en 

familia ha sido una experiencia única que nunca voy a olvidar. La organización 

política y la gastronomía de mi barrio son mis dos temas de proyecto favoritos. Mi 

opinión sería buena porque, como había dicho en ocasiones anteriores, había sido 

una experiencia única. Si tocara calificar el proyecto de 1 a 10 yo lo califico con un 

10 por lo bien que me ha ido en el proyecto” Estudiante 4A.  

 

“Lo que me gustó en este Exploradores es que nos une con nuestras familias, y 

también nos anima a tener más conocimiento no solo de ciencia u otras materias, 

sino también de nuestro barrio, además nos anima a salir de casa. El Proyecto 

Exploradores no debe ser tomado como una tarea más del colegio, sino como un 

nuevo método de aprendizaje” Estudiante 5B.  

 

“La enseñanza que me dejó Exploradores fue que es importante conocer mi barrio 

para poder generar un cambio positivo, porque algunas veces estamos muy cerca 

de la cultura de nuestro barrio, pero no mostramos interés. Es una actividad que 

fortalece la unión en familia lo que hace que sea mucho más agradable” Estudiante 

5A. 
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“A mí me gustó mucho el Proyecto Exploradores ya que nos ayuda a fortalecer los 

vínculos familiares a medida que aprendemos del lugar donde vivimos y nos 

relacionamos más con lo que está a nuestro alrededor para que en un futuro 

podamos contribuir con ello, de una forma positiva” Estudiante 5A. 21 

 

A través de las percepciones manifestadas por los estudiantes que han venido participando 

en el Proyecto Exploradores, se hace evidente que fomentó la escritura creativa en la 

escuela y logró que las familias se reunieran a realizar las actividades propuestas 

fortaleciendo los vínculos familiares, así como el hábito lector. Se hace evidente que el 

proyecto ha tenido un impacto positivo, puesto que no solo se han cumplido con los 

propósitos planteados inicialmente, sino que, su implementación ha generado el 

fortalecimiento de otras habilidades, como por ejemplo las competencias ciudadanas en 

relación a la construcción de ciudadanos empoderados y críticos de su entorno. Sin 

embargo, es importante resaltar la necesidad de que el proyecto se reinvente para los 

próximos años, buscando así que no se genere un trabajo monótono que agote a los 

estudiantes y sus familias, generando que se debiliten los grandes logros que se han 

alcanzado a través de su implementación.  

Finalmente, el Proyecto Exploradores, aporta a futuras investigaciones sobre el campo de 

la educación en escrituras creativas ya que brinda algunas orientaciones sobre el espacio 

que la escuela debe crear para los procesos de construcción literaria de los estudiantes. 

Involucrando la formación estética como proceso importante en el devenir del sujeto social. 

 

 

 

 

 

                                                           
21 En el Anexo F se refieren las entrevistas realizadas a algunas personas vinculadas al proyecto.  
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Anexos 

A. Anexo: Guías Exploradores. Año 2020. 

Las guías Exploradores que se presentan a continuación son aquellas utilizadas para 

orientar el trabajo de investigación y creación de los estudiantes. Dichas guías fueron 

formuladas por los docentes del Área de Humanidades del Colegio Hermanas Misioneras 

de la Consolata.  

https://drive.google.com/file/d/1uflOHXswg4SiSWlDJOYKT2A3pZRahuHQ/view?usp=shari

ng 

B. Anexo: Consentimientos informados de monitores del 

proyecto.  

Estos documentos presentan el consentimiento de las familias de los estudiantes, en su 

condición de menores de edad, para participar en el Proyecto Exploradores. Así mismo, 

teniendo conocimiento de los fines de dicho proyecto en relación a la presente 

investigación.  

https://drive.google.com/drive/folders/1cvJo-HuOPea_-

6ikB6Tk1CWTrzGaCiOI?usp=sharing 

C. Anexo: Seguimientos de los docentes al Proyecto 

Exploradores.  

Estos documentos presentan algunos de los seguimientos realizados por los docentes al 

proceso de sus estudiantes en el proyecto. De estos seguimientos se extrajeron las voces 

citadas dentro del capítulo 3.  

https://drive.google.com/file/d/10YxoOX_sORsJt6U-

SpRIgOeu5jN84N9r/view?usp=sharing 

D. Anexo: Póster previo al proyecto. Seminario 

Internacional de Escritura.  

https://drive.google.com/file/d/1uflOHXswg4SiSWlDJOYKT2A3pZRahuHQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uflOHXswg4SiSWlDJOYKT2A3pZRahuHQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1cvJo-HuOPea_-6ikB6Tk1CWTrzGaCiOI?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1cvJo-HuOPea_-6ikB6Tk1CWTrzGaCiOI?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10YxoOX_sORsJt6U-SpRIgOeu5jN84N9r/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10YxoOX_sORsJt6U-SpRIgOeu5jN84N9r/view?usp=sharing
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En este documento anexo se presenta el póster que antecedió al presente trabajo de 

investigación sobre los procesos de escritura creativa en la escuela. Dicho poster participó 

en el Seminario Internacional de Escritura llevado a cabo en el año 2018 en la Biblioteca 

Virgilio Barco, Bogotá.  

https://drive.google.com/file/d/1dcSMAx2FTfE9Yqp11V1fA0cLUGDE_95o/view?usp=shari

ng 

E. Anexo: Vídeo presentación Foro Local 2020.  

El video que se presenta en este anexo como adjunto a este documento, contiene la 

presentación de una ponencia realizada en el Foro Educativo Local, localidad Mártires 

2020. En dicho foro participaron en total 12 instituciones educativas de las cuales 4 eran 

de tipo privado y 8 de tipo oficial. 

https://drive.google.com/file/d/1q6YTF0yqkgiTV9LNou386p03FI0Surk5/view?usp=sharing 

F. Anexo: Entrevistas realizadas a personas vinculadas al 

Proyecto Exploradores 

Se presentan algunas tablas con las preguntas realizadas como seguimiento a las 

personas vinculadas al proyecto sobre la incidencia del mismo en el proceso de los 

estudiantes del CHMC.  

https://drive.google.com/file/d/1pbAsQw0BhO7GdExF7KwFctKTN5WNpNED/view?usp=sh

aring 

 

https://drive.google.com/file/d/1dcSMAx2FTfE9Yqp11V1fA0cLUGDE_95o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dcSMAx2FTfE9Yqp11V1fA0cLUGDE_95o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1q6YTF0yqkgiTV9LNou386p03FI0Surk5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1pbAsQw0BhO7GdExF7KwFctKTN5WNpNED/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1pbAsQw0BhO7GdExF7KwFctKTN5WNpNED/view?usp=sharing

