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DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y
COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE 3 A 6 ANOS.

RESUMEN
Esta investigacion, enmarcada en el grupo de investigacion “Cognicidon y lenguaje en la

infancia”, busco describir las habilidades de pensamiento inferencial y las habilidades de
compresion de lectura en nifilos preescolares y establecer relaciones entre ambos. Se
disefiaron dos grupos de tareas para identificar las habilidades en estas dos areas (uno por
cada area) y se observaron sus relaciones con el género, la edad y el nivedrsimicec

en 120 nifios de 3-6 afios de edad, pertenecientes a en diferentes grados de pgsescolar.
encontré que las habilidades de pensamiento inferencial y las de comprension de lectura
presentan diferencias en distintas edades y en diferentes niveles socioecondémicos, con
mejores desempefios en las inferencias complementarias y en la habilidad de relacionar el
texto con el contexto. Existe correlacion directa entre el pensamiento inferencial y la
comprension de lectura, que se refleja fuertemente en la correlacion entre inferencias

complementarias y conocimiento linguistico.

Palabras clave: Pensamiento inferencial. Comprension de lectura. Educacion inicial.

Desarrollo cognitivo. Alfabetismo emergente
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THE DEVELOPMENT OF INFERENCE-BASED THINKING ABILITIES
AND READING COMPREHENSION ABILITIES IN 3- TO 6-YEAR-OLD
CHILDREN.

ABSTRACT

This research follows the same line developed in two projects from Cognition and language
in childhood research group: “Initial Reading Promotion” (Promocion de la Lectura Inicial
PROLECIN) and “Narrative, Theory of Mind and Working Memory”. The purpose of this

research was to describe the inference-based thinking abilities and reading comprehension
abilities in preschool children and to correlate their results; variables such as gender, age,
and social level were taken into account. Two task groups were designed: one to
characterize the inferences-based thinking abilities and other to characterize the reading
comprehension abilities. 120 children from 3- to 6-years-old from preschool and
elementary school were assessed. Results showed that both inference-based thinking
abilities and reading comprehension abilities have differences according to age and
socioeconomic status. Better performances were found in complementary inferences and in
text-context relationships ability. There is a direct correlation between inference-based
thinking and reading comprehension, and the most correlated abilities among them are:

complementary inferences and linguistic knowledge.

Key words: Inferences-based thinking. Reading comprehension. Preschool education.

Cognitive development. Emergent literacy.
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INTRODUCCION

Muchos lectores presentan dificultades para responder adecuadamente a preguntas
referentes al contenido de textos previamente leidos (McNamara, 2004); esto se debe a
diversos factores que estan relacionados con uno o varios de los procesos de lectura, como
son la decodificacion y la comprension, o a dificultades del pensamiento relacionadas con
estos procesos (Graesser, Singer y Trabasso, 1994). Hay demandas que exigen en mayor
medida el uso de habilidades de pensamiento inferencial; una de estas es cuando los textos
poseen un alto grado de abstracciones, representaciones mentales y emociones, que son
textos que exigen el uso de teoria de la mente (Saldafia, 2008); otra de estas demandas es
cuando al lector se le presentan exigencias sobre la comprension del contenido ,del texto

mas alla de una actividad de desciframiento.

En la primera parte de este informe, se presenta la razon de ser del &&isdiollo de
habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura en nifios de 3 a 6 afios”,

con la presentacion de las investigaciones que sirvieron de antecedente, el problema de
investigacion, lo objetivos propuestos y la justificacion. Estos fueron los aspectos que
guiaron la revision tedrica y el ejercicio metodolégico, para el desarrollo de la presente

investigacion.

En la segunda parte se van a encontrar algunas construcciones tedricas que ayudaran a
entender cual es el contexto alfabético y de desarrollo donde se desenvuelven los nifios de
tres a seis afnos, desde el marco conceptual que se conoce como alfabetismo emergente. En
seguida se encontrard una explicacion de porqué el pensamiento inferencial es una
estrategia, que en conjunto con la capacidad de automonitoreo de la comprension, mejora la
lectura y aumenta las destrezas al enfrentarse a la actividad de leer. Esto para adentrarse en
lo que es el pensamiento inferencial, tomado como parte de las habilidades de pensamiento,
como son la habilidad literal, la habilidad inferencial y la habilidad critica, entre las cuales

la inferencia ocupa un papel intermedio de complejidad, y se refiere a lo que se puede hacer
con lo que se sabe, es decir permite la manipulacibn de un conocimiento ya sea para
producir otro, para resolver problemas o para predecir. Por dltimo, se buscara ampliar la

13 Lina Gil Chaves
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vision de la comprension de lectura como un proceso de reconocimiento y construccion de
significado del contenido del texto que permite darle una interpretacion, con una serie de

habilidades de pensamiento relacionadas.

En la tercera parte se desarrolla la estructura metodoldgica: la organizacion, el tipo de
investigacion y disefio, los participantes y las instituciones, el procedimiento, los materiales
construidos y las estrategias de andlisis de datos. En la cuarta parte se presentan los
resultados que obtuvieron todos los participantes acorde con el alcance de esta
investigacién; en la primera parte se ubica lo descriptivo con los puntajes en cada una de las
pruebas realizadas y organizados por las variables de edad, género y nivel socioeconémico;
en la segunda parte se presenta el analisis correlacional entre las dos pruebas realizadas
para todos los participantes y las diferencias entre las variables de edad, género y nivel

socioeconémico.

En la quinta parte se encontrara la discusion de los resultados obtenidos puestos en dialogo
con las propuestas tedricas e investigativas que sirvieron de base para esta investigacion,

asi poder presentar las conclusiones de este estudio.
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CAPITULO 1

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Esta investigacion se desarroll6 en el marco del Grupo de Investigacion Cognicion y
Lenguaje en la Infancia y en la Linea de Investigacion Comunicacion y Hicac
Maestria en Educaciéon, Universidad Nacional de Colombia. La investigacion abordd dos
areas de estudio, la primera habilidades de pensamiento inferencial, y la segunda
comprension de lectura inferencial, en nifios de 3 a 6 afios escolarizados en el preescolar
(Puche, 2001; Reyes, 2005%e entiende por alfabetismo emergente el “Surgimiento de
comportamientos alfabéticos durante el camino temprano o inicial que los nifios y las nifias
recorren para llegar a ser lectores y escritores compéte(fddrez, Restrepo y
Schwanenflugel 2007). El pensamiento aqui incluye el razonamiento, la presuposicion, la
inferencia, la representacion de ideas y los procesos cognitivos. El pensamiento inferencial
es la capacidad para identificar los mensajes implicitos en el disaurso un evento
(Mcnamara, 2004); y la inferencia una conclusion a partir de la unién de las pautas
linglisticas, las experiencias en el contacto con la cultura y los sucesos que ofrece el mundo.
La lectura es un “Proceso de construccion de significado a partir de simbolos impresos”

(Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 20§7¢s un “proceso complejo que requiere del
funcionamiento correcto de un buen niimero de funciones mentales” (pag. 22. Sellés, Vidal

y Martinez, 2008); y la comprensién de lectura, un proceso dentro de la lectura que ayuda a
representar y significar el contenido del texto, a través de una actividad constructiva.

Hay varias investigaciones que han explorado el pensamiento inferencial y su relaciéon con
el proceso de comprension de lectura, o la realizacion de inferencias durante la lectura de
un texto; también han relacionado los procesos que realizan los nifios de preescolar
alrededor de la lectur@¢rez & Bolla, 2004).

Santelices (1990) realiza una investigacion para encontrar algunas de las causas por las

cuaks los nifios escolares tenian dificultades para comprender textos de ciencias; se
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interesa en este tema porque este proceso afecta la aprensiéon de conocimientos que estan
atravesados por el lenguaje, debido a la alta complejidad inferencial que poseen los textos
de caracter cientifico. La comprension la basa en la extraccion de ideas centralesmue tiene
los textos que sirven para la adquisicion de conceptos; para llegar a este tipo de
comprension basa el estudio en los textos y en el lector; para el primero diferencia la
estructura y el contenido y para el segundo diferencia las estrategias cognitivas utilizadas y
el conocimiento especifico que se tiene alrededor de un tema. En la conjuncion del lector y
el texto, encuentra que hay una parte importante en el papel que juega el lenguaje en sus
formas de hablar, escuchar, leer y escribir y la otra parte en los preconceptos que van
formando los nifios mediados por la intuicion como una habilidad natural que permite
extraer contenido del mundo. Las dos sirven o actian en conjunto con el desarrollo de
habilidades que apoyan otros tipos de funcionamiento cognitivo como observar, clasificar,
medir, inferir, predecir, interpretar datos y comunicar. Dentro de estas Santelices realza la
inferencia, porque encuentra que es una de las que mas esta atravesando los procesos de

comprension de textos.

Graesser, Singer y Trabasso (1994) llevaron a cabo una investigacion por parte de la
universidad de Manchester sobre la construccién de inferencias durante la comprension de
un texto narrativo. Compararon la teoria constructivista con otras teorias para explicar el
proceso de realizacion de inferencias. Encontraron que la teoria constructivista da respuesta
al proceso en donde los lectores generan inferencias mientras construyen una
representaciéon de un texto, con el principio de busqueda del significado después de la
lectura. Los lectores construyen los significados, tanto en el nivel local como en el global
de acuerdo a lo presentado en el texto por acciones, eventos o estados. A partir de esto
encontraon trece tipos de inferencia, de las cuales algunas se realizan durante la lectura y
otras después de la lectura. Conctogeque el proceso de comprension de lectura no es la
realizacion de una copia exacta del contenido del texto, sino que se va hilando la narrativa
hasta que se pueda hacer una modelo de situacion; esto es lo que constituye realizar un

marco de representacion o no.
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El estudio de Dickinson y DeTemple (1998) sobre las practicas realizadas en el hogar frente
a las practicas realizadas en el jardin, que pueden favorecer al desarrolloidedesbile
alfabetismo emergente en los nifios, se basd en que, cuando un nifio esta en un medio
familiar rico alfabéticamente, los padres se interesan por que su hijo tenga un gran abanico
de oportunidades para el alfabetismo y apoyan en gran medida las préacticas que se pueden
llevar a cabo en el jardin. Reali@a un estudio longitudinal de nifios de tres afios hasta el
primer grado con entrevistas a los padres sobre el desarrollo de sus hijos y con pruebas que
utilizan las maestras de preescolar. Tuvieron en cuenta la comprension de una historia,
basada en inferencias y preguntas literales; vocabulario con definiciones y categorizacion;
vocabulario receptivo; y alfabetismo emergente con preguntas sobre el conocimiento del
mundo, conocimiento de letras, juego con los sonidos de las palabras, narrativa y escritura.
Encontraron que un ambiente rico en alfabetismo puede ser un predictor de éxito alfabético

en los primeros afos de educacion bésica.

Montanero (2002) toma como referencias dificultades que se han encontrado en los
estudiantes como no comprender el significado de palabras poco familiares, comprender las
ideas principales de los textos, clarificar la informacion implicita o ambigua de los textos
expositivos; para comprender este fendmeno hace un recorrido por las inferencias
necesarias en los textos, principalmente el expositivo y el narrativo. Para esto realiza tareas
gue exigen un alto grado de abstraccién, como razonar sobre la informacion extraida de los
textos, aplicarla y conectarla significativamente con los conocimientos; todo esto quiere
decir que las tareas exigen realizar inferencias de alto grado de complejidad. Encuentra que
hay unas estrategias que ayudan a realizar inferencias para comprender un texteoexpositi
estas son aprovechar las claves linglisticas, detectar problemas de coherencia y desarrollar

habilidacespara realizar relaciones causales.

Pérez y Bolla (2003) elabar una investigacion sobre la comprension lectora en nifios
preescolares en el salén de clases la cual tiene como objetivo explorar el proceso de
compresion lectora en nifios preescolares de cinco y seis afios a través de practicas
realizadas en el salon de cladega esto realizaron una observacion de las actividades de

lectura compartida entre la maestra y los nifios, tomando como base teorica la zona de
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desarrollo proxima de Vigotsky. Es decir expltora la construccibn compartida de
significados a través de una actividad que implica atencidon conjunta. Destacano
herramientas fundamentales de la interaccion de lecélirnanejo de conocimientos
previos, de informacion textual, elaboracion de contextos a partir de los dos primeros y la
evaluacion de su afianzamiento. Encontraron que, cuando a traves de la interaccién se da un
uso amplio de los conocimientos previos y de la informacién nueva para crear nuevos

conceptos con contenido, favorecen la comprension lectora.

McNamara (2001) realizé dos estudios que relacionan las inferencias con la comprension
de lectura. En el primero explora como la cohesion de un texto puede afectar la
comprension y encuentra que cuando un lector se enfrenta a un texto poco cohesivo recurre
a la realizacion de inferencias para llenar los vacios de los textos y poder crear una
representacion mental de la estructura general de este, cuando los lectores realizan esta
actividad aumentan la comprension de los textos. A continuacion encontré que cuando hay
un texto poco cohesivo también es necesario que se tenga un conocimiento sobre el tema
porque este hace posible un mejor proceso de realizacion de inferencias, para esto enfrento
a los lectores a un texto poco cohesivo con ciertas explicaciones sobre las tematicas que
contenia y al relaci@ias con el conocimiento previo, encontré6 que hay unas estrategias
que se utilizan para comprender mejor un texto que estan relacionadas con la
autoexplicacion, ir automonitoreando lo que se comprende, tratar de decir lo comprendido
en otras palabras, realizacion de inferencias basadas en el conocimiento previo, realizacion

de inferencias predictivas y crear vinculos entre los segmentos del texto.

A partir de lo que se descubrio en los estudios sobre comprension de lectura, McNamara
(2004) realiz6 un trabajo con el proposito de encontrar soluciones reales para ayudar a los
estudiantes a entender mejor los textos dificiles. Para esto realizO un entrenamiento a
algunos alumnos en estrategias de lectura, centradas en el desarrollo de habilidades para
mantener la lectura activa de un texto por medio de la explicacién en linea, la realizacion de
inferencias basadas en el texto y el conocimiento previo utilizado para la explicacién y las
inferencias. Encontré que los lectores se benefician con el texto poco cohesivo, porque al

generar inferencias se promueve la integracion del material del texto con el conocimiento
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previo. Deja abierta la investigacion a nuevos interrogantes que incluyen la combinacion de
dos 0 mas condiciones entre la habilidad lectora, las estrategias metacognitivas utilizadas
durante la lectura y el conocimiento previo. En conclusion los lectores entienden y
aprenden mejor el material escrito cuando monitorean su comprension y usan estrategias
activas de lectura tales como la lectura previa, la prediccion, las inferencias, el

aprovechamiento del conocimiento previo y los resumenes.

Marmolejo y Jiménez (2006) relacionaron dentro de los textos narrativos tres aspectos
importantes para la comprension, las inferencias, los modelos de situacion y las emociones,
con el fin de identificar los procesos inferenciales que realizan los nifios de 3 a 4 afos al
comprender los estados emocionales que portan los personajes de un texto narrativo. Para
esto realizaron una actividad de lectura con nifios deliesgjudespués monitorearon la
comprension que habian tenido sobre sus estados emocionales. Encontraron que los nifios
se basan en las inferencias para identificar las reacciones emocionales de los personajes,
también encontraron que a estas edades prevalece el uso de inferencias de tipo causal y de
reaccion emocional. Pudieron determinar que hay un nivel evolutivo en la comprension de

la emocién y desarrollo de la inferencia y que estos ayudan a crear modelos de situacion.

Debido a la hipétesis de que las dificultades en la comprensién lectora podria estar
relacionada con una limitada capacidad para inferir apropiadamente informacion no
explicita en el texto, Saldafia (2008) realiz6é un estudio donde a partir de unas frases que
presentan una situacion, se debia realizar una inferencia, utilizando diferentes tipos de
inferencias reportadas en la literatura con dos tipos de pregunta principalmente, unas de
tipo mental y otras de tipo fisico. Encontr6 que cuando hay un texto de alto contenido
social, se presentan mayores dificultades para responder a preguntas inferenciales, a esto le
atribuye que hay una dificultad para resolver problemas de caracter mental, pobres
habilidades para la realizacion de inferencias referenciales o la atribucion de intenciones al
autor. También encontréo que el conocimiento general esta mediando todo el tiempo la
realizaciéon de inferencias, y que la capacidad para analizar las situaciones de caracter
mental pueden afectar las inferencias que exigen un alto grado de complejidad durante |

lectura de un texto.
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Minervino y Oberholzer (2007) analizan la realizacién de inferencias a partir de frases que
forman analogias. Las analogias son un resultado a partir de la conjuncion de un texto y los
conocimientos previos. Encuentran que las inferencias se extraen a partir de un proceso de
analogias donde se puede combinar la informacion previa y la informacion explicita. La
comprension de un texto estda mediada por la realizacién de inferencias que se realizan a
partir del uso de los conocimientos previos y del contenido de los textos que ayudan a crear

representaciones de lo escrito.

Para determinar cémo funcionan las inferencias desde la comprension oral, Ostoic (2008)
realizd6 una investigacibn que pretendia dar cuenta de la ocurrencia de inferencias

linglisticas y cognitivas en dos pruebas de comprensién auditiva y determinar cual de las
tres categorias de inferencia linguistica presentd un mayor grado de dificultad. Para esto
diferencia las inferencias cognitivas de las linglisticas y amplia el andlisis en las de tipo

linglistico, porque se basa en la relacién que tiene el lenguaje con la construccion de los
procesos inferenciales, principalmente cuando se plantean alrededor de proposiciones que
determinan un juicio de valor de verdad. También diferencia estos tipos de inferencia

argumentando que las linglisticas parten del contenido del texto y las cognitivas dependen
del conocimiento previo del lector. Encontré que es mejor el desempefio de las inferencias
cognitivas que dependen del conocimiento del mundo, que las linglisticas que dependen
del conocimiento sobre el lenguaje; también que es mas facil extraer una inferencia cuando

se basa en un conocimiento general relacionado con un contexto conocido.

A través de una exploracion de una actividad de lectura compartida de cuentos entre la
maestra y los nifios de preescolar, tomando como base la induccién de informacion

implicita, Gonzalez (2006) encontré que a partir de los 3 afios los nifios son capaces de
realizar inferencias en relacion con la comprension de textos, haciendo uso del contenido
del texto y el conocimiento previo. Esto se realizdé con textos de caracter narrativo porque

permite la generacion de inferencias predictivas, buscan la informacion causal consecuente
y requieren mayor esfuerzo a la hora de recuperar los conocimientos almacenados en la

memoria a largo plazo; va mas alla de la recuperacion de informacion. Como consecuencia
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de esto encontrd estrategias que se pueden utilizar en el aula para desarrollar inferencias,

determind la pertinencia de la comprension inferencial para la practica en preescolar.

Puche (2001) llevé a cabo un estudio que pretende relacionar las inferencias con las
practicas gravitacionales en el nifio en el segundo semestre de vida. Para esto tomé por un
lado los procesos inferenciales que realiza el nifio antes de cumplir un afo y por el otro las
practicas gravitacionales que estan envueltas en resoluciones de problemas. Se utilizé una
metodologia donde se toma al nifio como un participante activo en el manejo de la
informacion que se le presenta en la tarea de resolucion de problemas, por medio de la
induccion de formas conceptuales, de tal forma que se puedan realizar inferencias de tipo
causal. Esto lo hizo con el fin de determinar que las habilidades para realizar inferencias se
van formando desde antes de llegar al afio debido a las necesidades que van emergiendo en
el contacto con el ambiente hasta que a los tres afos se hacen evidentes y se empiezan a ver

en relacion con el lenguaje.

Ordofiez (2002) realiza una investigacion que se interesa por el desarrollo de la inferencia y
razonamiento cientifico en un nifio pequefio. Tiene dos objetivos principales, el primero es
encontrar el uso de la inferencia en la resolucion de problemas y el segundo observar el
funcionamiento inferencial egl desarrollo. En el primero se encuentra que la inferencia si

es un elemento cognitivo importante en la resolucién de problemas de razonamiento y
comprension. En el segundo los hallazgos muestran que la capacidad para realizar
inferencias aparece tempranamente. Alrededor de los 3 afios los nifios son capaces de
realizar inferencias, pero a medida que aumenta la edad se da un incremento en la
comprension de la situacién, esto hace que alrededor de los 5 afios se consolide la
realizacion de inferencias con respuestas mas precisas que logran tomar todos los elementos
necesarios para su ejecucion. Como recomendacién para otras investigaciones, recalca la
diferencia entre hacer una diferenciacion perceptual y una inferencia cuando se anfrenta
una tarea de resolucién de problemas, ya que la primera responde a una actividad

automatica y la segunda a un proceso de razonamiento que implica complejizacion.

21 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

Hay diferentes tipos de inferencias que pueden apoyar la comprension de textos narrativos,
cada una se utiliza en diferentes niveles. Las habilidades inferenciales estan ligadas a la
edad y al formato en que se presenten. Orozco, Puche, Millan & Roja$, (20@zionan

estas habilidades inferenciales con la comprension de lectura. Se toma la comprension
como una parte primordial de la lectura, porque se concibe su finalidad como el
desciframiento de significados para lo cual es la comprension el elemento principal. En la
educacién inicial se concibe la comprension de lectura como una necesidad a trabajar por
medio de elementos de pensamiento como es la inferencia, porque esta ayuda a comprender
de forma global los textos y no se limita a la repeticiéon de forma literal de lo leido. Se
propone también implicaciones pedagdgicas del uso de la inferencia cuando se utiliza un

medio escrito para el aprendizaje.

Flérez, Restrepo, & Schwanenflugel (2009) con el interés de profundizar sobre las practicas
del alfabetismo emergente, realizaron una investigacion sobre cuales practicas podrian
favorecer a los nifios de cuatro afios para aumentar su conocimiento alfabético; para esto
realizaron una division de aulas, donde cada una se caracterizara por un tipo de practicas,
entre las que se encuentran las universales, la conciencia fonoldgica, el aumento de
vocabulario y el trabajo en grupos pequefios; encontraron que los nifios del aula en la que se
llevaban a cabo todas las practicas tuvieron mayor aumento en el conocimiento alfabético,
y viceversa, también que los ambientes familiares y sociales afectaban los avances de los
nifios. Se encontrd algo importante y es que algunas de las practicas mas importantes para
el fomento de la lectura eran las menos trabajadas por los docentes, a partir de este hallazgo,
Flérez, Arias & Castro (2010), se interesaron en desarrollar un estudio sobre la Promocion
del Alfabetismo Inicial y Prevencion de las Dificultades en la Lectura (PROLECIN) desde
las préacticas realizadas por los docentes del preescolar, principalmente interesado en
habilidades predictoras de éxito lector, como la conciencia fonologica, el aumento de
vocabulario y el lenguaje abstracto. Encontraron que los nifios efectivamente, podrian tener
un mayor conocimiento alfabético a partir de practicas encaminadas a habilidades
predictoras de éxito en la lectura, también que hay diferencias significativas entre los
niveles socioecondémicos. Florez, Arias & Guzman (en prdceso busca de dar

continuacion a la incorporacion de practicas que favorezcan al alfabetismo, realizan un
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estudio donde se hace un seguimiento longitudinal de niflos y nifias con cuatro momentos,
el primero de evaluacion inicial para conocer las habilidades que tienen alrededor del

conocimiento alfabético, el segundo de intervencidén en practicas enfocadas al alfabetismo
emergente, el tercero de evaluacion final para conocer los cambios en el conocimiento
alfabético después de la intervencion, y el cuarto con una evaluacion posterior para conocer
el efecto de los cambios del conocimiento alfabético en el aprendizaje en la educacion

formal. Este ultimo estudio se encuentra en curso y no se han reportado hallazgos

investigativos.

Flérez, Torrado & Mesa (2006) encontraron que los nifios de tres y cuatro afios podian
hacer reflexiones de su propio lenguaje, a partir de un estudio sobre la emergencia de
capacidades metalinguisticas. Flérez y Col. (2005) encontraron que los nifios de tres, cuatro

y cinco afios desarrollaban capacidades metalinglisticas y metacognitivas durante una
actividad de lectura. Narrativa, teoria de la mente y memoria de trabajo, es una
investigacion en curso realizada por el grupo de investigacién Cognicién y Lenguaje en la
Infancia, en la linea de surgimiento de capacidades metacognitivas y metalinguisticas;
busca establecer la relacion entre la capacidad narrativa, la capacidad de estaraen el lug
del otro y la memoria de trabajo en nifios y nifias de 3 a 5 afios. Para esto se tienen en
cuenta las variables de edad, género y estrato socioeconémico. La teoria de la mente, como
las capacidades metalinglisticas y metacognitivas, se toma aqui como capacidades
reflexivas. Se ha encontrado que hay diferencias en los desempefios entre las edades
evaluadas, que demuestran diferentes tipos de relaciones, entre la narrativa, la teoria de la
mente y la memoria de trabajo. No hay diferencias significativas entre nifios y nifias. Entre
los estratos socioecondmicos, hay diferencias en las tres capacidades, donde los estratos
altos tienen mejores desempefnos. Concluyen que se presentan cambios en las respuestas
gue demuestran capacidad de teoria de la mente a través del avance en las edades; la teoria
de la mente precede a la narrativa y es sensible a las diferencias entre é3tnans (
Torrado, & Arias, 2010).

Este proyecto naci6 en la segunda fase de PROLECIN (Flérez, Restrepo, &
Schwanenflugel, 2009), en el componente de lenguaje abstracto, de donde se desprendio el
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pensamiento inferencial; se investigara cual es la relacion que pueden tener las habilidades
de pensamiento inferencial en la comprension de lenguaje oral y escrito en nifios de tres a
seis afos; ya que se ha encontrado que la utilizacion de inferencias ayuda a rellenar
espacios en el texto y dar sentidos globales al texto mas alla de lo explicito, lo que ayuda a
la comprension.

Para la presente investigacion se toman algunos elementos que ayuden a comprender la
razon de ser de esta investigacion, primero el contexto en el que se desenvuelve que es el
alfabetismo emergente, y segundo sus dos unidades de analisis, las habilidades relacionadas
con el desarrollo del pensamiento y mas exactamente con las inferencias y los procesos que
juegan un papel protagoénico en la lectura para dar como resultado un lector habil.

1.2. PROBLEMA

Los estudios han mostrado que existe una fuerte relacion entre la capacidad de realizar
inferencias y la habilidad de comprender un texto (Mcnamara, 2004; Graesser, Singer y
Trabaso, 1994; Zubiria, 1993), pero este tipo de relacion se ha explorado con gran amplitud
en edades diferentes a la primera infancia y en niveles de escolarizacién superiores, como
educacion media y edadiulta, cuando los lectores tienen ya un manejo “experto” del

codigo escrito; por esta razén se intenta, en relaciébn con la perspectiva de alfabetismo
emergente (Florez, 1997), explorar este tipo de habilidades desde la edad preescolar y

concluir la relacion entre pensamiento y lenguaje.

Se buscarlas relacioes entre el pensamiento y lenguaje, en una actividad de lectura
inferencial, a través de la pregunta ¢ Como se correlacionan las habilidades de pensamiento
inferencial conlas habilidades de comprension de lectura en nifios de 3 a 6 aflos? Se usan
dos unidades de analisis, la primera de habilidades pensamiento inferencial enmarcada en
las habilidades de pensamiento -literal, inferencial y critica-, y la segunda de comprension
de lectura enmarcada en el paso del hogar a la escuela en la etapa de alfabetggnteemer
(comportamientos alfabéticos de los nifios y las nifias antes de ser lectores y escritores

competentes), desde una vision de desarrollo que comienza desde el lenguaje oral.
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1.3 OBJETIVOS

Se busca establecer correlaciones importantes y significativas entre las habilidades de
pensamiento inferencial y las habilidades de comprension de lectura en nifios de tres a seis
afos, con el analisis de los resultados por edad, nivel socioeconémico y género. Junto con
la descripcion del desarrollo de las habilidades de pensamiento inferencial y de las

habilidades de comprensién de lectura entre los tres y seis afios, acorde con sus

caracteristicas de edad, nivel socioeconémico y género.

Para llegar al objetivo principal, se compardos resultados en las diferentes edades para
encontrar pardmetros de desarrollo; segun las variables de género para observar si hay
preferencia en las respuestas de lectura, de pensamiento o de la estructura deyla tarea;
nivel socioeconémico para observar como influye el ambiente en el desarrollo de
habilidades.

Esta investigacion se realizO por medio de una evaluacidon de caracterizacion de
habilidades, para lo cual se crean dos conjuntos de tareas para evaluar pensamiento

inferencial y comprension de lectura en preescolares.

1.4 JUSTIFICACION

En la practica hay una necesidad de encontrar habilidades que estén relacionadas con el
manejo del codigo escrito para poder implementar, desde la edad preescolar, practicas que
puedan prevenir posibles dificultades de lectura. En las aulas de educacion preescolar si
bien es evidente la necesidad de introducir a los nifios en el alfabetismo, se encuentran
algunos docentes que introducen en su practicas nuevas teorias que favorezcan este fin,
pero hay un gran porcentaje que no acostumbra a trabajar en la promocién del alfabetismo
emergente (Gomez y Florez. 2010). Las maestras suelen no tener conocimiento sobre la
prevencion de dificultades de lectura. Por esto es importante encontrar predictores de

dificultades de lectura para hacer programas que consoliden las habilidades de lenguaje oral
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y ayuden a superar algunos de los problemas que pueden enfrentar los nifios cuando
ingresen a la educacién formal (como educacion formal se entiende el periodo empieza en

el primer grado de primaria) (Florez, Restrepo, & Schwanenflugel, 2009).

En las politicas publicas, como son los lineamientos curriculares en preescolar, el CONPES
109, los pilares para la primera infancia y la Ley General De Educacion, se argumenta que
es en la etapa preescolar (3-6 afios) que se deben crear experiencias sigpdicatela
aprendizaje, ya que es un momento importante para el desarrollo cerebral y el desempefio
escolar (Ministerio de Educacién Nacional, 1997; Ministerio de la Proteccién Social, 2007:
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar Bogotd, 2007). Se argumenta que es en la
primera infancia (desde los 0 a los 6 afios) y mas exactamente en la etapa preescolar (3-6
afos) cuando se deben crear experiencias significativa para el aprendizaje, ya que es un
momento importante para el desarrollo cerebral, el desempefio escolar y el éxito en la vida

adulta (Reyes, 2005; Flérez, Restrepo & Schwanenflugel, 2009).

Los resultados de esta investigacion van enfocados a aportar al pleno goce ldes dkrec

nifios y niflas desde la educacion preescolar, centrado en la participacion, porque brinda
herramientas para mejorar habilidades en la primera infancia relacionada con la apropiacion
del codigo escrito, viendo este como un instrumento basico para participar primero en
actividades escolares y luego para trascender a la participacion social, cultural y ciudadana
(Reyes, 2005) a través del uso de diferentes lenguajes de comunicacién como son pasar de
lo oral a lo escrito.

En la investigacion se ha mostrado que existe una fuerte relacion entre la capacidad de
realizar inferencias y la habilidad de comprender un texto, pero este tipo de relacion se ha
explorado con gran amplitud en edades diferentes a la primera infancia y en niveles de
escolarizacion superiores, como educacion media y edad adulta, cuando los lectores tienen
ya un manejo mas consolidado del codigo escrito. Por esta razén se intenta, en relacién con
la perspectiva de alfabetismo emergente explorar este tipo de habilidades desde la edad

preescolar.
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Este proyecto aportara a la investigacion en précticas para la enseflanza-aprendizaje de la
lectura en educacion inicial porque va enfocado a la necesidad encontrada en estudios para
encontrar habilidades que estén relacionadas con el manejo del cédigo escrito e
implementar practicas que puedan prevenir posibles dificultades de lectura cuando se

enfrenta a la instrucciéon formal de la misma.
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CAPITULO 2

EL MARCO DEL PENSAMIENTO Y LA LECTURA INFERENCIAL DESDE EL
PREESCOLAR

“Comprender un texto y elaborar inferencias son dos aspectos unidos de modo
inextricable dentro de un mismo proceso”

(Gonzalez, 2006)

Hay cuatro componentes que se han tenido en cuenta en la investigacion por ser
encontrados como predictores de desempefio en lectura, que son aprendizaje de vocabulario
nuevo, lenguaje abstracto y conciencia fonolégica -fonémica- y conciencia fénica. El
lenguaje abstracto incluye cuatro habilidades principales que son predecir, inferir causas,
metas o motivaciones, resumir informacion y comprension literal de preguntas de qué,
quién, cuando, dénde y cémo, con respecto al contenido de los textos leidos, donde se
resalta la inferencial. Este estudio tiene interés en explorar por medio de una investigacion
basica de tipo descriptivo correlacional, el elemento de inferencia de causas, metas o
motivaciones del componente de lenguaje abstracto en el proceso de comprension de

lectura.

Para la presente investigacion se toman algunos elementos que ayuden a comprender la
razén de ser de esta investigacion, para esto se contextualiza el panorama en el que se
desenvuelve y es el alfabetismo emergente. A continuacién se presentan las habilidades
relacionadas con el desarrollo del pensamiento y mas exactamente con las inferencias y por
altimo los procesos que juegan un papel protagénico en la lectura para dar como resultado
un lector habil. El elemento de la inferencia se toma desde dos puntos, el primero esta
relacionado con la lectura directamente haciendo uso del lenguaje como elemento principal,
y el segundo esta relacionado con el pensamiento, haciendo uso del reconocimiento de

situaciones a través de imagenes.

Las habilidades de pensamiento inferencial estan enmarcadas en las habilidades de

pensamiento, que son el pensamiento literal, inferencial y critico, donde ocupa un nivel

28 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

medio de complejidad; se empieza a evidenciar en los nifios a partir de los 3 afios de edad
(Puche, 2001); yen la comprension de lectura como un proceso, que junto a la
decodificacion proporciona las herramientas para una lectura habil; este concepto esta
enmarcado en el paso del hogar a la escuela, desde una visién de desarrollo que comienza
desde el lenguaje oral, en la perspectiva del alfabetismo emergente, definido como las
practicas sobre el conocimiento del codigo escrito que se hacen antes de comenzar la

instruccion formal del mismo (Florez, Restrepo, & Schwanenflugel, 2007).

El paso de lo oral a lo escrito es un momento crucial en el desarrollo, porque permite que se
elaboren diferentes estructuras y que se complejicen procesos, todo esto hace posible que se
tengan mejores herramientas para expresar ideas, es decir, el lenguaje sera cada vez mas un
instrumento para lograr integral el lenguaje con el pensamiento (Wertsch, 1998). Este es un

proceso que debe iniciarse desde los primeros afios de vida.

La formulacién de inferencias depende de habilidades linguisticas, contextos mentales y
situaciones del aqui y el ahora que se han de interpretar. Las habilidades linglisticas se
rigen por principios sintacticos, semanticos y pragmaticos, esto, en el caso de la lectura,
tiene que ver con formular proposiciones que estén de acuerdo con el contenido del texto,
para poder llenar la informacidén que no es explicita; si no se tiene esta capacidad se podria

presentar dificultades en la comprension de textos.

La comprensién de lectura sigue un patron muy similar al del pensamiento inferencial. Se
empieza a dr a partir del cambio de formato a lo escrito de las formaciones
representacionales de la realiidjue son necesarias en el desarrollo del lenguaje oral. Este
proceso de transformacion, exige procesos de alta complejidad debido a su nivel de
abstraccion; también depende del conocimiento linguistico como la gramatica y la
semantica, los conocimientos previos sobre el tema tratado en la lectura, y de diferentes

niveles de comprension (Cabrejo, 2003; Pérez, 2003).
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2.1. ALFABETISMO EMERGENTE: EL CONTEXTO DEL PREESCOLAR.

Para Florez, Restrepo y Schwanenflugel (2007) “El alfabetismo emergente se entiende
como el surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el camino temprano o inicial
que los nifios y las nifias recorren para llegar a ser lectores y escritores competentes.”

(Pag. 17). Es decir el alfabetismo emergente es una parte del proceso del alfabetismo,
podria decirse la primera, donde los nifios van creando unas primeras hipotesis acerca de lo
que es cbdigo escrito y sus reglas, lo que permite que empiecen a conocerlo, y puedan crear

unas bases para cuando entren a la instruccion formal de la lectura y la escritura.

Hay cuatro habilidades principales que se enmarcan dentro del alfabetismo y que lo hacen
posible para que se puedan llevar a cabo todas las tareas que este implica, y son hablar,
escuchar, leer y escribir (Santelices, 1990); esto quiere decir que no es algo que esta
presente solo en lo oral o solo en lo escrito, sino que es el encuentro de estas dos formas de
comunicaciéon en diferentes niveles de complejidad. El alfabetismo puede desarrollarse
durante toda la vida dependiendo del conocimiento que se tenga, la actitud y el

acercamiento a los codigos.

Sin embargo, el alfabetismo se ha representado en mayor medida en el lenguaje escrito
debido a que es uno de los mas utilizados en los ambientes educativos. Iniciar en el proceso
de ser un lector y escritor experto se ha convertido en algo necesario, porque se presentan
escenarios de interaccion con usuarios competentes que crean significados en el

funcionamiento del aprendiz; y también exigente, porque es un medio que permite manejar

diferentes contextos. Principalmente es en la interaccion entre actores de los ambientes
alfabéticos donde el lenguaje escrito ha logrado resaltar porque se ha constituido como un

mediador de procesos de aprendizaje (Alzate, Arbelaez, Gbmez, & Romero, 2003), puesto

gue permite entablar un didlogo de saberes qusetimita a lo explicito y al contexto

inmediato.

El concepto de alfabetismo emergente incluye diversos usos desde el inicio de la

escolaridad, que van desde lo instrumental, como una fuente de consulta o archivos con
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contenidos complementarios a una practica, hasta lo cognitivo que permite desarrollar
diversas habilidades de comunicacién de representaciones que van permeando el
aprendizaje. Por esto desde una edad temprana es importante el desarrollo de habilidades
comunicativas, cognitivas y conocimientos generales de la cultura, que faciliten el uso de
cadigos elaborados como la lectura y la escritura en los procesos de aprendizaje 0 acceso a
saberes.

Este concepto esta enmarcado en una vision del desarrollo, que por una parte esta
influenciado por las habilidades que tiene el nifio o la nifla y que desarrolla de forma
autorreflexiva, es decir por la dimensién cognitiva, y por las oportunidades que ejerce en él

o ella los ambientes de aprendizaje, es decir por la dimension social (Wertsch, 1998).

Las habilidades que tiene el nifio o nifia dependen de la dotacion cerebral con la que
provienen desde el vientre materno lo que les permite identificar rasgos importantes del
lenguaje e ir aprendiendo a comunicarse con otros; esto se evidencia en el recorrido que
hacen los nifios desde que nacen hasta que logran ser interlocutores competentes, donde con
una serie de pistas que le da el contexto logran hacer sus primeras emisiones que son
interpretadas muy asertivamente por su madre; luego adquieren una gran cantidad de
vocabulario y comprender cada vez mas los mensajes. Este proceso debe hacerlo el nifio
con una serie de mecanismos que le permiten autoorganizarse y retroalimentars& (Castro
Flérez, 2007). Todo esto se refleja primero en el lenguaje oral y mas tarde en el lenguaje
escrito, por lo que es necesario que se den apoyos por parte del ambiente que permita a los

nifios afinar sus mecanismos y aprender mas facilmente las reglas del lenguaje escrito.

Dentro de los ambientes de aprendizaje se encuentran las practicas que se desarrollan en la
educacion preescolar destinadas a fortalecer las habilidades que pueden ser predictoras del
exito en el manejo de la lectura y la escritura en la educacion formal; en la etapa del
alfabetismo emergente, algunas de estas son la conciencia fonoldgica, conciencia fonica, el
vocabulario y el lenguaje abstracto, dentro de esta Ultima se encuentran las habilidades para

predecir, inferir, resumir y formular preguntas (Flérez, Restrepo & Schwanenflugel, 2009)

3l Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

La conciencia fonoldgica es un término amplio que incluye la conciencia fonémica
(habilidad para escuchar, identificar y manipular los sonidos individuales-fonemas-del
lenguaje hablado) (Florez, Restrepo & Schwanenflugel, 2009). El vocabulario consiste en
que se conozca a profundidad una palabra, es decir, tener la capacidad de definirla,
relacionarla con un contexto y utilizarla de forma pertinente en el lenguaje espontaneo. El
lenguaje abstracto comprende una serie de habilidades que apoyan la comprension de un
mensaje y la resolucion de problemas que son predecir, inferir causas, metas o
motivaciones, resumir informacion y comprension literal de preguntas de qué, quién,

cuando, donde y cémo.

La etapa de educacion preescolar donde se desenvuelve el alfabetismo emergemiz pr

la oportunidad de iniciar la educacion para los nifios a partir de los 3 afios (o antes), porque
a esta edad se demuestran algunas diferencias entre la influencia del ambiente, la expresion
verbal y el manejo de conocimientos linglisticos (Reyes, 2005). La edad en la que los nifios
encuentran un mayor fortalecimiento de las habilidades relacionadas con el alfabetismo esta
entre los 5 y 6 afios, porque este es el momento que se favorece para la transicion a
primaria, esto se refleja en el desempefo que tienen los nifios hacia un eje de trabajo

realizado en el preescolar que es la literatura.

Los nifios que se encuentran escolarizados en preescolar, son capaces de enfrentar una
actividad de lectura compartida comprensiva, evidenciado en la manipulacién del texto, la
discusion del contenido con un adulto o con un par, opinando acerca de este, expresando
por diferentes medios como corporales, gestuales, visuales u orales, las percepciones
individuales que se tienen, respondiendo preguntas, relacionando los apuntes de otro
respecto a los significados que se presentan y realizando analogias a partir de las vivencias
propias con los hechos mencionados, a partir de esta habilidad se desarrolla una destreza
importante que es relacionar lo presente en el texto con los conocimientos previos (Pérez &
Bolla, 2006).

El entorno es definitivo para que los nifios logren un acercamiento a la lectura (Florez,

Torrado & Arias, 2006) y varias investigaciones que han trabajado en este aspecto. En
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Colombia ha sido impulsado por Fundalectura y el Ministerio de Educacion Naaional
través de programas que pretenden familiarizar a los nifios con los libros, como una
posibilidad del éxito lector. Algunos ejemplos de experiencias que han trabajado un

acercamiento temprano a la lectura son (Reyes, 2005; Flérez, Torrado & Arias, 2006):

e Programa Leer En Familia (Colombia, 2p06e cred con el fin de promocionar la
lectura compartida como estrategia para fortalecer el intercambio emocional y las
interaccion significativas entre bebes y adultos. Se llevo a cabo con la participacion de
familias en talleres de lectura haciendo uso de materiales literarios aptos para bebes. Se
encontr6 que a las familias les parecié atractivo el material, se interesaron en el
programa, introdujeron nuevas practicas de lectura, los participantes demostraron
mayor cercania al uso de material escrito con mejores resultados en sus estrategias y
participacion alrededor de una actividad de lectura.

e Espantapajaros taller (Colombia, 2003): se desarrollé con el fin de crear una biblioteca
para bebes, donde la lectura pretende ser parte del crecimiento y desarrollo del nifio a
través de actividades de narrativa, canciones y lectura compartida. Se encontré que los
nifios se acercan a la lectura antes de iniciar su instruccién formal y que promueve el
conocimiento del mundo, el pensamiento y la sensibilidad.

e “Biblioteca el parqué(Colombia, 1999-2005): se encontré que los nifios que se rodean
de alfabetismo, ya sea por materiales o actividades, tienen mayor preferencia, gusto e
interés por los libros, a demas que se apropian de la lectura y desarrollan habilidades de
atencién y narraciéon que influyen en su éxito académico al iniciar la instruccién formal.

e Estudio de Bristol (1972-1981): se realizé un estudio longitudinal que busca determinar
en qué medida las condiciones del hogar que rodearon a los nifios durante su etapa
preescolar influyeron en su éxito académico, y se encontré que ayudo al desarrollo de
su lenguaje oral para la transicién a la escuela, al desarrollo de la conversacion y dio
oportunidades para favorecer al aprendizaje formal de la lectura.

e Programa‘Bookstart (Inglaterra, 1992): Busca promover el amor por los libros entre
nifios desde el comienzo de sus vidas. Se realizé con 900 nifios desde los ocho meses

meses hasta el ingreso a la escuela primaria a los siete afios, con actividades que
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incluyen atencién conjunta, narracién y exploracion de libros. Se encontr6é que los nifios
que asistieron al programa demostraron mayor preferencia a las actividades con libros.
e Experiencia Acces (Acciones Culturales Contra la Exclusién y la Segregacion)
(Francia, 1982): busca favorecer el desarrollo armonico de la personalidad de los nifios
y una mayor equidad en las oportunidades de triunfo basandose en la Participacion
familiar alrededor de la actividad de la lectura. Este programa se basa en que el
ambiente linglistico en el que crezca un nifio determina en gran proporcion el fracaso o

éxito escolar y la marginacion social.

En conclusion, la preparacién a la lectura es muy importante en los primeros afios, desde un
enfoque social basado en experiencias que aproveche el desarrollo cognitivo que tienen los
nifios antes de los 6 afios, que permite el aprendizaje. Este desarrollo esta relacionado con
las habilidades lingtiisticas y metalinguisticas que hacen posible el analisis de la lengua y a
partir de este su manipulacion, desde lo oral hasta lo escrito. También se crean
oportunidades para que desde una perspectiva psicolinguistica se construya la
representacion de la lectura (Sellés, Vidal & Martinez, 2008).

Por lo tanto el alfabetismo emergente es el aprendizaje que realiza el nifio sobre los
sistemas comunicativos que prevalecen en los escenarios alfabéticos que se da de forma
significativa en la interaccion entre nifio-adulto-elemento alfabetizante, es decir no depende
Unicamente del aprendiz ni Unicamente del instructor, sino de las lineas que marcan cada
uno en el proceso, siendo los dos protagonistas, el primero toma decisiones y el segundo da

oportunidades (Fl6rez, Torrado & Arias, 2006)

2.2. RELACION PENSAMIENTO- LENGUAJE ESCRITO A TRAVES DE LA LECTURA.

Son muchas las teorias que han sefialado la relacion que tiene el pensamiento y el lenguaje.
Para algunos son dependientes y unidireccionales, es decir que uno forma parte del otro y
depende de su curso de desarrollo, Piaget (Karmiloff, 1994; Piaget & Inhelder, 1982) es un
exponente que plantea el pensamiento como predecesor del lenguaje, de tal forma que este
altimo se va convirtiendo en el reflejo del pensamiento. Para otros son interdependientes,
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cada uno marca un curso de desarrollo, pero en un momento se unen para cumplir una
funcion autorreguladora, esta interdependencia surge de las situaciones de interaccion

social Vigotsky (Wertsch, 1998) es uno de los exponentes de esta teoria.

El pensamiento puede tomar formas linglisticas evidenciadas en lo oral o en lo escrito y el
lenguaje puede racionalizarse tomando diferentes niveles como critico, explicito o
implicito, durante toda la vida se realizan estos encuentros. Se hace necesario a demas que
el lenguaje pueda tener movimiento entre lo interno y lo externo de tal forma que se
extraiga suficiente informacion del medio para instaurar conocimiento del mundo y que se
puedan generar construcciones linglisticas bastante elaboradas en la comunicacién con
otro. El pensamiento lleva el mismo curso, entre mas especializado se vuelve se construyen

esquemas mas elaborados que son faciles de comunicarse.

Este proceso de conjuncion entre lo que se dice y lo que se sabe forma parte primordial del
encuentro con otros en la socializacion (Vigotsky, 1964) que da lugar al desarrollo de una
serie de procesos sicologicos internos y contextuales externos que ayudan a la

interpretacién del mundo y al desarrollo intelectual (Vygotsky, 1995).

En este campo se encuentra el lenguaje escrito; como lo resalta Vigotsky (1995), por medio
de este se permite el uso de diferentes niveles de pensamiento. Exige la realizacién de
representaciones mentales, lo que posibilita la habilidad de generacion de las mimas
aumenta el vocabulario y el conocimiento del mundo, y permanentemente se ejercitan
procesos de memoria, percepcion, atencion, y habilidades linguisticas para identificar la

forma, el contenido y el contexto de los discursos.

Lo anterior es la unidon de una serie de procesos cognitivos que hacen posible el logro de
procesos complejos en el uso del lenguaje escrito. Esta complejidad esta atravesada por la
conjuncion entre lo perceptual y el procesamiento que le da sentido a la informacién y

forma redes de componentes relacionados. Todo esto se resume en la interpretacion de

estimulos informativos explicitos e implicitos, que se pueden encontrar en el lenguaje. Las
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interpretaciones son el resultado de la extraccion de significados a partir de lo que se

presenta y de lo que ya se tiene en una accion inferencial.

La inferencia es un proceso que permite ver claramente como se da la relacion entre el
pensamiento y el lenguaje, principalmente cuando se realiza a través de un acto lector:
El proceso lector sitta la elaboracion de inferencias en un lugar privilegiado
en la medida en que sin ella el lector no tiene la posibilidad de integrar las
distintas partes del discurso, no puede conectar la informacion previa o el
conocimiento categorial con que cuenta y la informaciéon presentada en el
texto; no hay posibilidad de lograr coherencia local ni global, ni de
establecer relaciones causales o resolver problemas anafdNtarsnolejo
& Jimenez, 2006, pag. 102)

Esto quiere decir que la lectura no es una técnica de desciframiento, ni el pensamiento una
serie de habilidades que van en una linea aislada del desarrollo; sino que desde el inicio de
la vida se esta en medio de una gran cantidad de informacién que exige desplegar destrezas
que permitan ir leyendo e interpretando el mundo, a partir de la percepcion, de la necesidad,

de la motivacién que se ejerza sobre ella.

Todo el tiempo se establecen dialogos de diferentes tipos con los objetos y con otras
personas que permiten adquirir nuevas experiencias e irlas conjugando dentro de una propia
representacion. Para esto forma una parte primordial el contexto y las comunicaciones
criticas e implicitas que se logren establecer, acorde con unas reglas cognitivas y
disposiciones emocionales en procesos ciclicos de aprehension del mundo, tal como pasa

con el lenguaje oral y el lenguaje escrito (Reyes, 2005).

2.3. PENSAMIENTO INFERENCIAL.

El pensamiento es una de las dimensiones mas importante del ser humano y es la que guia
el desarrollo durante toda la vida, este pensamiento sufre transformaciones a medida que se

expone al ambiente que le proporciona oportunidades de accidon sobre los objetos, lo que
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permite alcanzar niveles mas altos de abstraccion y complejidad (Karmiloff, 1994), esto
hace que las formas de operar en el mundo sean diferentes y la resolucion de problemas

tenga vias cada vez mas eficaces.

De esta forma el pensamiento tiene diferentes formas y esas formas de operar son las
habilidades; entonces hay niveles de habilidades del pensamiento, la primera es el
pensamiento literal, la segunda es el pensamiento inferencial, y la tercera es el pensamiento
critico. ElI pensamiento inferencial hace referencia a la capacidad para identificar los

mensajes implicitos en el discurso (McNamara, 2004), estan relacionadas con el significado
que se le puede dar a un mensaje por caracteristicas linguisticas que este conlleva y con e

conocimiento previo de un tema.

Las caracteristicas linglisticas dependen de la carga semantica, sintacgadtipa que

tiene en un mensaje en si, y a partir del cual se pueden extraer los distintos significados que

este contiene, es decir, el discurso tiene enunciados que se pueden ir interpretando de

acuerdo a su propio contenido y al significado de cada una de sus partes, mientras que el

conocimiento previo depende de unos esquemas que estan creados y consolidados segun
almacenamiento mentales en guiones o modelos (Ostoic),. 2008

Esto permite que los nifios que desde muy temprano desarrollan habilidades inferenciales,
haciendo uso de herramientas comunicativas y simbolicas, logren hacer diversas
interpretaciones del mundo, desde lo que pueden ver a simple vista y lo que pueden
concluir a partir de sus propios esquemas 0 modelos mentales, para realizar conclusiones

gue produzcan expresiones que principalmente se evidencian en el lenguaje (Reyes, 2005).

De acuerdo con Vigotsky (Wertschs, 1988), el pensamiento tiene una fuerte relacion con el
lenguaje; a medida que avanza el desarrollo se puede observar como el pensamiento se
vuelve linglistico y el lenguaje se convierte en un via del pensamiento. En el nivel
inferencial se puede identificar facilmente esta relacién, ya que el uso de inferencias

durante la lectura permite llenar vacios en el texto de informacion no explicita (Mchamara
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2004), lo que podria determinar la superacion de algunas dificultades en la comprension y

en consecuencia de esto tener mejores destrezas al enfrentar un texto.

Las capacidades de inferencia estan relacionadas con el significado explicito qeé tiene
mensaje (en el sentido simbdlico, sea linglistico o no linguistico) por sus caracteristicas de
contenido, de forma o intencionalidad en combinacion con el conocimiento previo que se
tenga sobre ese mensaje, ya sea contextual o situacional. Esto hace que se llegue a la
construccion de inferencias por medio del entrelazamiento de dos habilidades, la primera
hace uso de habilidades cognitivas y la segundo hace uso de habilidades linguisticas
(Ostoic, 2008).

Desde un enfoque constructivista que implica que hay un juego permanente entre el medio
y los procesos individuales que se llevan a cabo, donde es primordial el conocimiento
previo que tenga un nifio sobre determinada situacion, lo que determina principalmente su
respuesta hacia la resolucién de un problema, o en este caso pueda realizar una inferencia,
es decir, por un lado el nifio tiene un estimulo del ambiente a partir del cual se ve en la
necesidad de realizar una inferencia, pero esta permeada por los conocimientos previos y
por la construccion que él mismo ha hecho sobre elementos similares conocidos o
desconocidos. Es decir los procesos inferenciales se deben realizar a partir de una realidad
ya existente, esto hace que la respuesta que tenga un nifio a determinado problema este
condicionado en cierta forma, por pardmetros culturales, en una consecuencia de la
interaccién entre individuo y ambiente (Castro & Flérez, 2007). Es necesario que los nifios
hayan llevado a cabo procesos de conjuncion entre el entorno y lo interno, lo que Vigotsky
y Piaget denominaron proceso de internalizacion; esta se refiere a un conjunto de signos

gue por medio de un proceso de interiorizacion se vuelven representaciones.

Segun lo anterior, hay varios aspectos que se involucran en la construccion que hace un
sujeto sobre una percepcion del mundo, y depende de condiciones propias tanto cognitivas,
emocionales, como afectivas. Estas condiciones hacen que se dé una determinada
disposicion bajo la cual se interpreta la informacion. Los productos del contexto también

vienen cargados de emociones, conocimientos e interpretaciones de otros. A partir de esto,
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la construccion de la realidad que tiene una persona no es una cuestion de todo o nada, o de
real o falso, sino de un consenso comun, entre la percepcion propia y la de otros (Pérez,
1990; Perinat, 1998).

Como se ha planteado desde diversas teorias se ha encontrado que en el periodo infantil del
desarrollo hay periodos criticos que marcan cambios significativos en el nifio, para la teoria
Piagetiana estos cambios son descritos en estadios que muestran como el niio comienza
con un pensamiento muy concreto basado en el aqui y el ahora y va evolucionando hasta
tener un pensamiento critiogp mas abstracto. Para cualquier teoria constructivista los
cabios durante el desarrollo se basan en el manejo de lo externo con lo interno paa llegar

formas mas elaboradas de solucion de problemas.

Si bien es cierto que el desarrollo humano se plantea en una perspectiva progresiva que
avanza de estadios de menor complejidad a estadios de mayor complejidad, de estadios
inferiores a estadios superiores (Karmiloff. 1994), dependiendo todo el tiempo de la
interaccion entre individualidad y sociabilidad. Los aprendizajes que pueda realizar una
persona no son lineales, ya que los estimulos y los procesamientos no son iguales en todo
momento, lo cual quiere decir que se pasa por fases, donde se podria dar un aparente
descenso en el desarrollo. En ese proceso se van dando especificaciones en campos de
conocimiento, de tal manera que las respuestas se vuelven acordes con un tipo de

reconocimiento y procesamiento de la informacion.

Cuando se especifican los conocimientos y las formas de procesamiento se van haciendo
mas facil el procesamiento de nueva informacion; esto implica que los conocimientos se

pueden utilizar en el momento que sea necesario activarlos y favorecer asi al aprendizaje de
nuevos conceptos y complejizar el pensamiento. Esta complejidad hace que se establezcan

relaciones de habilidades durante el desarrollo.

Algunas investigaciones (McNamarav, 2004; Saldafia, 2008) han encontrado una fuerte
relacion entre la comprension de textos y las habilidades de pensamiento inferencial,
porque ayuda a superar algunas barreras que se encuentran en los textos como son la baja

cohesion, el poco conocimiento que se tenga sobre un tema o entender informacién poco
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explicita, también se ha encontrado que un lector comprende mejor el texto cuando
monitorea este proceso de forma mas consciente valiéndose de estrategias como las

inferencias.

Las inferencias entonces, son una conclusion que se saca a partir de la unién de las pautas
lingUisticas, de las experiencias que proporciona el contacto con la cultura y las diferentes
posibilidades de sucesos que ofrece el mundo (&b, 1993), las representaciones que

se hacen de un mensaje tras la conjuncion de lo explicito y el conocimiento previo
(Marmolejo & Jimenez, 2006), o la relacidén que se establece entre una nueva informacion

con una informacioén precedente (Ordofiez, 2002; Ordofiez, 2006).

Los procesos inferenciales se pueden extraer a partir de procesos mentales o procesos de
accion; los primeros se refieren a los estados mentales que se podrian inferir a partir de
eventos, los segundos se refieren a las acciones que se pueden llevar a cabo a partir de una

situacion especifica (Saldafa, 2008).

En este sentido, los procesos inferenciales estan relacionados estrechamente con la
habilidad que tiene una persona para “comprender y predecir la conducta de otras personas,

Sus onocimientos, sus intenciones y sus creencias” (Se conoce como teoria de la mente
“ToM”) (Tirapu, Pérez, Erekatxo & Pelegrin, 2007), lo que permite enfrentar varios de los
retos que se presentan cotidianamente en la relaciéon con otro y de una formasaun ma
sofisticada con las tareas de lectura, de comprensién del lenguaje abstracto, la ironia, la

mentira, etc.

Cuando se refiere a poder comprender los estados mentales y emocionales de otro se
pueden presentar diferentes situaciones. El reconocimiento de emociones, sensaciones y
expresiones faciales, depende de la relacion perceptual y cognitiva, es decir de la
identificacién y reconocimiento de un estimulo visual. La falsa creencia, trata de poder
predecir la respuesta de una persona a una situacion que trata de engafiarla o que no conoce,
mientras que el observador si la conoce; implica una dificultad mayor, porque exige al

observador poder tomar distancia e identificar el conocimiento de otro que puede estar
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ubicado en otras condiciones. La ironia y la mentira exigen al oyente, a demas de

identificar el conocimiento o la emocién de otro, encontrar el mensaje no literal en una

historia.

La identificacibn de emociones a través de la miradge que “el sujeto conozca el
significado de un léxico complejo que hace referencia a emociones y sentimientos, debe
‘completar’ la expresion facial acompafante a la mirada, debe identificar la emociéon que le
genera esa expresion determinada (empat@npatia y juicio moral depende de las

decisiones que podria tomar una persona al verse en una situacion hipotética&Tirapu

Col., 2007).

:\:I\IEFI\IIE'IF‘{:ITIECSIA?’ DE Empatia v
ACCION CON juicio moral
RESPUESTAS Identificar

MEDIADAS PV e emocjcnes 3
JUICIOS DEJ__Q_LT_R’d______,—F-—"*' través de la
Identificar

norm as
sociales

Laironia y
la mentira

La falsa
creencia

e

Reconocimiento de

emociones, sensaciones y
expresiones faciales

‘Capacidad de saber y
conocer que ofro tiene
creencias y emaociones

)
s

~ ‘o
. Reconocim iento
de emociones

FIGURA 1: relacion inferencias y teoria de la mente. Basado en Saldafia, 2008n&T@ah, 2007.

Todo esto esta relacionado con unos aspectos principales que son: el reconocimiento de
emociones, la capacidad de saber y conocer que otro tiene creencias y emgpdines,
empatia social que permite comprender el accionar de una persona en determinada

situacion. La conjuncion de estos aspectos permite que una persona pueda realizar

41 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

inferencias relacionadas con lo mental y con las aesien donde se involucre una
situacién. Sus respuestas estdn mediadas por juicios que puede hacer un otro, lo que

también determina que no haya solo un nivel de inferencia a realizar.

2.3.1 Clasificacion de las Inferencias
Hay diversos tipos de inferencias que se pueden realizar, que responden a la complejidad de

la situacion y segun esto las necesidades de activacién de las mismas (Ordofiez, 2002).
Graesser, Singer y Trabasso (1994) realizaron una clasificacidon de las inferencias en
relacion con la narrativa, estas inferencias estan agrupadas segun la ubicacién en el texto y

la funcién que cumplen dentro de la comprensién de una éscena

2.3.1.1 Inferencias locales o cohesivas: conectan informacién y sucede durante el
procesamiento (Marmolejo & Jimenez, 2006). Esta dada por dos tipos de informacién
presentes en el texto, esto es la conexién que se hace entre un primero que es explicito y un

segundo precedente.

(1.) Inferencias referenciales. Son aquellas inferencias seméanticas y gramaticales que se
logran cuando una palabra, frase o denominacién se une a un elemento previo del texto.
Estas se consiguen esencialmente por los procedimientos de cohesion: repeticion Iéxica y
semantica, sustitucion pronominal, sustitucion sinonimica, hiperonimia, pronombres

gramaticales, elipsis, deixis: personal, espacial y temporal. Inferencias referenciales en las

gue se relacionan una palabra o frase con un elemento anterior del texto.

(2.) Asignacion de estructuras nominales a roles: Asignacion de estructuras nominales a

roles como agente, receptor, objeto, localizacién o tiempo.

(3.) Inferencias causales antecedentes: tienen como funcion identificar las conexiones

causales locales entre la informacibn que se esta leyendo y la que se ha leido

! La numeracién en cada una de las inferencias se utilizan para ubicar cadaestasden la tabla 1:
Clasificacion de las inferencias segun el tipo de procesamiento, funcidn en ey @ixézcion y en los
resultados.
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inmediatamente antes. Muestran la habilidad de encontrar conclusiones con significado

(Marmolejo & Jimenez, 2006).

2.3.1.2 Inferencias globales o coherentes: consisten en agrupar datos en paquetes
informativos que contienen temas. Se dan en la conexidn de datos locales del texto y datos

informativos en la memoria (Marmolejo & Jimenez, 2006)

(4.) Metas de orden superior que guian o motivan la accion: responden a preguntas
relacionadas con causalidad, y son de gran ayuda cuando se quiere dar explicaciones

coherentes de una forma consciente (Marmolejo & Jimenez, 2006).

(5.) Determinacién del argumento central o conclusién global del texto: Son las inferencias
gue permiten la organizacién de agrupaciones locales de informacién dentro de otras de
alto orden. Por ejemplo, un punto principal o un tema del texto. Estos son muy Utiles
cuando se quiere resumir un tema, porque ayuda a decir de forma mas condensada lo que se

entiende y refleja la comprensién global (Gonzéalez, 2006)

(6.) Valoracion de las reacciones emocionales: Son aquellas inferencias que permiten la
adscripcion de emociones experimentadas por el agente, en respuesta a una accion, suceso
o estado (Moreno, 2006). Ayudan a comprender modelos de situacién de forma consciente.
Requiere el reconocimiento de una situacion y la respuesta que puede dar un actor a esta,
teniendo en cuenta el contexto social en donde se desenvuelve y las consecuencias que

puede traer (Marmolejo & Jimenez, 2006).

(8.) Inferir elementos de subcategariestan presentes cuando es necesario hacer pequefias
conexiones entre inferencias y permiten ir integrando los procesos que se hacen durante la
comprension, donde se requiere grandes estrategias cohesivas (Gonzalez, 2006) para

resultar estableciendo la coherencia.
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2.3.1.3 Inferencias complementarias:

(7.) Determinacion de consecuencias causales: tienen como funcion identificar las
conexiones causales locales entre la informacion que se esta leyendo y la que proviene del
conocimiento del lector. Buscan también una explicacion del porque de los hechos que

suceden.

(9.) Inferir instrumentos empleados para el desarrollo de la accion: permiten la
especificacion del objeto o recurso utilizado cuando un agente ejecuta una accion

intencional.

(10.) Inferir metas subordinadas para resolver elementos de la accion: Son aquellas

inferencias que permiten hacer conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de
ciertos datos, que permiten presuponer otros, sobre lo que viene a continuacién; también

esta realizando una inferencia a partir de la informacion, explicita o implicita, disponible en

el texto y en sus conocimientos previos. Apoyan el seguimiento de una secuencia légica

(Gonzalez, 2006).

(11.) Inferencia sobre los elementos no centrales: en estas puede estar lo relacionado con el
estado de los personajes, en términos de sus sentimientos, conocimientos o creencias, las

propiedades de los objetos descritos o su localizacion espacial (Saldafia, 2008).

(12.) Inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador: Son aquellas
inferencias que permiten la adscripcion de emociones experimentadas por el espectador, en
respuesta a una accién, suceso o estado. Es muy importante que se realice esto porque al
lograr la identificacion con las emociones de otro (ya sea de forma positiva 0 negativa) se
hacen mas efectivos los procesos de representacion y dan puente para la realizacion de otras
inferencias que estan relacionadas con las reacciones de ese otro (Marmolejo & Jimenez,
2006).
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(13.) Inferencias sobre la intencionalidad del autor del texto: permiten la organizacién de
agrupaciones locales de informacion dentro de otras de alto orden. Por ejemplo, una
moraleja. Este tipo de inferencia podria estar relacionado con las analogias, ya que requiere
de un dialogo entre don interlocutores, donde cada uno establece un punto de vista hasta
llegar a una conclusiéon (Gonzales, 2006), y es necesario que cada uno aporte una idea del
tema relacionada con un esquema de conocimiento previo (Minervino, 2007). Esto quiere
decir que requiere de un alto grado de manipulacién de la informacion entre lo que dice el

texto y los conocimientos previos y de lo local como de lo global (Montanero, 2002)

2.3.2 Niveles de Procesamiento de las Inferencias.
Cada una de estas inferencias requiere que el lector realice diferentes niveles de

procesamiento, unos automaticos y obligatorios, y otros no obligatorios:

2.3.2.1 Nivel Referencial: nivel de la cohesion linguistica, explicitan mas si cabe la

relacion que se establece entre diferentes términos linglisticos. Desde el punto de vista
lingliistico, no se mantiene su estatus inferencial, son usos claramente referenciales,
explicitos, con independencia de que utilicen cadenas correferenciales. Los usos
linglisticos responden a la asociacion de significantes y significados (Montanero, 2002).

Un ejemplo de estas inferencias son las referenciales.

2.3.2.2 Nivel Puente: son automaticas, obligatorias 0 necesarias, manejan un nivel
proposicional basica, se basan en el texto y pueden ser on-line. Se llaman asi porque
establecen una conexion entre dos eventos o proposiciones (Orozco & Col, 2004;
Montanero, 2002). Algunos ejemplos de este procesamiento son la Asignacion de
estructuras nominales a roles inferencias causales antecedentes, metas de orden superior
gue guian o motivan la accion, determinacion del argumento central o conclusion global del
texto, inferir elementos de subcategorias e inferir instrumentos empleados para el desarrollo

de la accion (Moreno, 2006)

2.3.2.3 Nivel Elaborativo: no automaticas, opcionales aportando nueva informacion,
generan modelos de situacion y estan en un tercer nivel de comprension. Se basa en el
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conocimiento previo (Montanero, 2002) y pueden ser offline. Se llaman asi porque
necesitan de una suposicion en donde no se tienen explicitos en el texto, sino que todos los
eventos se utilizan para sacar una conclusion y se extraer a partir de la misma. Esto quier
decir que se realizan cuando hay una necesidad de realizar secuenciamientos y se hacen a
partir de la informacion que se escoge seleccionar; de esta forma tienen un alto grado de
interpretacién. Algunos ejemplos de este tipo de procesamiento son las inferencias de
valoracion de las reacciones emocionales, determinacion de consecuencias causales, inferir
metas subordinadas para resolver elementos de la accion, inferencia sobre los elementos no
centrales, inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador y las inferencias

sobre la intencionalidad del autor del texto (Moreno, 2006).

Otra caracteristica importante de la inferencia es que tiene una direccidén, que puede ser
hacia adelante o predictiva, o hacia atrds o explicativa. La primera trata de hacer una
inferencia de lo que puede pasar a partir de una accién; la segunda trata de inferir lo que
pas6 por medio de una accion que representa una reaccion. Hay una diferencia importante
entre estas y es la cantidad de informacién explicita que se tiene y como esta organizada

su presentacion, es decir cuando es del primer caso es necesario realizar mas procesos
imaginativos para eliminar posibilidades hasta llegar a una que puede ser la adecuada,
mientras que en la segunda ya se dieron algunos de los antecedentes que requieren de una
organizacién e interpretacion para encontrar su resolucion (Ord6fiez, 2002; Montanero,
2002; Moreno, 2006)

Cabe aclarar que en este texto se han tomado solo algunas de las inferencias que se pueden
realizar, hay otras que no se toman y que son de diferente naturaleza y complejidad, como
son las inductivas y relacionales que tratan de establecer relaciones entre dos elementos ya
sea para inferir algo dentro de uno de ellos o para inferir un tercer elemento a partir de

ellos.

En consecuencia de la uni6bn de estas caracteristicas en cada una de las inferencias se
encuentran diferentes niveles de dificultad, que se representan por colores en el siguiente

cuadro (tabla 1):
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TIPO DE INFERENCIAS LOCALES | INFERENCIAS GLOBALES INFERENCIAS
PROCESAMIENTO O COHESIVAS O COHERENTES COMPLEMENTARIAS | DIRECCION
Referenciales: 1, Inferencias referenciales Explicativa
mental [ accién
2. asignacion de estructuras
nominales a roles. Explicativa
mental | accion
3. inferencias causales
antecedentes: Explicativa
mental | accién
Puente: 4. metas de orden superior que
guian o motivan la accién Predictiva
mental | accién
5. determinacion del
argumento central o Exolicativa
conclusién global del texto P
mental | accion
6. valoracion de las reacciones
emocionales Explicativa
Elaborativas: mental | accion
7. determinacion de
consecuencias causales| Predictiva
mental | accion
8. inferir elementos de
subcategorias Predictiva
mental | accién
Puente: 9. inferir instrumentos
empleados para el -
desar?ollo de I'Zlaaccién Predictiva
mental | accion
10. inferir metas
subordinadas para
resolver elementos de la]  Predictiva
accion:
mental | accion
11. inferencia sobre los
elementos no centrales.| Explicativa
mental [ accion
Elaborativas: 12. inferencias sobre las
emociones que
experimenta el Explicativa
espectador:
mental [ accion
13. inferencias sobre la
intencionalidad del autor Explicativa
del texto:
mental | accién
| | nivel bajo | | nivel medio | | nivel alto

Tabla 1: Clasificaciéon de las inferencias segun el tipo de procesamiento, fenabtexto y direccion.

No importa cual sea la inferencia que se requiera, siempre va a estar atravesada por el
formato en que se presente; algunas utilizan formatos linglisticos que ayudan a guiar las
situaciones para poder realizar un g®dnferencial, mientras que otras basan su respuesta

en otro tipo de cddigos. Cuando se trata de la lectura, podria ser mas facil realizar
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inferencias cuando se tiene otro tipo de apoyo, ya sea verbal o viestd; es muy
importante, porque se profundiza en la utilizacion practica que se puede hacer de las
inferencias; por ejemplo el aprendizaje escolar a través de la lectura, supone la resolucion
de preguntas, elaboracién de hipotesis y resolucion de problemas que trasciende el
aprendizaje por repeticion al aprendizaje critico, a través de las habilidades cognitivas
(Orozco & Col, 2004).

Cabe aclarar que cuando se realiza una inferencia a través de una entrada veqialgperc

se puede presentar el caso que se saquen conclusiones a partir de rasgos similares que se
identifican en una imagen y que son absolutamente explicitos y que no responderian a un
proceso reflexivo inferencial (Ordéfiez, 2002), por lo cual es necesario monitorear las
argumentaciones que se puedan dar en pro de la explicacién de la construccién consciente o

inconsciente de una inferencia como conclusion.

La argumentacion es un muy buen instrumento lingtistico (tomado aqui en su mecanismo
oral) en el caso de la inferencia porque requiere de la exposicion de los conocimientos
propios como base de la respuesta dada a la solucién de un problema. Se observa una parte
explicita y una implicita o representativa que en conjuncién revela una aseveracion (puede
ser positiva 0 negativa) que debe tener una estructura légica entre el tema alrededor del cual
se pretende concluir, las creencias, suposiciones y nociones de este y la respuesta discursiva
dada (Cuenca, 1995).

Entonces la habilidad inferencial esta ligada directamente con la comprension de lectura, ya
gue esto implica una exploracion reflexiva de un mensaje escrito, lo que es necesario para
la extraccion de significado, principalmente en la educacién inicial, porque es aqui donde
se debe resaltar el papel de la lectura como algo mas alla de una actividad dsirjaego,
también como una herramienta importante a trabajar en los nifios para desarrollar
habilidades que preparen para el manejo autonomo de la lectura, lo cual se expone a

continuacion con mayor profundidad
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2.4. PROCESOS IMPLICADOS EN LA LECTURA.

El ser humano tiene la necesidad de comunicarse desde que tiene su primer contacto con el
mundo y con otro, empieza a utilizar simbolos con la intension de significar algo abriendo

paso al uso de formas linglisticas. El simbolismo se hace en un proceso de aprendizaje de
codigos y de interaccion con otros, esto quiere decir que es necesario que se integre una alta
carga de intenciébn comunicativa y de significado para que tenga relacion real en &b contac

con la cultura. Todo el proceso no se mide Unicamente con expresiones bien estructuradas,
sino que se dan en cualquier escenario de comunicacién, siempre y cuando se presente un

intercambio mutuo con un contenido compartido (Reyes, 2005).

En ese aprendizaje se hace uso de lenguajes como el oral y el escrito; el lenguaje escrito
tiene una relacion muy importante con el lenguaje oral, porque este ultimo sirve como
antecedente, ya que a través de este los nifios hacen la primera exploracion de su lengua y
van complejizando sus estructuras linguisticas, en un desarrollo no lineal. Hay habilidades
gue se evidencian tanto en el lenguaje oral como en el lenguaje escrito, como son la
conciencia fonologica, el vocabulario, el conocimiento lingtistico y el conocimiento del

mundo (Scarbourough, 2002).

El lenguaje escrito esté influenciado por el lenguaje oral y viceversa durante toda la vida y
llevan un curso similar, el primero utiliza simbolos impresos acompafiados de dibujos vy
trazos con la intencién de comunicar algo, el segundo utiliza sonidos con caracteristicas
fonologicas acompafados de elementos suprasegmentales. Por esto el desarrollo de
estrategias desde el lenguaje oral puede favorecer a la apropiacion de la lengua que ayudara

al dominio del lenguaje escrito.

Para empezar a manejar la escritura es importante saber que es un instrumento
comunicativo y todo lo que esto conlleva, es decir, tener en cuenta que siempre va a estar
presente un lector y un escritor que van a dar interpretaciones debido a los conocimientos
previos, a la intencidn con la que se tome, a la disposicion al texto y de todas las ideas que

evoque, alrededor del uso convencional de simbolos (Arroyo, 2008).
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Para Snow (1990) “La lectura se puede definir como un proceso complejo con el cual se
construye significado a partir de simbolos impresos, utilizando el conocimiento sobre el
alfabeto escrito y sobre la estructura de los sonidos de la lengua oral, con el propésito de
alcanzar la comprension” (citado en Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, Pag. 25). En

este sentido no esta limitada al proceso de reconocimiento de letras, sino que se extiende
hasta la produccion de interpretaciones que le dan sentido al texto; es aqui donde se

involucran una serie de procesos cognitivos (Ortiz & Fleires, 2007).

Hay unos aspectos que podrian ayudar a un mejor desempefio en la lectura como son el
juego simbdlico, la atencién conjunta, la capacidad de ponerse en el lugar del otro y el

conocimiento linguistico, todos esto formarian parte de los antecedentes en el desarrollo
para hacer una actividad de lectora exitosa haciendo que el aprendiz pueda dominar con

mayor facilidad los textos y las demandas que exige.

El juego simbdlico (Ordofiez, 2006) y la atencion conjunta estdn muy ligadas cuando se
refiere a la lectura, porque el texto se convierte en un objeto lleno de significado que
necesita negociarse con otros, ya sea el escritor u otros lectores. El juego simbdélico (Piaget
& Inhelder, 1982) se refiere a la capacidad que adquieren los nifios para crear sistemas d
representacion de la realidad; el lenguaje utiliza la misma estructura representacional,
donde se tiene un sistema de simbolos que expresan el pensamiento y el esquema que se
crea del contexto; el lenguaje se da de forma oral en principio, y mas tarde se vuelve
escrito, logra instaurarse como un lenguaje que parte su representacién en si mismo. Por
medio de un acto presente y concreto como el lenguaje se logra recuperar informacién que
no esta presente como las representaciones que evocan, estas son las interpretaciones

simbdlicas que se hacen durante la lectura (Reyes 2005).

Lo que pasa entre el ambiente y la persona supone una interaccion participativa que incluye
al contexto y a las interpretaciones internas. La combinacién de estas partes hace que se
vaya creando un conjunto de imagenes dinamicas que determinan la estructura del actuar de
cada uno, especialmente al acto comunicativo, y ademas llenarlos de sentido (Cabrejo,

2003). El dinamismo de estas interacciones hace que se enriquezcan las representaciones
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tomando forma, y para que esto sea posible es importante el encuentro que se tenga con un
componente interpsicologico (Wertsch, 1998)

La interaccibn comunicativa hace que el simbolismo cobre peso porque se dan
interpretaciones a los mensajes con un alta carga semantica, lo que reafirma que no es solo
una expresion sonora o grafica lo que esta presente, sino es una representacion concreta del
pensamiento, de la vision del entorno y de las ideas. Es decir, se toma algo que no esta

presente y se encarna en una forma organizada y comprensible como lo es el discurso.

El encuentro entre el simbolismo y el lenguaje llega a ser de alta complejidad en el
momento que este Ultimo pasa por si solo independiente de condiciones fisicas propias de
un contexto inmediato. Cuando un nifio estd inmerso en interacciones orales proximas
pareciera que debe recoger los simbolos presentes e irlos interpretando en el momento,
como si todo estuviera dado. Mientras que si las interacciones estan mediadas por otros
instrumentos matejanos del contexto proximo, es necesario que se vayan construyendo
representaciones en el orden de lo simbdlico que exige una amplia actuacion de todos los
interlocutores (Flérez y col, 2004); esta Ultima es muy necesaria para poder llekar a ca
representaciones de textos.

La atencion conjunta consta de dos visiones alrededor de un objeto. Las dos visiones se
convierten en sujetos activos que adquieren conexion a través de un puente que cobra
cierto grado de actividad dependiendo del uso que se dé por parte de los sujetos. El objeto
es necesariamente un elemento aparte de los dos participantes que solo cobra protagonismo

cuando estos dos lo utilizan en un intercambio social (Cabrejo, 2003).

En la actividad de lectura la atencion conjunta es muy importante porque el libro debe
tomar el protagonismo gracias a los lectores o a la relacion entre escritor y lector, que estan
haciendo uso de este, a demas que no puede guedarse en una interaccién instrumental, sino
debe estar rodeada de significados que se acercan a los esquemas de representacion y de

construcciones del mundo y de la cultura cercana. (Sellés, Vidal & Martinez, 2008).
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Cuando el nifio desarrolla la capacidad para ponerse en el lugar de otro, la comunicacion se
expande mas alla de expresar una necesidad, y se ubica como una herramienta de
interaccion, donde se espera obtener una reaccion del otro; también se incluyen simbolos
que son compartidos y que deben tener representaciones igualmente compartidas. La
capacidad de ponerse en el lugar de otro, es de gran ayuda para cuando se tate en fr

una tarea de lectura, porque ayuda a saber con cuanta informacion cuenta el otro que no
interactla directamente; también sirve para contrastar la informacidon presente en el texto
con la informacion que maneja el interlocutor en un tiempo y espacio diferente en el

momento de la lectura. También ayuda a interpretar de forma mas precisa la intenciéon que
tiene el escritor con pistas implicitas o explicitas del mensaje, a demas de ubicarse en el

contexto del texto.

Es por esto que un primer acercamiento a la lectura es adecuada en la primeia infanci
(Ordofiez, 2002; Gonzalez, 2006; Puche, 2001), porque los nifios tienen una serie de
habilidades como antecedente que despierta la necesidad de aprender y tener mas formas de
comunicacion, a partir de la curiosidad, de la exploracion, de las oportunidades del medio,

donde el papel del adulto es determinante.

El nifio tiene todas las herramientas cognitivas y linguisticas para empezar su camino en la
lectura (Pérez & Bolla, 2006), que en la educacion preescolar se evidencia en algunas
actividades de entrenamiento de ciertas habilidades que prepararan al nifio para el manejo
de la lectura de forma habil cuando se inicie la educacion escolar, que estdn encaminadas a

fortalecer habilidades metacognitivas y metalinguisticas.

En la edad preescolar entonces, se aprovecha la plasticidad cerebral para favorecer al
aprendizaje a partir de algunos predictores que podrian proporcionar ventajas para el nifio;
cabe aclarar que cuando se habla de un predictor o actividad potenciadora, no es
necesariamente obligatoria realizarla para evitar el fracaso escolar, es decirseldraeh

aprendizaje no se da Unicamente porque estas actividades no se hagan en la primera

infancia, sino que ayudan a conocer cual es el patron evolutivo para la lectura en ese nifio.
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Todo esto estd enmarcado dentro de las posturas construccionistas que plantean que en la
educacion preescolar se prepara al nifio para la apropiacién de habilidades que son propias
de la lectura y la escritura, donde el aprendiz debe ser capaz de monitorear su aprendizaje y
abstraer de forma efectiva la informacion del medio escolar. Por otro lado esta el papel del
medio por medio de la interaccion (Wertsch, 1998), reflejado principalmente en las
actividades que incluyen comprension lectora (Pérez & Bolla, 2006). Para eso es
importante tener momentos que favorezcan crear conexiones entre lo oral y lo escrito a

través de escenarios ricos en alfabetismo como instituciones educativas y bibliotecas.

En la lectura intervienen varios procesos que hacen posible que se realice de forma
efectiva, estos tienen que ver con un gran trabajo cognitivo que permite al lectaildesarr

una diversa gama de actividades de forma automatica y consiente de forma simultanea y
con gran coordinacion para poder comprender el mensaje de forma precisa (Carrillo y
Marin, 1996 en Selles, 2008). Algunas de estas actividades son la identificacién de
grafemas, relacionar un grafema con un fonema de su lengua, integrar los fonemas y
construir una palabra para darle una representacion, darle un significado y relacionarlo con
un contexto determinado y utilizarlo para construcciones linglisticas mas elaboradas y

lograr transformaciones.

Para lograr esto se hacen unos procesamientos de forma mas automatica que estan
relacionados con los componentes fonolégico y morfolégico, donde el lector debe
decodificar las estructuras mas pequefas del lenguaje e identificar cuéles son los grafemas
gue estan escritos y cual es el fonema que le corresponde, también poder manejar estos
fonemas y combinarlos con otros para encontrar los primeros significados de una palabra
como saber el tipo de palabra que es, si se habla en plural o singular, si es femenino,

masculino o neutro.

Estos dos procesos son necesarios para hacer el reconocimiento de la palabra, de esta forma
durante cualquier lectura que se realice se pueden encontrar palabras familiares y palabras
desconocidas; por eso es necesario que este proceso se ejercite hasta alcanzar un grado

automatico para realizar un proceso adecuado de reconocimiento visual.
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Otros procesamientos se hacen de forma mas estratégica y estan relacionados con los
componentes sintactico y semantico (Sellés, Vidal & Martinez, 2008), el primero es de gran
importancia porque es necesario tener las palabras dentro de una frase para que estas tengan
una carga de significado mayor y por lo tanto sean mas susceptibles de interpretacion, para
que esto sea posible, el lector debe tener un amplio manejo sobre las estructuras de su

lengua.

Dentro de las habilidades sintacticas que debe adquirir el lector esta la capacidad para
identificar el tipo de palabra y de esta forma ubicarla dentro de la oracion, también la

capacidad de relacionar esta palabra con las otras y formar una estructura l6gica. En este
proceso el lector puede encontrar varias dificultades como es el desconocimiento de una
palabra, la ausencia de una palabra o la ausencia de un signo de puntuacién, que van a
alterar la cohesion de un texto para lo cual puede apoyarse en el componente semantico

junto con procesos inferenciales.

Las palabras que se pueden encontrar tienen un papel dentro de las oraciones que pueden
ser mas o menos relevantes (Salavert, 1981), por ejemplo hay palabras que tienen un alto
contenido, se pueden representar de diversas formas y tienen un significado por si solas y
son los nombres, los verbos, los adjetivos, los adverbios, mientras que se van a encontrar
otras palabras que tienen menos carga de contenido y que son mas dificiles de encontrar
representativamente en una oracién porque dependen de otras para su uso (Karmiloff,
1992), como los articulos, pronombres, preposiciones, pero que tienen una alta carga de
funcionalidad que hacen posible mantener la cohesiéon (Montanero, 2002) en el texto (o
discurso) y tener una comprension de causalidad para seguir la logica de la informacion
(Diaz, 2010). La unién de esta gran variedad de palabras es lo que representa una dificultad

al tratar de encontrar la idea principal.

El componente semantico ayuda a afianzar el significado de las frases que se estructuraron
y a las cuales es necesario darles una representacién mental donde se tiene el vocabulario y
el conocimiento general del mundo, dentro de este componente se resalta la importancia de

un significado mas global que la gramatica, de esta forma se dan diferentes niveles en la
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comprension de los textos, una primera que esta relacionada con la oracion que es de tipo
progresivo y una segunda relacionada con el texto que es de tipo cohesivo donde se integra

la informacion en una Unica version.

Al aprender una nueva palabra se utilizan restricciones de tipo seméantico y morfosintactico.
Lo semantico permite establecer relaciones entre los objetos, eventos y caracteristicas
linglisticas, donde se crean hipétesis que ayudan a dar significado a las palabras y crear
una base de datos dentro de un esquema mental. Lo morfosintactico ayuda a encontrar las
diferencias estructurales que hay entre palabras y de como de deben utilizan dentro de un
discurso, de tal forma que se encuentran las diferencias que pueden representar en el
significado el orden en el que se presentan las partes de las palabras y las palabras en las

oraciones (Karmiloff, 1992)

Al unir todos los componentes se puede determinar que la lectura tiene todo el tiempo dos
fuentes importantes que determinanssuotido; la primera es la estructura del texto y la

segunda es el contexto en el que se ubica el mismo por la interpretacion que le da el lector;
de esta forma el lector no se basa Unicamente en la informacion literal o explicita, sino que
debe tener la capacidad de leer entre lineas segun sus conocimientos previos, la
intencionalidad del autor, el tipo de texto, lo que genera diferentes niveles de procesos

inferenciales de comprension e interpretacién (Gonzéalez, 2006).

Para conocer el significado de una palabra no es suficiente con tener una relacion entre la
percepcion y la palabra, también es necesario saber en qué casos se utiliza, para esto es
importante que se combinen el significado y la estructura, para que se pueda establecer una
relacion contextual, y asi se da una comprension y caracterizacion mas completa de los

discursos.

Al integrar todos los componentes linglisticos de forma adecuada, se podrian interpretar
completamente los mensajes, de tal forma que no sea tan necesario que el escritor (0

hablante en el caso del lenguaje oral) haga completamente explicito el texto (o discurso),
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sino que podria dejar ciertas partes técitas de tal forma que el interlocutor pueda encontrar
los aspectos comunicativos y contextuales que este encierra (Ostoic, 2008).

Hay unos procesos complementarios que también hacen posible la lectura, dentro de estos
esta la memoria y la percepcion. Existe una estrecha relacion entre la memoria a corto plazo
y los procesos de decodificacion durante la lectura, y se utiliza principalmente cuando el
lector se enfrenta a tareas de reconocimiento de palabras, donde debe almacenar los cédigos
para encontrar su correlacion con sus correspondencias linguisticas (Sellés, Vidal &
Martinez, 2008). Otro aspecto importante donde interviene la memoria es cuando se deben
activar informaciones almacenadas previamente que constituye conocimiento general sobre
el mundo (Marmolejo & Jimenez, 2006); la memoria representa un gran reto cuando el
lector no logra dominar de forma automética los procesos de reconocimiento; cuando
realiza actividades de comprensién lectora apoyada en la lectura compartida, sus procesos
de memoria son diferentes, porque no requiere de una memoria de trabajo que recoja de

forma literal la informacion, sino que se pueda recuperar el hilo de la historia.

Para transmitir la informacion visual desde los sentidos hasta el cerebro hay unos procesos
perceptivos; en esta etapa no hay un proceso o representacion de la informacién, solo se
recogen los simbolos impresos (Vallés, 2005). Estos simbolos impresos son los grafemas, y
hacen parte de un primer paso antes del proceso de decodificacion durante la lectura y
podria ayudar a la comprension, cuando esta se hace de forma autbnoma, cuando se realiza
en una actividad de lectura compartida, la transmision de informacion visual no afectaria la

comprension.

Son muchos los aportes que realiza la lectura tanto a la practica pedagogica en el
intercambio comunicativo como al desarrollo cognitivo de los lectores. Es importante
utilizar el interés de aprender en el periodo sensible de los primeros aflos para crear
comportamientos atractivos hacia los textos y habilidades linglisticas y de pensamiento que
favorezcan el proceso de lectura. Esto quiere decir que se deben tomar las bases como el

conocimiento sobre el lenguaje oral en su estructura, significado y uso, la necesidad de
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comunicar, el juego simbdlico, la atencidn y la memoria, para dar paso a la introduccion de

nuevos lenguajes en un periodo oportuno.

2.4.1 COMPRENSION DE LECTURA:
La comprension de lectura estd enmarcada en su desarrollo y tiene sus origenes en el

desarrollo del lenguaje oral, por medio del conocimiento de la gramatica de la lengua, la
semantica del discurso y las habilidades metacognitivas (Flérez, 2007). Dentro del
complejo proceso de la lectura, se encuentran dos subprocesos, el primero es la
decodificacion y el segundo es la comprension (ver figura 2); el primero hace refatencia
reconocimiento de los simbolos impresos a través de la correspondencia entre fonema-
grafema y logra transformar lo impreso en oral; el segundo hace referencia al proceso de
reconocimiento de significado por medio del uso del el conocimiento del mundo, el
vocabulario, las estructuras de lenguaje, el razonamiento verbal y el conocimiento
alfabético, lo que hace posible la interpretacion (Scarbourough, H. 2002) y trasciende a la
conexion de las partes del texto entre lo que esta dicho y lo que no (Pérez & Bolla, 2006).

LECTURA HABIL

COMPRENSION DEL LENGUAJE Ejecucion fluida y
coordinacion del

reconocimiento de palabras

y la comprension del texto

Conocimiento del mundo. ¢=
(Hechos, conceptos, etc.)

Vocabulario :/

(Extencion, precision, vinculos, etc.) 7 LA\
|
Estructuras del lenguaje. £~ )"

(Sintaxis, semantica, etc.) [ /A

it &

s
{
NN

/4
Razonamiento verbal. " '/
(Inferencias, metaforas, etc.) /¥
Conocimiento alfabético g?
(Conceptos de lo impreso, géneros, etc.)

RECONOCIMIENTO DE PALABRAS

Conciencia fonolégica _

(Silabas, fonemas, etc.) =
Decodificacion (principio alfabético ;,/// [
correspondencia fonema-grafema)

Reconocimiento visual. 7=

(de palabras familiares) '

Figura 2: Esquema del trenzado de la cuerda. Scarbourough, H. (2002).

57 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

La comprension abarca un gran abanico de resultados para el lector, ya que no es un simple
instrumento para transferir informacion, sino que es un proceso complejo en si, es decir, el
lector no es un espectador pasivo frente al contenido, sino que ejerce una actividad de
dialogo, donde no solo se extrae los significados, sino que se negocian y se construyen, es
por esto que la comprensién se puede realizar de forma tanto individual como grupal y no

es una cuestion del todo o nada (Pérez & Bolla, 2006).

Las experiencias previas que tiene el lector frente al tema del texto, es determinante en la
creacion de escenarios situacionales, porque durante toda la lectura se estan activando una
gran cantidad de esquemas que ayudan a entender e hilar el contenido. Cada pésona ha
una interpretacion particular alrededor de un mismo texto y crearia un modelo del contexto

donde este se desenvuelve (Satelices, 1990; Montanero, 2002).

Por lo tanto hay una gran importancia en lo que se refiere a lo impreso con sus
caracteristicas linglisticas propias, pero aun mas que esto es el significado que le da el
lector acorde con su interpretacion. Esto depende del propdsito con el que se tome un
determinado texto y de la carga emocional que le dé, porque de esto depende que se dé una
lectura mas o menos profunda y la atencion y discusién alrededor del tema. Este
automonitoreo de la apropiacion de la lectura permite llenarla de sentido, de no ser asi, se
puede llegar a no tener una ubicacion temporal y causal, lo que resultaria en una serie de

frases con una conexién puramente esquematica o estructural.

Cuando se alcanza un nivel experto en el manejo de la lectura se pueden manejar diferentes
tipos de comprensién dependiendo de las necesidades que se tienen cuando se afronta la
tarea de leer (Pérez, 2003). Se puede dar una comprension a nivel literal que se basa en la
identificacion de significados en su mayoria linglisticos sobre lo que se lee; otra es la
comprension inferencial, esta se caracteriza por la extraccion de conclusiones a partir del
texto, que se puede dar en diferentes niveles, la primera es la Enciclopedia basada en el
conocimiento previo, la segunda es la Coherencia global-progresion tematica basada en el

“hilo” de la historia y la tercera Coherencia global-cohesion que busca dar explicacion
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segun la coherencia y cohesion del texto; por ultimo esta la comprensién critica

caracterizada por la toma de postura frente al texto.

Otra forma de ver la comprension de un texto tiene que ver con las representaciones
(Graesser, 1997 citado en Marmolejo & Jimenez, 2006; Gonzalez, 2006) donde hay una
primera representacion basada en la estructura del texto en su forma fonoldgica,
morfologica, sintactica y paralingiistica, una segunda representacion tiene que ver con los
mensajes y su significado que se presentan en los textos, y la tercera representacion es la
interpretacion del mensaje en su complejidad; las dos primeras estdn ubicadas en la

informacion extraida explicitamente y la Ultima ubicada en la implicita.

2.4.1.2 La comprension en el nivel inferencial.
En este texto se va a profundizar en el nivel inferencial de la comprensién, debido a que

tiene una caracteristica particular y es su caracter implicito, esto quiere decir queefavore

al trabajo con textos que tengan un alto contenido emocional y ficticio, como son los textos
narrativos que se manejan ampliamente en los primeros afios educativos, a deméas ha sido
uno de los menos estudiados en la investigacion en educacion preescolar (Marmolejo &
Jimenez, 2006).

La comprension inferencial se da debido a que en todo momento de la lectura es necesario
realizar procesos implicitos que dan cuenta de las interpretaciones que se estan haciendo
desde lo local hasta lo global (Gonzalez, 2006), en este sentido se puede dar en diferentes
niveles (Pérez M. , 2003) que dan cuenta de la profundidad de la comprension y del uso de
estrategias de extraccion de claves implicitas (Montanero, 2002):

-El primero es el Enciclopedico basada en el conocimiento previo, y se trata de la puesta en
escena de los saberes previos del lector para la realizacion de inferencias. Este
conocimiento previo se refiere a todo lo construido de los contextos donde se desenvuelve
el lector, como el escolar, el social, el cultural y el familiar. Cada conocimiento esta

guardado con una serie de registros que hace que tenga unos formatos propios y que se
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recuperen de formas particulares segun el estimulo. Esto servir4 para ubicar el significado

de lo que se refiere cada parte del contenido, para eliminar dobles interpretaciones.

-El segundo es la Coherencia global-progresion tembiicala en el “hilo” de la historia

y se refiere a la identificacién de la temética global del texto (macroestructura) y al
seguimiento de un eje temético a lo largo de la totalidad del texto. Esto se extrae a partir de
las mismas caracteristicas del texto que permiten crear un significado global. Este gran
marco se carga de sentido y permite encontrar un fin comun en el texto; por esto depende

en gran parte del conocimiento semantico que tenga el lector

-El tercero Coherencia global-cohesion que busca identificar y explicar las relaciones de

coherencia y cohesion entre los componentes del texto para realizar infer@haas

gue el anterior, se extrae a partir de todos los mecanismos que se utilizan en el texto que
permiten mantener una relacion légica en el contenido. Servira para relacionar el contenido

entre las partes del texto

La diferenciacion entre procesos, no quiere decir que hay unos de mayor o menor
importancia, sino que se realizan en diferentes momentos de la lectura y abarcan segmentos

mas generales o especificos del texto.

Leer es posible solo si funcionan adecuadamente un buen nimero de operaciones mentales
(Cuetos, F. 1994), por ejemplo al disponer de esquemas de conocimiento que permitan
entender los textos y la elaboracidon de inferencias no explicitas del texto pero necesarias
para su comprensiors decir, se hace necesario desarrollar la habilidad de “leer entre

lineas” o construir “el modelo real o ficticio a la que el texto se refiere” (Marmolejo &

Jimenez, 2006).

2.4.1.2.1 Habilidades necesarias para la comprension.

La comprension de lectura de tipo inferencial implica la habilidad del establecimiento de la
relacion entre texto y contexto, que se rige por el contexto situacional que permite

establecer tipos de relaciones entre los significados de las diferentes partes del texto y sus
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conexiones, 0 por el contexto cognitivo que permite dar significado a partir de las
representaciones mentales que se tienen alrededor de un tema o una accion (Flérez, 2007).

También implica la habilidad de realizacion de juicios de valor de verdad. Esto es la
creacion de proposiciones que podrian ser verdaderas 0 que se asumen como verdaderas
(Ostoic, 2008). A través de la interpretacidbn semantica se accede a la comprension, la cual
se consigue mediante representaciones abstractas formadas por unidades proposicionales,
siendo especialmente relevantes las inferencias que debe realizar el lector para comprender,
relacionando elementos del texto, tales como proposiciones o frases, y se realizan para
atribuir significados cuando no existe evidencia explicita de los mismos o se producen
dudas (Flérez, 2007).

Los juicios de verdad son decisiones que el lector debe ir tomando durante la lectura a
partir de pequefias claves o sefiales que el texto ofrece, que permite recoger informacion
relevante, desarrollar estrategias de inferencias cualquiera que estas sean (Montanero,
2002), aumentar de vocabulario e interpretar de forma semantica, pragmatica y sintactica

los enunciados para encontrar su significado real.

En el caso de utilizar el juicio de verdad, se debe tener claro que no es este e cliezl qu

una inferencia, sino que da pistas para utilizar el contenido del texto de forma adecuada y
selectiva que permita se relacione con los conocimientos previos. Al utilizar esta estrategia
se puede encontrar con algunos obstaculos que impiden la toma de decisiones para abrir
paso a la inferencia, como es la informacion contradictoria en el texto, la omisién de
contenidos o cuando no es coherente con los conocimientos previos del lector (Montanero,

2002), a continuacion se presenta una tabla donde se ejemplifican estos casos:

INFORMACION INCOHERENCIA CON

OBSTACULOS

CONTRADICTORIA

OMISION DE CONTENIDOS

CONOCIMIENTOS PREVIOS

EJEMPLO

“uno o dos vasos de vino tinto al
dia podrian ser saludables... una
recomendacién para prevenir e
cancer es evitar todo el consun
de alcohol”.

“START y RAND tienen los
componentes que ayudaran
comprender estebjetivo”.

“el perro maulld y maulld y
nadie pudo dormiren toda la
noché&

EXPLICACION

Seguln el conocimiento previo {
“vino tinto” es una presentacion
del alcohol, por lo tanto s

interpretaria de formas similarg

No se aclaran los significadd
de las siglas que un lect
puede no conocer, de la misn

forma no se especifica a que

Segun el conocimiento previc
lo perros “ladran” y no
“maullan”, aunque el texto
tiene la informacion suficiente
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por parte del lector, donde r| refiere con “componentes” ni | el lector no puede crear ur
sabria si este es o0 1 “objetivo”. relacion entre el texto y s
“saludable”. conocimiento previo.

Tabla 2: obstaculos para la realizacion de inferencias.

El lector debera desarrollar una serie de estrategias que le permitan crear inferencias a partir
de la forma en la que se presenta el texto, teniendo en cuenta que pueden existir una serie
de caracteristicas cohesivas y coherentes que podrian no ser adecuadas para lograr la
comprension; el lector debe analizar el texto en su estructura para poder realizar pequefias
inferencias a partir del conocimiento previo (McNamara, 2004) y los juicios que se ejerzan

a partir de los criterios subjetivos que permita finalizar en la produccion de

representaciones del texto.

Otro aspecto importante para realizar en el tipo de lectura inferencial tiene que ver con la
habilidad de utilizar oportunamente el conocimiento linglistico o la competencia que se
tiene de hacer uso de los componentes del lenguaje (Vallés A. 2005). Permite junto a las
inferencias, realizar deducciones, emplear claves de tipo semantico, sintactico, neorfol6gi

y pragmatico. Los componentes del lenguaje estan implicados en el reconocimiento de la

cohesidén y coherencia en la microestructura y macroestructura del texto.

El conocimiento linglistico atraviesa todos los niveles de profundidad de la lectura porque
atraviesa desde lo explicito hasta lo implicito todo el tiempo, como lo exponen Britton,
Geym, Meyer y Penland (1982n Satelices, 1990), por una parte estd ligado a las
caracteristicas estructurales que tiene el texto regido por una serie de reglas propias de una
lengua, y por otra la relacién que tiene esta en la construccion de un sentido quease hac
partir de la relacion que se establece con el contexto.

Cuando un texto presenta pocas herramientas cohesivas hace que el lector utilice mas
herramientas que resulten en una lectura global con ayuda de procesamientos adyacentes,
como hacer uso del conocimiento previo de una forma amplia y aplicada a diferentes

contextos, la memoria para recuperar eventos de forma clara, hacer representaciones
precisas sobre el contenido y a una gran gama de habilidades metacognitivas. Todo esto se

presenta en una actividad de doble via entre la necesidad de creacion de inferencias y el
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desarrollo de las mismas, que va a resultar en la generacion de estrategias inferenciales para

realizar cualquier lectura comprensiva.

En este sentido, son muy Uutiles los cierres gramaticales para conocer la respuesta que
podria dar una persona a un texto cuando tiene ausencia de palabras o que no es
cohesivamente correcto (McNamara, 2004). Este ejercicio es conocido como método close

y consiste en poner una frase incompleta a la cual se debe terminar con una palabra (Sellés,
Vidal & Martinez, 2008). Las palabras que se pueden ubicar en los vacios responden a unas
reglas de la lengua y a una serie de logicas motivacionales discursivas y contextuales que
dan sentido a un discurso sea oral o escrito. Esos sentidos estan mediados por las
interpretaciones que se hacen de todos los pardmetros que tiene en lenguaje y de sus

componentes que muestran contenidos mas alla de las palabras.

Para llegar a este nivel se observa el producto que es un discurso y se valora de acuerdo a la
estructura, al sentido y al contexto correctos que tenga. Se puede pasar por fases, como es
la imitacién, es decir que una vez se escucha una frase, se intenta dar otra con los mismos
parametros gramaticales, pero se presentan incompletos y no pasan por un proceso de
comprension del discurso; leomprension es decir, cuando no solo se imita una
produccion, sino que se crean unos parametros a partir de los cuales se pueden formar
estructuras linglisticas y se pueden determinar unas correctas de otras incorrectas; y la
produccion, donde a partir de los esquemas creados se pueden producir frases correctas y
corregir otras. Esto implica que se van complejizando los analisis discursivos que se hacen
y que permiten ir desde una generacion basica de las producciones hasta amplias gamas en

reglas gramaticales, todo esto lo hacen los nifios a partir de los 3 afios (Salavert, 1981).

La microestructura se refiere a la organizacion local del texto que permite llevar un hilo
conductor de significado, por medio de la unién de las frases que contiene un texto y lleva a
la comprension de la base del texto y se relaciona con los niveles cohesivos. Las pequefias
uniones se integran para dar paso a la macroestructura, que se refiere a la transformacion de

procesos automaticos de seguimiento se significado para generar una unica interpretacion,
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que supone la construccion de un significado del contenido general del texto (Montanero,
2002).

En conclusion, la lectura inferencial implica la comprension global del texto es decir,
Inferir desde el tipo de texto y la forma hasta el contenido, estas inferencias se hacen antes,
durante y después de la lectura. Implica el uso de habilidades de razonamiento,
presuposicion y recuperar informacion (Vallés A. 2005), para establecer consecuencias

l6gicas de informacion que se encuentra de forma explicita e implicita

En este sentido el lector debe hacer interpretaciones que van en diferentes niveles de
contencién del texto que van desde lo local hasta lo global (Marmolejo & Jimenez, 2006.
Ordofiez, 2006), de esta forma se logra realizar articulaciones en un sentido amplio del
texto, que permiten por un lado representar de forma adecuada los escenarios y acciones,
comprender el porqué de las acciones que se van desarrollando, seguir los cambios que
pueden presentarse (en el caso de una narracién) y por ultimo hilar el texto, estovae obse

en niveles como son el enciclopédico, el cohesivo y la progresion tematica.

El nivel enciclopédico se relaciona con la habilidad de relacionar el texto y el contexto,
porque exige principalmente las fuentes de conocimiento que tiene el lector y a partir de
estas construir una base de ideas que puedan crear modelos de representacion del texto. El
nivel de coherencia global-cohesion se relaciona con la habilidad de relacionar el texto y el
contexto, ya que al sacar una idea global del texto el lector debera desarrollar la habilidad
de leer entre lineas, y la relacion que tiene con los juicios de verdad se refiere a que se
sacan ideas conclusién que deben ser atravesadas por un criterio de verdad o falsedad. El
nivel de coherencia global-progresion tematica esta directamente relacionado con las
habilidades linglisticas ya que al tratar de realizar inferencias durante la lectura, la clave

principal es el mismo texto, ya que guia por medio de claves referenciales.

Todo el proceso de comprension siempre esta determinado por dos cuestiones que son a) el
conocimiento previo del lector y b) el vocabulario, sintaxis y relaciones topicas del
contenido entregado en el texto (Satelices, 1990). Por un lado, el conocimiento previo no
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puede ser un conocimiento exclusivo realizado por un sujeto, en este caso el lector, sino
que debe ser un conocimiento que se ha adquirido empezando por una exploracion al
medio, es decir la experiencia y seguido por el dialogo con otros hasta formar un concepto
gue sea comun en un grupo, esta debe irse construyendo ya sea en conceptos primarios o en
esquemas bien estructurados, la caracteristica principal que deben tener, es que deben ser
flexibles y con un buen dominio que permite utilizar estos en nuevos escenarios
(Marmolejo & Jimenez, 2006), por ejemplo en el momento de la lectura se negocia con el
contenido que ofrece el texto. Es necesario que el lector sea capaz de relacionar el

contenido con el contexto que ofrece el propio texto
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1. TIPO Y DISENO DEL ESTUDIO

Esta investigacion es de tipo descriptoarelacional, con observacién estructurada. Se
tomaron mediciones de un grupo sin intervenir. Se tuvieron en cuenta tres variables
principalmente para el estudio, la edad, el género y el nivel socioeconémico de los
participantes. El analisis de los datos se acudir4 a estrategias cuantitativas y cualitativas
debidoal tipo de andlisis requerido por el problema y por el tipo de datos que se tienen. Los
participantes son 120 nifios y nifias en edad preescolar, 3-6 afios, de jardines de Bogota de

diferentes estratos socioeconémicos.

3.2. PARTICIPANTES

En la prueba piloto participaron 37 nifios, 19 nifios y 18 nifias, 12 de nivel socioeconémico
bajo (1-2) y 25 de nivel socioecondmico alto (5-6), 6 de 3 afios, 14 de 4 afos, 7 de 5 afios y
10 de 6 afos, todos estos nifios estaban escolarizados y ninguno tenia un diagnéstico de

dificultades en el lenguaje o retrasos en el desarrollo.

Nivel Edad Niflos Nifas Total
Bajo (1-2)] 3 afios 6 0 6
4 afnos 1 5 6
Total 7 5 12
Alto (5-6) 4 afnos 4 4 8
5 anos 3 4 7
6 afos 6 4 10
Total 13 12 25
Total 20 17 37

Tabla 3. Nifios participantes en la prueba piloto

En el grupo de participantes total, donde se realizé la exploracion de habilidades a todos los
nifios, se evalud a 120 participantes, 60 nifios y 60 nifias, los cuales estaban agrupados en

40 por estrato socioeconomico, y 5 por cada edad, de tal forma que fueran 5 nifios y 5 nifias
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por edad y nivel socioecondémico. Todos ellos estaban escolarizados y ninguno presentaba
un diagndstico de dificultades en el lenguaje o retrasos en el desarrollo; para su seleccion se
utilizé este criterio, que fue apoyado por la escogencia de los nifios por parte de las titulares
de aula, ya que todos son escolarizados. Los permisos de entrada se realizaron directamente

con la institucion educativa donde se encontraban escolarizados los nifios.

Nivel Edad Nifios Nifias Total
3 anos 5 5 10
, 4 anos 5 5 10
Bajo (1-2) 5 afos 5 5 10
6 afnos 5 5 10
Total 20 20 40
3 afios 5 5 10
_ 4 afnos 5 5 10
Medio (3-4 5 Zros 5 5 10
6 afos 5 5 10
Total 20 20 40
3 anos 5 5 10
4 afos 5 5 10
Alto (5-6) 5 3ros 5 5 10
6 afos 5 5 10
Total 20 20 40
Total 120

Tabla 4: nifios participantes en la prueba formal.

Aunque los nifios estan agrupados por estrato socioecondmico, hay ciertaxidiseentre las
instituciones del mismo estrato que pueden influir en sus desempebu) dela oferta
educativa que presenta cada una. A continuacion se preserntatifasiones que se utilizan

para evaluar a los nifios:

Instituciones de nivel socioeconomico bajo (1-2)

% Institucion 1:
Es un jardin de la Corporacién Educativa Minuto de Dios que se maneja en conjunto con el
Instituto Colombiano del Bienestar Familiar, y se basa en principios del cristianismo y los
valores con el fin de formar ciudadanos. Su horizonte es el desarrollo integral de nifios y
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nifias mediante el conocimiento demismo y de relaciones con el medio. EI modelo
pedagodgico utilizado esta basado en el Proyecto Pedagdgico Educativo Comunitario
(PPEC), este se trata de formar desde las relaciones en comunidad y familiar con

solidaridad y respeto. Con esto se favorece a la vida en sociedad y derechos ciudadanos.

¢ Institucion 2:
Colegio distrital ubicado en una localidad de poblacion vulnerable, que consta de educacién
preescolar y educacion basica. No se encontrd informacion sobre las practicas pedagogicas
utilizadas institucionalmente, cada docente utiliza una metodologia acorde con el desarrollo

de los nifios correspondiente a la edad y al grado escolar en el que se encuentra.

Instituciones de nivel socioeconémico medio (3-4)
% Institucion 3:
Jardin infantil que atiende poblacion preescolar. No se tiene informacion sobre las practicas

alfabéticas que realiza la institucion.

% Institucion 4:
Su trabajo se basa en formar ciudadanos con un goce de derechos, por medio de la
formacion de respecto a los derechos humanos, a la paz y principios democraticos. La
practica pedagdgica esta basada en el constructivismo con los pilares de la ludiga, el jue
los proyectos de aula y conocimiento del entorno, para lograr una formacién integral

artistica, ética, cultural, fisica, cientifica, intelectual, espiritual y afectiva-.

% Institucion 5:
Jardin infantil que atiende poblacion preescolar. No se tiene informacion sobre las practicas

alfabéticas que realiza la institucion.

¢ Institucion 6:
Es una institucion de la corporacion Minuto de Dios, consta de preescolar y educacio
basica. En el preescolar se maneja un enfoque por dimensiones que comprende la cognitiva,
comunicativa, socioafectiva, corporal, estética, espiritual, ética, actitudinal y valorativa. En
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la educacion basica se maneja por asignaturas, agrupadas por areas, Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental, Ciencias sociales, politicas y econdmicas, Educacién Religiosa,
Educacién Etica, Educacion Artistica y cultural, Educacion Fisica y recreacion, Inglés,
Lengua Castellana, Matematicas, Tecnologia y Filosofia. La evaluacion se realiza por

propoésitos de area y por competencias.

Instituciones de nivel socioeconémico alto (5-6)

% Institucion 7:
El proyecto pedagogico se basa en las cinco dimensiones del desawollzemocional,
corporal, comunicativa, cognoscitiva y artistica- para la primera infancia. El ejercicio
pedagogico se basa en el juego creativo, los habitos personales y la identidad dentro de un
grupo (familiar o social); esto se apoya con espacios como el parque, el gimnasio y el jardin.
Tienen actividades especializadas como la musica, la danza, la pintura e iniciacion en el

inglés.

% Institucion 8:
Tienen una divisién entre el preescolar y el colegio de educacion basica, cada uno con un
tipo de proyecto pedagodgico diferente. El preescolar tiene un enfoque ludico y humanista
donde se comienza la inmersion total en el inglés. Tienen complemento con otras areas
como musica, arte, danzas y educacion fisica con el enfoque de inteligencias mdultiples.
Desde este momento se hace una introduccién a la lectura por medio de la narrativa con
actividades de lectura compartida. Para toda la institucion se tienen grupos de evaluacion y

promocion que apoyan la préactica docente.

Desde primero hasta once, se maneja por institutos que son lo que se encargan de las areas.
El instituto de inglés realiza el programa bilingle con un primer momento de desarrollo de
habilidades basicas de comunicacion interpersonal, esto se complementa con la valoracion
de diversas culturas y de identidad cultural. El departamento de matematicas trabaja por
ambientes de aprendizaje |6gico-matematico con una perspectiva sistémica, con el fin de
desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y creativo. El area de curiosidad, investigacion

y conciencia ambiental, se basa en la exploracion de los fenomenos del mundo y la
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participacion personal en estos a través de la investigacion cientifica evidenciada en
proyectos, en temas como biologia, fisica, quimica, astronomia y bioética. El departamento
de educacion fisica maneja la actividad fisica, el deporte, el autocuidado, exploracion del
cuerpo, la competencia deportiva y talentos para el deporte por medio de la gimnasia
artistica, voleibol, baloncesto, fatbol y barras. Tienen otros departamentos que son el de
Ciencias sociales, filosofia y formacion religiosa, el artistico, el tecnoldgico y escuelas y
clubes extracurriculares.

% Institucion 9:
Es un colegio femenino que se fundamenta en lo cognitivo desde la psicologia cognitiva e
inteligencias multiples, lo emocional desde la inteligencia emocional y lo ético desde los
derechos humanos. Se maneja una metodologia de autorregulacion por parte de las alumnas,
donde la autonomia se combina con la responsabilidad. En el uso de la segunda lengua,
tienen iniciacion al inglés. Su labor pedagodgica se basa en el modelo del hexagono, este
tiene seis puntos, los tres primeros responden a lo curricular y los tres ultimos a lo didactico;
los primeros son los propésitos, las ensefianzas y la evaluacion; los dltimos son los recursos
didacticos, la metodologia didactica y la secuencia didactica.

% Institucion 10:
Colegio que se interesa por la educacion integral de caracter mixto y bilingue. Se rige por
principios catolicos y cristianos, por medio de los cuales orientan la formacién de la
personalidad. Su orientacion pedagodgica se basa en formar el pensamiento critico y creativo.
Su estructura consta de preescolar, primaria, basica secundaria y semestralizado. El
preescolar se basa en el desarrollo de la creatividad a través de proyectos, también el
manejo de habitos, prerrequisitos para la educacion formal, educacion fisica y artistica,
consta de prejardin, jardin y transiciéon. Primaria abarca desde el grado 1° hasta el grado 4°,
se concentra en el manejo de la autonomia y el entorno a través de lo académico, fisico,
ético y artistico, en esta etapa se hace una apertura al inglés como segunda lengua. En
bésica secundaria se encuentran desde 5° hasta 8°, se afianza la segunda leirgcia, y se

el proceso vocacional, donde escogen entre alternativas deportivas o artisticas. En el
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semestralizado se dan programas especializados, donde se escogen las orientaciones
cientificas que son de interés, esto va desde 9° hasta 11°.

% Institucion 11:

En un colegio mixto, basado en el didlogo y la participacién. El proyecto pedagdgico

consiste en el desarrollo a partir de las cualidades y capacidades individuales. El ejercicio
pedagogico consiste en el manejo de grupos pequefios y esta complementado por el
ejercicio de tutorias hacia los alumnos. La institucidbn costa de preescolar, primaria y

secundaria. El preescolar tiene un grado donde realizan apoyo a nifilos y nifias de zonas
rurales y es apoyado por estudiantes de ultimo grado de secundaria. Primaria tiene en un
enfoque por proyectos donde se trabaja la lectura, tecnologia, interaccion con la naturaleza
por medio de la botanica y la biologia, y artes. La secundaria se centra en fortalecer la
critica, habilidades de pensamiento e investigacion. Tiene una introduccion a la segunda
lengua con cursos de inglés intensivo en todos los niveles, también presentan la opcién de

francés o aleman como tercera lengua.

3.3. PROCEDIMIENTO

Esta investigacion se organizo en dos fases:

Fase 1: Creacion de grupos de tareas y prueba piloto

En esta primera parte fue necesario crear los instrumentos que se iban a utilizar en la
evaluacion a partir de la revision teérica, donde se organizé el tipo de material visual y
escrito que debia llevar cada una de las pruebas. Una vez construidos los dispositivos de
tareas, se realiz6 una prueba piloto para determinar:

1. Sensibilidad de los instrumentos a la edad, al género y al contexto de los nifios: en
este aspecto se queria saber si era apta para todos los nifios y nifias sin importar sus
condiciones de edad, género o contexto, se eliminaron algunas imagenes o textos
que sean muy puntuales respecto a una sola de estas variables, aunque se

presentaran respuestas diferentes de un nifio a otro.
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2. Sensibilidad de los instrumentos a los objetivos pretendidos en esta investigacion: el
material utilizado y las preguntas debian evocar inferencias y no respuestas literales,

a demas que cada item se refiere a un tipo diferente con una serie de caracteristicas
de profundidad, actores, contextos, acciones y emociones diferentes.

3. Lo atractivo del material para la edad de los nifios a evaluar: era necesario saber si
las im&genes y textos eran de interés para los nifios y la forma de presentacion.

4. El grado de complejidad de todos los items: todos los items deberian tener un
mismo grado de complejidad, no podrian haber algunos mas sencillos que otros
porque no se podia identificar cuales tenian un mejor rendimiento acorde con la
edad para analizar en desarrollo.

5. Preguntas confusas: se analiz6 si habian preguntas muy largas o muy cortas que no
abarcan el contenido de la imagen o el texto, o si no contemplaban el conocimiento
previo de los nifios.

6. Tiempo: se hicieron mediciones de los tiempos de respuesta de los nifios a lo largo
de la prueba, para saber si era acorde con los tiempos de atencion en estas edades y
si era necesario dar mas o menos tiempo de espera para cada item.

Como resultado de esta exploracion se encontré que la prueba era sensible a los objetivos
de la investigacion, pero que algunas preguntas sesgaban la respuesta, asi que se hizo una
ampliacion de las preguntas para tener un mayor monitoreo sobre el proceso inferencial
que estaba realizando el nifio de forma independiente tomando Unicamente su

conocimiento previo y el contenido de la imagen o texto, sin apoyo del evaluador.

Se eliminaron algunas secciones para centrar la atenciéon en una sola escena y que el nifio
tuviera mas tiempo para crear una representaciéon mental de esta y fuera mas facil que saque

conclusiones.

En general todos tuvieron una buena comprension sobre la dindmica de las pruebas, y
ayudo mucho que todos los nifios estuvieran escolarizados, puesto que favorecio la
interaccion con un adulto e hizo que los nifios tuvieran una mejor atencion a actividades

relacionadas con lectura.
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Fase 2: Evaluacion formal y analisis de resultados

Una vez modificados los instrumentos, se contactaron instituciones de educacion preescolar
y primaria para poder evaluar al grupo de participantes total que participaria en los
resultados de la investigacion. El anico requerimiento especifico para la institucion era el
estrato socioecondmico en el que estd categorizada, porque por medio de esto se hizo la

clasificaciéon de los nifios.

Todas las evaluaciones se hicieron en un espacio dentro de la institucién y dentro de los
horarios de clase de forma individual, para que el nifio pudiera expresarse liboremente y su
respuesta no estuviera apoyada en la de otro, también ayudd a crear un ambiente mas célido
en la evaluacion. Durante toda la evaluacion se fue monitoreando la comodidad del nifio en

la actividad.

Se utilizé el apoyo tecnoldgico y de registro por medio de grabacion de audio, con el fin de
poder registrar toda la informacién posible de las respuestas que daban los nifios que
facilitaron la lectura de los formatos escritos. También ayuda a tener un registro de
parametros paralinglisticos, como la entonacion, la seguridad de la respuesta, el grado de
atencién, que apoya la calificacion, ya que muchos nifios hicieron comentarios sobre las

posibles respuestas aunque tengan una respuesta incorrecta.

3.4. INSTRUMENTOS

Se utilizaron dos instrumentos, el primero es un dispositivo de tareas que se cred para
evaluar las habilidades de pensamiento inferencial y el segundo es un dispositivo de tareas
que se cred para evaluar la comprensién de lectura en el nivel inferencial. ElI primer
instrumento, construido en esta investigacion, consta de un cuadernillo de imagenes (ver
anexo 22q ) que presenta una situacion alrededor de la cual se hacen tres preguntas, la
primera monitorea una comprension de la imagen o pretende tener la impresién del nifio
respecto a la escena (Marmolejo & Jimenez, 2006). Una segunda pregunta con la intencion
de evocar una inferencia, con ayuda de unas imagenes como respuesta, donde hay una

respuesta acertada, una posible y una errada, y por ultimo una tercera pregunta con la
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intencion de encontrar la argumentacion a dicha eleccion con el fin de monitorear que la

respuesta este ajustada a la construccion de una inferencia o a una respuesta automatica.

Un ejemplo de las preguntas utilizadas de comprension es de caracter explicito o concreto
como ¢Qué esta pasando?, una pregunta que sigue a esta pretende encontraritagaferenc

¢la sefiora tiene miedo?, y una Ultima pregunta para el monitoreo es ¢ Por qué tiene miedo?
(ver imagen 1), de esta forma se pudo tener una idea del proceso inferencial que esta
llevando el nifio con esto se tuvo la oportunidad de puntuar de acuerdo con el grado de

elaboracion que se realiza; se organiz6 de forma general asi:

0: no comprensién de la situacion, tener un proceso literal o produccién de una respuesta
descontextualizada.

1: tener una inferencia automatica, es decir con una argumentacién que no cumple con
todos los requisitos de una inferencia

2: elaborar una inferencia por conocimientos previos o elaborar una inferencia a partir de
una escena previa, es decir por una de las condiciones que se requieren para una proceso
inferencial completo

3. la combinacién entre elaborar una inferencia por una escena presentada segun un

conocimiento previo.

\.'

Imagen 1: item 11. Tomada de Monfort, M. En la mente (2001)

“ Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

Se decidié utilizar imdgenes porque estas tienen una gran carga explicita (Ma&nolejo
Jimenez, 2006) que ayudarian al nifio a crear una representacion de la situacion de una
forma mas sencilla, de tal forma que pudiera responder adecuadamente a las preguntas que
se hacian. Se pretendia evocar inferencias, donde los nifios no tenian apoyo linglistico de
ningun tipo, por lo tanto debia proporcionarse las pistas suficientes por medio de otro tipo
de entradas perceptuales (ver anexo 3).

Estas imagenes fueron extraidas de investigaciones previas que estaban enfocadas en nifios
en edades entre los 3 y 6 afios, libros de cuentos infantiles que estaban categorizados para
lectura compartida en educaciéon preescolar (ver anexo 1). Estos materiales estaban
relacionados con los objetivos de esta investigacion como la narrativa, la comprension de

lectura, la resolucién de problemas y la comprension de emociones.

El segundo instrumento, construido en esta investigacion, consta de un cuadernillo con
actividades linguisticas (ver anexo 3) como adivinanzas, textos narrativos, oraciones
incompletas y textos incompletos, que se trabajaron mediante actividades de lectura
compartida. Cada una de las actividades determina los desempefios de los nifios en la
comprension del lenguaje oral como una habilidad previa a la comprensién de textos con
niveles de dificultad que van de lo concreto a lo abstracto. Una de las actividades utilizadas
se refiere a una adivinanza, consta de la descripcidn de las propiedades de un objeto y la
tarea que debia hacer el nifio fue inferir el nombre del objeto al cual se refiere. Una
actividad abstracta utilizada se refiere a las que se utiliza el lenguaje como medio para
responder al mismo lenguaje; como por ejemplo completar una frase con un adjetivo o un
verbo, donde el nifio tiene una demanda linglistica que debera superarla por medio del

conocimiento linglistico mismo.

Las primeras tareas, estan muy relacionadas con algunos de los mecanismos propios de la
inferencia durante la lectura de un texto, por eso es necesario realizar preguntas sobre un
texto, de tal forma que las primeras hacen referencia a herramientas de tipo cohesivo

inmediato y las ultimas a herramientas de tipo cohesivo general. Las Ultimas tareas estan
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relacionadas con algunas habilidades o estrategias que una persona debe desarrollar para

que la elaboracién de inferencias sea posible durante la lectura de un texto.

Para esta prueba se utilizaron textos narrativos, porque son los que se privilegian en la
educacion preescolar (Florez, Restrepo, & Schwanenflugel, 2007), a demas tienen una alta
demanda representativa basica para realizar inferencias (Ordonez, 2002) y han sido
probados como generadores de predicciones, inducciones e inferencias ya que crea en el
lector expectativa respecto a los hechos y establecer conexiones entre ellos (Gonzalez

2006) e imaginar.

La primera prueba consta de 13 items cada uno con 3 preguntas y con una puntacién para
cada item, basados en 13 tipos de inferencia descritos por Graesser, A., Singer, M. y

Trabaso, T. (1994, en Saldafia, 2008). La segunda prueba consta de 3 itenerelqomm

3 textos y 5 preguntas, el segundo con 2 textos y 6 preguntas, y el tercero con 4 textos con
un total de 35 preguntas, la puntuacién se hace para cada pregunta, total del texto y total del

item (ver anexo 1).

Cada prueba se realiz6 de forma individual donde el evaluador hace las preguntas y registra
las respuestas en una rejilla de anotacién, aqui se pueden dar anotaciones sobre las
preguntas cerradas, abiertas, la puntuacion de cada uno de los items y algunas
observaciones de los casos. Cada una de las pruebas tiene una duracién aproximada de doce

minutos.

3.5. ESTRATEGIAS DE ANALISIS DE DATOS

Se utilizaron dos formas de registro, la primera de tipo escrito en una rejilla de respuestas
gue era diligenciada por el evaluador, la cual consta de cuatro partes principalmente, la
primera de datos generales, la segunda de respuestas del dispositivo de tareas de
pensamiento inferencial, la tercera de respuestas del dispositivo de tareas de comprension
de lectura y la ultima de comentarios. El segundo registro fue la grabacion de audio, que
contiene toda la sesién de evaluacién, tanto de las preguntas que realiza el evaluador como

de las respuestas del nifio.
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Todos los registros se codificaron en una base de datos que se organizé acorde con la
estructura de la prueba y todas las respuestas que se daban. En la prueba de pensamiento se
anotaron todas las respuestas alrededor de cada imagen y a partir de este se hizo la
puntuacion con los items dispuestos para la prueba:
Inferencias locales o cohesivas
1. Inferencias referenciales.
2. Asignacion de estructuras nominales a roles.
3. Inferencias causales antecedentes.
Inferencias globales o coherentes
4. Metas de orden superior que guian o motivan la accién.
5. Determinacién del argumento central o conclusion global del texto
6. Valoracion de las reacciones emocionales
8. Determinacién de consecuencias causales
Inferencias complementarias.
7. Inferir elementos de subcategorias
9. Inferir instrumentos empleados para el desarrollo de la accion
10. Inferir metas subordinadas para resolver elementos de la accién
11.Inferencia sobre los elementos no centrales
12.Inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador

13. Inferencias sobre la intencionalidad del autor dabtex

En la prueba de comprension de lectura se anotaron todas las respuestas que dieron los
nifos, y se realizaron algunos comentarios sobre la forma de respuesta, es decir, que tan
automética o analitica es, se hace evidente la inferencia, hablan sobre el conocimiento

previo de forma espontanea, de tal forma que se pudiera controlar el desempefio en cada
una de las actividades y poder hacer el analisis cualitativo. El registro en la base de datos se
realizd acorde con las categorias previstas:

1. Relacion texto-contexto.
a. Enciclopedia

b. Coherencia global progresion tematica.
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c. Coherencia global cohesion.
2. Juicios de verdad.
a. Enciclopedia
b. Coherencia global progresion tematica.
c. Coherencia global cohesion.
3. Conocimiento linguistico.
a. Enciclopedia
b. Coherencia global progresion temaética.

c. Coherencia global cohesion.

El conocimiento linguistico se profundiza en las variables de edad y género, ya que se
encuentra un comportamiento comun en las tareas y se puede determinar una constante en
el uso de las asociaciones. Cuando se habla de asociaciones semanticas, se refiere al uso de
palabras que tengan una relacibn semantica con cierta pertinencia sintactica en las

oraciones que se requieren completar.

Para el analisis de forma cuantitativa de las dos pruebas, se acudié a estrategias estadisticas
que ayudaron a establecer un parametro de respuesta en cada una de las categorias de
analisis designadas, edad, género y estrato socioecondmico. Se utilizaron medidas
estadisticas para la seccion descriptiva, como promedios para encontrar las diferencias por
variable dentro de cada item; medianas para las diferencias entre variables; porcentajes para
la exploracion del item de conocimiento linglistico en edad y género, y de los cambios
presentados por edad en la descripcion; y sumatorias para encontrar puntajes individuales y

grupales.

Para ver las relaciones entre las habilidades que se evaluaron, se tomaron como variables y
se utilizaron en paquetes estadisticos. SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
para ver la descripcion y relacion general entre los puntajes totales de comprensién de
lectura y pensamiento inferencial para todos los participantes, con un modelo de regresion

lineal normal simple, para explicar el comportamiento de las variables a través de una
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funcion que determine lo que se espera en cuanto a los puntajes de pensamiento inferencial,

para los nifios participantes.

Para ver las relaciones entre las competencias derivadas de la comprension de lectura y el
pensamiento inferencial, se utilizo SPAD (Systéme Portable pour L'Analyse des Donees),
por medio de un andlisis en componentes principales donde se evaluaron las correlaciones,
con la discriminacion por edades, género y nivel socioeconémico al cual pertenecen los

nifios participantes.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

Los datos se presentan de forma cuantitativa haciendo uso de relaciones entre las variables
de edad, género y estrato socioeconémico. En la primera parte se encontraran los resultados
respecto a los items de la prueba de comprension de lectura para nifios en edad preescolar
creada para esta investigacion, en la segunda parte los resultados de la prueba de
pensamiento inferencial para nifios preescolares creada para esta investigacion y en la

tercera parte la relacion entre pensamiento y comprension.

Cada uno de los items tiene una puntuacion, estas seran agrupadas por rangos los cuales se
representan en un nivel de desempeio. De acuerdo con el nivel de desempefio se
encuentran las diferencias entre cada variable, ya que las diferencias encontradas entre las
puntuaciones pueden no ser significativas, mientras que en los niveles de desempefio si. En
el siguiente cuadro se presentan los niveles de desempefio acordes con el rango de

puntuacion para cada caso.

RANGO DE PUNTUACIONES -
SOBRE 3 SOBRE 6 | SOBRE 11| SOBRE 10 NIVIEL D2 DIESEAIFEND
0 -05 0-1 0-1 Muy Bajo
05-1 1-2 1-2 0-2 Bajo
1 -15 2-3 2-4 2-4 Medio Bajo
1,5-2 3-4 4-6 4-6 Medio
2 -25 4-5 6-8 6-8 Medio Alto
25-3 5-6 8-10 8-10 Alto

4.1 RESULTADOS TAREAS COMPRENSION DE LECTURA.

4.1.1 Relacién por edad.
El primer item es el de relacidon texto-contexto en este se encontré que en el nivel

enciclopédico hay valores variables que no demuestran un parametro de desarrollo;
mientras que en el nivel de cohesion si hay una evolucion directamente proporcional con la

edad; y en el nivel de progresion tematica no hay una diferencia significativa entre los 3y 4
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afnos, mientras que si hay una elevacién en los puntajes en edades de 5y 6 afos. El tipo de
preguntas en el que tuvieron un mejor desempefio en términos generales fue progresion
tematica, con un nivel medio-alto (grafico 1).

Relacion texto contexto por edad

puntuaciones sobre 3
-
=

Coherencia global- Coherencia global-
Enciclopedia L
cohesian progresion tematica

o 3aiios
o 3anos
S anos

6 afios

1.4
0,94
1,6
1.8

0,95
1,4
1,65
1,88

2

21
,085

2,334

2,6

Gréfico 1: resultados del item relacion texto-contexto de la prueba comprensién idecestiespecto a la
edad de los participantes.

En el segundo item es el de juicios de verdad, donde se observé que tanto en el nivel
enciclopédico como de cohesién no se da un pardmetro de desarrollo, mientras que en el de
progresion tematica si. En términos generales las preguntas de tipo progresion teméatica
tuvieron los desempefios mas bajos con un nivel desde muy bajo hasta bajo y las de mejor

desempefio fueron las cohesivas con un nivel desde medio bajo hasta medio (gréafico 2).

Juicios de verdad por edad

3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

puntuaciones sobre 6

Coherencia

Enciclopedia

Coherencia
global-
cohesion

global-
progresiéon
tematica

H 3 afios

2,8

3,233

0,767

H 4 afios

2,8

2,967

1,033

M 5 afios

2,533

3

1.5

H 6 afios

2,833

3,233

1,767

Gréfico 2: resultados del item juicios de verdad de la prueba comprensién dedeatuespecto a la edad de
los participantes.

El tercer item es el de conocimiento linguistico, para este se realiza dos tipos de analisis, el

primero es para analizar el desarrollo y el segundo para ver las caracteristicksexfada

Para el primero se encuentra que en todos los niveles de dificultad hay un parametro de

desarrollo, menos en el que se refiere a completar la primera palabra cuando esta es una

palabra funcion (ver anexo 4). La tarea que tuvo un mejor desempefio en todas las edades
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es la que exige completar la dltima palabra en una oracion que va desde un nivel medio
hasta un nivel alto y el peor desempefio esti en la tarea que exige completar la primera
palabra que va desde un nivel bajo hasta un nivel medio. A los 4 afios se observa una
elevacion en el desempefio de la tarea que exige completar la ultima palabra de una frase
cuando se da un modelo, cuando no se da y cuando se requiere completar un texto, porque
hay un crecimiento del 51.69%, 46.26% y 106.46 % con respecto a los 3 afos, esto
representa la mayor variacion de un afio a otro entre los 3 y 6 afios. A los 6 afios se observa
una elevacion en el desempefio de la tarea que exige completar la primera palabra, porque
hay un crecimiento del 152.88% con respecto a los 5 afios y esto representa la mayor
variacion de un afo a otro entre los 3 y 6 afios (gréfico 3).

Conocimiento linguistico por edad

1

sobre 11

punt

OFMNWENO SN DD

ultima primera
palabra palabra

con ejemplo texto

M 3 afios 3,544 5,490 1,760 1,578

H 4 afios 5,367 8,033 1,447 3,422

i 5 afios 5,889 8,187 2,077 4,056
M 6 afios 6,433 9,107 5,258 5,700

Gréfico 3: resultados del item conocimiento linguistico de la prueba comprension dedeatuespecto a la
edad de los participantes.

4.1.1.1 Conocimiento lingiiistico por edad:

De acuerdo a las caracteristicas segun la edad, los nifios de 3 afios, cuando se da un modelo
de la respuesta (texto 6), en una cantidad significativa del 29 % respondieron correctamente,
también una cantidad significativa del 28% responde de forma aleatoria y un 23% realiza
asociaciones de tipo sintactico. Mientras que cuando se da una frase libre para completarla
(texto 7), los niflos de 3 afos tuvieron un mejor desempefio porque el 36% respondio
correctamente, aunque se sigue presentando de forma significativa la respuesta aleatoria
con un 25% vy las asociaciones con una menor proporcion con 19% la sintactica y 16% la
pragmatica. Cuando los nifios de 3 afios se enfrentan a la tarea de encontrar cual puede ser
la primera palabra cuando esta no es de contenido (texto 8) se encuentra que dan una

respuesta aleatoria en un 83% de los casos y una cantidad poco representativa da una
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respuesta correcta 15%. En cambio cuando los nifios de 3 afios se enfrentan a la tarea de
completar un texto de tipo narrativo y no frases aisladas (texto 9), se obtiene un mejor

desemperio, aunque con un alto porcentaje de respuesta aleatoria de 77%, pero con mayor
variabilidad en las asociaciones realizadas de 5% para pragmatica, 5% para sintactica, 6%

semantica y 7% correcta (grafico 4).

texto 6 nifios de 3 afios texto 7 nifios de 3 anos

B Correcta B Correcta

W pragmatica W pragmatica
u sintactica msintactica
W semdntica B semdntica

® ninguna W ninguna

texto 9 nifios de 3 afios

W Correcta m Correcta

® pragmatica W pragmatica
= sintdctica msintactica
W semantica B semantica

® ninguna Hninguna

Grafico 4: andlisis de las respuestas de conocimiento linguistico de la pruelarsiampde lectura de nifios
de 3 afios de edad.

Para el caso de los nifios de 4 afios, se observa una diferencia en un mejor desempefio
respecto a los nifios de 3 afios en todos los niveles. Cuando se da un modelo (texto 6), los
nifios en mas de la mitad 51% dan una respuesta correcta, aunque realizan diferentes tipos
de asociaciones con un porcentaje similar. De la misma forma cuando se da una tarea de
frase libre (texto 7) se obtiene un porcentaje alto de respuestas correctas 62%, y en las
asociaciones predomina la sintactica con 20%. Mientras que cuando los nifios de 4 afios
deben encontrar la primera palabra que es de tipo funcién (texto 8), tienen un bajo
desempefio con un 86% de respuestas aleatorias y solo un 13% de respuestas correctas, no
realizan asociaciones significativas. En la prueba de completar un texto (texto 9), los nifios
de 4 afios tienen una respuesta aleatoria en su mayoria con 55%, pero también se observa
un gran porcentaje con una diversidad de asociaciones y respuestas correctas, como 20%

para correcta y 10% para asociacion pragmatica (gréfico 5).
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texto 6 nifios de 4 afios texto 7 nifios de 4 afios

3%

m Correcta m Correcta

W pragmdtica W pragmética
W sintactica W sintdctica
W semantica W semantica

M ninguna M ninguna

texto 8 nifios de 4 afios texto 9 nifios de 4 afios

m Correcta M Correcta

H pragmdtica H pragmatica
W sintictica W sintactica
M semantica W semantica

H ninguna M ninguna

Gréfico 5: andlisis de las respuestas de conocimiento linguistico de la prugrarsiém de lectura de nifios
de 4 afios de edad.

En los nifios de 5 afios se observa una diferencia en el desempefio respecto a losmdemas. E
la tarea que requiere completar la palabra dando un modelo previo (texto 6), los nifios
demostraron una muy buena habilidad con el 66% de respuestas correctas y un 14% de
asociaciones sintacticas, mucho mayor a las respuestas aleatorias que fueron de 8%. En la
tarea que requiere completar una frase libre (texto 7), hay un aumento en las respuestas
correctas con respecto a los 4 afios con un 64%, y prevalece la asociacion sigdatiea. P

tarea de completar la primera palabra funcién en una oracién (texto 8), hay un aambio e
las respuestas correctas de 6% con respecto a los 4 afos, lo que indica un alto pagcentaje d
respuestas incorrectas o aleatorias, y no se encuentran asociaciones de ningun tipo. Para la
tarea de completar un texto narrativo, tanto con palabras funcibn como contenido (texto 9),
aunque el porcetaje en las asociaciones permanece constante o con cambios del 1%, se
observa un mayor grado de tendencia hacia las respuestas correctas con un porcentaje de
26%. (grafico §.
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texto 6 ninos de 5 afios texto 7 nifios de 5 afios

m Correcta m Correcta

® pragmatica ® pragmatica
m sintdctica m sintdctica
msemdntica ® semantica

® ninguna = ninguna

texto 8 ninos de 5 afios texto 9 nifios de 5 afios

m Correcta = Correcta

® pragmatica ® pragmatica
w sintactica = sintactica
msemdntica ® semantica

® ninguna " ninguna

Gréfico 6: andlisis de las respuestas de conocimiento linguistico de la pruelvariémpde lectura de nifios
de 5 afios de edad.

Los nifios de 6 afios tienen un mejor desempefio que los demas; se observa que hay una
mayor especificacion en las respuestas, con una prevalencia de respuestas correctas por
encima del 40% en todos los casos, en las tareas que tienen mayor dificultad que son la de
completar la primera palabra (texto 8) y completar un texto (texto 9), se presentan mas
respuestas correctas o con algun tipo de asociacion. Hay una prevalencia en las

asociaciones sintacticas y semanticas (grafico 7).

Texto 6 nifios de 6 afios Texto 7 nifios de 6 afios

4% 2%

® Correcta ® Correcta

® pragmatica ® pragmatica
= sintdctica = sintictica
W semdntica W semantica

® ninguna W ninguna

Texto 8 nifios de 6 afios Texto 9 nifios de 6 afios

® Correcta B Correcta

® pragmatica ® pragmatica
w sintdctica sintdctica
W semantica W semintica

® ninguna ®ninguna

0% 1%

Gréfico 7: andlisis de las respuestas de conocimiento linguistico de la pruelvarmiénpde lectura de nifios
de 6 afios de edad.
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En general en la prueba de comprension de lectura no se encuentran diferencias
significativas en los items de relacion texto-contexto entre las edades de 3 y 4 afios y juicios
de verdad en las edades de 3 a 5 afios, mientras que en el conocimiento linguistico si se
encuentran datos variables que demuestran parametros de desarrollo. También se observa
que a la edad de 6 afios hay una diferencia significativa en la habilidad de realizar juicios de
verdad, ya que hay un crecimiento del 11.43% con respecto a los 5 afios y esto representa la
mayor variacion de un afo a otro entre los 3 y 6 afios. A los 5 afios hay una diferencia
significativa en la habilidad de relacionar el texto con el contexto ya que hay un
crecimiento del 21.76% con respecto a los 4 afios y esto representa la mayor variacion de
un afio a otro entre los 3 y 6 afos. A los 4 afios hay una diferencia significativa en el
conocimiento linglistico porque hay un crecimiento del 54.06% con respecto a los 3 afios

lo cual corresponde a la mayor elevacion de un afio a otro entre los 3 y 6 afios (grafico 8).

Comprension de lectura por edad

ORNWBABUGOIN®

Relacion texto- ; Conocimiento
Juicios de verdad
contexto linguistico

H 3 afios 5 5,667 2,829
M 4afios 5,244 5,667 4,362
M 5afios 6,378 5,861 4,806
H 6 afios 7,178 6,528 6,035

puntuaciones sobre 10

Graéfico 8: resultados de la prueba de comprension de lectura segun la edgzhdecipantes.

4.1.2 Relacion Por Nivel socioeconémico
En la relacion texto-contexto se encontré6 que no hay un parametro de diferencia entre los

grupos de niveles bajo y medio, ya que los datos muestran que en las preguntas de tipo
enciclopédico tiene un mejor desempefio el grupo de nivel socioecondmico bajo, en las
preguntas cohesivas tiene un peor desempefio y en las de progresion tematica tienen un
mismo desempefio; mientras que en relacion con el grupo de nivel socioeconomico alto si
se presenta una diferencia constante, porque estos tienen mejores desempefios en todos los

tipos de pregunta. El tipo de pregunta con mejor desempefio es progresion tematica con un
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nivel medio alto. Se observa la mayor diferencia en las preguntas de tipo coherencia global-
cohesion (gréfico 9).

Relacion texto contexto por nivel
socioecohémico

puntuaciones sobre 3

Coherencia global- Coherencia global-

Enciclopedia 5 . "
cohesion progresion temdtica

M nivel bajo

1,425

1,212

2,112

H nivel medio

1,125

14

2,084

M nivel alto

1,575

3,35 2,562

Grafico 9: resultados del item relacion texto-contexto de la prueba comprend&uniuda con respecto al
nivel socioecondémico de los participantes.

No se encuentran diferencias significativas en los desempefios de juicios de verdad por
nivel socioecondmico, en los grupos de nivel socioecondomico bajo y medio y en las
preguntas enciclopédicas, mientras que en las preguntas cohesivas y de progresion tematica
se encuentra que el grupo de nivel socioeconémico alto tiene mejores desempefios, aunque
la diferencia no es grande. El mejor desempefio esta en las preguntas cohesivas con un nivel
medio bajo a medio, esto quiere decir que no se presentaron buenos desempefios en ningun

tipo de pregunta, ya que las puntuaciones alcanzan niveles de desempefio hasta medio.

Juicios de verdad por nivel
socioeconémico

puntuaciones sobre 6
=

Enciclopedia

Coherencia
global-cohesion

Coherencia
global-progresion
tematica

M nivel bajo

2,85

3

0,975

H nivel medio 2,8

2,967

1,033

M nivel alto

2,75

3,275

1,5

Gréfico 10: resultados del item juicios de verdad de la prueba comprension de lectuesmecto al nivel
socioeconomico de los participantes.

En el item de conocimiento linglistico, no se encuentra un parametro que determine

diferencias entre niveles socioeconémicos, porque cada grupo tiene un desempefio diferente

en cada una de las tareas y no hay uno que sobresalga en mas del 50% de ellosiopor esto
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se puede determinar cual es el comportamiento que se encuentra de forma general dentro de
cada grupo. La tarea que presenté un mejor puntaje fue la que requiere completar la Ultima
palabra en una frase con un desempefio de nivel medio alto, y el que presentd un puntaje
mas bajo fue el de completar la primera palabra de una frase con un puntaje en el nivel

medio bajo (grafico 11).

Conocimiento linguistico por nivel
socioeconéomico

puntuaciones sobre 11
(=R TR NN, e N e Ve )

conejemplo ultima primera texto
jemp palabra palabra

M nivel bajo

4,18 7.13

2,93

2,47

M nivel medio

5,37 7.84

2,49

3,93

M nivelalto

593 6,01

1,13

4,57

Grafico 11: resultados del item conocimiento linguistico de la prueba comprensiornude dectrespecto al
nivel socioecondémico de los participantes.

En general, en la prueba de comprension de lectura se observa que hay una diferencia entre
los desempefios del grupo de nivel socioeconémico alto en comparacion con los demas, con
mayor medida en el item de relacidon texto-contexto, en los grupos de nivel socioeconémico
bajo y medio, solo se observan diferencias en el conocimiento linguistico. No hay ningun
item que demuestre desempefios altos en ninguno de los niveles socioecondmicos, los
mejores puntajes se ubican en la relacién texto-contexto y juicios de verdad con un nivel

medio hasta medio alto en algunos casos (grafico 12).

Comprension de lectura por nivel
socioecondmico

puntuaciones sobre 10
O R )

Relacion texto-
contexto

luicios de verdad

Conocimiento
linguistico

H nivel bajo

5,383

5,688

3,757

M njvel medio

5,395

5,667

4,762

M nivel alto

6,7

6,27

5,04

Gréfico 12: resultados de

participantes.
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4.1.3 Relacion Por Género.
Respecto al género, en el item de relacion texto-contexto se encuentra que hay mejores

desempenios en los nifios que en las nifias en todos los tipos de pregunta, la diferencia mas
significativa esta en las preguntas de tipo enciclopédico, porque los nifios estan en un nivel
medio y las nifias en un nivel medio bajo. Las preguntas con un mejor puntaje son las de
tipo progresion tematica con un nivel medio alto, lo que demuestra un buen desempefio

tanto en las nifias como en los nifios (gréfico 13).

Relacion texto-contexto por género

3

25

2

15 i) TG
i fi

05 — ol S

0 | 8

puntuaciones sobre 3

Coherencia
Coherencia global-
global-cohesion progresion
tematica

Enciclopedia

femenino 1,2 1,44 2,15

# masculino 1,65 1,51 2,408

Gréfico 13: resultados del item relacion texto-contexto de la prueba comprension declectiespecto al
género de los participantes.

En el item de juicios de verdad se observa que las nifias tienen amdesgmpefio que los
nifios en dos de los tres tipos de preguntas, que son las enciclopedisa®lydsivas con un
nivel de medio bajo a medio, y los nifios tienen un mejor desempefo predtamtas de
progresion temética con un nivel bajo. En general, tanto nifias como nofiobtuvieron
puntajes ubicados en niveles altos de desempefio en ningun tipo de pragestt ieem, el
tipo de preguntas que alcanzo el mejor desempefio fueron las coloesivas desempefio
medio (gréfico 14).

Juicio de verdad por género

35
3.0
25
2,0
15
1,0
05

puntuaciones sobre 6

0,0
Coherencia
Coherencia lobal-
Enciclopedia i E Sy
global-cohesion progresion
tematica
| femenino 2917 3,267 1,133
| & masculin 2,57 295 14

Gréfico 14: resultados del item juicios de verdad de la prueba comprension deciectigspecto al género
de los participantes.
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Los nifios obtuvieron un mejor desempefio en lo referente en el conocimiento linguistico
con respecto al desempefio de las nifias en tres de las 4 tareas realizadas, aunque en ninguna
de estas hay diferencias significativas, ya que tanto niflas como nifios se encuentran en el
mismo nivel de desempefio en cada una de las tareas. La tarea que presentdé un mejor
desempefio en términos generales fue la que exige completar la Gltima palabra en,una frase
estando en un nivel medio alto, y la que presenté el peor desempefio fue la tarea que exige
completar la primera palabra con un nivel medio bajo (grafico 15). A continuacion se
profundiza en las asociaciones realizadas por nifios y niflas en cada una de las tareas de

conocimiento linguistico.

Conocimiento linguistico por género

puntuaciones sobre 11
[ T T S X O L I = T I« Y )
T
[ |

ultima primera
palabra palabra

conejemplo texto

| femenino 5,544 7,550 2,433 3,633
| @ masculing 5.072 7,853 2,837 3,750

Gréfico 15: resultados del item conocimiento linguistico de la prueba comprelesiéatura con respecto al
género de los participantes.

4.1.3.1 Conocimiento Lingiiistico Por Género.
En las nifias se encuentran que en los textos 6 y 7 que son los que exigen completar la

tltima palabra de una frase con y sin un modelo, dan una respuesta correcta en mas del
50%, aunque se observa que utilizan una gran variedad de asociaciones, la mas utilizada es
de tipo sintactico y la menos utilizada es la asociacion de tipo semantico. En los textos 8 y

9 que exigen completar la primera palabra en una frase y completar un texto
respectivamente, responden aleatoreamente o sin asociacién en mas del 50% de las veces,
aunque en el texto 8 no utilizan variedad de asociaciones, mientras que en el texto 9 se
vuelve a observar el uso de variedad de asociaciones donde no hay una prevalencia de

alguna de estas (grafico 16).
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Texto 6 ninas Texto 7 ninas

M Correcta M pragmadtica M sintactica B semantica B ninguna M Correcta M pragmatica Msintactica Msemantica M ninguna

Texto 8 nifnas Texto 9 ninas

H Correcta M pragmatica M sintdctica ®semdntica M ninguna Correcta M pragmatica Msintdctica ®seméntica M ninguna

Gréfico 16: analisis de las respuestas de conocimiento linguistico de la proep®rgion de lectura de
nifias.

Los nifios tienen un comportamiento similar al de las nifias en el conocimiento linguistico,

en los textos 6 y 7 que exigen completar la Gltima palabra de una frase con y sin un modelo,
también tienen una prevalencia por las respuestas correctas en mas del 50%, y presentan un
uso de variedad de asociaciones en sus respuestas, donde se encuentra en mayor porcentaje,
16% y 17%, las de tipo sintactico y en menor porcentaje, 7% y 4% las de tipo semantico.

En los textos 8 y 9 que exigen completar la primera palabra en una frase y completar un
texto respectivamente, presentan respuestas aleatoreas o sin asociaciones de mas del 50%
de las veces, en el texto 8 no se presenta variedad de asociacines mientras que en el texto 9

si, aunque no hay una preferencia por alguna (gréafico 17).
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Texto 6 ninos Texto 7 nifos

H Correcta M pragmatica M sintactica M seméntica M ninguna B Correcta M pragmética M sintdctica M seméntica B ninguna

4%

Texto 8 nifios Texto 9 nifos

M Correcta M pragmatica M sintdctica M semadntica M ninguna M Correcta M pragmatica M sintdctica M semdntica M ninguna

Qréfico 17: analisis de las respuestas de conocimiento linglistico de la progir@rson de lectura de

ninos.

En general la prueba de comprension de lectura no muestra un comportamiento constante
gue demuestre diferencias de este proceso entre nifias y nifios, sino que hay diferencia en la
puntuacion por items, que representa un nivel de desempefio diferente. En la relacion de
texto contexto las nifias tienen un nivel medio mientras que los nifios tienen un nivel medio
alto, en los juicios de verdad los nifios tienen un nivel medio mientras que las nifias tienen
un nivel medio alto y en el conocimiento linglistico tanto nifias como nifios estan en el
nivel medio. Los items que tienen un mejor nivel de desempefio son la relacién texto
contexto y los juicios de verdad alcanzando los niveles de desempefio medio alto (gréafico
18).

Comprension de lectura por género

puntuaciones sobre 10
O B NW R o N

Relacion texto-
contexto

Juicios de verdad

Conocimiento
linguistico

# masculino

6,322

5,764

4,514

femenino

5578

6,098

4,503

Gréfico 18: resultados de la prueba de comprensién de lectura segun el génepadiijpantes.
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4.2 RESULTADOS TAREAS DE PENSAMIENTO INFERENCIAL.

4.2.1 Relacién Por Edad.
Los resultados que obtuvieron los nifios en las inferencias locales o cohesivas tienen un

aumento del desempefio proporcional a la edad. El tipo de inferencias que tuvo un mejor
desempeifio fue la de asignacion de estructuras nominales a roles en todas las edades desde
un nivel medio bajo hasta un nivel medio alto, y la que tuvo el nivel mas bajo fue la de
inferencias causales antecedentes en todas las edades desde un nivel bajo hasta un nivel
medio. A los 5 afios se observa una elevacion en el desempefio de las inferencias
referenciales porque hay un crecimiento del 43% con respecto a los 4 afios, esto representa
la mayor variacion de un afio a otro entre los 3 y 6 afos, a los 4 afios se observa una
elevacion en el desemperio de las inferencias asignacion de estructuras nominales a roles e
inferencias causales antecedentes porque hay un crecimiento del 69.7% y 57% con respecto
a los 3 afios, esto representa la mayor variacion de un afio a otro entre los 3 y 6 afios

(gréfico 19).

Locales o cohesivas por edad

30
25
2,0
15
1.0
05

Puntuaciones sobre 3

0,0

1.Referenciales

2.Roles

3. Causales

M 3 afios

103

1,22

1,00

M 4 afios

1,37

2,07

1,57

i 5 afios

187

2,27

1,82

M 6 afios

2,20

242

1,88

Gréfico 19: resultados de las inferencias locales o cohesivas de la prueba déepémsaierencial segun la

edad de los participantes.

Los resultados que obtuvieron los nifios en las inferencias globales o coherentes también
tienen un aumento del desempefio proporcional a la edad en mayor proporcion entre los 3 y
los 5 afnos. El tipo de inferencias que tuvo un mejor desempefio fue la de inferir elementos
de subcategorias en todas las edades desde un nivel medio bajo hasta un nivel alto, y la que
tuvo el nivel mas bajo fue la de inferencias de determinacion del argumento central o
conclusion global del texto en todas las edades desde un nivel bajo hasta un nivel medio. A

los 4 afios se observa una elevacion en el desemperfio de las inferencias de metas de orden
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superiorgue guian o motivan la accién, determinacién del argumento central o conclusién
global del texto e inferir elementos de subcategorias porque hay un crecimiento del 73.3%,
113.4% y 52.5% con respecto a los 3 afos, esto representa la mayor variacion de un afio a
otro entre los 3 y 6 afos. A los 5 afios se observa una elevacion en el desempegfio de la
inferencias de valoracidon de las reacciones emocionales porque hay un crecimiento del
39.5% con respecto a los 4 afios, esto representa la mayor variacién de un afio a otro entre
los 3 y 6 afios. No hay diferencias significativas en los desempefios de los nifios de 5y 6
afos en las inferencias de determinacion del argumento central ni de valoracién de las

reacciones emocionales (grafico 20).

Globales o coherentes por edad

3,0
2,5
2,0 |
15
1,0
0,5
0,0

Puntuaciones sobre 3

5. Argumento 6.Reacciones
central emocionales

4. Motivo 8.5ubcategorias

M 3afios 0,83 0,67 1,07 1,20

W 4 afios 1,43 1,43 167 1,83

U 5afios 193 1,97 2,33 2,43

H 6afios 2,200 1,967 2,333 2,567

Gréfico 20: resultados de las inferencias globales o coherentes de la prueba de peniséenémdial segun
la edad de los participantes.

Los resultados que obtuvieron los nifios en las inferencias complementarias también tienen
un aumento del desempeiio proporcional a la edad en 5 de las 6 inferencias propuestas. El
tipo de inferencias que tuvo un mejor desempefio fuefémencia sobre las emociones que
experimenta el espectador en todas las edades desde un nivel medio hasta un nivel alto, y la
que tuvo el nivel mas bajo a los 3 y 5 afios fue la de inferencias de determinacion de
consecuencias causales con un nivel desde bajo hasta medio y a los 4 y 6 afos las
inferencia sobre los elementos no centrales con un nivel desde medio bajo a medio. A los 4
afios se observa una elevacion en el desempefio de las inferencias determinacion de
consecuencias causales, instrumentos empleados para el desarrollo de la accion e
inferencias sobre la intencionalidad del autor del texto: porque hay un crecimiento del 60%.
47.8% y 101.4% con respecto a los 3 afios, esto representa la mayor variacion de un afio a

otro entre los 3 y 6 afios. A los 5 afios se observa una elevacion en el desempefio de las
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inferencias de metas subordinadas para resolver elementos de la accion e inferencia sobre
los elementos no centrales porque hay un crecimiento del 68.4% y 56.6% con respecto a los
4 afos, esto representa la mayor variacion de un afio a otro entre los 3 y 6 afios. En las
inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador se encuentra un incremento
constante hasta los 6 afios donde su incremento disminuye a un 0.01% con respecto a los 5

afos (grafico 21).

Complementarias poredad

35

Puntuaciones sobre 3

7. 10. Metas 11.Elementos no 13.

9. Instrumentos 12 Espectador

Consecuencias subordinadas centrales. Intencionalidad

M 3 afios 1,00 140 1,03 1,23 1,73 0,733

H 4 afios 160 217 117 113 2,23 1,467

M 5 afios 167 243 1g7 177 2,83 1,933

M 6 afios 1533 2,800 2,133 1,800 2,867 2,033

Gréfico 21: resultados de las inferencias complementarias de la prueba de pensafeientainsegin la
edad de los participantes.

Con respecto a la edad los nifios de 3 afios tienen un mejor desempefio en las inferencias
complementarias con un nivel medio y un desempefio mas bajo en las inferencias globales
0 coherentes con un nivel bajo, los niflos de 4 afios presentan su mejor desempefio en las
inferencias locales con un nivel medio y el desempefio mas bajo en las inferencias globales
con un nivel medio, los nifios de 5 afios tienen su mejor desempefio en las inferencias
globales con un nivel medio alto y el mas bajo en las inferencias locales con un nivel medio
alto y los nifios de 6 afos tienen su mejor desempeiio en las inferencias globales con un
nivel medio alto y su desempefio mas bajo en las inferencias locales con un nivel medio
alto, esto quiere decir que hay un ascenso en los niveles de desempefio constante entre los 3
y 5 afios y entre los 5 y 6 aflos hay un ascenso en las puntuaciones mas no en los niveles
(gréfico 22).
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Gréfico 22: resultados de las inferencias locales, globales y complementarias, de lai@mpebsamiento
inferencial segln la edad de los participantes.

4.2.2 Relacién Por Nivel Socioecondmico.
En las inferencias locales o cohesivas se observa que hay una diferencia constante entre

niveles socioecondmicos bajo y medio, mientras que entre los niveles socioeconémicos

medio y alto hay una diferencia variable; tanto nivel medio como nivel alto tienen mayores

puntajes en todas las inferencias con respecto al nivel bajo, esto quiere decir que en las tres

inferencias el nivel socioeconémico bajo tiene el mas bajo puntaje con un nivel de

desemperio entre medio bajo y medio; mientras que el nivel socioeconémico medio tiene el

mas alto puntaje en las inferencias de asignacion de estructuras nominales a roles y causales

antecedentes con un nivel de desempefio entre medio y medio alto. La inferencia que

presenta un mejor desempefio en términos generales es la de asignacion de estructuras

nominales a roles con un nivel de desempefio entre medio hasta medio alto y la que obtuvo

el desempeio mas bajo es la de causales antecedentes con un nivel desde medio bajo hasta

medio (gréafico 23).
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sobre 3
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1,0

0,5

Punt

0,0

Locales o cohesivas por nivel socioeconémico
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1.Referenciales

2.Roles

3. Causales

= nivel bajo

133

1,76

1,29

™ nivel medio

1,75

2,163

1,763

™ nivel alto

1,85

2,05

1,725

Gréfico 23: resultados de las inferencias locales o cohesivas de la prueba déepémsafierencial segun el

nivel socioeconomico de los participantes.
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En las inferencias globales o coherentes se observan diferencias significativas entre los
niveles socioeconémicos bajo y medio en las inferencias de metas de orden superior que
guian o motivan la accion, de valoracion de las reacciones emocionales y de elementos de
subcategorias y entre niveles socioeconémicos medio y alto se encuentran diferencias
significativas en las inferencias de elementos de subcategorias. En general el nivel

socioeconémico bajo tiene un nivel de desempefio entre medio bajo y medio, el nivel

socioecondmico medio entre medio bajo y medio alto y nivel socioeconémico alto entre

medio y medio alto. Para nivel socioecondmico bajo el mejor desempefio se alcanza en las
inferencias de elementos de subcategorias, mientras que en niveles socioeconémicos medio
y alto el mejor desempefio se alcanza en las inferencias de valoracion de las reacciones

emocionales (gréafico 24).
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Gréfico 24: resultados de las inferencias globales o coherentes de la prueba de peniséenerdial segin
el nivel socioeconémico de los participantes.

Para las inferencias complementarias se observa que el nivel socioeconémico bajo tiene los
puntajes mas bajos en la mayoria de estas, mientras que entre los niveles socioeconémicos
medio y alto no hay un comportamiento estable, sino que cada uno tiene unas fortalezas. El
nivel socioecondmico bajo tiene un nivel de desempefio general desde medio bajo hasta
medio alto, el nivel socioecondomico medio desde medio bajo hasta medio alto y el nivel

socioeconOmico alto desde medio bajo hasta alto. Las inferencias que tienen el mayor

puntaje son las inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador y las de
menor puntaje para nivel socioecondmico bajo son las de inferir metas subordinadas para

resolver elementos de la accion, para el nivel socioecondmico medio las de inferencia sobre
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los elementos no centrales y para el nivel socioecondmico alto las inferencias sobre la

intencionalidad del autor del texto (grafico 25).

3 A 6 ANOS-

3.0
2,5
2,0
15
1,0
0,5
0,0

Puntuaciones sobre 3

Complementarias por nivel socioeconémico

7. Consecuencias

9. Instrumentos

10. Metas
subordinadas

11.Elementos no
centrales.

12.Espectador

13.
Intencionalidad

= nivel bajo

1,43

1,88

1,25

1,55

2,18

1,275

™ nivel medio

1,975

2,45

18

1,25

2,475

1,875

™ nivelalto

2,275

2,275

1,675

1,65

26

1,475

Gréfico 25: resultados de las inferencias complementarias de la prueba de pendafarentmal segun el
nivel socioecondmico de los participantes.

En general el nivel socioecondmico bajo tiene los puntajes mas bajos en toda las
inferencias, mientras que entre los niveles socioeconémicos medio y alto no hay diferencias
significativas ya que se encuentran en los mismos niveles de desempefio en todos los tipos
de inferencia. En las locales o cohesivas y globales o coherentes el nivel socioeconémico
bajo se encuentra en un nivel medio bajo y niveles socioeconémicosegin y alto en

un nivel medio, mientras que en las complementarias todos los niveles socioecondémicos

estan en un nivel medio (gréafico 26).

Relacion por nivel socioecondmico

25

2,0
1,5
1,0 -

05

Puntuaciones sobre 3

a0
Globales o

Locales o cohesivas
coherentes

Complementarias

= nivel bajo

146

147

1,58

™ nivel medio

1,892

1,72

1,971

™ nivel alto

1,875

1,768

1952

Gréfico 26: resultados de las inferencias locales, globales y complementarias, de la @mpebsachiento
inferencial segun el nivel socioecondmico de los participantes.
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4.2.3 Relacién Por Género.
En todas las inferencias locales o cohesivas los nifios tienen un mejor puntaje que las nifias,

pero solo tienen un mejor desempefio en las inferencias de asignacion de estructuras
nominales a roles y causales antecedentes, ya que las nifias tienen un nivel de desemperfio
general desde medio bajo hasta medio y los nifios desde medio hasta medio alto. Las
inferencias que presentan un mejor desempefio tanto en nifias como en niflos son las de
asignacion de estructuras nominales a roles y las que presentan el desempefio mas bajo son

las inferencias causales antecedentes (grafico 27).

Locales o cohesivas por género
2,5

Puntuaciones sobre 3

1. Referenciales 3. Causales
1,475

E71.

Gréfico 27: resultados de las inferencias locales o cohesivas de la prueba déepémsaierencial segun el
género de los participantes.

‘ femenino 1,567

‘ # masculino 172

Las inferencias globales o coherentes tienen un resultado similar a las inferencias locales
respecto a las respuestas de nifios y nifias, porque en todas ellas se observa que los nifios
tienen un puntaje mas alto que las nifias, aunque solo en tres de las cuatro tienen diferentes
niveles de desempefio. Las nifias tienen un nivel de desempefio desde medio dajo hast
medio mientras que los nifios tienen un nivel de desempefio desde medio hasta medio alto.
Para las nifias la inferencia que tuvo un mejor desempefio son las de valoraciéon de las
reacciones emocionales, mientras que para los nifios las inferencias que tuvieron un mejor

desempenio fueron las de elementos de subcategorias (gréafico 28).

Globales o coherentes por género

Puntuaciones sobre 3

2
5. Argumento

4. Motivo
central

emocionales

femenino 1,45 \ 1,467 \ 1,783 \ 1,45 ‘
® masculino 1,75 | 1,55 | 1,87 | 2,02 |

Gréfico 28: resultados de las inferencias globales o coherentes de la prueba de peniséenemdial seguin
el género de los participantes.
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Las inferencias complementarias tuvieron el mismo resultado que los anteriores grupos de
inferencias respecto a las puntuaciones de nifios y nifias, los niflos tuvieron puntajes
superiores a los de las niflas en cinco de seis tipos de inferencia. Las nifias tienen un
desemperio en un nivel desde medio bajo hasta medio alto, mientras que los nifios tienen un
nivel desde medio hasta alto. Las inferencias donde se observa el desempefio mas bajo
tanto en nifilas como en nifos es sobre los elementos no centrales, y las que obtuvieron el

desemperiio mas alto fueron las de emociones que experimenta el espectador (grafico 29).

Complementarias por género

Puntuaciones sobre 3
=
u

10. Metas 11. Elementos no
7. Consecuencias 9. Instrumentos : 12 Espectador 13.Intencionalidad
subordinadas centrales.

| femenino 2 21 1433 1,35 2,283 1433
|ﬁ masculino 1,65 2.3 1,72 1,617 2,55 1,65

Grafico 29: resultados de las inferencias complementarias de la prueba de pensafarentmiainsegun el
género de los participantes.

En todos los grupos de inferencias, locales, globales y complementarias, los nifios
obtuvieron un mejor puntaje que el de las nifias, aunque se ubican en el mismo nivel de
desempeiio, en todos los grupos de inferencias tanto nifios como nifias tienen un desempefo
medio, lo que supondria unas diferencias nos significativas entre los géneros en el
pensamiento inferencial. Las inferencias complementarias obtuvieron los mayores puntajes

respecto a las otras, pero estan ubicadas en el mismo nivel de desempefio (grafico 30).

Relacion por género

puntuaciones sobre 3

0,5 —

g

Locales o cohesivas

Globales o coherentes Complementarias

femenino 1,636 1,5375 1,767
# masculino 1,85 1,796 1,914

Grafico 30: resultados de las inferencias locales, globales y complementarias, dedadprpebhsamiento
inferencial segun el género de los participantes.

100 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

4.3 CORRELACION RESULTADOS DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y RESULTADOS
DE COMPRENSION DE LECTURA.

Esta seccion se divide en cuatro partes; la primera presenta los resultados totales que
obtuvieron todos los nifios en las pruebas de pensamiento inferencial y comprension de

lectura, y se hace un andlisis de correlacion general entre los resultados; en la segunda parte
estan las correlaciones entre el pensamiento y la comprension de acuerdo a la edad; en la
tercera parte estan las correlaciones entre el pensamiento y la comprension de acuerdo al
estrato; y en la ultima parte estan las correlaciones entre el pensamiento y la comprension

de acuerdo al nivel socioeconémico. En el siguiente cuadro estan los referentes de las siglas

utilizadas en los graficos del analisis:

SIGLA | SIGNIFICADO SIGLA | SIGNIFICADO
Pl Pensamiento inferencial CL Comprension de lectura
L Inferencias locales R Relacion texto contexto
G Global J Juicios de verdad
C Complementaria C Conocimiento linguistico
T Total

Para el andlisis de la relacidon entre el pensamiento inferencial y la comprension de lectura
para todos los nifios de la muestra en forma general se ajusté un modelo de regresion lineal
normal simple (gréfico 31). Se encontré que el valor esperado de puntaje promedio de
pensamiento inferencial total para un nifio que no tiene habilidades en comprensién lectora
es de 21.8749 puntos. Por cada punto de comprension lectora total que el nifio adquiera, se
espera que su puntuacién promedio de pensamiento inferencial total aumente en 1,8076

puntos.

Regresion lineal con 95.0
Intervalo de prediccion de la
media al %

Pensamiento Inferencial Total

R¢ Lineal = 0.363

T T T T T
50 100 150 200 250 300
Comprension Lectora Total

Grafico31: modelo de regresion lineal de correlacion de pensamiento inferencial yerwidprde lectura de
todos los participantes.
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Las correlaciones encontradas de acuerdo con el coeficiente de correlacion de élearson,

que entre el pensamiento inferencial y la comprensién de lectura hay una relacion directa

con un coeficiente de 0.602 (tabla 5).

Tabla de Correlaciones

Pensamiento

Inferencial Total

Comprensién

Lectora Total

Pensamiento Inferencial Totg

Correlacion de Pearson

1

.607

Comprension Lectora Total

Correlacion de Pearson

.602

1

Tabla 5: correlaciones entre pensamiento inferencial total y comprensién de tettude los
nifios participantes con el coeficiente de Pearson.

Se complementé el anélisis de correlacion con el coefickntdonde se encontrd que el
56.44% de las diferencias entre los puntajes de comprension lectora total para 2 nifios en
particular de los participantepueden ser atribuidos al pensamiento inferencial, lo cual es

un alto porcentaje de correspondencia. También se vio que la diferencia entre el puntaje
obtenido para el pensamiento inferencial y lo que se espera para un nifio en particular con

determinada comprension textual es en promedio 12.94 (tabla 6).

Residual standard error Multiple R-squared p-value

12.94 en 118 grados de liberta| 0.5644, <2.2e16

CoeficienteR’

Tabla 6: coeficiente de correlaciﬁ{

En el analisis de las habilidades de pensamiento inferencial y comprensiéon de lectura para
todos los participantes, se utiliz6 un modelo de componentes principales donde se evallan
las inferencias locales, globales y cohesivas para el pensamiento, y las habilidades de
relacionar el texto con el contexto, realizar juicios de verdad y utilizar el conocimiento
linglistico para la comprension de lectura. En el grafico se observa que: cuanto mas
pequefio sea al angulo entre cada una de las flechas mayor correlacién directa existira
entre ellas; hay mayor afianzamiento entre las habilidades del pensamiento inferencial, que
en las de comprension de lectura, ya que todas las competencias relacionadas a €l estan
correlacionadas; la competencia de comprension de lectura que mas se relaciona con el
pensamiento inferencial es la de conocimiento linglistico; la comprension de lectura en
cuanto a la habilidad de realizar juicios de verdad, es una competencia que no esta muy
relacionada con las demas, e incluso el angulo entre ella y las competencias de

pensamiento inferencial es cercano a 90 grados , lo cual implica ausencia de correlacién.
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En la matriz de correlaciones se observa que: la habilidad de pensamiento inferencial que
mas aporta al desempefio total es la de inferencias complementarias con el 0.92 de
correlacion; la habilidad de comprension de lectura que mas aporta al desemperio total es
la del conocimiento linglistico con 0.98 de correlacion; la habilidad de comprension de
lectura que mas correlacion tiene con el pensamiento inferencial total es el conocimiento
lingliistico 0.76 de coeficiente de correlacion; las inferencias que mas se relacionan con la
comprension de lectura total son las complementarias con 0.71 de coeficiente de
correlacion; entre habilidades las que mas se relacionan son las inferencias
complementarias y el conocimiento linguistico con 0.72 de coeficiente; y las habilidades
gue menos se relacionan son las inferencias globales con los juicios de verdad con un
coeficiente de 0.12. En general hay altos indices de correlacion entre la comprension de

lectura y el pensamiento inferencial (grafico 32).

Axis 2 - 1347 %

/ i
UE 7 MATRIZ DE CORRELACION
» PLL [PLG|PILC|PLT|[CLR|CLJ| CLC]|CLT
///i‘ji:: Pl_Lo | 1.00
— PLGI | 068 | 1.00

el PI_Co | 064 | 0.70 | 1.00

T = [ PLTo | 0.83 | 0.89 | 0.92 | 1.00

S CLRT| 039 | 039 | 0.41 | 0.44 | 1.00

CLJV | 017 | 0.12 | 0.14 | 0.16 | 0.20 | 1.00
CLCL| 058 | 069 | 0.72 | 0.76 | 052 | 0.28 | 1.00

" CL_To| 058 | 068 | 0.71 | 0.75| 0.64 | 0.37 | 0.98 1.00
\/

08 04 0 04 08
Axis 1 - 63.90 %

Grafico 32 plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensamiento infgrencial
comprension de lectura en todos los participantes.

4.3.1 Correlacion por edad
Al observar las habilidades tanto de pensamiento inferencial como de comprension de

lectura por edades, se puede decir que los nifios de tres afios participantes del estudio
tienen un puntaje de 14.1 de pensamiento inferencial total, y 148 en comprension lectora
total. Los de cuatro afios, 21.1 en pensamiento inferencial y 166 en comprension de lectura.
Los de cinco afios, 27.3 en pensamiento inferencial y 185 en comprensién de lectura. Y los
de seis afios 29.2 en pensamiento inferencial y 213 en comprension de lectura. Tanto en
pensamiento como en lectura, hay perametro ascensional en las puntuaciones
proporcional a la edad (tabla 7).
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Pensamiento |Comprension Lecto

Inferencial Total Total

Media Media

Edad 3 14.1 148
4 21.1 166

5 27.3 185

6 29.2 213

Tabla 7: medias de las puntuaciones totales de pensamiento inferencial y comprension getemiach

3 ANOS
Las habilidades de comprension de lectura son méas dispersas que las del pensamiento

inferencial, con respecto a lo que se ve globalmente, aunque en este Ultima también hay
dispersién; hay una alta correlacion entre las habilidades correspondientes al pensamiento
inferencial; en cambio las habilidades de la comprensién de lectura hay menos correlacion.
La correlacién entre el juicio de verdad y las demas competendasnés débil, y es la

Unica que presenta valores negativos. Las inferencias complementarias son las que mas se
relacionan con la comprension de lectura, aunque no alcanzan un indice de correlacion
significativo, solo es de 0.59; la habilidad de comprensién de lectura que mas se relaciona
con el pensamiento inferencial es el conocimiento linguistico, que si alcanza un nivel de
correlacion mas alto de 0.65. Las que menos se relacionan son la habilidad de relacionar
texto con contexto y las inferencias globales. Para la comprensiéon de lectura la relacién
texto-contexto es la menos significativa, y en el pensamiento son las inferencias locales. La
correlacion entre la comprension de lectura total y el pensamiento inferencial total es de
0.62 (gréfico 33).

2-163%

T = MATRIZ DE CORRELACION

[ PIL|PLG| PLC |[PLT| CLR |CLJ] CLC | CLT
[ Pl_Lo | 1.00

1 PLGI | 062 | 1.00

. Pl Co | 046 | 053 | 1.00

: PlLTo | 073 | 0.80 | 091 | 1.00

\ | CLRT| 014 [ 008 | 018 | 018 | 1.00

1N i 5 CLJV | 003 | -013| 012 | -012| 005 | 1.00

L CLCL| 036 | 055| 062 | 065 | 0.8 | 007 | 1.00
S CLTo| 036 | 051 | 059 | 062 | 039 | 020 | 097 | 1.00

Grafico 33: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensamiento inferencial y
comprension de lectura en los nifios participantes de 3 afios
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4 ANOS

Para los nifilos de cuatro afios hay un cambio significativo en las correlaciones, ya que las
habilidades de comprension de lectura se observan mucho mas dispersas con respecto a los
tres afos, y se presentan relaciones inversas entre ellas; mientras que en el pensamiento
inferencial su comportamiento se mantiene estable. Tanto en el pensamiento como en la
comprension, se observa un ascenso en las habilidades con respecto a los tres afos. Las
correlaciones mas grandes encontradas estan entre la comprension de lectura total y las
inferencias complementarias con un indice de 0.65; entre el pensamiento inferencial total y
el conocimiento linguistico con un indice de 0.70; entre las inferencias complementarias y

el conocimiento linguistico con un indice de 0.66. Para los juicios de verdad, se encuentran
menos valores negativos con respecto a los tres afios. Aunque los indices de correlacién
estdn ubicados entre las mismas habilidades, tienen valores mas altos. El indice de
correlacion entre la comprension de lectura total y el pensamiento inferencial total es de
0.70 (gréfico 34).

Axis 2 - 17.24 %

MATRIZ DE CORRELACION

PIL|PIG|PIC|PIT|CLR|CLJ|CLC|CLT
\M Pl_Lo | 1.00
Zew TPl Gl | 048 | 1.00
" | PLCO | 057 | 056 | 1.00
Pl To | 0.76 | 0.80 | 0.91 | 1.00
/ CLRT| 045 | 023 | 034 | 0.39 | 1.00
- CLJV | -0.18 | 009 | 0.05 | 0.01 | -0.34 | 1.00
CLCL| 047 | 057 | 066 | 0.70 | 041 | 0.18 | 1.00
CLTo| 049 | 056 | 065 | 0.70 | 052 | 0.20 | 0.99 | 1.00
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Grafico 34: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensanfestwial y
comprension de lectura en los nifios participantes de 4 afios

5 ANOS

La dispersion de las habilidades para los nifios de cinco afios cambia significativamente con
respecto a los cuatro afos; las habilidades de comprension de lectura se observan mucho
mas correlacionadas entre ellas, mientras que las inferencias estan un poco mas dispersas,

con indices de correlacion mas bajos (0.25,0.28,0.29). Las habilidades vuelven a tener
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mayor variabilidad en su influencia con respecto a las puntuaciones totales. Las mayores
correlaciones se observan entre el pensamiento inferencial total y el conocimiento
lingtistico con un indice de 0.42; entre la comprension de lectura total y las inferencias
complementarias con un indice de 0.57; entre las inferencias complementarias y el
conocimiento lingiistico con un indice de 0.55; solo se observa un valor negativo en los
juicios de verdad, ubicado con respecto a las inferencias globales; el indice de correlacion
entre el pensamiento inferencial total y la comprension de lectura total es de 0.47. Los

valores en general dismimuyen con respecto a los cuatro afios y tres afos (gréafico 35).

Axis2 - 1958 %

e A — MATRIZ DE CORRELACION

PIL | PIG|PIC|PLT|CLR|CLJ| CLC]|CLT
Pl Lo | 1.00
PILGI | 029 | 1.00

/ == \ Pl Co | 0.28 | 0.25 | 1.00
i ——————; PlLTo | 071 | 068 | 0.76 | 1.00
\ / CLRT| 029 | 011 | 042 | 0.39 | 1.00
i 3 CLJV | 023 | 0.05| 0.19 | 0.18 | 0.24 | 1.00
\ oy o CLCL| 018 | 0.13 | 055 | 0.42 | 0.47 | 0.33 | 1.00
i) — CLTo| 027 | 012 | 057 | 047 | 0.71 | 049 | 094 | 1.00

08
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Grafico 35: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensanfeetwial y
comprension de lectura en los nifios participantes de 5 afios.

6 ANOS

Las habilidades tanto de comprensién de lectura como de pensamiento inferencial, se
observan mas correlacionadas entre si; estas habilidades tienen mas fuerza y representan un
mayor aporte para los valores totales. Las mayores correlaciones se observan entre la
comprension de lectura total y las inferencias globales con un indice de 0.34; entre el
pensamiento inferencial total y el conocimiento lingiistico con un indice de 0.33; entre la
relacion texto-contexto y las inferencias globales con un indice de 0.39. El indice de
correlacion entre la comprension de lectura total y el pensamiento inferencial total es de
0.33. A los seis afios se encuentran los valores de correlacion mas bajos de las edades entre

tres y seis afios, aunque no se presentan valores negativos (grafico 36).
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MATRIZ DE CORRELACION
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Grafico 36: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensani@etwial y
comprension de lectura en los nifios participantes de 6 afios

4.3.2 Correlacion por nivel socioecondmico
Al observar las habilidades tanto de pensamiento inferencial como de comprension de

lectura por nivel socioeconémico, se puede decir que los nifios que se encuentran en un
nivel bajo tienen los puntajes en 19.8 en pensamiento y 162 en comprensién de lectura; los
de nivel medio 24.4 en pensamiento y 178 en comprension; y los de nivel alto 24.7 en
pensamiento y 195 en comprension. A partir de esto se puede decir que los nifios de nivel
socioecondmico bajo tienen los puntajes mas bajos y los de nivel socioeconémico alto, los
puntajes mas altos. Las mayores diferencias entre niveles socioeconémicos estan en la

comprension lectora (tabla 8).

Pensamiento |Comprensién Lectol
Inferencial Total Total
Media Media
Estrato Bajo(1y2) 19.8 162
Medio (3y 4) 24.4 178
Alto (5 y 6) 24.7 195

Tabla 8: medias de las puntuaciones totales de pensamiento inferencial y cidgmperiectura por nivel
socioecondémico.

NIVEL SOCIOECONOMICO BAJO

Las habilidades de pensamiento inferencial, se observan mucho mas correlacionadas que

las habilidades de comprensién de lectura en nifios de nivel socioeconémico bajo,
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evidenciado en los valores negativos entre los juicios de verdad con respecto a la relacion
texto-contexto (-0.07) y conocimiento linguistico (-0.08). Las mayores correlaciones estan
entre la comprension de lectura y las inferencias complementarias con un indice de 0.59;
entre el pensamiento inferencial y el conocimiento linguistico; entre las inferencias
complementarias y el conocimiento linguistico con un indice de 0.60. Los juicios de verdad
presentan relaciones inversas o indiferentes con todas las habilidades tanto de pensamiento
como de comprension. La correlacion entre el pensamiento inferencial total y la

comprension de lectura total es de 0.62, lo que representa un grado significativo (grafico

37).
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Grafico 37: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensanferetwial y
comprension de lectura en los nifios participantes de nivel socioeconémico bajo

NIVEL SOCIOECONOMICO MEDIO

Las habilidades de pensamiento inferencial, se encuentran estables con respecto al nivel
socioecondmico bajo, mientras que las habilidades de comprension de lectura estdn menos
dispersas, donde se observa mayor correlaciébn y ausencia de valores negativos. Las
correlaciones mas altas estan entre la comprension de lectura y las inferencias
complementarias con un indice de 0.74; entre el pensamiento inferencial y el conocimiento
linglistico con un indice de 0.78; entre el conocimiento linglistico y las inferencias
globales y complementarias con indices de 0.74. La correlacion entre el pensamiento
inferencial total y la comprension de lectura total es de 0.77. Todos los valores encontrados

en el nivel socioecondmico medio son mas altos y significativos que en el nivel

socioecondmico bajo, lo que demuestra una mayor correlacion (gréfico 38
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Grafico 38: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensanieettcial y
comprension de lectura en los nifios participantes de nivel socioeconémico medio.

NIVEL SOCIOECONOMICO ALTO

Las habilidades de pensamiento inferencial permanecen estables en los tres niveles

socioecondmicos, mientras que se observan cambios en la comprension de lectura, aunque
no se presentan valores negativos. Las correlaciones mas altas se encuentran entre la
comprension de lectura y las inferencias complementarias con un indice de 0.76; entre el
pensamiento inferencial y el conocimiento linguistico con un indice de 0.80; entre las
inferencias complementarias y el conocimiento linguistico con un indice de 0.79. El indice
de correlacion entre el pensamiento inferencial y la comprension de lectura total es de 0.79.
Aungue no se encuentren muchas diferencias entre los valores de los indices de correlacion
entre las habilidades del nivel socioecondmico medio al alto, si hay diferencias entre la

correlacion total, siendo mas alto en el nivel socioecondmico alto (grafico 39).

Axis 2 - 1405 %
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Grafico 39: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensani@etwial y
comprension de lectura en los nifios participantes de nivel socioeconémico alto.
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4.3.3 Correlacion por género

De acuerdo al género de los participantes, los nifios tienen un puntaje de 24.3 en
pensamiento inferencial y las nifias de 21.7; en la comprension de lectura, los nifios
obtienen un puntaje de 180 y las nifas de 176; tanto en el pensamiento como en la
comprension total, lo nifios alcanzan mejores desempefios que las nifias, aunque la

diferencia no es muy grande (tabla 9).

Pensamiento |Comprension Lecto
Inferencial Total Total
Media Media
Genero Hombre 24.3 180
Muijer 21.7 176

Tabla 9: medias de las puntuaciones totales de pensamiento inferencial y comprension geiertnso.

FEMENINO

Las habilidades se observan mas concentradas en el pensamiento inferencial que en la
comprension de lectura, lo que supone mayor correlacion entre ellas. Las mayores
correlaciones se encuentran entre el pensamiento inferencial y el conocimiento lingtiistico
con un indice de 0.83; entre la comprension de lectura y las inferencias complementarias
con un indice de 0.75; entre las inferencias complementarias y el conocimiento linguistico
con un indice de 0.78. La correlacién entre la comprension de lectura y el pensamiento
inferencial es de 0.80. Se encuentran indices de correlacién significativos en todos los casos
(gréfico 40).

Axis2 - 1302%

MATRIZ DE CORRELACION

PIL [PLG|PILC|PLT|CLR|CLJ] CLC]CLT
Pl Lo | 1.00
PLGl | 066 | 1.00
Pl Co | 070 | 0.73 | 1.00
Pl To | 0.84 | 0.89 | 0.94 | 1.00
CLRT| 028 | 032 031 034 | 1.00
CLJV| 029 | 012 | 026 | 0.25 | 0.23 | 1.00
CLCL| 065 | 077 ] 078 | 083 | 056 | 022 | 1.00
CLTo| 064 | 0.73 | 0.75| 0.80 | 0.67 | 0.32 | 0.98 | 1.00
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Grafico 40: plano factorial de componenetes principales de habilidades de pensanieretwial y
comprension de lectura en las nifias participantes.

MASCULINO
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En los nifios hay un cambio en el comportamiento de las habilidades de comprension de
lectura, mientras que las de pensamiento inferencial se mantienen estables, con respecto a
las nifias, ya que los juicios de verdad estan mas dispersos, mientras que las demas
habilidades estan mas concentradas. Las mayores correlaciones estan entre la comprension
de lectura y las inferencias complementarias con un indice de 0.67; entre el pensamiento
inferencial y el conocimiento linglistico con un indice de 0.70; entre las inferencias
complementarias y el conocimiento linguistico, con un indice de 0.67. La correlacion entre

el pensamiento inferencial total y la comprension de lectura total es de 0.71. Aunque se

presentan correlaciones significativas, los indices disminuyen con respecto a los

encontrados en las nifias (gréafico 41).

MATRIZ DE CORRELACION

T Yool PLL [PLG[PILC[PL_T[CLR|]CLJ[CLC]CLT
[ S [ PILLo | 1.00
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\ N PI.To | 0.81 | 0.91 [ 0.89 | 1.00
Ik . e U0 CLRT | 048 | 044 | 049 | 053 | 1.00
N CLJV | 009 | 015 0.05| 0.11 | 0.22 | 1.00
Y i CLCL| 051 | 063 067 | 0.70 | 0.49 | 0.34 [ 1.00
L ] CLTo| 053 | 063 | 0.67 | 0.71 | 0.62 | 0.42 | 0.98 | 1.00
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Grafico 41: plano factorial de componenetes principales de

Axis 1 - B256 %

comprension de lectura en los nifios participantes

4.4 RESULTADOS COMPLEMENTARIOS

Se encontraron algunos valores complementarios, que demuestran correlaciones
predicciones entre el pensamiento inferencial y la comprension de lectura en los nifios
evaluados. No se tuvieron en cuenta para el analisis general, porque estan relacionados con
valores predictivos y de influencia, que trascienden los objetivos del estudio. Se espera que
para un nifio cuyo puntaje de pensamiento inferencial es cero el puntaje para comprensiéon
de lectura sea 21.8749 en promedio. Se espera ademas que por cada puntaje de

comprension de lectura que un nifilo adquiera, el puntaje de pensamiento inferencial
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aumente en 1.0876 puntos. Se rechaza la hipétesis de que el pensamiento inferencial no
influye en la comprension de lectura a un nivel de significancia de 5% ya que el valor de
hipotetizado supera el valor de las tablas, luego concluimos que puede haber influencia de

una a la otra variable (tabla 10).

Tabla de Coeficientes: Estimate Std. Error t value Pr(>|t))
comprensién 21.8749 3.5582 6.148 1.10e08
pensamiento 1.8076 0.1462 12.364 < 2el6

Tabla 10: coeficientes de hipoétesis y prediccion de correlacion entre el pensamfergacial y la
comprension de lectura
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DISCUSION

Esta investigacion trata de explorar el camino que recorren los nifios y niflas escolarizados
en el preescolar desde el conocimiento del codigo escrito hasta el uso de la lectura como
medio de comunicacion, cuando se utilizan herramientas o mecanismos del pensamiento.
Se determina cuales son las habilidades tanto de pensamiento inferencial como de
comprension de lectura que va adquiriendo los nifios y nifias y como ejerce influencia el

nivel socioecondmico y el género.

La comprension de lectura abarca habilidades y conocimientos que los nifios pueden
adquirir a través del contacto con el entorno o de instruccion explicita. Estas incluyen lo
referente a conocimientos generales del mundo y conocimientos especificos sobre lo
lingliistico y comunicativo. La conjuncién entre estas permite desenvolverse en diferentes
niveles de profundidad de analisis hacia un texto; esto quiere decir que se puede basar en un
esquema general del texto, en las herramientas cohesivas que este presenta o en las
referencias que utiliza; estos tres aspectos se complementan para llegar a una comprension
mas general (Pérez, 2003). De acuerdo con esto, los nifios pueden desplegar posibilidades
para realizar procesos de mayor complejidad desde lo cognitivo que incluyen a todo el texto
en todo momento de la lectura, como son las habilidades para relacionar el texto con el
contexto, realizar juicios de verdad y utilizar el conocimiento linglistico de forma

oportuna.

En la primera parte de esta discusion se presentan las relaciones que se establecen entre las
habilidades y los conocimientos que han adquirido los nifios para comprender un texto en el
nivel inferencial, y de qué forma estan influyendo los procesos de inferencia. Se hace
acorde con la teoria relacionada con el desarrollo de los nifios en estas edades, ya que ha
ciertos hitos que representan cambios que pueden dar explicacion a ciertos fenbmenos en la
lectura. Se realiza con los aspectos que se tuvieron en cuenta en esta investigacion que son

el género, el nivel socioeconomico y la edad.
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En el pensamiento, los nifios deben ir desarrollando habilidades para realizar inferencias en
diferentes niveles, las cuales le permitiran predecir acciones a partir de situaciones, explicar
fendbmenos y manejar causalidad entre eventos. Todo esto se realiza a partir de la
discriminacion de la informacién presentada en contraste con un conocimiento previo que

le da una l6gica de funcionamiento, lo que resulta en una conclusion.

En la segunda parte de la discusion se describe como es ese proceso de desarrollo en las
inferencias que los nifios van utilizando para la solucion de problemas y andlisis de
situacién. Todo en respuesta a las caracteristicas intrinsecas y extrinsecas que tiene cada
uno de ellos, como es la edad, el género y el nivel socioeconémico; cada uno de esta
determinando ciertos comportamientos de respuesta que podrian dar un resultado favorable

0 No en sus procesos inferenciales, que van a permear cada aspecto del desarrollo.

Una vez exploradas y descritas las caracteristicas de los nifios y las nifias en la comprension
de lectura y en el pensamiento inferencial, se puede empezar a determinar si han alcanzado
niveles de desarrollo y adquisicion, bajo unas caracteristicas especificas, que dan cuenta de
que en cada edad, nivel socioeconémico y género se presentan dominios. Cada uno de estos
representa el acercamiento de cada uno de los nifios al codigo escrito y lo adquirido como

predictor del éxito lector en la educacién formal.

En la dltima parte se hara una correlacion entre los caminos que recorrieron los nifios hasta
el momento de las evaluaciones tanto en la comprension de lectura como en el pensamiento
inferencial. Esto permite ver como se van enlazando las habilidades de comprension de
lectura y pensamiento inferencial a través de la lectura. No es un proceso lineal ni absoluto

en el desarrollo, es decir, se establecen diferentes relaciones.

Todos los nifios demostraron tener un acercamiento a la lectura y haber desarrollado ciertas
habilidades que les permiten realizar procesos de comprension, aunque sus desempefios
generales no alcanzan niveles altos que permitan exploraciones complejas de los textos. El
mejor desempefio se evidencio en mayor parte en la habilidad de relacionar el contenido del

texto con el contexto donde se desenvuelve. Esto quiere decir que al enfrentarse a una tarea
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de lectura, los nifios podrian hacer uso en mayor parte del sentido comunicativo del texto
para poder comprenderlo. Como lo plantea Florez (2007), los nifios tienen la capacidad
para crear una representacion del texto que la relacionan con un modelo de situacion

preestablecido a partir del cual pueden comprender una secuencia de contenido.

Para Pérez y Bolla (2003) la comprension lectora tiene como fin la construccion de
significados que tiene como herramientas fundamentales el manejo de conocimientos
previos, de informacion textual para la elaboracion de contextos a partir de los dos primeros

y su afianzamiento. Es importante que se haga un uso amplio de los conocimientos previos
y de la informacién nueva para crear nuevos conceptos con contenido los cuales favorecen
a la comprension lectora. Estos conceptos son los esquemas representacionales que se

abren a partir del texto y el contexto.

La habilidad de realizar juicios de verdad no se identific6 como una fortaleza, porque en
general se vio como un proceso automatico que no responde a un razonamiento por parte de
nifio donde incluya una representacion de la situacion (Ordénez, 2002); esto supone que en
las tareas propuestas no se encontré una evidencia que demuestre que la realizacién de
juicios de verdad se constituya como una herramienta importante a utilizar por estos nifios

para llegar a la comprension.

Los juicios de verdad responden en mayor proporcion a demandas linglisticas que
cognitivas, porque se basan en proposiciones con una alta carga semantica, ya que las
inferencias linglisticas son las que parten de la informacién que se puede extraer a partir
del propio mensaje, mientras que las cognitivas se basan en los conocimientos o esquemas
previos (Ostoic, 2008). Otra caracteristica importante es que este tipo de habilidad, parte en
su mayoria del contenido del texto, a diferencia de la anterior habilidad que depende de los
modelos de representacion, es decir, parte de una base cognitiva. Segun esto, los nifios
tienen una mejor habilidad cognitiva que linguistica y representa menor dificultad cuando
se basa la comprension en los conocimientos generales relacionados con un contexto

familiar que en el texto en si que abarca nueva informacion y un contexto especifico.
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La habilidad de utilizar apropiadamente el conocimiento linguistico obtuvo el desempefio
ma&s bajo respecto a las anteriores. Los nifios realizan procesos gramaticales que se ajustan
a la estructura oracional o del contexto, acercandose al significado que puede tener un
enunciado, pero presentan dificultad al integrar la estructura con el contexto para crear un
contenido coherente. Para Santelices (1990) el uso oportuno del conocimiento linguistico es
muy importante para lograr el manejo del lenguaje en diferentes expresiones del mismo
como en lo oral y en lo escrito. A mayor uso con significado se tenga de lo linguistico, se
hace mas flexible el lenguaje en interconeccion entre el significado, el contexto y la
estructura. Si los nifios tienen dificultad en este aspecto, es dificil que puedan utilizar
simultdneamente el significado, el contexto y la estructura durante la lectura para manejar

los niveles de macroestructura y microestructura del texto.

Para la comprension de lectura, se realizaron tres tipos de preguntas que de acuerdo con
Pérez (2003) dan cuenta de un analisis del texto a nivel inferencial, que son las de tipo
enciclopédico, coherencia global-progresion tematica y coherencia global-cohesién. Se
encontré que cada una de estas establece diferentes tipos de relacién con las habilidades
gue tienen los nifios, demostrando que pueden tener dependencia entre estas. Cada una de
las preguntas abarca diferentes segmentos del texto y se basan en las estructuras coherentes
y cohesivas de este; asi, cada habilidad también estd relacionada con la extraccién de

ciertas partes del contenido del texto para lograr la comprension.

El tipo de preguntas enciclopédicas present6 los desempefios mas bajos con respecto a las
demas cuando se refiere a la habilidad de realizar juicios de verdad; esto quiere decir que
cuando se utiliza esta habilidad durante la lectura no se realizan de forma significativa
procesos enciclopédicos; esto es contrario a lo que muestra la teoria, porque la enciclopedia
se basa en el manejo de fuentes de conocimiento que permite crear modelos de
representacion (Pérez, 2003) y para relacionar el texto con el contexto es importante poder
manejar de forma adecuada estos esquemas mentales, que son los que permiten la

comprension contextual (Flérez, 2007).
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El tipo de preguntas de coherencia global-progresion temética tuvo los mejores desempefios
en la habilidad de relacionar el texto con el contexto, lo que podria indicar que tienen una
relacion directa de correspondencia; segun la teoria, aunque seria necesario tomar las pistas
del texo como un primer paso para una representacion global, porque se tiene en cuenta la
base de contenido, estas se vuelven mas importantes para utilizar el conocimiento
lingUistico. Este mismo tipo de preguntas tuvo los desempefios mas bajos en la habilidad de
realizar juicios de verdad, lo que podria demostrar que su relaciobn no es directa y no

demuestra correspondencia.

El tipo de preguntas de coherencia global-cohesién presenté su mejor desempefio en las
habilidades para realizar juicios de verdad; esto demostraria que tienen una relacién directa,
acorde con la teoria que presenta que para realizar un juicio de verdad es necesario tener
ideas globales claras que permitan seleccionar la informacion. Segin Montanero (2002) se
tiene en cuenta la interpretacion de todos los niveles del texto que permitan privilegiar el
contenido claro del texto. En el caso que esto no sea posible, la habilidad de cohesionar un
texto permitira superar barreras para dar juicios subjetivos que permitan comprender un

texto a partir de los conocimientos previos (McNamara, 2004).

En relaciébn con la edad, se observan cambios significativos en las preguntas de tipo
coherencia global, tanto cohesivas como de progresion tematica, principalmente cuando se
refieren a la habilidad de relacionar el texto con el contexto. En las preguntas de tipo

enciclopédico, no hay un parametro de cambio en la edad o los desempefios no tienen
diferencias relevantes entre los nifios. En la habilidad de relacionar el texto con el contexto

respecto a la edad, se observa que a los cinco afios hay una elevacién significativa, lo que
representaria que hay un cambio en el desarrollo, donde los nifios logran utilizar esta

habilidad con mayor destreza.

Para la realizaciéon de juicios de verdad, a los seis afios los nifios demuestran realizar las
tareas de forma consciente pasando por un proceso de razonamiento (Ordéney, 2002),
aunque cometen errores, pueden usar la informacion del texto para realizar un juicio y dar

una voz personal frente a una situacion dada. Con respecto a las otras edades, se observa
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gue a los seis afios los nifios son capaces de realizar con mayor complejidad juicios de

verdad, lo que demuestra que esta habilidad es mas evidente a los seis afios.

En el conocimiento linglistico se observa una relacion de crecimiento directamente
proporcional con la edad de modo mas claro. A los cuatro afios los nifios logran realizar
adecuadamente actividades que exigen el uso del conocimiento linglistico cuando estas son
de menor complejidad. Mientras que a los seis afios alcanzan un nivel mucho méas avanzado
en tareas de alta complejidad, cuando estan involucradas habilidades narrativas y, en
general, habilidades discursivas mas alla del dominio morfosintactico de oraciones, se ha

mostrado que no se utiliza Unicamente conocimiento linguistico.

En la habilidad de uso del conocimiento lingtistico, se observa que es mas facil utilizar
diversas herramientas linglisticas que permitan acercarse al significado del enunciado, que
depender Unicamente de un contexto o de una estructura; esto sucede sin importar la edad
en la que se encuentren los nifios. Para Salavert (1981) a partir de los tres afios, los nifios
son capaces de realizar analisis discursivos a través de la aplicacion de reglas gramaticales.
Desde este momento son conscientes que una oracion debe responder a una estructura que
esté acorde con el contexto y el sentido de la misma, aunque todavia tienen dificultad para

llegar a corregir una oracion incorrecta y reemplazarla por una correcta.

Los nifios pueden realizar diversos tipos de asociaciones que permitan ubicar una palabra
dentro de una oracién para poder darle cohesion y coherencia. Estas asociaciones pueden
ser a partir del contexto de uso en la pragmatica, de la estructura oracional en la sintaxis y
del significado que tiene una palabra dentro de la oracidon en la semantica. Para Sellés,
Vidal & Martinez (2008) la sintaxis y la semantica en una palabra hacen que tenga una alta
carga de significado que las hacen faciles de interpretar, pero al incluir el contexto, son
posibles de representar.

Para Karmiloff-Smith (1994) los niflos van haciendo procesos de restricciones a medida
gue adquieren conocimiento linguistico lo que les permite tener un mayor dominio de cada

aspecto del lenguaje. Los niflos demostraron que a mayor edad son capaces de ir
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especificando el tipo de asociacién que puede ayudarles a corregir errores gramaticales en
los textos para poder darles un significado. Esto permite que desarrollen estrategias de uso
del conocimiento linglistico; las asociaciones que mas prevalecen son las sintacticas, es
decir, las que se basan en la estructura oracional; se encuentra que a los tres afios hay una
inclinacion hacia este tipo de asociacion, a los cuatro afios prevalece girectoy seis

anos esta se encuentra definida.

Los nifios de 6 aflos en su mayoria tienen un manejo inicial del codigo escrito, esto podria
responder a que en todos los items y tipos de pregunta tienen los mejores resultados. Es
mas evidente en la habilidad de utilizar pertinentemente el conocimiento linguistico, ya que

los nifios tienen la posibilidad de analizar y recuperar de forma mas facil; esto les permite
hacer ensayos de tal forma que se pueda responder de forma mas adecuada a tareas de alta

complejidad de cierres gramaticales.

El nivel socioecondmico es una caracteristica extrinseca de los nifios que participaron en
esta investigacion, puede responder al ambiente donde se desenvuelven. En este caso el
ambiente se toma desde lo alfabético, como lo plantean Dickinson y DeTemple (1998) la
evidencia de que los nifios se encuentran en un entorno rico en alfabetismo, es la facilidad
con la que pueden adquirir habilidades para el manejo de la lectura, debido a la
familiarizacion e interaccion que tienen con la misma. El encuentro con la lectura es muy
importante, sobre todo porque las actividades presentadas incluyen interacciones alrededor

de un texto.

Se observé que los niveles socioeconémicos bajo y medio tienen comportamientos muy
similares respecto a las respuestas que dan a tipos de preguntas tanto enciclopédicas,
cohesivas como de progresion tematica. Estos niveles -bajo y medio- tuvieron bajos
desempeiios en preguntas de coherencia global cohesivas y de coherencia global progresion
tematica, sobretodo en la habilidad de relacionar el texto con el contexto; lo cual demuestra
gue los estos nifios no estan familiarizados con actividades de recuperacién del contenido

textual para la comprension.
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El nivel socioecondmico alto obtuvo los mejores desempefios en todos los tipos de
preguntas, tanto en la habilidad de relacionar el texto con el contexto como en la de realizar
juicios de verdad. Su mejor desempefio se presentd en las preguntas de tipo coherencia
global cohesion. Se puede observar como estos nifios pueden estar mas expuestos a
actividades de lectura que exigen volver sobre el contenido y responder preguntas de tipo
inferencial (McNamara, 2004; Gonzalez, 2006). Las diferencias menos representativas

entre los niveles fueron en las preguntas de tipo enciclopédico.

Se encontraron diferencias entre las habilidades. En la habilidad de hacer relaciones entre el
texto y el contexto, el nivel socioecondmico alto se caracteriza principalmente por tener
unos buenos desempefios, a diferencia de los niveles bajo y medio. Los nifios que se
encuentran en un nivel socioeconémico alto pueden estar en un ambiente que les permite
tener mayores conocimientos previos para realizar esquemas mentales que puedan ayudar a

la representacion del contenido del texto (Marmolejo & Jimenez, 2006).

En la habilidad de realizar juicios de verdad la diferencia entre los niveles socioeconémicos

es menor que en la anterior habilidad. Todos presentan desempefios bajos, esto quiere decir
gue no hay una alta demanda en su contexto para realizar representaciones que tengan un
alto contenido abstracto o para encontrar pequefias pistas implicitas en los mensajes que

emiten los interlocutores (Montanero, 2002).

En los niveles bajo, medio y alto no se observan buenos desempefios en la habilidad de
utilizar el conocimiento linguistico. El nivel socioeconémico bajo tiene las puntuaciones
mas bajas con respecto a los demas, pero se resalta que tiene un mejor desempefio en usos
de palabras funcion. Para Diaz (2010) y Montanero (2002) el uso adecuado de palabras
funcién ayuda a manejar la cohesion en un texto y comprender su causalidad; para
Karmiloff (1992) la capacidad para usar apropiadamente las palabras funcionales, dan
cuenta de la habilidad de encontrar una estructura que no es claramente representativa, pero

gue es de mucha utilidad para encontrar el significado del texto en una fuente estructural.
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En el nivel socioecondmico medio no se observa un comportamiento constante en las
habilidades de utilizar el conocimiento linguistico, aunque su mejor desempefo esta en el
uso de palabras contenido cuando no tienen un prerrequisito semantico. Muestra que los
nifos de nivel socioecondmico medio tienen la capacidad de representar facilmente
palabras con una alta carga de contenido. Se logra a través de aumento de vocabulario o
conocimiento del mundo dada por la interaccion con otros o por actividades escolares
enfocadas a este fin; en este caso no demuestran conocimientos que hagan alusion a
practicas escolares que favorezcan de forma significativa al aprendizaje por medio de
textos, esto podria determinar que estan expuestos a un ambiente de interaccion rico en
ambientes externos a los educativos. Dickinson y DeTemple (1998) mencionan que un
medio familiar rico alfabéticamente abre posibilidades al alfabetismo que se basan

principalmente en el vocabulario, el conocimiento del mundo y la narrativa.

Los nifios de nivel socioecondmico alto tienen los mejores desempebsig de palabras
contenido cuando existe un prerrequisito semantien gompletar vacios en los textos de tipo
narrativo tanto en palabras funcion como contenido. Esto puede responderse de gas
practicas de lectura (Flérez, Restrepo, & Schwanenflugel,)20@% que se han expuesto estos
nifios que exigen la manipulacién del texto pueden enfrentarse mejotipedie actividades
Para Gonzélez (2006) las practicas de lectura incluyen tanttrdatesa como el contenido,
donde se deben utilizar los conocimientos Iéxicos en condordanciafooméadel texto, para
esto se tiene en cuenta la informacién explicita anteriormententadaey la implicita que se

va presentando.

El género es otra de las caracteristicas que se tuvo en cuenta para esta investigacion, donde
se contemplaron dos opciones, nifios y nifias, entre los cuales se encontraron diferencias,
gue aunque no son muy significativas, pueden representar ciertas caracteristicas que a
futuro pueden ser representativas en sus desempefios en el aprendizaje de la lectura. En la
habilidad de relacionar el texto con el contesgoobservaron mejores desempefios en los
nifios que en las nifas, sobre todo en las preguntas de tipo enciplopédico. Para Minervino y
Oberholzer (2007) hay una gran relacién entre la capacidad de realizar analogias y realizar

inferencias cuando estas dependen de la combinacion de contenido explicito con
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conocimientos previos; esta relacion se basa en la construccion de representaciones de tipo
contextual-textual. De esto se podria inferir que si los nifios tienen un mejor desempefio que
las niflas en realizar actividades de relacion texto-contexto donde sobresale lo
enciclopédico, puede ser que realice su comprension lectora con base en la informacion

enciclopédica, lo que puede facilitarle realizar analogias del contenido del texto.

Contrario a lo anterior, en la habilidad de realizar juicios de verdad las nifias tienen mejores
resultados que los nifios, sobretodo cuando se trata de preguntas de coherencia global
cohesion. Esto puede ser porque las nifias realizaron procesos de extraccion del contenido a
partir de la relacion entre las partes del texto; a partir de esto pudieron hacer una
representacion semantica para su comprension (Pérez, 2003). Encontrar el contenido
relevante a partir de la asignacion de valor a las proposiciones del texto, ayuda a representar

de forma légica las secuencias de causalidad.

Los nifios tienen un mejor desempefio en dos aspectos, el primero es en las preguntas de
tipo coherencia global progresion tematica y segundo en la habilidad de utilizar
oportunamente el conocimiento linguistico. En el primero puede observarse como los nifios
podrian manejar mejor que las nifias la macroestructura del texto y tener un mayor
conocimiento semantico que permite reconocer el sentido global del texto. En el
conocimiento linguistico puede fortalecer el mismo comportamiento, porque también es
necesario lo semantico para favorecer la facilidad Iéxica; aunque tanto nifias como nifios

tienen preferencia por el mismo tipo de asociacion (Karmiloff-Smith, 1994).

Las habilidades de pensamiento inferencial se evidencian en muchas de las situaciones que
vive un nifio dia a dia, desde el primer afio de vida gracias a la relacion que establece con el
mundo a su alrededor, el cual le proporciona informacion de muchos tipos (Puche, 2001)

Mas adelante estas se van a complejizar a tal punto que son utiles en procesos mas
elaborados como la lectura; aqui estdn unos grupos de inferencias que son las locales,

globales y complementarias.
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En las inferencias locales hay un tipo de inferencia que representa un alto grado de
complejidad y son las causales antecedentes, las cuales fueron las que obtuvieron el
desempeiio mas bajo en todos los nifios; mientras que las inferencias de asignacion de
estructuras nominales a roles son unas de las cuales exige un menor nivel de complejidad, y
fueroslas que tuvieron el mejor desempefio en todos los nifios. Una de las razones que
aumenta o disminuye la complejidad en este grupo es el tipo de escena a la cual se refiere,
la primera se basa en un estado mental y la segunda en una accion (Saldafa, 2008). Cuando
se presenta de tipo mental se maneja un lenguaje abstracto y tiene un alto grado de
prediccién basada en mayor parte en informacién implicita que exige una mirada objetiva.
Mientras que cuando se basa en una accion hay mas informacién explicita y lenguaje

concreto.

En las inferencias globales el tipo de inferencias que presenta un mayor grado de dificultad
son las de determinacion del argumento central o conclusion global del texto; para
Santelices (1990) la extraccién de ideas centrales es muy importante para lograr la
comprension de un texto, pero es de una alta complejidad ya que depende del manejo que
se le dé al texto tanto en su contenido como en su estructura y de las estrategias cognitivas
que tiene el lector para la aplicacion de un conocimiento sobre lo que esta impreso. Las
inferencias en este grupo que presentan un grado de dificultad mayor son las de elementos
de subcategorias; estas tienen una caracteristica importante y es que son de tipo puente y no
elaborativo. Las inferencias puente son de tipo automético y se basan en su mayoria en el
contenido del texto, esto exige una estrategia de conexion entre eventos y no una

elaboracion de una conclusion a partir de estos (Orozco & Col, 2004; Montanero, 2002).

Las inferencias complementarias son las que ayudan a crear una representacion ma
completa del texto pero que no son basicas en la comprension. Entre estas se observo que la
de determinacion de consecuencias causales y de los elementos no centrales tienen los
desempefios mas bajos, aunque no son las que tienen la complejidad mas alta del grupo,
sino media. Las inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador tienen un
mejor desempefio y son las que tienen un menor nivel de dificultad; para Marmolejo &

Jiménez (2006) este es un primer paso para reconocer las emociones de otro y poder
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representarlas dentro de la macroestructura de un texto. Para Saldafia (2008) el
reconocimiento de emociones es muy importante para realizar inferencias de tipo mental
gue ayudan a la resolucion de problemas en una escena, esto impulsa a la realizacién de

inferencias que exigen un alto grado de complejidad.

De acuerdo a la edad, en las habilidades de realizar inferencias se alcanzan nivekes altos d
desempeiio y se observa un parametro de desarrollo en todos los grupos vy tipos. A los tres
afos los nifios demuestran tener capacidad para realizar inferencias, tienen un mejor
desemperio en las inferencias complementarias y un desempefio mas bajo en las inferencias
globales, el tipo de inferencias en el que tiene el mejor puntaje es sobre las emociones que
experimenta el espectador. Para Ordofiez (2002) alrededor de los tres afios se hace evidente
en los nifios la realizacion de inferencias, pero no alcanzan niveles altos de complejidad en
estas tareas, lo cual se refleja en que no tienen una alta comprension de la situacion; por

esto su dificultad con las inferencias globales que se basan en esta comprension.

A los cuatro afios se observa que se da una elevacion en las habilidades en la mayoria de los
tipos de inferencia (8 de 13), donde se marca un cambio representativo en el desarrollo.
Dentro estan inferencias de diversos niveles de complejidad, direccion, tipos de
procesamiento y ubicacion, como son las de asignacion de estructuras nominales a roles
causales antecedentes, de metas de orden superior que guian o motivan la accion,
determinacion del argumento central o conclusion global del texto, inferir elementos de
subcategorias, de determinacién de consecuencias causales, de instrumentos empleados
para el desarrollo de la accion y sobre la intencionalidad del autor del texto. Sus
desempefios mas altos estan en las inferencias locales y los mas bajos en las inferencias
globales. Da cuenta de que, como lo presentan Orozco & Col., (2004), las habilidades
inferenciales estan ligadas a la edad; y Marmolejo y Jiménez (2006) mencionan que hay un
nivel evolutivo en la comprension de la emocion y el desarrollo de la inferencia. A los
cuatro afios los nifios tienen la capacidad de representar de forma mas efectiva estados
mentales y representar una situacion, al lograr esto tienen dos grandes instrumentos para la

realizacion de inferencias que se basen en el contenido del texto, como son las inferencias
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locales, pero todavia van a presentar algunas dificultades en inferencias que dependan de la

integracion de la informacién en un todo como las globales.

A los cinco afios se presentan cambios significativos pero en menor proporciéon que como
sucede a los cuatro afios. A esta edad son cuatro de las inferencias que presentan una
elevacion en su desempefio que dan cuenta de un cambio en el desarrollo, estas son: las
inferencias referenciales, valoracion de las reacciones emocionales, de metas subordinadas
para resolver elementos de la accydsobre los elementos no centrales. Se pudo observar
algo muy importante: mientras que a los cuatro afios prevalece el uso de inferencias locales,
a los cinco afios prevalecen las inferencias globales. Ordofiez (2002) sefala que todo lo que
va adquiriendo el nifio para realizar inferencias se consolida cerca a los cinco afios, porque
son capaces de tener conceptos mas precisos que les ayuda a enlazar con mayor facilidad
los elementos necesarios para inferir. Esa capacidad de integrar la informacion y los

procesos hace que se realicen en preferencia actividades que impliquen un analisis global.

Los nifilos de seis afios tienen los mejores desempefios en las habilidades para realizar
inferencias, suelen ser mas precisos y dan explicaciones mas elaboradas sobre sus
respuestas; de igual forma tienden a realizar la descripcion de una situacion con mas
elementos tanto de tipo mental como de accion, lo que hace que se de mas discusion
alrededor de la respeusta. Al igual que en los cinco afos, estos nifilos tienen un mejor
desempeio en inferencias globales. Orozco & Col. (2004) encuentran este tipo de
desarrollo como un elemento importante de trabajo en la educacién inicial, ya que ayuda a
la comprensién de caracter global de los textos con un examinacion profunda de la

informacion presentada.

Las habilidades de realizar inferencias en los nifios también se ve afectada por el nivel
socioecondmico en el que se encuentran, que puede ser bajo, medio o alto. En general los
mejores desempeiios para todos los niveles socioeconomicos se encuentra en las inferencias
complementarias en las que se refieren a las emociones que experimenta el espectador. En
los desemperios obtenidos, hay mayores diferencias entre los niveles socioeconémicos bajo

y medio, que entre el medio y el alto.
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Para el nivel socioecondmico bajo presenta un desempefio mas bajo en todos los grupos de
inferencias—locales, globales y complementarias-. En las inferencias locales se presenta
una dificultad en la de tipo causal antecedente, en las globales de tipo valoracion de las
reacciones emocionales y en las complementarias de tipo de metas subordinadas para
resolver elementos de la accidon. Todas estas inferencias implican un ejercicio importante de
causalidad, Marmolejo y Jimenez (2006) presentan esto como una habilidad para extraer
una conclusién con significado a partir de el reconocimiento de una situacion; esto es
importante porque la causalidad adscribe la comprension de que una accion esta envuelta
en un modelo social que tiene un significado y que esto es lo que le da un valor a la
respuesta dada. Gonzalez (2006) identifica esta habilidad como apoyo de la comprension de
una secuencia légica, el tener dificultades en este aspecto puede representar vacios a la hora

de tratar de comprender una secuencia o0 una conclusion.

El nivel socioecondmico bajo tiene unos buenos desempefios en las inferencias de
elementos de subcategorias en el grupo de las inferencias globales. Para Gonzalez (2006)
esto es de mucha utilidad cuando se quieren hacer conexiones entre los sucesos que se dan
en una historia y entre las inferencias que se pueden ir realizando. Basicamente podria

tomarse como una herramienta cohesiva.

El nivel socioeconémico medio al igual que el anterior, tuvo su mejor desempefio en el
grupo de inferencias complementarias. En las inferencias locales su mejor desempefo esta
en las de asignacion de estructuras nominales a roles, donde representa mejores habilidades
gue los demas niveles socioecondmicos. En las inferencias globales se caracteriza por el
tipo de valoracién de las reacciones emocionales, donde también tiene un desempefio que
supera a los niveles bajo y medio. En las complementarias se encuentran tres tipos de
inferencias donde el nivel socioeconémico medio se destaca en relacion con los demas
niveles socioecondmicos, son las de inferir instrumentos empleados para el desarrollo de la
accion, inferir metas subordinadas para resolver elementos de la accion e inferencias sobre
la intencionalidad del autor del texto. El ambiente en que se encuentran estos nifios ha

hecho que puedan resolver inferencias a partir de diferentes direcciones, tanto explicativas
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como predictivas, aunque se caracteriza principalmente por la explicacién; para Moreno
(2006), este tipo de procesos necesitan de mas organizacion en interpretaci@ que d
imaginacion, es decir, estos nifilos pueden ser capaces de integrar la informacion presentada

en un texto para su representacion.

Al igual que los dos primeros, el nivel socioecondémico alto, tiene sus mejores desempefios
en el grupo de inferencias complementarias. En el grupo de inferencias locales su mejor
desempenio esta en las referenciales, en las globales de determinacion del argumento central
o conclusién global del texto e inferir elementos de subcategorias y en las complementarias
de determinacién de consecuencias causales, inferencia sobre los elementos no centrales e

inferencias sobre las emociones que experimenta el espectador.

Respecto al género, los nifios tuvieron mejores desempefios que las nifias en los tres grupos
de inferenciaslocales, globales y complementarias-, aunque la diferencia mas grande esta
en las inferencias globales. Tanto niflas como nifios tienen sus mejores desempefios en las
inferencias complementarias. Aunque tienen diferencias en los puntajes, no hay una
diferencia significativa general en los desempeios, esto quiere decir que aunque en este
momento no sean muy evidentes las diferencias entre unos y otros en las actividades de
lectura, puede ser que a futuro esto pueda repercutir con mayor representatividad en el

desarrollo.

En las inferencias locales, los nifios alcanzan buenos desempefios en las inferencias de
asignacion de estructuras nominales a rdkasto nifias como nifios no obtienen buenos
resultados en inferencias locales, pero es donde las nifias alcanzan su mejor desempefio. En
las inferencias globales los nifios alcanzan su mejor desempefio en las inferencias de
elementos de subcategorias, mientras que las nifias en las inferencias de valoracion de las
reacciones emocionales. El reconocer una reaccion emocional requiere de una gran
capacidad para comprender concientemente una situacién dentro de una serie de
condiciones sociales (Marmolejo & Jimenez, 2006). Gonzéalez (2006) encuentra que para
inferir elementos de subcategorias es necesario desarrollar estrategias cohesivas que

permite llevar a cabo de forma online pequefias conexiones entre el texto.
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Dentro de las globales, los nifios y las nifias demuestras las mismas habilidades para las
inferencias de determinacion del argumento central o conclusion global del texto. Para el
grupo de complementarias, solo se encuentra que las nifias tienen mejor desempefo que los
nifios en las inferencias para determinar consecuencias causales, en todos los demas tipos
de inferencia, los nifios tienen mejor desempefio. Principalmente los niflos en este grupo de
inferencias se caracterizan por sus desempefios para inferir instrumentos empleados para el

desarrollo de la accion y sobre las emociones que experimenta el espectador.

Todos los nifios y nifias evaluados son capaces de realizar inferencias y comprender un
texto con pistas explicitas e implicitas. Se presentan diferentes niveles de complejidad en la
construccion de inferencias, acorde con la edad, el género y el nivel socioeconémico.

Graesser, Singer y Trabasso (1994) dicen que los lectores son capaces de construir
significados en diferentes momentos de la lectura, a partir de la informacién presentada en
el texto, por acciones, eventos o estados, y por la interpretacidén situacional que se haga

alrededor del mismo.

Se encontré que en los nifios evaluados, las habilidades que utilizan para comprender un
texto, son interdependientes del pensamiento inferencial, evidenciado en los altos
porcentajes de correlacion que tienen sus respuestas en las dos pruebas. Saldafia (2008) se
basa en que las dificultades para comprender una lectura puede estar relacionada con una
pobre habilidad para realizar inferencias. Los nifilos que participaron en las evaluaciones,
comprueban esta hipétesis, a partir de sus desempefios; es decir, cuando hay un alto
porcentaje en la comprension de lectura, se encuentran altos porcentajes en el pensamiento
inferencial, debido a que no hay una diferencia significativa entre lo que se espera para un
nifio en el pensamiento y lo que se espera para el mismo nifio en comprension. También, las
habilidades que se encuentran mas representativas, tanto en lectura como en pensamiento,

son las que mas ejercen correlacion.

La habilidad mas representativa en la comprension de lectura, fue el conocimiento

linguistico, porque aportd en mayor medida a la puntuacion total que obtuvieron los nifios;
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en el pensamiento inferencial, se destacaron las inferencias complementarias. El
conocimiento linguistico y las inferencias complementarias, son las dos habilidades donde
se presenta la mayor correlacion entre el pensamiento inferencial y la comprension de
lectura. Para Montanero (2002), las estrategias que se utilizan en la realizacion de
inferencias, tienen que ver con la capacidad de aprovechar las claves linglisticas que tiene
el texto en su estructura que le da coherencia. La inferencia junto al conocimiento del
lenguaje, ayuda a comprender mejor la causalidad de las situaciones encontradas en el

contenido.

La habilidad que se encuentra con una relacién indirecta o indiferente, se encuentra en la
comprension de lectura, y es la de realizar juicios de verdad; se da tanto con las mismas
habilidades de comprension, como con las de pensamiento inferencial. Esto puede
explicarse por lo encontrado en la descripcion del desarrollo de habilidades en la primera
parte de esta discusion, donde la capacidad de realizar juicios de verdad, se dio de forma
automatica, sin mediacion de un proceso de razonamiento y discusion entre el contenido del

texto y los conocimientos previos.

La habilidad de realizar juicios de verdad, también se encuentra con menos correlacion con
las inferencias globales. Las inferencias de tipo global, ayudan a crear conexiones entre el
texto y la informacién del lector, para crear modelos representacionales de contenido total
(Marmolejo & Jimenez, 2006). Toda la informacién que se escoge para ser representada,
debe estar permeada por un juicio de verdad, donde se valora si lo que se lee en el texto esta
0 no acorde con una serie de parametros de realidad. Al existir una pobre relacién directa
entre estas dos habilidades, puede ser que los nifios, no estén realizando un proceso de
seleccion de informacion por medio de una comprension semantica y pragmatica de la

situacion, lo que puede afectar sus respuestas significativamente.

Se observan diferencias en las habilidades tanto de pensamiento inferencial como de
comprension de lectura entre edades. Hay un pardmetro ascensional directamente
proporcional a la edad en las dos pruebas, con diferencias significativas. Respecto a la

dispersion en las habilidades de comprension de lectura, a los tres afios, se observa un alto

129 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE
3 A4 6 ANOS-

grado, pero a los cuatro afios aumenta la dispersion, hasta que a los cinco afios se reduce
significativamente, y a los seis afios es donde estan mas concentradas. Los nifios de tres
afos que participaron en la muestra, estdn en un momento de iniciacion a la lectura, por lo
tanto, puede ser que todavia no tengan un entrenamiento para que sus habilidades se
correlacionen con éxito entre si; mientras que a los cuatro afios, sus habilidades tienen
mayor fortaleza, pero se estan organizando para poder utilizarlos oportunamente en una
actividad propia de lectura, por lo tanto puede ser que estén mas aisladas; para Karmiloff
(1994), el proceso de pasar de un conocimiento implicito a uno explicito, hace que se den
aparentes retrocesos en las habilidades, pero que ayuda a volver ese conocimiento mas
elaborado. A los cinco afos, sus habilidades pierden un poco de fuerza, pero pueden
utilizarse con mayor éxito en la lectura, ya que estan mas correlacionadas; y adidssseis

los nifios de la muestra, ya tienen una lectura formal, por lo tanto sus habilidades tienen

mayor fuerza y estan mas correlacionadas.

La dispersidon del pensamiento inferencial también es variable, aunque en ninguna de las

edades (3, 4, 5 y 6 afios) alcanzan un grado de dispersion tan alto como en la comprension
de lectura. Mientras que a los tres y cuatro afios hay una alta centralizacion de las

habilidades de pensamiento inferencial, a los cinco afios hay un aumento de la dispersion, y
a los seis afos, vuelven a centralizarse. Karmiloff (1994), plantea que a medida que avanza
el desarrollo, se enfrenta a demandas ambientales, que hace que la mente vaya
especificAndose en grupos de informacién, lo que hace que aumenten los procesos de
control y flexibilidad en un conjunto de representaciones. Puede ser que, los nifios de seis

afos, tengan preferencia por el uso de un tipo de inferencias, mas que otros, porque van
especializandose en su uso, y podria ser el que decidan como mas efectivo para el andlisis

de una situacion.

Se analizaron cuatro tipos de correlaciones principalmente; la primera es entre una
habilidad de pensamiento inferencial con respecto a la comprension de lectura total, la
segunda, una habilidad de comprensién de lectura con respecto al pensamiento inferencial

total, la tercera, una habilidad de pensamiento inferencial con una habilidad de
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comprension de lectura, y la cuarta, el pensamiento inferencial total con la comprension de

lectura global; adjunto a esto, se tuvo en cuenta si habia alguna correlacion negativa.

En la primera correlacion analizada, se observa que a los tres, cuatro y cinco afios se
establece una correlacion positiva entre las inferencias complementarias y la comprension
de lectura total, aunque a los cuatro afios, es cuando se identifica la correlaciéon mas fuerte;
a los seis afios, son las inferencias globales las que mas se relacionan con la comprension
de lectura total, aunque no se encuentra una correlacion muy fuerte. En la primera seccion
descriptiva, se observd como las inferencias complementarias tuvieron un mejor
desempeiio que las inferencias globales, es decir, son de menos dificultad, puede ser que los
nifos de seis afos, empiecen a utilizar habilidades que sean de mayor dificultad, pero que
todavia no las manejen muy bien, por eso no alcanzan altos niveles de correlacion; de igual
forma las inferencias globales son esenciales para comprender un texto de forma inferencial,
asi que los nifios de seis afios podrian buscar mayores estrategias para llegar a la idea

principal de un escrito.

En la segunda correlacion, en todas las edades evaluadas, se observo que la mas fuerte esta
entre el pensamiento inferencial total y la habilidad de utilizar oportunamente el
conocimiento linguistico; pero los indices mas altos se encuentran a los tres y cuatro afos, a
los seis afios desciende considerablemente. En la tercera correlacion, se encuentra que a los
tres, cuatro y cinco afios esta entre las inferencias complementarias y el conocimiento
linguistico, siendo a los cuatro afios la mas alta; mientras que, al igual que en la primera
correlacion, a los seis afios hay un cambio, y es que la correlacion mas alta se da entre la
habilidad de relacionar el texto con el contexto y las inferencias globales, aunque no se
alcanza un grado significativo. A los seis afios, hay una exploracién de otras posibilidades
para comprender un texto; para Flérez (2007), relacionar el texto con el contexto, implica
realizar una serie de conexiones simultdneamente; integrar la informacion de una parte del
texto, conectarla con otras partes del texto y realizar un enlace con una construccién mental;
todo esto va en relacién con el sentido global que se le puede dar al contenido, para

volverlo representacion.
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En la cuarta correlacion se observa que a los tres y cuatro afios estan los indices méas altos
entre el pensamiento inferencial total y la comprension de lectura total, mientras que a los
cinco y seis afos estan los indices mas bajos, siendo a los seis afios el mas bajo y a los
cuatro afios el mas alto. Puede ser porque, los nifios de seis afios estan en un momento de
transformacion de sus habilidades, para volverlas mas aplicables a una actividad concreta,

como lo es la lectura.

Respecto a las correlaciones negativas, solo se encuentran en las edades de tres, cuatro y
cinco afios, y todas se ubican en la habilidad de realizar juicios de verdad, con respecto al
pensamiento inferencial; a los tres afios hay una correlacién negativa respecto a todas las
habilidades de pensamiento inferencial, pero la mas alta esta en relacion con las inferencias
globales; a los cuatro afios, solo se presenta con respecto a las inferencias locales, y su valor
no es alto; y a los cinco afios, solo con respecto a las inferencias globales, y su valor

representa, mas que una relaciéon negativa, una indiferente.

Entre los niveles socioeconémicos también se observaron algunas diferencias como se
encontraron en la edad. El nivel socioeconémico bajo tiene las puntuaciones mas bajas y el
nivel socioecondmico alto las mas altas. En el pensamiento inferencial, no hay muchas
diferencias, mientras que en la comprensidon de lectura si; podria decirse que el ambiente
ejerce mayor influencia sobre las habilidades para comprender un texto que sobre las

habilidades para hacer inferencias.

Respecto a la dispersion, los mayores cambios se presentan en las habilidades de
comprension de lectura, ya que las de pensamiento inferencial se mantienen concentradas
en los tres niveles socioecondmicos. En el nivel socioeconémico bajo, todas las habilidades
de comprension de lectura se encuentran muy dispersas, principalmente la de realiza
juicios de verdad, porque presenta una relacion indiferente con el conocimiento linguistico
todas se observan débiles. En el nivel socioeconémico medio disminuye la dispersion,
aungue los juicios de verdad siguen alejados de las demas habilidades, se observa un
aumento en la fuerza de todas las habilidades. En el nivel socioeconomico alto, vuelve a

presentarse una alta dispersion en las habilidades de comprension de lectura, pero no se
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alcanza ningun nivel de relacion negativa o indiferente, pero es muy significativo el

aumento de la fuerza que tienen cada una de las habilidades.

En la primera correlacion, se observa que en los tres niveles socioecondmicos hay un alto
grado entre la comprension de lectura total con las inferencias complementarias; pero en el
nivel bajo esta el indice mas bajo de correlacion, y en el nivel alto, esta el indice mas alto.
En el nivel socioeconémico alto, se observa que la correlacion es bastante alta, o que
indica que estos nifios utilizan significativamente la informacién complementaria del texto

para comprender un texto.

En la segunda correlacion, se encuentra que para los tres niveles socioecondémicos, esta
entre el pensamiento inferencial total y la habilidad de utilizar oportunamente el
conocimiento linglistico. Se observa que hay una alta correspondencia, pero en el nivel
socioecondémico alto, se alcanza el grado mas alto entre todas las correlaciones encontradas

entre los niveles socioeconémicos.

En la tercera correlacion, se observa un comportamiento muy similar a las anteriores, ya
que en los tres niveles socioecondmicos la mayor correlacion estd entre las inferencias
complementarias y el conocimiento linguistico, y también en el nivel socioeconémico bajo
hay menos correlacién y en el alto hay méas correlacién. Hay algo importante, y eghue en
nivel socioeconémico medio, las correlaciones alcanzan valores altos, tanto para las
inferencias globales como para las complementarias, esto quiere decir que estos nifios
utilizan diferentes rutas para comprender un texto, y no solo hacen uso de un tipo de
inferencias. Para Santelices (1990), son muy importantes las caracteristicas linguisticas de
un texto para su comprension, porque abre paso a una adecuada extraccion del significado

como un primer paso para realizar la inferencia.

En la tercera correlacién, se encuentran valores altos entre el pensamiento inferencial total
y la comprension de lectura total en todos los niveles socioeconémicos. En el nivel
socioeconOmico bajo se encuentra la correlacion mas baja y en el nivel socioeconémico

alto se encuentra la correlacion mas alta. Graesser, Singer y Trabasso (1994) plantean que
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al hacer unos buenos procesos de inferencia en la comprensién de un texto, posibilitan la
construccion de representaciones con significado; también demuestra una buena habilidad
para hacer un modelo de la narrativa de una historia; entre mas correlacion se observen
entre estas dos, se pueden dar estos fenomenos mas facilmente. Solo en el nivel
socioeconOmico bajo se observan relaciones negativas, tanto para la comprensién de lectura

como para el pensamiento inferencial.

Para las nifias hay puntajes mas bajos tanto en comprension de lectura como en
pensamiento inferencial, aunque las diferencias no son muy significativas. Las habilidades
de pensamiento inferencial tienen el mismo comportamiento tanto en nifias como en nifos;
mientras que las habilidades para comprender un texto son mas dispersas en las nifias que
en los nifios, aungue en los nifios se encuentra que la habilidad de realizar juicios de verdad
esta mas alejada de las deméas que en las nifias, aunque en las nifias es mas débil. En los
nifios la habilidad de relacionar el texto con el contexto estd mas débil que en las nifias, las

demas habilidades estan en el mismo grado de fuerza.

En la primera correlacion se observa que, al igual que en las anteriores variables hay
relacion directa entre la comprension de lectura y las inferencias complementarias, pero es
mas alta en las nifias que en los nifios, aunque es significativa en los dos. En la segunda
corelacion, se destaca el pensamiento inferencial con la habilidad de utilizar
pertinentemente el conocimiento linguistico; de igual forma como en la anterior correlacion,
en las nifias se alcanza un valor mucho mas alto que en los nifios, aunque se encuentra

significativo en los dos.

En la tercera correlacion, tanto en nifias como en nifios, hay una fuerte correlacion entre las
inferencias complementarias y el conocimiento linguistico, y mantiene el mismo
comportamiento de las anteriores, donde las nifias obtienen niveles mas altos de correlacion.
Montanero (2002) explica que poder utilizar las pistas linglisticas que da un texto para
afrontar problemas de cohesion, es una estrategia relacionada con la capacidad de ir
conectando la informacion textual con conocimientos previos, en una accion inferencial;

ayuda significativamente a aumentar el vocabulario y tener una idea clara del contenido del
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texto. En la cuarta correlacion se encuentra que, entre la comprension de lectura y el
pensamiento inferencial, hay indices importantes de correlacion, donde se resaltan los de

las ninas.

Los indices de correlacion mas altos encontrados en todas kEsesmestan en el género, mas
exactamente en las nifias, donde se destaca la relacion direzt pptisamiento inferencial y
el conocimiento linguistico. No se encuentran valores negativos, noreadndiferentes entre
las habilidades, tanto de comprension de lectura como de pensamiento infereracBldReia
(2008), es muy importante la aplicaciébn que se le t&s anferencias para superar barreras
durante la comprensién de lectura. Aunque las nifias obtuvieron puntagdsajos que los
nifios, podrian ser capaces de utilizar sus habilidades para solucionar psaitesitaaciones

que requieran inferir, para facilitar la interpretacion de un texto y la extraccion deidontt!.
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CONCLUSIONES

En este apartado, se presentan las conclusiones de este estudio en cuanto al desarrollo de
habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura, que tienen los nifios de
tres a seis afos, escolarizados en el preescolar y/o primeros afios de primaria; en conjunto
con esto, las relaciones que se establecen entre estos dos grupos de habilidades, que pueden
ser de gran aplicacion en actividades propias de lectura.

+ Las habilidades para comprender un texto, son interdependientes del pensamiento
inferencial. Esto quiere decir que, se encontraron valores altos de correlacién que
dan cuenta de una alta correspondencia entre el pensamiento inferencial y la

comprension de lectura.

% Las correlaciones directas mas grandes que se encontraron estan entre el
conocimiento linglistico y las inferencias complementarias; se debe a que es
necesario tener una buena comprension linguistica y manejo de lo verbal para tener

mejores estrategias para inferir (Ordofiez 2002).

% Tanto en el pensamiento inferencial como en la comprension de lectura, se
encuentra que las habilidades presentan diferencias, ya sean influenciadas por la
edad, por el nivel socioecondmico o por el género; la mayoria son significativas y
demuestran que hay pequefias condiciones que pueden reflejarse en grandes
comportamientos en el aprendizaje de la lectura. Solo en el caso de la habilidad de
realizar juicios de verdad no se observa de forma muy clara este fenébmeno; aunque
hay ciertas diferencias durante el desarrollo, no se marca un comportamiento claro

gue dé cuenta de fortalezas o dificultades en el uso practico de esta habilidad.

% Aunqgue en todos los nifios evaluados se observé que realizan procesos de inferencia,
se encontré que los cuatro afios es una edad muy importante en el desarrollo del
pensamiento inferencial. Se evidencia que realizan inferencias de forma consciente,
aungque no alcanzan una alta complejidad en sus argumentaciones. Logran dar

136 Lina Gil Chaves



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE

X/
L X4

137

3 A4 6 ANOS-

respuestas que van mas alld de una impresién sobre la situacion, sino que empiezan
a hacer conjunciones de acciones con emociones para determinar la causalidad. Hay
ciertas inferencias que exigen un mayor nivel de analisis y construccion
representativa, en las que se destacan mas los nifios de cinco afios; a esta edad, los
nifios son capaces de ser mas criticos frente a una situacion y realizar

argumentaciones mas complejas.

Para la comprension de lectura, se encontré que hay una conjuncion muy importante
del ambiente y de las caracteristicas individuales; ya que los nifios de seis afios, son
los que tienen un mayor acercamiento a la lectura, y utilizan la escritura como un
instrumento formal de comunicacion. Estos nifios demuestran un mejor manejo de
la estructura narrativa, que fue el tipo de texto que se utilizé en la evaluacién, donde
podian encontrar mas facilmente los componentes literales, como los personajes,
lugares, eventos, que sirvieron como puente para realizar una lectura de tipo
inferencial. Ademas, pudieron discutir alrededor de un tema propio del texto y

apoyarse en diversos aspectos para extraer la informacion relevante.

En el conocimiento linglistico se podria decir que se observa con gran claridad

como se dan los procesos de desarrollo-aprendizaje en los nifios cuando estan
atravesados por una serie de circunstancias tanto individuales como ambientales. En
cuanto va aumentando la edad, los nifios son capaces de hacer uso apropiado del
conocimiento que van adquiriendo sobre el lenguaje. También pueden utilizar con

mayor precision estrategias que sean Utiles para comprender un texto. Respecto al
ambiente, se encuentra que cada uno puede afrontar demandas de diferentes tipos,
podria ser porque cada uno esta envuelto en diversos escenarios tanto familiares,

sociales como escolares.

Al observar como se comportan las correlaciones en todos los nifios de acuerdo a las
variables, se encuentra que, no hay un aumento proporcional de la correlacién en las
edades, aunque si hay un aumento en las habilidades; mientras que si hay un

aumento proporcional de las correlaciones acorde con los niveles socioeconomicos,
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aunque no hay un aumento proporcional en las habilidades. Podria decirse que,
tener una buena habilidad para realizar inferencias, explicado solo por un fenémeno
interno, no garantiza la aplicacion de esto en actividades complejas como la lectura;
mientras que si junto a las habilidades que se van adquiriendo, hay una serie de
intervenciones pedagogicas que logren volver consciente un conocimiento, puede
desarrollarse hasta que se pueda utilizar en afrontar demandas de comprension de
lectura. También, si un nifio logra comprender un texto, pero no ha tenido un
ambiente escolar que le proporcione estrategias para mejorar su capacidad

inferencial, puede ser que no se evidencie en sus tareas de pensamiento.

Algunas investigaciones que se han preocupado por dar estrategias explicitas para
trabajar las inferencias en el aula (revisar Gonzalez, 2006); esta investigacion se
interesa por aportar a las practicas educativas del preescolar, algunos fundamentos
tedricos desde el alfabetismo emergente, que ayude a entender la relacion del
pensamiento y el lenguaje a través de una actividad de lectura inferencial. Gracias a
esto, se encontré que si hay una correlacion entre el pensamiento inferencial y la
comprension de lectura; pero que es necesario favorecer al mejoramiento de
habilidades y la correlaciéon en los nifios desde temprana edad en diferentes
ambientes, que ayuden a hacer uso de la informacion implicita hallada en los textos.

Gracias a las correlaciones encontradas, se hace importante la implementacion de
practicas escolares que permitan a los nifios emplear el pensamiento inferencial en
la comprension de textos, de tal forma que se puedan aprovechar los cambios dados
por el desarrollo, en actividades que permitan la participacién, como un derecho de

los nifios y las nifas.

Se encontraron algunos valores importantes que dan cuenta de correspondencias
entre el pensamiento inferencial y la comprensién de lectura, pero que no se

tuvieron en cuenta en la discusion porque se superaban del alcance de este estudio.
Se refieren a predicciones sobre los puntajes en las dos pruebas, donde se

comprueba que la lectura influye en el pensamiento y viceversa. La correspondencia
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se analiza segun los puntajes que se esperan en una variable cuando la otra esta
siendo intervenida; podria ayudar a encontrar bases claras para intervenir
escolarmente, cuando se encuentran dificultades en un aspecto ya sea del
pensamiento inferencial o de la comprension de lectura. Este es un punto importante
a tratar en una investigacion que pretenda realizan intervencion sobre las

habilidades exploradas en este estudio.
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Este manual servird de guia para evaluar las habilidades de
pensamiento inferencial y la comprensién de lectura a nifos en edad
preescolar (3-6 afnos)

Muchos lectores presentan dificultades para responder adecuadamente
a preguntas referentes al contenido de textos previamente leidos, esto
se debe a diversos factores que estan relacionados con uno o varios de
los procesos de lectura, como son la decodificacion y la comprension, o
a dificultades del pensamiento relacionadas con estos procesos.

El proceso de comprension de lectura hace referencia al reconocimiento
el significado del contenido del texto que permite darle una
interpretacion. Para que este proceso sea posible se han encontrado
habilidades de pensamiento relacionadas, una de estas es el
pensamiento inferencial.

El pensamiento inferencial hace parte de las habilidades de pensamiento,
estas son la habilidad literal, la habilidad inferencial y la habilidad critica;
se refiere a lo que se puede hacer con lo que se sabe, es decir permite
la manipulacién de un conocimiento ya sea para producir otro, para
resolver problemas, para predecir, etc.

La formulacidon de inferencias dependen de habilidades linguisticas,
contextos mentales y situaciones del aqui y el ahora que de han de
interpretar. Las habilidades lingtiisticas se rigen por principios sintacticos,
semanticos y pragmaticos. En el caso de la lectura, tiene que ver con
formular proposiciones que estén de acuerdo con el contenido del texto
y para completar la informacidon que no es explicita en el texto.

La comprension de lectura sigue un patron muy similar al del
pensamiento inferencial. Se empieza a desarrollar a partir de las
formaciones representacionales de la realidad a partir del lenguaje oral
que mas tarde van a pasar al formato escrito que va a exigir procesos
de alta complejidad debido a su nivel de abstraccion. Depende del
conocimiento linglistico como la gramatica y la semantica, los
conocimientos previos sobre el tema tratado en la lectura, y de
diferentes niveles de comprension.

Los textos que exigen en mayor medida el uso de habilidades de
pensamiento inferencial, son los que poseen un algo grado de
abstracciones, representaciones mentales y emociones, es decir con
textos que exigen el uso de teoria de la mente.

El pensamiento inferencial es una estrategia, que en conjunto con la

capacidad de automonitoreo de la comprension mejora la lectura y
aumenta las destrezas al enfrentarse a la actividad de leer.
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ANEXO 2

GRUPO DE TAREAS PARA EVALUAR PENSAMIENTO INFERENCIAL

GRUPO DE TAREAS
HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL

OBJETIVOS:

Hallar referencias entre situaciones

Encontrar roles en los eventos o escenarios
Encontrar la relacion causa-efecto

Encontrar el argumento centrar de una historia.
Argumentar la inferencia realizada.

Peee e

EVALUACION

@ Recomendaciones generales:

La evaluacion se hace de forma individual, y tiene una duracién de 15 min. Las respuestas de opcion
multiple, junto con la argumentacion, se anotan en la hoja de respuestas en el momento que el nifio conteste.
Se recomienda grabar la sesidn para hacer una trascripcion o correccion posterior.

Las tareas se hacen de forma visual, porque se trata de explorar el pensamiento y no las habilidades
linglisticas. Se basa en la propuesta de clasificacion de inferencias hecha por Graesser, A., Singer, M. y
Trabaso, T. (1994). La prueba se compone de una serie de laminas de donde se pueden derivar inferencias.
Cada item tiene una imagen o serie de imagenes con base en la cual se hace un pregunta para verificar la
comprension de la situacidn, luego se realiza la pregunta que evoca la inferencia y se presentan unas
posibilidades de respuesta de forma visual; por ultimo se hard una pregunta para argumentar la inferencia, de
tal forma que se evalle la complejidad de la elaboracion.

#  Descripcion de la prueba:

Esta prueba consiste de 13 items cada uno compuesto por una imagen o secuencia de imagenes las
cuales se presentan y a continuacion le realizan una por una las preguntas de tipo mentalista y/o de accion y
una argumentacién. Para las respuestas hay un grupo de imagenes como opciones de respuesta, todos los
items se presentaran al nifio. Cada item en el manual tiene una hoja de trabajo en el cuadernillo.

@ Componentes de la prueba y materiales:
- Manual de instrucciones.
- Cuadernillo de trabajo.
- 13 items de evaluacion sobre pensamiento inferencial, cada uno con sus imagenes, preguntas y
opciones de respuesta.
- Hoja de registro.
- Grabadora de voz.
#  Procedimiento:
- Presentar la imagen del item al nifo y pedirle que la observe, porque a continuacion se le haran unas
preguntas.
- Realizar una por una las preguntas, y anotar las respuestas en la hoja de registro

#  Puntuacion

La calificacion se hace de 0 a 3, siendo 0 la puntuacion mas baja y 3 la mas alta. La argumentacion apoya la
puntuacién dependiendo del grado de dificultad que demuestre.
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1. INFERENCIAS REFERENCIALES (H-1):

ACCION ¢Qué hay aqui?

MENTALISTA &Cual de estos es hermano de ellos?
ARGUMENTACION ¢Por qué?

Puntuacion:

0. no reconoce el personaje y en su argumentacion no se encuentra referencia.
1. reconoce el personaje pero no argumenta una referencia.

2. reconoce el personaje y argumenta una referencia de acuerdo a lo explicito.
3. reconoce el personaje y argumenta una referencia de acuerdo a lo implicito.

2. ASIGNACION DE ESTRUCTURAS NOMINALES A ROLES (H-2.1Y
H-2.2):

o ACCION: ¢qué esta pasando aqui?
MENTALISTA:  ¢Quién sera regafiado?
ARGUMENTACION: ; Por qué?

— AN B. C. <=

3

~ ACCION: ;qué pasa aqui?
ACCION: ¢Quién va ganando el partido?
| ARGUMENTACION: ;Por qué?

-

Puntuacion:

0. escoge la opcion incorrecta con argumentacion no se

1. escoge la opcion correcta con argumentacion no se, escoge la opcion incorrecta con
argumentacion de acuerdo a caracteristicas propias de la imagen 6 escoge la opcion
incorrecta con argumentacion de acuerdo a conocimientos previos.

2. escoge la opcién correcta con argumentacion de acuerdo a caracteristicas propias de la
imagen

3. escoge la opcidn correcta con argumentacion de acuerdo a conocimientos previos

Q—-;ﬂ /_c. ‘—\;}".\ r\;
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3. INFERENCIAS CAUSALES ANTECEDENTES (H-3)

ACCION:  ;Qué esperaba sacar el pescador?
ARGUMENTACION: ; Por qué?
MENTALISTA: ¢Como se siente el pescador?
ARGUMENTACION: ;Por qué?

¢ ) d ; 7, v
an
A. B. C.

Puntuacion:

0. Responde una opcidn incorrecta con argumentacion no se.

1. responde una opcién posible o correcta con argumentacién no se.

2. responde a una opcion correcta o posible de acuerdo a caracteristicas fisicas, 6
posible de acuerdo a la situacion de la imagen

3. Responde a una opcion correcta de acuerdo a la situacion de la imagen

4. METAS DE ORDEN SUPERIOR QUE GUIAN 0 MOTIVAN LA ACCION
(H-4)

ACCION: ¢ Qué esta pasando aqui?
MENTALISTA:  ¢Qué penso la nina?
ARGUMENTACION: ¢Por qué abrio la caja la nina?

Puntuacion:

0. no comprende la situacién, argumenta no sé o da una respuesta aleatoria.
1. argumenta una necesidad.

2. argumenta una curiosidad

3. argumenta una situacion especifica de necesidad o curiosidad.
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5. DETERMINACION DEL ARGUMENTO CENTRAL 0 CONCLUSION
GLOBAL DEL TEXTO (H-5)

ACCION: ¢Dénde estan los nifios?
ACCION: ~ &Qué pasa en esta lamina?
ARGUMENTACION: éPor qué, que estan haciendo?

Puntuacion:

0. no comprende la situacion, argumenta no s€, describe una escena fuera del
contexto o incoherente.

1. describe el escenario, lugar 6 emociones de los personajes

2. cuenta una situacion relacionada o posible en el lugar

3. describe la escena de la imagen

6. VALORACION DE LAS REACCIONES EMOCIONALES (H-6).

ACCION:
MENTALISTA: éComo se sienten los nifios?
ARGUMENTACION ¢Por qué estan tan contentos?

A. B. C.
Puntuacion:
0. no comprende la situacion, escoge la respuesta incorrecta y/o argumenta no sé,
1. escoge la opcion correcta con argumentacion no se, escoge la opcidn correcta
con argumentacién de acuerdo a caracteristicas fisicas
2. escoge la opcion correcta con argumentacion de acuerdo a una suposicion o
conocimiento previo.
3. escoge la opcién correcta con argumentacion de acuerdo a la situacion de la
imagen

® 2 (Ol
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7. DETERMINACION DE CONSECUENCIAS CAUSALES (H-7)

MENTALISTA: ¢Qué quiere el nifo?
;/j ACCION:  &Qué hara el nifio?
& ARGUMENTACION: ¢Por qué?
-
Puntuacion:

0. escoge la opcién correcta 6 incorrecta con argumentacion no se

1. escoge la opcidn incorrecta con argumentacidén de acuerdo a una suposicién,
conocimientos previos 0 la situacion de la imagen

2. escoge la opcion correcta con argumentacion de acuerdo a una suposicion o
conocimiento previo

3. escoge la opcidn correcta con argumentacion de acuerdo a la situacion de la
imagen

8. INFERIR ELEMENTOS DE SUBCATEGORIAS (H-8.1Y 8.2)

@.‘::L o
ity MENTALISTA: £C6mo se sienten ellos?
ACCION: ) éQué hay abajo?
ARGUMENTACION:  ¢Por qué?

Puntuacion:

0. no comprende la situacion, escoge la respuesta incorrecta y/o argumenta no sé
1. escoge la opcion incorrecta con argumentacién de acuerdo a objetos, a una
suposicion o conocimiento previo o a la situaciéon de la imagen

2. escoge la opcidn posible con argumentacién de acuerdo a objetos, a una
suposicion o conocimiento previo 6 a la situacion de la imagen 6 correcta con
argumentacion de acuerdo a objetos

3. escoge la opcién correcta con argumentacion de acuerdo a una suposicion o
conocimiento previo 6 a la situacion de la imagen

@-7:‘\ e ‘—;‘%\ f P
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9. INFERIR INSTRUMENTOS EMPLEADOS PARA EL DESARROLLO DE
LA ACCION (H-9)

8 - ACCION: ¢Qué estd pasando?
il Iz ACCION: éComo pasaran al otro
= ad I, lado?

ARGUMENTACION: ¢Por qué?

N s AR
Puntuacion:

0. no comprende la situacion, escoge la respuesta incorrecta y/o argumenta no sé
1. escoge la opcidn posible con argumentacidén de acuerdo al objeto 6 escoge la
opcidn correcta con argumentacién de acuerdo al objeto

2. escoge la opcion posible con argumentacion de acuerdo a la situacion de la
imagen 6 al uso del instrumento

3. escoge la opcidn correcta con argumentacion de acuerdo a la situacion de la
imagen 6 al uso del instrumento

10. INFERIR METAS SUBORDINADAS PARA RESOLVER ELEMENTOS
DE LA ACCION (H-10).

=S

ACCION: ¢Qué le pasa al nifio?
ACCION: ) éQué puede hacer la mama?
ARGUMENTACION: ¢Por qué?

<5
X O
OCJ O

Puntuacion:

0. no comprende la accién, escoge la respuesta incorrecta y/o argumenta no sé
1. describe la situacién

2. comprende la accidn y da solucién de acuerdo al objeto

3. comprende la accion y da solucién de acuerdo a la consecuencia de uso del
objeto

QN‘?&:- Da
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11. INFERENCIA DE ELEMENTOS NO CENTRALES (H-11)
| .
_ ACCION: ¢Qué esta pasando?
MENTALISTA: éLa seiora cree que los ratones

hacen daifio? o ¢La seiora cree que los ratones son
peligrosos? )
ARGUMENTACION: ¢Porque?

=g

Puntuacion:

0. no comprende la accidn, responde negativamente y/é argumenta no sé.

1. responde positivamente 6 responde negativamente atribuyendo emocion

2. responde negativamente argumentando por conocimientos previos o creencias
propias 6 responde positivamente, atribuyendo emocién

3. responde positivamente argumentando por conocimientos previos o creencias
propias

12. INFERENCIAS SOBRE LAS EMOCIONES QUE EXPERIMENTA EL
ESPECTADOR (II-14).

ACCION: ) ¢Qué hace el nifio?
ARGUMENTACION: ¢Por qué se esconde?
MENTALISTA: ¢Qué harias ta?
Puntuacion:

0. no comprende la accién

1. comprende la accion pero no se identifica con ella comprende la accidén pero no
el motivo que la ocasiona y no se identifica con ella

2. comprende la accion pero no el motivo que la ocasiona pero se identifica con
ella comprende la accién y el motivo que la ocasiona pero no se identifica con ella
3. comprende la accion y el motivo que la ocasiona y identifica con ella

£ e AN
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13. INFERENCIAS SOBRE LA INTENCIONALIDAD DEL AUTOR
DEL TEXTO.

ACCION: ¢Qué esta pasando?
MENTALISTA: ¢Qué aprendes tu de esta imagen?
ARGUMENTACION: ¢éPor qué?

Puntuacion:

0. no comprende la situacion, responde no se, nada o algo descontextualizado
1. describe el escenario o lugar

2. describe situaciones posibles para el escenario

3. comprende la situacion y la intencionalidad

S
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ANEXO 3

GRUPO DE TAREAS PARA EVALUAR COMPRENSION DE LECTURA

GRUPO DE TAREAS
COMPRENSION DE LECTURA

OBJETIVOS:

# Encontrar las habilidades para la comprension global del texto

# Analizar las habilidades de razonamiento, presuposicion y recuperacion de informacion en la
lectura.

# Encontrar consecuencias logicas.

# Identificar la capacidad para asignar valor de verdad.

# Identificar la formacién de representaciones abstractas a través de proposiciones

EVALUACION

# Recomendaciones generales:

La evaluaciéon se hace de forma individual, y tiene una duracién aproximada de 15 min. Las
respuestas se anotan en la rejilla de registro al momento que el nifo conteste. Se graba la sesion
para hacer una transcripcion posterior.

Las tareas se hacen de forma auditiva en una actividad de lectura compartida, y se basa en la
propuesta de trabajo realizado en PROLECIN. Se compone de una serie de textos cortos que se
leen y al final se realizan preguntas referentes al contenido interpretativo del texto, relacionado con
el nivel de competencia lingtistica del lector, con el objetivo de lograr la extraccion de significado.

Las preguntas hacia la comprensiéon se toman con base en la propuesta realizada por el ICFES

sobre comprensién de lectura.

# Descripcion de la prueba:

Consiste de 3 items cada uno compuesto por una serie de textos los cuales se presentan en
una actividad de lectura compartida y a continuacion se realizan una por una las preguntas, de tipo
enciclopedia, coherencia global-cohesidon y coherencia global-progresion tematica, para las
respuestas hay un grupo de opciones. Todos los items se presentan al nifio, y las preguntas se
califican en la hoja de respuesta. Cada item en el manual tiene una correspondencia en el
cuadernillo.

# Componentes de la prueba y materiales:

- Manual de instrucciones.

- Cuadernillo de trabajo.

- 3 items de evaluacion sobre comprension de lectura, cada uno con sus textos, preguntas y
opciones de respuesta.

- Hoja de registro.

- Grabadora de voz.

# Procedimiento:
Presentar el texto del item al nifio en lectura compartida, pedirle que preste atencion, porque a
continuacién se le haran unas preguntas.
Realizar una por una las preguntas, y anotar las respuestas en la hoja de registro

# Puntuacion
La calificacidn se hace anotando la respuesta que dio el nifio segln las tres opciones dadas. Las
preguntas que no tienen opcion de respuesta se califican cualitativamente, el Ultimo item a evaluar
se hace anotando las respuestas del nifio.

e %Q&: 2NL
156 | D s bnlvzé y

~,
%



DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y COMPRENSION DE LECTURA EN NINOS DE

3 A 6 ANOS:
YC\ V(Q&@
v P o =
INT TR

1. RELACION TEXTO-CONTEXTO

INSTRUCCION: Lea el siguiente fragmento y a continuacion haga una pregunta a la
vez.

TEXTO 1(H-15):

Jerénimo es un vagabundo, tiene muchas canas y ya no tiene dientes. Todos los dias en el
parque recoge papeles del suelo con un bastéon muy estropeado. Con esos papeles hace
figuras de papel para sus nietos.

ENCICLOPEDIA:
¢COmo es Jerénimo?
# Joven

# Nifo

4 Viejo

COHERENCIA GLOBAL-PROGRESION TEMATICA:
¢De quien se habla en el texto?

4 A. El vagabundo Juan

# B. Los nietos del vagabundo

4 C. El vagabundo jerénimo

COHERENCIA GLOBAL-COHESION:
¢Qué se puede hacer con papel?
# A. Tener bastones

# B. Figuras
# C. Ir al parque

TEXTO 2 (H-16)
Va por el cielo como ventarrdn, lleva pasajeros y anda a motor.

COHERENCIA GLOBAL-PROGRESION TEMATICA:
¢Qué es? R/. Un avidn

TEXTO 3 (H-17)
A la luna nueva le gusta que llueva, y flota en un charco sin barca ni barco. La luna de
plata parece una pata: nada que te nada, y como si nada.

COHERENCIA GLOBAL-COHESION:
¢De quién se habla? R/. De la luna .
Q: \\ = “\’“.\ rﬁ
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2. JUICIOS DE VERDAD

INSTRUCCION: Lea el siguiente fragmento de texto en voz alta y a continuacién lea
una por una las preguntas marcandolas como verdaderas o falsas

TEXTO04 (H-18.1 Y H-18.2)

Un dia Santi se subié a un arbol a coger nidos, que era su aficion preferida, pero
no tuvo suerte, cuando ya estaba arriba se rompidé una rama y no podia bajar. Un
pajarito salié del nido y le dijo:

- sQué te pasa nino fravieso?

- es que ahora no puedo bajar. 3Puedes ayudarme?- dijo Santi.

- si me prometes que no me hards dano te ayudaré a bajar con mis alas- le dijo el
pajarito.

ENCICLOPEDIA:
sLos ninos traviesos se suben a los drboles? () F()
sEn los arboles hay nidos? V() F()

COHERENCIA GLOBAL-COHESION:

2Santi acostumbraba a subirse a los arbolese V() F ()
sEn el nido habia tres pajaritos? V() F()
sEl pajarito queria ayudar a Santi2 V() F()

COHERENCIA GLOBAL-PROGRESION TEMATICA
sSanti no bajaba porque perdid un zapato?e V() F()

TEXTO 5: (H-19.1 Y H-19.2)

Esta es la historia de un ndufrago llamado Timoteo. Debido a un naufragio del
barco llegd nadando a una isla pequena que tenia una sola palmera con ddtiles.
Alli pasd tres semanas hasta que un barco de carga inglés llegd vy lo recogiod.
Timoteo nos contd esta historia muy emocionado.

COHERENCIA GLOBAL-COHESION:
sEnlas palmeras hay ddatiles?
sTimoteo sabia nadare

COHERENCIA GLOBAL-PROGRESION TEMATICA
sTimoteo era un huérfano? V()
sTimoteo estuvo en su casa tres semanas? V()

ENCICLOPEDIA:
sNaufragio quiere decir que se hunde un barco? V() F ()
sLos barcos rescatan a los ndufragos? V() F()

L CEETN (5
QNO‘ \*>A
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3. CONOCIMIENTO LINGUISTICO

INSTRUCCION: Lea las siguientes frases al nifio y digale: te voy a leer unas frases a
las que les hace falta la Gltima palabra, dime cual puede ser. Déle tiempo para que
conteste.

TEXTO 6: (H-20)
* Demostraciones:

* El papd es grande, el nino es (pequeno)

* Los pdjaros van por el agua, los pdjaros van por (cielo, aire)
VERBO:

Los oidos son para oir, los ojos son para (ver, mirar)

El pan se come, la leche se (bebe, toma)

Los médicos curan, los profesores (ensenan)

SUSTANTIVO:

Me siento en una silla, duermo en (la cama)

Comes en un plato, bebes en (un vaso, una copaq, una taza)
En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay (libros)
ADJETIVO:

El dado es cuadrado, la pelota es (redonda)

El algoddn es blando, las piedras son (duras)

El café es amargo, el azicar es (dulce)

TEXTO 7: (H-21)

ADJETIVO

Me da miedo ir sola a la calle porque es muy (peligrosa, oscura, fea,
grande).

Me gustan los carros que son grandes y (bonitos, veloces)
VERBO

Tengo mucha hambre, voy a (comer)

Queria descansar, pero no (lo hice, pude)

SUSTANTIVO

El gato estaba en el bosque vy se subid al (Grbol)

El cielo es muy bonito, me gusta mucho el color (azul)
ADVERBIO

Ese nino me cae muy (bien, mal)

PRONOMBRE

En el parque estdbamos todos, mi mama, mi papd y (yo)

Q.WA\/ ; s 3'.;!‘.\ f" 5
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INSTRUCCION:

Lea las siguientes frases al nifo y digale: te voy a leer unas frases a las que les
hace falta la primera palabra, dime cual puede ser. Déle tiempo para que
conteste.

TEXTO 8: (H-22)
PRONOMBRE Y ARTiCULO

(mi) papd me llevd de viaje hace mucho tiempo.

(el, un, ese, este, mi, tu, su, nuestro) perro estd ladrando.

(la, una, esa, esta, mi, tu, su, nuestra) cama es muy comoda.

(los, unos, esos, estos, mis, tus, sus, nuestros) edificios son muy altos.

(las, unas, esa, esta, mis, tus, sus, nuestras) botellas sirven para llevar agua.
INSTRUCCION:

Lea el siguiente fragmento de texto haciendo pausas en los espacios vacios, a
continuacion léalo de nuevo y en los espacios de tiempo para que el niiio los
complete

TEXTO 9: (H-23)

En el parque zooldgico hay fres (monos, micos) muy divertidos vy
graciosos. Uno se (lama) Monke y tiene 5 anos, otro se llama Manki
(y) tiene 6 anos el ofro se llama Monka vy (tiene) 8 anos. Un dia
desaparecieron y nadie (los) encontraba. Habian decidido irse a buscar

(un) sitio mas tranquilo, ya que en (el) zooldgico habia demasiada
gente. Después de (pasear) una semana por la ciudad decidieron
(volver) porque el tréfico de vehiculos tampoco (les) gustd. En el parque se
estd (tranquilo), dijeron.

QQ& ‘;\ 1 D)
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REGILLA DE REGISTRO
. S
[¢ l “-@M HOJA DE RESPUESTAS
° 7
) \-’ o \r‘@ INFORMACION GENERAL
NOMBRE
INSTITUCION
EDAD GRADO
GENERO M
FECHA DE APLICACION
ESTRATO 1,2: 3,4: 5,6:
PRUEBA DE PENSAMIENTO INFERENCIAL
ITEM OPCION \ PUNTUACION
1: INFERENCIAS DES.
REFERENCIALES 11 A B ‘
ARG.
2: ASIGNACION DE DES.
ESTRUCTURAS NOMINALES (2.1 A B
A ROLES ARG.
DES.
2.2 A B \
ARG.
3: INFERENCIAS CAUSALES [3.1 A B |
ANTECEDENTES ARG.
3.2 A B \
ARG.
4.: METAS DE ORDEN DES.
SUPERIOR QUE GUIAN 0 DES.
MOTIVAN LA ACCION a1 ‘
5. DETERMINACION DEL DES.
ARGUMENTO CENTRAL 0 51. |
CONCLUSION GLOBALDEL [ ARG.
TEXTO
6. VALORACION DE LAS DES.
REACCIONES EMOCIONALES [~ A 5
ARG.
7. DETERMINACION DE DES.
CONSECUENCIAS CAUSALES |71 A B |
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ARG.
8. INFERIR ELEMENTOS DE |8.1 A B C
SUBCATEGORIAS 8.2 A B C
ARG.
9. INFERIR INSTRUMENTOS |DES.
EMPLEADOS PARA EL ) 9.1 A B C ‘
DESARROLLO DE LA ACCION ARG,
10. INFERIR METAS DES.
SUBORDINADAS PARA 10.1 A B C ‘
lllES()],\’]}l{ ELEMENTOS DE ARG.
LA ACCION
11. INFERENCIA DE DES.
ELEMENTOS QUE NO
CENTRALES 111 A B c
ARG.
12. INFERENCIAS SOBRE DES.
LAS EMOCIONES QUE ARG.
EXPERIMENTA EL
ESPECTADOR. 11.1. |
13. INFERENCIAS SOBRE LA |DES.
INTENCIONALIDAD DEL 13.1 |
AUTOR DEL TEXTO ARG.
PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA
ITEM TEXTO SUBITEM OPCIONES PUNTUACION
o) Enciclopedia A. B. C.
; Coherencia global- | A. B. C.
O | TEXTO1 | progresién temética
z X Coherencia global- | A. B. C.
O w .y
o) E cohesion i
<0 TEXTO 2 Coherencia global- | {Qué es?
w © ion tematica.
o progresion _ _
o TEXTO 3 Cohergncm global- | éDe quién habla?
cohesion.
Enciclopedia \ F
) F
2 Coherencia global- v F
@ TEXTO 4 cohesion \Y F
g \" F
al Coherencia global- Y, F
n progresion tematica
8 Coherencia global- Vv F
3 cohesién v F
;3 TEXTO 5 | Coherencia global- Vv F
progresion tematica Y, F
Enciclopedia \Y F
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El papa es grande, el nifio es
(pequeno)

MPLO

Los pajaros van por el agua, los pajaros van por
(cielo, aire)

,
D
M

EJ1

Los oidos son para oir, los ojos son para
(ver, mirar)

El pan se come, la leche se (bebe,
toma)

IRBO

Ay

Los médicos curan, los profesores
(ensefan)

TEXTO 6 Me siento en una silla, duermo en (la
cama)

Comes en un plato, bebes en (un vaso,
una copa, una taza)

En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay
(libros)

SUSTANTIVO

El dado es cuadrado, la pelota es
(redonda)

El algodoén es blando, las piedras son
(duras)

ADJETIVO

El café es amargo, el azlcar es
(dulce)

Me da miedo ir sola a la calle porque es muy

(Peligrosa, oscura, fea, grande).

Me gustan los carros que son grandes y
(bonitos, veloces)

3. CONOCIMIENTO LINGUISTICO

ADJETIVO

Tengo mucha hambre, voy a (comer)

RBO

‘
4

Queria descansar, pero no (lo hice,
pude)

VI

El gato estaba en el bosque y se subid al

TEXTO 7 ,
(arbol)

El cielo es muy bonito, me gusta mucho el color
(azul)

SUSTANTIVO

Ese nifio me cae muy (bien, mal)

IRBIO

ADV1
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En el parque estdbamos todos, mi mama, mi papa y
(yo)

,
4

PRONOMBRI

(mi) papa me llevo de viaje hace mucho
tiempo.
(el, un, ese, este, mi, tu, su, nuestro)
perro esta ladrando.
(la, una, esa, esta, mi, tu, su, nuestra)
cama es muy comoda.
(los, unos, esos, estos, mis, tus, sus, nuestros)
edificios son muy altos.
(las, unas, esa, esta, mis, tus, sus, nuestras)
botellas sirven para llevar agua.

-ARTICULO

TEXTO 8

,
D
4

PRONOMBRI

En el parque zooldgico hay tres muy divertidos
Y graciosos.

Uno se Monke tiene 5 anos,
otro se llama Manki tiene 6 anos

el otro se llama Monka y 8 afos.
Un dia desaparecieron y nadie encontraba.

Habia decidido irse a buscar sitio mas tranquilo,
TEXTO 9

ya que en zooldgico habia demasiada gente.

Después de una semana por la ciudad
decidieron

porque el trafico de vehiculos tampoco gusto.

En el parque se esta , dijeron.
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