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Resumen y Abstract IX

Resumen

El presente trabajo de grado consolida elementos metodolégicos del programa de
filosofia para nifios adaptado a la ensefianza de las matematicas (FpNM), aportes
tedricos del proceso de mediacion enfocado desde la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva (MEC), algunos principios de la teoria de aprendizaje significativo
critico (ASC) y elementos didacticos para la ensefianza de las matematicas en educacion
infantil; en el disefio de una propuesta de intervencion didactica que favorezca que los
estudiantes de grado transicion del colegio San Ignacio de Loyola de Medellin,
construyan y validen hipétesis que les permitan diferenciar las nociones de cuerpo
geométrico redondo y de cuerpo geométrico no redondo, ademas de fortalecer
habilidades de pensamiento y habilidades sociales.

Dicha propuesta fue implementada con cuatro nifios de grado transicion que durante
cuatro sesiones interactuaron con material concreto, una lectura de aprestamiento y una
serie de actividades que a través de la implementacion de la pregunta como instrumento
mediador favorecieron la modificacion de hipotesis y la diferenciacion de las nociones

mencionadas.

Los datos y observaciones realizadas a lo largo de la intervencién fueron sistematizadas
por medio de algunos instrumentos que permitieron realizar un analisis cuantitativo y
cualitativo de cada uno de los estudiantes en tres aspectos: actitudinal, comunicativo y
cognitivo, ademas de la consideracion de algunas ideas de algunos docentes de grado
transicién entorno a la relevancia del trabajo geométrico en este nivel educativo; con los
gue se construyeron algunas conclusiones y recomendaciones a la luz de los objetivos

planteados para esta propuesta.

Palabras clave: mediacion, Filosofia para Nifios, didactica de las mateméticas,

pedagogia infantil, lectura de aprestamiento, cuerpos geométricos.
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Abstract

This paper consolidates methodological elements from the program Phylosophy for
Children adapted to the teaching of mathematics (FpNM), theoretical contributions of the
process of mediation based on the theory of structural cognitive modifiability (MEC),
some principles of the theory of critical and meaningful learning (ASC) and didactic
elements for the teaching of mathematics in elementary education; in the design of a
proposal in didactic intervention that helps students from transition grade (last level of
preschool) from San Ignacio School Medellin, to build and validate hypotheses which
allows them to differentiate the notions of a circle geometric body and a non-circle body,

and also to strengthen thinking and social skills.

This proposal was implemented with four children of transition grade who during four
sessions interacted with concrete material, a reading for readiness and a series of
activities that through the implementation of a question as a mediator tool favored the

modification of hypotheses and the differentiation of the mentioned notions.

The data and observations made throughout the intervention were systematized through
some instruments that allowed a quantitative and qualitative analysis of each of the
students in three aspects: attitude, communicative and cognitive, in addition to the
consideration of some ideas of transition teachers about the relevance of geometric work
in this educational level; with this information some conclusions and recommendations

were drawn in the light of the objectives established for this proposal.

Key words: mediation, Philosophy for Children, didactics of mathematics, children's
pedagogy, reading for readiness, geometric bodies.
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Introduccioén

El presente trabajo de grado pretende consolidar elementos metodol6gicos del programa
de filosofia para nifios adaptado a la ensefianza de las mateméticas (FpNM), aportes
tedricos del proceso de mediacién enfocado desde la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva (MEC), algunos principios de la teoria de aprendizaje significativo
critico (ASC) y elementos didacticos para la ensefianza de las matematicas en educaciéon
infantil; en el disefio de una propuesta de intervencién didactica que favorezca que los
estudiantes de grado transicion construyan y validen hipétesis que les permitan
diferenciar las nociones de cuerpo geométrico redondo y de cuerpo geométrico no

redondo, ademas de fortalecer habilidades de pensamiento y habilidades sociales.

Considerando lo anteriormente descrito, éste ejercicio de tipo investigativo parte de la
siguiente pregunta: ¢Qué caracteristicas pedagdgicas, metodoldgicas y didacticas, debe
tener una propuesta de intervencion didactica que favorezca el proceso de ensefianza y
de aprendizaje de tal manera que estudiantes de grado transicion, logren la
diferenciaciéon entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geomeétrico no

redondo?

Para responder a esta pregunta se parte de una bldsqueda y revision de antecedentes a
nivel internacional, nacional y local; sobre experiencias y programas en diferentes niveles
educativos que contaran con alguna combinacion de las elementos metodolégicos,
pedagdgicos y didacticos mencionados, y asi poder iniciar la consolidacion de una
propuesta de intervencion cuyo objetivo general es, disefiar una propuesta de
intervencion did4ctica que favorezca que los estudiantes de grado transicion del colegio
San Ignacio de Loyola logren la diferenciacion entre las nociones de cuerpo geométrico
redondo y cuerpo geométrico no redondo, de tal forma que se fortalezcan habilidades de
pensamiento y habilidades sociales por medio del uso de la pregunta como instrumento

mediador y la implementacién de lecturas de aprestamiento.



2 Introduccién

La propuesta de intervencién cuenta con una sistematizacion de informacion relevante
para la consolidacion de la misma, dicha informacién se encuentra enmarcada en los
aspectos preliminares y en el marco referencial. Ademas, esta constituida por tres
momentos o etapas, las cuales se encuentran articuladas a través de una lectura de
aprestamiento llamada “Ramiro el Cilindro”, la cual fue construida bajo las
consideraciones metodoldgicas y didacticas de la propuesta de FpN. En el primer
momento se realiza una indagacion sobre la experiencia y los conocimientos con los que
cuentan los estudiantes sobre las nociones. El segundo momento se centra en la
utilizacién de la lectura de aprestamiento y la pregunta como instrumentos mediadores en
el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las nociones geométricas mencionadas, y
el tercer momento consta de una serie de actividades con las cuales se espera fortalecer
el proceso educativo, al mismo tiempo que le permiten al docente conocer las posibles
modificaciones que hayan tenido o no las ideas, concepciones y/o hipétesis presentadas
por los estudiantes en las dos anteriores etapas.

Es importante resaltar dos aspectos relevantes para la implementacién de esta
propuesta: el primero se refiere a la necesidad de que el docente considere la pregunta
como un elemento valiosisimo en todo ejercicio pedagdgico, por lo tanto la estructuraciéon
y formulacién de esta en el aula de clase debe ser integrada a toda actividad como un
componente inherente a la metodologia. El segundo es que el rol del docente debe
considerarse como el de un agente mediador, que conforme avanza en la
implementacién de la propuesta, debe propender por favorecer en los estudiantes un
ejercicio de mediacion, que se espera que con el uso prolongado de esta metodologia,
no solo considerando la educacion matematica, pueda consolidarse en cada uno los
sujetos que intervienen el proceso educativo como un ejercicio de tipo metacognitivo. La
implementacion de la propuesta se enmarca en el modelo investigacion accion, de esta
forma conforme se favorece el proceso de aprendizaje de los estudiantes, el docente
también identifica, revisa, modifica y valida los diferentes aspectos que componen su

practica pedagdgica

Para la recopilacion de la informacion se usaron instrumentos como el diario de campo,
entrevista, encuesta, instrumento de observacion y de valoraciéon de procesos. Los datos
consignados en dichos instrumentos permitieron la consolidacion de un analisis que

permite observar los alcances y limitaciones de la propuesta a la luz de los objetivos
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planteados y los indicadores de efectividad considerados para ésta. Es asi como se
espera gue este trabajo sea considerado como un insumo importante y novedoso en el
cual se encuentra una nueva alternativa a nivel educativo, para la ensefianza y
aprendizaje de las nociones de cuerpo geométrico redondo y no redondo, que ademas
permite el fortalecimiento de la representacion del espacio en el nifio y que al mismo
tiempo favorece en los docentes ejercicios de tipo investigativo que beneficien sus

practicas pedagdgicas.






1.Aspectos preliminares

1.1 Seleccidon y delimitacion del tema

Propuesta de intervencion didactica para favorecer el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geomeétrico no

redondo en estudiantes de grado transicion.

1.2 Planteamiento del problema

La presente propuesta de trabajo de grado pretende consolidar elementos metodol6gicos
del programa de filosofia para nifios adaptado a la ensefianza de las matematicas
(FpNM), aportes tedricos del proceso de mediacion enfocado desde la teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva (MEC), algunos principios de la teoria de aprendizaje
significativo critico (ASC) y elementos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas en educacion infantil; en el disefio de una propuesta de intervencién
didactica que favorezca que los estudiantes de grado transiciébn construyan y validen
hipétesis que les permitan diferenciar a partir de la identificacion de caracteristicas
necesarias y suficientes, cuerpos geométricos redondos de cuerpos geométricos no

redondos, ademas de fortalecer habilidades de pensamiento y habilidades sociales.

1.2.1 Antecedentes

La educacion matematica actual debe pensarse como una posibilidad de movilizar o
redireccionar los objetivos de ésta, es decir, pensar sobre qué es lo que realmente deben
aprender los estudiantes, cual es su finalidad y cuales son los modos y formas mas
adecuadas para lograrlo, como promover desde la ensefianza de las matematicas el
desarrollo del pensamiento critico, cuales deben ser las caracteristicas de un proceso de

enseflanza y de aprendizaje de las matematicas que promueva un ejercicio reflexivo
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tanto en los estudiantes como en el docente; ademas de reflexionar sobre el cémo por

parte del docente.

En la actualidad existen perspectivas del proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas que buscan promover en los estudiantes un ejercicio de pensamiento que
les permita no s6lo comprender las mateméticas como una ciencia, sino que favorezca
las condiciones cognitivas de los mismos para acercarse de una mejor forma al
conocimiento en general; es decir, iniciar en los estudiantes procesos reflexivos,

cognitivos y metacognitivos.

Proyectos como el Social Science and Humanities Research Council of Canada (SSHRC)
(1998-2002), y mas especificamente la investigaciébn coordinada por Marie-France
Daniel (2002), se centran en la estrecha y significativa relacion que existe entre las
interacciones dialdgicas entre los estudiantes y los docentes y sus beneficios para la
modificacion y potencializacién del pensamiento. Dicha investigacién se realiz6 con
estudiantes y docentes de Australia, México y Quebec; en palabras de Marie-France
(2002):

(...) nos proponemos estudiar la relacion entre el dialogo filoséfico y el pensamiento
critico de los alumnos cuando se utiliza en clase el enfoque del FPNM (programa de
filosofia para nifios adaptado a las matematicas). Tomamos como punto de partida
las perspectivas epistemoldgicas: egocentrismo, relativismo e intersubjetividad
orientada al significado. Dichas perspectivas reflejan los lazos entre las creencias de
las personas y las justificaciones que utilizan para apoyarlas (...) Su objetivo general
es el estudio global de las manifestaciones del pensamiento critico de los alumnos y

su proceso de desarrollo.

Algunas observaciones realizadas sobre el pensamiento de los estudiantes participantes
en la investigacion dejaron en evidencia la posibilidad de que los sujetos propongan y
validen sus hipétesis a través de la interaccion social con sus pares y docentes, conforme
sus puntos de vista e ideas adquieren complejidad y abstraccion, es decir se procura una

modificacion de sus hipétesis iniciales. Algunos resultados fueron:

“a) las preguntas y criticas son constructivas;
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b) hay hipétesis (versus conclusiones) y revocaciones constantes de los
diferentes puntos de vista;

¢) los puntos de vista adquieren complejidad, y

d) en particular, los resultados surgen de la modificacion de la idea inicial.”
(Marie-France, 2002)

La implementacion del programa de Filosofia para Nifios (FpN) impulsado por Matthew
Lipman ha trascendido interdisciplinarmente, generando retos y adaptaciones en la
didactica de varias ciencias, como la de la matematica. Algunos sistemas educativos han
visto tantas bondades en la implementacién de la pregunta como instrumento mediador
del conocimiento que le han apostado a la creacién de programas educativos con miras a
la implementacién de estrategias de mejoramiento en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, permeando totalmente el sistema educativo. Este es el caso de la
transformacién que ha venido teniendo la propuesta educativa del pais de Ecuador a
partir de la aplicacién de un proyecto de desarrollo del pensamiento légico con énfasis en
matematicas, el cual se ha consolidado sobre las bases teédricas de la pedagogia de la

pregunta, el programa de filosofia para nifios y las pedagogias esperanzadoras.

Dicho proyecto emerge como la necesidad de trasformar la concepciéon de educacion
bancaria en una educacion donde se promueva el pensamiento critico y reflexivo v,
ademas se fortalezcan procesos cognitivos. Esta nueva perspectiva ademas propone una
fuerte critica a la forma como se ejecutaba el curriculo oficial en las instituciones
educativas de dicho pais, en el cual en el proceso educativo prevalecia el trabajo sobre

los contenidos por encima del fortalecimiento de las habilidades del pensamiento.

Esta modalidad de “pedagogia de la pregunta” se basa en los postulados de la
educacién popular integral, y nacié de la aplicacién de un proyecto de desarrollo del
pensamiento légico con énfasis en matematica de la red educativa Fe y Alegria
Ecuador, la misma que interpela firmemente al curriculo oficial como medios de

adaptacion y control. (Molina Moran Eduardo, 2013)

Diferentes experiencias pedagodgicas se han implementado para la ensefianza y el
aprendizaje de las mateméticas bajo en enfoque de Filosofia para Nifios en diferentes

niveles educativos. Ejemplo de esto es la experiencia realizada y sistematizada por
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Camacho y Fontaines (2005), en la cual se implementaron las consideraciones
metodologicas del programa de FpN con estudiantes universitarios de los cursos
“Introduccién a la investigacion” de la Universidad del Zulia (LUZ) y la Universidad
Catdlica Cecilio Acosta (UNICA) en Maracaibo Venezuela, y cuyo producto final se
materializ6 en un proceso de investigacién denominado: “La Gioconda: una mirada al

teorema de Pitagoras”.

Considerando la Filosofia para Nifi@s como estrategia de aprendizaje, se
propiciaron encuentros instruccionales con estudiantes universitarios (LUZ-UNICA)
para desarrollar habilidades cognitivas que les permitan afrontar situaciones de su
realidad personal y/o social. La teoria de sustento fue la de Lipman (1992). Las
técnicas utilizadas para desarrollar la estrategia fueron la formacién de comunidad
de investigacion y el didlogo, como medio para plantear situaciones y para buscar
construir respuestas que favorezcan el aprendizaje compartido. (Camacho y
Fontaines, 2005)

El producto de dicha investigacion se consolidé en hallazgos que permitieron

(...) evidenciar que la interaccion dialéctica entre el docente y los alumnos para la
construccion, deconstruccion y reconstruccion del conocimiento, concretados en
encuentros para discutir, opinar, aportar ideas, crear historias, didlogos, mondlogos,
dibujos, ademés de contribuir con el aprendizaje activo, la valoracion de las
opiniones propias y la de sus pares, aportd elementos para la construccién de
aprendizajes significativos, evidenciados en la transferencia de conceptos
matematicos como insumos para entender uno de los misterios del arte (Novak y
Gowin, 1988).

En el estado de Truijillo, Venezuela también se ha registrado una experiencia en la cual el
objetivo fue abordar el conocimiento l6gico matematico, desde la perspectiva de la FpN y
determinar la utilidad de dicho programa poniéndolo en practica en nivel preescolar,

considerando tres momentos en la investigacion: diagnostico, aplicacion y cierre.

(-..) En dicho estudio la muestra estuvo conformada por 21 nifios y nifias del jardin
de Infancia “Rosario Almarza” del Municipio Trujillo. (...) Los resultados del trabajo

permitieron determinar que la Filosofia para Nifios es una valiosa estrategia que
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contribuye al desarrollo del Conocimiento Logico Matematico en la fase preescolar,
ademas de propiciar la participacién, el pensamiento critico y creativo de los nifios.

(Gonzélez, Betancourt, Salas, 2007)

Para lograr esto se implementaron en el aula los principios propuestos por el programa
de FpN, ademas del uso de la comunidad de indagacion, propia de esta propuesta; con
el animo de fortalecer en los nifios aspectos tales como la participacion activa, la
responsabilidad, el respeto por los demés y sus ideas y el dialogo entre pares.

Los resultados que de derivaron de ésta investigacion se lograron sistematizar por medio
de dos tets, uno de diagndstico y otro de validacién final, con los cuales evaluaron la
evolucion de los nifios en la realizacion de diferentes tareas que involucraban diferentes

nociones légico matematicas.

e (...) se demostré que la Metodologia de la Filosofia para Nifios y Nifias, favorece el
desarrollo del conocimiento l6gico mateméatico en las nociones de clasificacion,
seriacion, nimero y relaciones temporales, debido a las diferencias significativas
observadas luego de la aplicacion de la estrategia en las seis sesiones
planificadas. (...)

e Los nifios y nifias en la fase preescolar estan abiertos y dispuestos al aprendizaje,
por lo tanto, es necesario que se apliquen estrategias que rompan con el
paradigma de la transmision de conocimiento a una forma de aprender activa,
dinamica y significativa para los nifios y nifias. (...) (Gonzélez, Betancourt, Salas,
2007)

A nivel nacional también se han desarrollado propuestas interdisciplinares usando
lineamientos propios de FpN y bajo la teoria de la investigacién-accién en el nivel de
basica primaria, especificamente en los grados tercero, cuarto y quinto. Es el caso del
proyecto de investigacion denominado “Ecosistemas Escolares para el Desarrollo del
Pensamiento Creativo en los Nifios y Nifias”, llevado a cabo en la institucion Educativa
Técnica Rafael Uribe sede Leonera, ubicada en el municipio de Toca, Departamento de

Boyaca.

(...) proyecto que parte del constructo conceptual del Modelo Ecoldgico para el

Desarrollo Humano planteado por Urie Bronfenbrenner, los fundamentos del
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Pensamiento Creativo trazados por Edward de Bono, el planteamiento y resolucién
de problemas abordado por George Polya y la propuesta Filosofia para Nifios
generada por Matthew Lipman y liderada en Colombia por Diego Pineda, los cuales
se asumen como ejes transversales que conducen a los nifios a un proceso de
reflexién, creacion, argumentacién y analisis frente a cada uno de los entornos

disefiados (...) a través de la pregunta (...) (Hernandez Buitrago, 2013)

Esta investigacion de tipo cualitativo es una propuesta de cambio para las
consideraciones metodolégicas y didacticas tradicionales, es decir, se constituye como
una critica al sistema mismo, buscando una reflexion tal en los docentes y los
estudiantes que el resultado del proceso educativo sea el fortalecimiento del

pensamiento critico y reflexivo, aplicado a la solucion de problemas.

El Modelo de los Ecosistemas escolares esta conformado por cuatro componentes. En
cada uno de estos se busca el fortalecimiento de habilidades del pensamiento que
permitan a los sujetos la solucion de problemas académicos y de la vida cotidiana de
forma creativa, reflexiva y propositiva. Se usaron instrumentos metodol6gicos propios de

la propuesta FpN como lo son las comunidades de indagacion y las novelas filoséficas.

Como eje transversal de la propuesta se implementé el programa FpN vy la
metodologia de las comunidades de indagacién, convirtiéndose en la principal
estrategia de aprendizaje en cada microsistema, debido a que los estudiantes
hallaron en las comunidades de indagacion una forma de libertad de expresion, un
espacio donde son escuchados y aceptados bajo la igualdad de pensamiento,
logrando integrar el ejercicio de pensar de una manera critica y reflexiva ante los
problemas del entorno, (...) Hecho que se visualiza en la forma de actuar de los
estudiantes, pues sus intervenciones son cada vez mas complejas, exteriorizandose
la transformacion del pensamiento en la forma de preguntar y en la manera de
plasmar y expresar las ideas ya sea de manera oral o escrita. Es decir permite el
desarrollo de las habilidades bésicas como escuchar, hablar, leer y escribir, que es el

principal objetivo de la vida escolar. (Hernandez Buitrago, 2013)

Otra investigacion fue registrada por la Universidad el Bosque en la ciudad de Bogota, la
cual se desarroll6 considerando la poblacién educativa del Colegio San Bartolomé La

Merced y tuvo como obijetivo indagar sobre las concepciones que tanto docentes como
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estudiantes tenian del programa de FpN, ademas de las posibles contribuciones que
hubiera podido tener sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Dicha institucion
implementd la propuesta FpN desde el afio 1998, tanto en nivel preescolar como en la
basica primaria y la secundaria. Dicha ejecucion requirié el ajuste del plan de estudios
teniendo en cuenta los supuestos tedricos, pedagdgicos y metodoldgicos propios de esta
propuesta. Actualmente la institucion cuenta con un plan de estudios para el nivel
preescolar totalmente adaptado bajo ésta perspectiva.

La sistematizacion de esta experiencia educativa en nivel preescolar, con nifios entre 4 y
6 afios de edad, y la formacién constante tanto de docentes como de estudiantes, en la
implementacion del modelo de comunidad de indagacion que propone FpN, permitié que
la investigacibn mencionada enunciara conclusiones positivas respecto a la

implementacion de esta metodologia para la ensefianza en dicho nivel.

Filosofia para nifios es visto dentro del Colegio San Bartolomé La Merced
de distintas maneras. Primero, es tomado como un programa que se
implementa como &rea especifica, el cual cuenta con espacio fisico y cronoldgico
propio para su desarrollo. Segundo, se lleva a cabo como proyecto tal y como ha
sido descrito anteriormente con el nombre de Filoépolis. Ademas, es considerado
como una metodologia que sirve, no sélo para el area especifica de filosofia, sino

para las demas areas que constituyen el curriculo de la institucion.

A nivel local también se ha sistematizado una experiencia pedagdgica enmarcada en la
propuesta metodologia del programa FpN; dicha experiencia se ha venido aplicando en
el Colegio San Ignacio de Loyola, seccion infantil. La implementacion de esta propuesta
se registra en los grados jardin (2014 y 2015) y transicién (2015) y ha tenido como

objetivo:

Implementar una metodologia, en el plan de estudios del preescolar, que favorezca
espacios de construccion de pensamiento colectivo, donde el aprendizaje se dé a
través de la indagacion que se dinamiza y se construye, bajo un modelo de reflexion
permanente, entendiendo al nifio como un sujeto activo de su proceso de
aprendizaje y al maestro como un sujeto activo de conocimiento, capacitado para
propiciar y dinamizar situaciones de indagacién. (Colegio San Ignacio de Loyola,
2015)
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Tras el trabajo realizado considerando lo anterior, se ha registrado experiencias de aula,
en las cuales las docentes han evidenciado avances significativos en los estudiantes de
los grados mencionados, haciendo seguimiento por medio de instrumentos como el
protocolo cognitivo (instrumento propio de la modificabilidad estructural cognitiva y la
mediacion). Algunos de los logros obtenidos son:

o Un Rol diferente del maestro y del estudiante.

. Aporte a la movilizacion del pensamiento critico, creativo y reflexivo.
. Efectos positivos en el respeto por la palabras del otro.

. Planeaciones periddicas de la ensefianza diferentes (PPE):

. Disefio de material

. Visitas de aula (Colegio San Ignacio de Loyola, 2015)

La revision y contrastacidon de las anteriores experiencias e investigaciones a la luz de las
sus fortalezas, dificultades y hallazgos; permitira formular una propuesta de intervencion
didactica particular, en la cual se logre abordar y procurar dar solucion al problema

planteado para esta propuesta de trabajo de grado.

1.2.2 Descripcion del problema

En el ano 2013 se realizé un diplomado denominado “Diploma en Filosofia para Nifios
(FpN)”, por medio de un convenio del colegio San Ignacio de Loyola y la Universidad de
Antioquia en el cual participaron docentes de lengua castellana, filosofia, ética, educacion
religiosa, economia y politica y matematicas. Uno de los requisitos para la certificacion de
los participantes en dicho diplomado fue la sistematizacibn de una experiencia
pedagdgica bajo los lineamientos del programa de FpN. Considerando esto se formul6
una propuesta de formaciéon docente que inicialmente fue planteada como una critica a la
manera tradicional como se dirige el proceso de ensefianza en las aulas por parte de los
docentes, y se denomind “;formar o informar? De las posibilidades de la transformacién

de la practica docente desde la perspectiva de la filosofia para nifos”.

Dicha experiencia procur6 dar cuenta de la razén de ser, los objetivos y los alcances que

se vislumbran para una propuesta de formacion para docentes de la seccion infantil del
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colegio San Ignacio de Loyola, considerando los principios fundamentales de la Filosofia
para Nifios (FpN) y la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), e
identificando la existencia de una intima relacion entre estas consideraciones tedricas y
los principios fundamentales del paradigma pedagdgico Ignaciano; es importante resaltar
gue tanto el disefio como la implementacién de la propuesta se realizé asociando el area

de matematicas Yy filosofia.

Posteriormente, en el afio 2014, se une ésta propuesta con otra construida por docentes
de la seccion infantil del Colegio San Ignacio de Loyola, denominada “Aprendo y me
divierto filosofando”, especificamente del grado jardin. Esta unién maduré en una
propuesta de intervencién, la cual tuvo como meta acompafiar en el proceso de
formacion en la propuesta de FpN a las docentes de los grados jardin y transicion. El
objetivo de este nuevo programa fue Implementar una metodologia, en el plan de
estudios para el nivel preescolar, que favoreciera espacios de construccion de
pensamiento colectivo, donde el aprendizaje se dé a través de la indagacién que se
dinamiza y se construye, bajo un modelo de reflexibn permanente, entendiendo al nifio
COmMo un sujeto activo de su proceso de aprendizaje y al maestro como un sujeto activo

de conocimiento, capacitado para propiciar y dinamizar situaciones de indagacion.

Considerando ambas experiencias se llegan a plantear preguntas como, ¢la propuesta
de FpN podra ofrecer elementos metodolégicos y didacticos para la ensefianza y el
aprendizaje de nociones matematicas en nivel preescolar?, ¢Qué caracteristicas debe
tener una propuesta de intervencion pedagoégica que permita unificar las perspectivas de
la mediacion y la FpN en nivel preescolar?, ¢Qué tipo de consideraciones teéricas,
pedagdgicas, metodolédgicas y didacticas deberan hacerse para usar la propuesta de
mediacion y FpN, en nivel preescolar en cuanto a lo que respecta a la dimension
cognitiva?, ¢es posible, por medio de la ensefianza y el aprendizaje de nociones
matematicas, fortalecer habilidades de pensamiento y sociales en los estudiantes de

nivel preescolar?

De igual forma la experiencia con dicha comunidad educativa permitié plantear una
critica constructiva al ejercicio docente observado en las aulas teniendo en cuenta que el
proceso de ensefianza, considerando cualquier disciplina o ciencia que se ensefie, es un

encargo social que no solo radica en la formacion académica y cientifica de los
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estudiantes, es un ejercicio que debe trascender el mismo quehacer docente, es decir, la
educaciéon debe ser considerado un ejercicio politico en el cual tanto docente como
estudiante tienen el deber de procurar contribuir en propuestas de tipo econémico, social,
politico, educativo y cultural. Es por esta razén que el proceso de ensefianza y de
aprendizaje debe dotarse de herramientas adecuadas que permitan potencializar el

pensamiento critico y reflexivo.

Considerando éstas reflexiones y lo anteriormente mencionado esta propuesta de trabajo
de grado se centrara en dar respuesta a la pregunta, ¢Qué caracteristicas debe tener
una propuesta de intervencion didactica para que estudiantes de grado transicion, logren
la diferenciacién entre la nocién de cuerpos geométrico redondo y la nocién de cuerpo
geomeétrico no redondo, favoreciendo el fortalecimiento de habilidades de pensamiento y
habilidades sociales, y usando como instrumento mediador la pregunta enmarcada en
lecturas de aprestamiento?, por medio de la construccion de una propuesta de
intervencion pedagdgica en la cual los docentes y los estudiantes experimenten la unién
reciproca entre teoria y practica permitiendo asi la construccion y concientizaciéon de un
espacio de diadlogo en el que el planteamiento de los problemas dan lugar a una reflexion,
al tiempo que la reflexion es la praxis mediante la cual se intenta transformar a los

problemas.

1.2.3 Formulacion de la pregunta

¢, Qué caracteristicas debe tener una propuesta de intervencion didactica para que los
estudiantes de grado transicion del colegio San Ignacio de Loyola, logren la
diferenciacion entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no
redondo, de tal forma que se favorezca el desarrollo de habilidades de pensamiento y
habilidades sociales usando como instrumento mediador la pregunta enmarcada en

lecturas de aprestamiento?

1.3 Justificacion

El pensar sobre las razones que pueden contribuir a que una practica docente no
provoque los resultados esperados en los estudiantes en cuanto a lo que se refiere a la

conceptualizacion en el &rea de matematicas en cualquier nivel educativo, debe llevar al
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docente a reflexionar sobre la necesidad de revisar su ejercicio a la luz de sus
necesidades e intereses pedagdgicos y las necesidades y particularidades de
aprendizaje de sus estudiantes. Esta revision debe conducir a identificar aspectos
pedagogicos, metodoldgicos y didacticos importantes y necesarios para la ensefianza de
nociones y posteriormente conceptos matematicos. Toda intervenciéon pedagdgica se
debe fundamentar desde y para el acercamiento a intereses pedagdgicos considerados
con anterioridad, esto no es otra cosa que la planeacion del ejercicio docente a la luz de
las categorias didacticas.

Uno de los grandes obstaculos para el proceso de ensefianza y de aprendizaje es la
poca importancia que se le da al proceso de formulacién de preguntas; los estudiantes
pasan por los cursos y las aulas sin formular adecuadamente una pregunta, y los
docentes pocas veces trascienden del aspecto evaluativo a la hora de usar la pregunta
como instrumento pedagoégico en su quehacer docente.

La implementacion de la pregunta permite ejercicios tales como la formulacién de
hipétesis y la examinacion de las mismas por medio de procesos razonados y sistémicos,
gue permiten no soélo el fortalecimiento de las operaciones mentales, sino también la
estructuracion y modificacion de redes conceptuales; ademas que procura una mejor
relacion entre docente, estudiante y conocimiento. Usualmente los estudiantes tratan de
formular preguntas en situaciones en las cuales requieren de una respuesta de tipo
aprobativo por parte del docente, es decir del tipo “estd bien” o “estd mal’. De igual
forma los docentes pocas veces formulan preguntas que busquen promover un

pensamiento libre, critico, reflexivo y creativo en los estudiantes.

La intencién de todo ejercicio pedagdgico debe estar orientada al fortalecimiento de
actitudes y aptitudes que favorezcan el acercamiento del sujeto hacia el conocimiento.
Este objetivo debe guiar toda actividad educativa, tanto en el hogar como en la escuela;
es asi como cada individuo desde su infancia esta inmerso en diversas situaciones que
pueden o no favorecer su experiencia de aprendizaje. Considerando que los primeros
acercamientos del sujeto con el conocimiento serdn su referente para futuras
oportunidades de aprendizaje y que ademas La infancia es una etapa en la cual la
admiracion es permanente en los sujetos y su deseo de aprender y expresar sus

pensamientos es una constante, es necesario preocuparnos por cOmo el nifio aprende en
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sus primeros afios escolares y por tanto por como los docentes consideran esto para

ensefar en este nivel educativo.

Ejercicios reflexivos de este tipo no sélo contribuyen a la maduracion de procesos de
ensefianza en el docente, sino que contribuyen a la optimizacién de los procesos de
aprendizaje en los estudiantes. Si se reflexiona sobre las anteriores consideraciones es
posible plantear preguntas tales como: ¢ COmo generar espacios y procesos pedagogicos
gue posibilitan en los estudiantes hacerse responsable de su proceso de aprendizaje?,
¢,Como contribuir desde la practica docente a la construccion de nociones y
posteriormente conceptos matematicos en los estudiantes?, ¢ Qué beneficios tiene en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas el uso de la pregunta,
entendida ésta como un ejercicio reflexivo y sistematico?, ¢ Qué metodologias, didacticas
0 medios son mas convenientes para la implementacién de la pregunta en el aula de
clase?, ¢Qué modelos, teorias 0 propuestas pedagoégicas permiten la articulacién de la

pregunta con el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas?.

De esta forma la busqueda se dirigira hacia la revisién del ejercicio docente y el estudio
de concepciones pedagdgicas que contribuyan al fortalecimiento del proceso de
ensefianza y de aprendizaje en el area de mateméaticas, usando como instrumento
mediador la pregunta, para asi poder construir una propuesta de intervencion didactica
gue permita no sélo trascender en la conceptualizacién del area, sino posibilitar la
construccion de un espacio de comunidad, en el cual docentes y estudiantes se
encuentren para procurar la formacién, modificacion o reestructuracién cognitiva vy,

sobretodo, para constituirse como sujetos de dialogo.

1.4 Objetivos

1.4.1 General

Disefiar y aplicar una propuesta de intervencion didactica que favorezca que los
estudiantes de grado transicion del colegio San Ignacio de Loyola logren la diferenciacion
entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo, de tal

forma que se fortalezcan habilidades de pensamiento y habilidades sociales por medio
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de la implementacion de la pregunta como instrumento mediador y la implementacion de

lecturas de aprestamiento.

1.4.2 Especificos

Considerar los elementos necesarios y suficientes de la teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC), el programa de Filosofia para Nifios
(FpN) y el aprendizaje significativo critico (A.S.C) para formular la propuesta de

intervencion didactica.

Construir una lectura de aprestamiento acorde a las teorias que fundamentan la
propuesta y que permita el trabajo sobre las nociones de cuerpo geométrico
redondo y cuerpo geométrico no redondo con los estudiantes de grado transicion.

Disefiar una guia metodoldgica para la implementacion de la propuesta en el aula,
en la cual se explicite el uso de la pregunta como instrumento mediador a partir

de la lectura de aprestamiento.

Validar la propuesta de intervencion didactica a la luz de indicadores de
efectividad acordes con las teorias pedagdgicas, metodolégicas y didacticas

usadas.






2.Marco referencial

Los docentes de toda disciplina y cualquier nivel educativo, siempre fundamentan y
fundamentaran el proceso de ensefianza y de aprendizaje de su saber especifico, ya sea
de forma implicita o explicita, desde las herramientas pedagdgicas, didacticas y
metodolégicas que la reflexidbn consciente de su experiencia docente les proporciona.
Esto hace parte del proceso continuo de deconstruccion, reconstruccion y validacion de
la concepcion de ensefianza y de aprendizaje que cada docente configura a través de su

ejercicio y experiencia en el aula.

La formulacién y ejecucion intencionada de un proceso de ensefianza requiere de una
referenciacion tedrica consciente y reflexiva, que permita diferenciar de forma clara la
procedencia de las caracteristicas pedagogicas que la constituyen. Considerando esto la
presente propuesta de trabajo final pretende consolidar aportes metodolégicos del
programa de filosofia para nifios (FpN) propuesto por Mattew Lipman y posteriormente
adaptado a la ensefianza de las mateméaticas (FpNM) por Daniel Marie France, el
proceso de mediacion enfocado desde la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva
(MEC) desarrollada por Reuven Feuerstein e impulsada en la pedagogia por Lorenzo
Tebar y la didactica para la ensefianza de las matematicas en nivel preescolar; en el
disefio de una propuesta de intervencion pedagdgica para propiciar la diferenciacion
entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo en
estudiantes de grado transicion. Dicha propuesta estara sustentada desde algunos de los

principios formulados por Moreira para la teoria de aprendizaje significativo critico (ASC).

Para procurar dicha consolidacién deben considerarse tres importantes premisas: la
primera, el trabajo en el aula de clase soportado desde la propuesta de FpN, segun
Splitter y Sharp (1996) debe ser direccionado hacia el fortalecimiento de tres pilares para
lograr formar sujetos criticos, creativos y reflexivos: la razonabilidad, el pensar y el juicio.

En segundo lugar que el éxito de la MEC se debe al proceso de mediacion, considerando
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este como un acto de interaccion intencional y organizado que busca lograr en el sujeto
mediado el cambio y la propension a un proceso de modificabilidad permanente. Y en
tercer lugar, segun Moreira (2000), para ser critico de algun conocimiento, de algun
concepto, de algun enunciado, en primer lugar el sujeto tiene que aprenderlo
significativamente y, para eso, su conocimiento previo es, aisladamente, la variable mas

importante.

Para lograr lo anteriormente descrito se consideraran como punto de partida preguntas
tales como: ¢ Qué elementos tedricos y metodoldgicos del programa FpN vy la teoria de la
MEC favoreceran el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la educacion infantil?,
¢Cudles son las caracteristicas de los roles de docente y estudiante que se deben
promover en el aula bajo las concepciones de la teoria de la MEC y el programa de
FpN?, ¢(Cbmo conjugar las consideraciones teédricas y metodologicas tomadas del
programa FpN vy la teoria de la MEC con el enfoque de ASC?, ¢Qué caracteristicas, en
términos didacticos, debe tener una propuesta de intervencion para estudiantes de grado
transicién?. A continuacién se mostraran los elementos que se retomaran de cada una de
las teorias y enfoques mencionados y que permitiran la reflexion en torno a las preguntas

planteadas.

Algunos conocimientos pueden ser aprendidos por simple imitacion o por transmision de
una generacién a otra, no obstante existen otros que requieren ser construidos,
interpretados, validados, comunicados con otros, integrados a una red previa de
conceptos y modificados de forma consciente e intencionada por el sujeto que desea
aprender con el acompafiamiento adecuado del docente; considerando el objetivo y nivel
educativo para el cual se disefia esta propuesta sb6lo se retomaran los principios
propuestos por Moreira (2000) en su teoria del ACS que se refieren al reconocimiento de
la importancia del conocimiento previo en los sujetos que aprenden, a la interaccion
social y la promocion del lenguaje como instrumento necesario para el aprendizaje, al
cuestionamiento permanente tanto por parte del docente como de los estudiantes, al
andlisis y reflexién sobre el error y a la promocién de diversos elementos e instrumentos
diferentes al tablero que promuevan una experiencia de aprendizaje mediado y

significativo en los estudiantes de grado transicion.
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La visualizacion de estos principios para el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el
nivel educativo preescolar permiten advertir que la intencion de todo proceso pedagdgico
debe procurar el cambio, transformacion o reestructuracion de las nociones en el nifo,
gue segun la MEC por medio de un adecuado proceso de mediacion posteriormente se
consolidaran como conceptos y estructuras cognitivas que permitiran que el sujeto llegue
a un proceso de auto-mediacion, es decir, aprender a aprender; y a la vez coincidir con
gue la meta primordial de la educacién debe ser promover estudiantes que se consideren
futuros ciudadanos, que sepan desenvolverse e intervenir en un mundo mediado por
cambios politicos, sociales, econdmicos, culturales y ambientales adoptando actitudes
responsables, tomando decisiones fundamentadas y resolviendo problemas desde una
postura de respeto por los demas y por el entorno.

No obstante es necesario aclarar que la consecucién de este objetivo depende en gran
medida del acompafiamiento que realice el docente; es él quien debe responsabilizarse
de procurar una adecuada relacién entre el estudiante, sus pares, el entorno y el nuevo
conocimiento. El papel del docente debe considerarse como el de un mediador que se
encarga de propender por la modificaciébn cognitiva de los estudiantes, segun las
caracteristicas de éstos, a la vez que promueve la participacion responsable y

respetuosa en la construccion del saber con los otros.

Uno de los grandes obstaculos para el proceso de enseflanza y de aprendizaje es la
poca importancia que se le da al proceso de formulacibn de preguntas; La
implementacién de la pregunta segln la propuesta de FpN, permite ejercicios tales como
la formulacion de hipétesis y la examinacion de las mismas en las comunidades de
indagacion, en las cuales docente — estudiante y estudiante —estudiante se convierten en
interlocutores validos y por medio de procesos razonados y sistémicos mediados por el
lenguaje, favorecen no solo el aprendizaje sino también el fortalecimiento habilidades
comunicativas y habilidades sociales, operaciones mentales y la estructuracion y

modificacion de redes conceptuales.

Desde la perspectiva de FpN generalmente se usa la narrativa como elemento mediador,
entendiendo esto como el uso de novelas filoséficas o lecturas de aprestamiento, que
pueden ser cuentos, historias cortas, entre otras; que tienen como funcién suscitar el

dialogo entre los actores del proceso de enseflanza y de aprendizaje dentro de las
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comunidad de indagacion. Es importante resaltar que al igual que en el ASC el material
gue se use como lectura de aprestamiento debe contar con las caracteristicas necesarias
y suficientes para que promueva un proceso de enseflanza y de aprendizaje
intencionado, es decir que realmente sea significativo para el sujeto que aprende; y que
propenda porque la formulacibn de preguntas e hipétesis y su tratamiento en la
comunidad de indagacion se dé de forma natural y en un ambiente de aceptacion por las
ideas del otro.

La conjugacion de las reflexiones y consideraciones presentadas desde cada uno de los
enfoques y teorias mencionadas dard como resultado el disefio de una propuesta de
intervencion que busca favorecer el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico en los
estudiantes nivel preescolar, haciendo énfasis en el trabajo que permita un primer
acercamiento de los nifios a la percepcion y representacion del espacio; para esto, segun
Chamorro (2007) desde la perspectiva didactica y metodolégica, es importante que el

docente se centre en:

e La construccién de situaciones que aseguren la efectiva emergencia de las
distintas percepciones y representaciones del espacio en el nifio.

e El analisis de materiales didacticos para la percepcion y la representacion del
espacio, procediendo entonces a la transformacion y desarrollo de los mismos
para que efectivamente hagan surgir los principales elementos constituyentes de

esas operaciones mentales.

Esta propuesta partird de la implementacion de una lectura de aprestamiento llamada
“‘Ramiro el cilindro”, el cual es un cuento infantil construido especificamente para
promover un acercamiento de tipo intuitivo y perceptivo de los nifios de grado transicion a
la nocién de cuerpo geométrico y la posterior diferenciacion entre las nociones de cuerpo
geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo. Con este material de tipo didactico
se espera propiciar un espacio de indagacion en el aula de clase, en el cual la pregunta
jugara el papel de instrumento mediador, pues se pretende que tanto estudiantes como
docente a través del cuestionamiento puedan construir las nociones matematicas
anteriormente mencionadas. También se implementaran diferentes actividades en las

cuales los estudiantes, conforme interactien con material concreto puedan expresar sus
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ideas y escuchar las de los demas respecto al invariante métrico forma. Se espera
entonces que conforme se avance en la implementacion de la propuesta se pueda
evidenciar en los estudiantes cambios y reflexiones sobre las ideas previamente
expresadas sobre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no

redondo.

2.1 Marco conceptual-disciplinar

Las primeras experiencias de aprendizaje en el nifio ocurren de forma natural en el medio
gue se desenvuelva a través de la interacciébn con sus pares y con los adultos que le
acompafien. Es asi como las configuraciones iniciales del conocimiento sobre el mundo
gue el sujeto construird se veran permeadas por la forma como ocurran dichas
experiencias, es decir, una buena experiencia 0 mala experiencia de aprendizaje podria
favorecer o no la construccién de futuras redes conceptuales y su forma de relacionarse

con el conocimiento mismo.

Es desde la experimentacion a través de sus sentidos que el nifio se acercara de forma
intuitiva y perceptiva a la construccion, inicialmente de nociones y posteriormente de
conceptos. La observacion y la manipulacién de objetos reales y su relacion con el
espacio en el cual se encuentran inmersos es el punto de partida para la cimentacion de
conceptos y habilidades matematicas. Considerando esto es importante que el inicio de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas en la escuela infantil
sean abordados desde la introduccién de nociones asociadas a invariantes geométricos
de tipo topolbgico, proyectivos y métricos acordes tanto al nivel educativo como a las

caracteristicas psicoldgicas de los estudiantes.

“(...) La geometria es una parte importante en el estudio de la matemética, ya que las
primeras experiencias con la manipulacion de objetos son geométricas antes que
aritméticas. El sentido espacial se desarrolla a medida que se avanza en el nivel de
escolaridad, razén por la que el educador debe propiciar la oportunidad de construir,
medir, visualizar, comparar y clasificar patrones geométricos con el propésito de

incrementar el grado de razonamiento en este campo” (Castro y Castro, 2011. p. 30)

Segun los lineamientos curriculares para preescolar propuestos por el Ministerio de

Educacion Nacional (MEN, 1996) vy considerando la dimension cognitiva, uno de los
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objetivos de la educacion en dicho nivel es que el nifio a partir de las experiencias que le
ofrezca el contexto en el que se desenvuelva, considerando tanto la escuela como el
hogar, logre desarrollar “(...) su capacidad simbdlica, que surge inicialmente por la
representacion de los objetos del mundo real, para pasar luego a acciones realizadas en

el plano interior de las representaciones (...)”

En este sentido el trabajo en clase en este nivel educativo, debe ser entendido como la
posibilidad de que el nifio pueda trascender de la manipulacion de materiales concretos,
es decir que luego de que logre validar hipotesis propuestas por el docente, sobre un
objeto real gracias al trabajo exploratorio, el nifio pueda llegar a formular y constatar
hipétesis propias. Posteriormente, conforme el nifio avance en su razonamiento espacial,
podrd realizar tareas y presentar soluciones creativas a diversos problemas sin

necesidad de la manipulacion de algun tipo de material real.

Dentro de este contexto es importante enunciar y desarrollar de forma general los
conceptos relevantes propios de la geometria que seran determinantes dentro de esta
propuesta de intervencion. Para iniciar se buscara acercar al nifio a la nocién de cuerpo
geomeétrico, entendiendo éste como todo objeto que posea un volumen y ocupe un lugar
en el espacio, ademas de poder delimitar dicho espacio en término de tres dimensiones:
largo, ancho y alto. Posteriormente se pretende que el estudiante logre diferenciar las
nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo; considerando
estos respectivamente, como cuerpos tridimensionales que poseen al menos uno de sus
lados no plano; y cuerpos tridimensionales en los cuales cada uno de sus lados son
caras de tipo poligonal, es decir caras planas. Para favorecer en los estudiantes dicha
diferenciacién se requiere de un trabajo de mediacion por parte del docente sobre los

invariantes métricos de superficie y forma.

El trabajo sobre la diferenciacién entre las nociones mencionadas promovera en los
estudiantes el fortalecimiento de habilidades de pensamiento que permitan el
reconocimiento de las relaciones de tipo interfigural, es decir relaciones que se logran a
partir de la observacion y andlisis de las caracteristicas externas entre diversas figuras o
cuerpos. De esta manera se lograra el fortalecimiento de las operaciones logicas en el

nifio, entendiendo estas operaciones como las que permitiran que el sujeto agrupe
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diversos objetos segln caracteristicas comunes invariantes, como color, forma, tamafio,
entre otras; que posteriormente le permitirAn ordenar, comparar o igualar. En palabras de
Castorina y Palau, las operaciones logicas son aquellas que se realizan sobre objetos
individuales y se limita a reunirlos independientemente de sus vecindades y las

distancias espacio temporales que las separan.

Considerando todo lo anteriormente descrito es necesario advertir que el trabajo
matematico previo a la educacion formal en este campo, que se haga en la infancia
requiere del uso de material concreto, pues éste sera determinante en cuanto a la calidad
de las futuras relaciones y conjeturas que el estudiante pueda o no construir. En este
sentido se requiere garantizar un proceso de ensefianza y de aprendizaje de las
diferentes nociones geométricas en este nivel que fortalezcan las habilidades
matematicas necesarias para que el sujeto conforme avance en su proceso de

razonamiento pueda describir, modelar y representar figuras y cuerpos geomeétricos.

2.2 Marco legal

La Labor educativa del colegio San Ignacio de Loyola en el nivel preescolar se realiza
considerando que su fin es “Contribuir con el proceso de formacién del nifio entre 3y 6
afios de edad, iniciado en la familia, garantizando la estabilidad y el equilibrio, factores
indispensables para una adecuada formacién integral y arménica del nifio y la nifia” (PID

Colegio San Ignacio de Loyola, 2015)

De acuerdo con los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
para la educacién preescolar y apoyada en el documento “La educacién encierra un
tesoro” de Jacques Delors presentado por la UNESCO en 1997, la educacién preescolar
debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que se constituiran en
los pilares del conocimiento: aprender a Conocer, aprender a Hacer, aprender a vivir

juntos y aprender a ser.

El nivel preescolar del Colegio San Ignacio de Loyola, para lograr la Formacién Integral
de sus estudiantes, desarrolla su plan de trabajo a partir de las dimensiones del
desarrollo humano, desde el punto de vista legal (Ley General de Educacion en el
decreto 1860 de 1994, resolucion 2343/96 y decreto 2247/97) y desde la mirada que
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hace la Compafiia de JesuUs a través las directrices académicas dadas por ACODESI
(Asociacion de Colegios Jesuitas de Colombia). Las dimensiones que se trabajan son:
Etica, Cognitiva, Actitudinal y Valorativa (Sociopolitica), Afectiva, Comunicativa,
Espiritual, Corporal y Estética.

El plan de trabajo a desarrollar en el nivel preescolar parte del reconocimiento de las
caracteristicas evolutivas de los nifios de esta edad; esta sustentado en los principios de
la ludica, participacion e integralidad y en las reglamentaciones estipuladas en la Ley 115
de 1994, el decreto 2247 de 1997 y en los lineamientos curriculares de Preescolar,
evidenciandose en las dimensiones y en los programas y proyectos para cada uno de los
grados, los reglamentarios para este nivel son: constitucion politica e instruccion civica,
ensefianza de la proteccién del medio ambiente, la ecologia y los recursos naturales, la
educacién sexual, la educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad y la
formacion en valores (Ley general de Educacion 115 de 1994), el estudio de la
Afrocolombianidad (Decreto 1122 de 1998), educacion en seguridad vial (Ley 1503 de
2011) y emprendimiento (Ley 1014 de 2006).

Atendiendo al decreto 2247 de 1997, en el articulo 14, el Colegio San Ignacio de Loyola
ha considerado la evaluacibn en el nivel preescolar como un proceso integral,

sistematico, permanente, participativo y cualitativo.

2.3 Marco espacial

El Colegio San Ignacio de Loyola cuenta con dos sedes ubicadas en el sector estadio de
la ciudad de Medellin, la Seccién Mayores ubicada en la Calle 48 N° 68-98 y la seccién
Infantil en la Calle 47 D N° 75-83. Dicha institucién catdlica fundada por La Compafiia de
Jesus y orientada por la filosofia Jesuita presta servicio educativo a familias de nifios y
jovenes de la ciudad de Medellin en los niveles preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media académica. En la seccion infantil se encuentran los estudiantes
pertenecientes a los grados pre-jardin, Jardin, transiciébn, primero y segundo;
conformando una poblacién de 650 estudiantes. En la seccion de mayores se encuentran
los estudiantes pertenecientes a los grados de 3° a 11°, conformando una poblacién de
1380 estudiantes. Aunque la instituciébn educativa entre sus requisitos no tiene

especificado estrato socio econdémico, los estudiantes matriculados pertenecen a los
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estratos 3, 4, 5 y 6; algunos de ellos cuentan con becas educativas parciales o totales,
gracias a ASOFAMILIA y ASIA IGNACIANA.

Para cumplir con la responsabilidad social y educativa, el Colegio San Ighacio cuenta con
226 empleados de distribuidos de la siguiente manera: 168 docentes formados en el
area de desempefio, 6 jardineras para atencion a los nifios de pre-jardin, 2 auxiliares
para preescolar y primaria, 2 pedagogas, 6 psicélogos, 9 asesores para la pastoral, 1
coordinador de deportes, 2 enfermeras y 30 personas pertenecientes al PAE (personal
de apoyo a los estudiantes) que se encargan de sostener las instalaciones aseadas y

limpias.

Ambas secciones cuentan con amplias infraestructuras, ademas estan dotadas de
amplias zonas verdes en las cuales los estudiantes y docentes pueden llevar a cabo
diversas actividades pedagogicas, recreativas, culturales y sociales. EI acompafiamiento
académico y normativo a los estudiantes y sus familias se lleva a cabo diferenciandolos
por los grados que los componen en cuatro ciclos; el primer ciclo corresponde a
preescolar y los grados 1°y 2°; el segundo ciclo a los grados 3°, 4° y 5°, el tercero a los

ciclos 6°, 7°y 8°, y el cuarto a los grados 9°, 10°y 11°.

La labor educativa que realiza el Colegio San Ignacio de Loyola se encuentra inspirada
en la Espiritualidad Ignaciana, que busca servir al pais y a la Iglesia formando con
excelencia integral hombres y mujeres, para los demas y con los demas, que respondan
con actitudes y hechos al momento histérico que se vive; contando con la experiencia
educativa de la Compafiia de Jesus, el marco legal colombiano y la calidad humana y

profesional de quienes conforman la comunidad educativa.

Ante la necesidad de construir una sociedad equitativa e incluyente, en el afio 2020, el
Colegio San Ignacio de Loyola espera contar con una comunidad educativa ignaciana
gue pone en practica una propuesta de formacion de nuevos sujetos sociales,
caracterizada por el acompafiamiento personalizado, la integralidad y el trabajo en red,
para buscar que sus miembros sean ciudadanos competentes, conscientes, compasivos
y comprometidos con el reconocimiento de la igual dignidad de todos y con la

sustentabilidad ecoldgica.






3.Diseno metodolégico

3.1 TIPO DE INVESTIGACION Y METODO

La motivacién para la realizacién de este trabajo de grado radica en el disefio de una
propuesta de intervencion de tipo didactico que favorezca que estudiantes de grado
transicion logren la diferenciacion entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y
cuerpo geométrico no redondo, de tal forma que se fortalezcan habilidades de
pensamiento y habilidades sociales por medio de la implementacion de la pregunta como

instrumento mediador partiendo de la implementacion de una lectura de aprestamiento.

Para lograr esto se requiere de una revision critica del proceso de ensefianza y
aprendizaje desde la practica docente, a la luz de las teorias, enfoques y modelos que en
el transcurso de la experiencia en el aula se hayan implementado para la ensefianza de
las matematicas; por tanto la intencionalidad metodolégica de éste trabajo se centra en la
reflexion critica sobre las actividades, métodos y formas de fortalecer el proceso
educativo en el grado transicion, particularmente sobre las nociones geométricas
anteriormente mencionadas; ademas de una descripcion detallada de la interacciones
entre docente, estudiante y conocimiento, que se gestan en el aula examinando aciertos,
desaciertos y contradicciones, para asi lograr, posteriormente, disefiar una nueva

propuesta de intervencion didactica a las luz de los referentes teéricos considerados.

Dicho proceso de reflexion requiere de diferentes momentos de analisis que favorezcan
una sistematizacién adecuada y critica del proceso de ensefianza y de aprendizaje,
ademas de herramientas que permitan la recoleccion de los datos necesarios para una
revision continla de los procesos. Es asi como se considera la Investigacion Accion
Educativa (I-AE) como un enfoque investigativo adecuado, ademas de instrumentos

como el diario de campo que permiten la recoleccién y organizacion de la informacion.
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Aunque la aplicacion de la I-A-E varia respecto a otros tipos de investigacion en lo que
concierne a generalizacién de resultados, ésta permite la autoevaluacién, autocritica y
autorregulacion tan necesarias en la practica docente y susceptibles al entorno. Desde
este enfoque y segun Restrepo (2004) es necesario considerar tres fases para lograr la
transformacién e innovacion de la practica docente; estas son: deconstruccién o de

diagnostico, reconstruccion o de accién y validacién o de evaluacion.

Para la construccion, aplicacion y posterior validacion de esta propuesta de intervencion,
las fases mencionadas se consideraran de la siguiente manera. La fase de diagndstico
consiste en la revision de la practica docente desde el interior de la misma, a la luz del
problema delimitado y el objetivo planteado. Para esto se recurri6 a la sistematizacion de
antecedentes y experiencias significativas acordes a las caracteristicas del objeto de
estudio considerado, ademas de la revision critica de teorias, enfoques y modelos que
permitiesen consolidar en una propuesta didactica los elementos pedagdgicos necesarios

para la posterior construccién de la misma.

La fase de accion depende casi totalmente de la calidad con la que se haya realizado la
deconstruccién o diagnoéstico, pues los hallazgos encontrados en la primera fase y sus
respectivos analisis, seran el insumo para pensar una mejor practica sujeta a nuevos
planteamientos, métodos y formas. La construccion y aplicacion de la propuesta sera el
objetivo principal de esta fase, ademas de la implementacion de los diferentes

instrumentos diseflados para la recolecciéon de informacion.

La fase de validacion se entiende como la fase en la cual se evalGa la nueva practica
pedagdgica construida a la luz de las teorias de apoyo. Para lograr la respectiva
verificacion, la propuesta de intervencion pedagdgica construida debe ser implementada
por un tiempo considerable, mientras se registra todo tipo de observaciones importantes
con el &nimo documentar posibles hallazgos y poder contrastar estos con los objetivos
propuestos, para posteriormente juzgar la pertinencia y efectividad de la transformacion
de la préactica. Una lectura en retrospectiva de los diferentes instrumentos disefiados para
documentar el seguimiento de la nueva practica permitird identificar fortalezas y
necesidades pedagdgicas aun no satisfechas. Es asi como la investigacién accion debe

considerarse como un sistema ciclico.



iError! No se encuentra el origen de la referencia.apitulo 3 31

Considerando lo anteriormente descrito, es el docente mismo quien debe plantear,
propiciar y verificar su reflexion pedagdgica en torno a sus practicas, ademas debe tener
la voluntad de sistematizar los posibles resultados y hallazgos para luego ser verificados

en torno a un método de investigacion.

3.2 Instrumentos de recoleccidon de informacion

3.2.1 Diario de campo

Para favorecer el cumplimiento del objetivo propuesto en este trabajo, y ademas
contribuir a la transformacién de la practica docente, es necesario registrar de forma
detallada aspectos relevantes de la experiencia en el aula, donde se describan de forma
clara y posteriormente se puedan analizar los elementos propios del proceso de
ensefianza y de aprendizaje a la luz de los elementos tedricos considerados para la
propuesta de intervencién. Por este motivo se incorpora el diario de campo como
instrumento de recolecciéon de datos, considerando ademas que este no sélo es un
compendio de relatos de los sucesos ocurridos en una clase, sino que también es una
herramienta que permite identificar claramente como cada docente concibe la realidad
escolar desde sus particularidades, desde la construccion de su propia concepcion del
proceso de ensefianza y de aprendizaje partiendo de los paradigmas sociales, politicos,

econdmicos y culturales en los cuales se encuentre inmerso.

Es asi como el diario de campo es un instrumento que favorece la reflexion sobre la
practica, facilitando la toma de decisiones acerca de procesos tales como estado inicial,
evolucién y futuras consideraciones acerca del trabajo docente. En palabras de Ferraz
(2008), “El diario de campo es una herramienta usada por los investigadores para hacer
anotaciones cuando realizan trabajos de campo, alli se escriben o dibujan las
observaciones, transformandose en documentos. Este trabajo de campo requiere de las
observaciones, registro, ordenamiento, sistematizacion de datos y analisis de los

mismos.”

Para registrar el seguimiento y sistematizar posteriormente los posibles hallazgos de esta

propuesta de intervencion se propone un formato de diario de campo, el cual se ha
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construido considerando los objetivos propuestos y los elementos de las teorias y

enfoques que fundamentan esta propuesta.

Tabla 3-1: Formato de diario de campo.

DIARIO DE CAMPO

Fecha: N° de registro:
Nombre docente: Area:

Grupo: N° de estudiantes:
Horario de clase: Duracién de clase:
Tema:

Objetivo o logro de la clase:
En este lugar se debe redactar de forma clara y precisa el objetivo que se espera cumplir en la
sesion de clase.

PROBLEMA DE INVESTIGACION:
En este lugar se debe describir el problema de investigacion que el docente este tratando en su
practica pedagdgica

PLANEACION DIDACTICA SESION: RECUENTO DE LA SESION:

En este espacio debe escribirse, de manera | En este espacio debe realizarse una
detallada, los aspectos planeados para la | descripcion completa y detallada de lo
clase, como actividades que el docente | sucedido en la clase, tanto con el docente
desarrollara, actividades para ser realizadas | como con los estudiantes, didlogos, preguntas,
por los estudiantes, materiales o instrumentos | llamados de atencion, intervenciones, entre
necesarios, compromisos académicos, entre | otras.

otros.

ANALISIS DE LA SESION:

En este recuadro se debe realizar un andlisis detallado, a la luz de las diferentes elementos de
las teorias, modelos o enfoques bajo los cuales se construyé la propuesta de intervencion,
considerando los diferentes momentos de la clase y elementos relevantes del proceso de
ensefianza y de aprendizaje que pudieron aparecer, intencionalmente o no, en el transcurso de
la clase.

RASTREO E IDENTIFICACION DE CATEGORIAS:
Este lugar permite revisar y reflexionar sobre la identificacion e incidencia de diferentes
categorias didacticas propuestas o que hayan surgido espontdneamente en la clase.

PREGUNTAS GENERADAS:
En este recuadro el docente podra expresar nuevas preguntas de investigacién o inquietudes que
surjan respecto a una ya planteada.

CONCLUSIONES:

En este lugar se escribiran los juicios de valor sobre aspectos que el docente considere
relevantes, ademas de posibles conclusiones respecto a comportamientos del docente mismo o
los estudiantes, la efectividad de las actividades, entre otras.

OBSERVACIONES GENERALES:
Es posible que el docente necesite registrar apuntes particulares respecto a su ejercicio y/o
comportamiento de los estudiantes en la sesioén asi que en este lugar debera hacerlo.

Elaboracion propia
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3.2.2 Entrevista

» Entrevista a docentes: Con la intencion de conocer la percepcion de algunos de
los docentes de grado transicion del Colegio San Ignacio de Loyola, frente a
aspectos pedagdgicos, metodoldgicos y didacticos relacionados al proceso de
ensefianza y de aprendizaje de las nociones geométricas en este grado, se

propone el uso de una entrevista estructurada.

Tabla 3-2: Formato de entrevista a docentes.

MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, SEDE MEDELLIN

GUION PARA ENTREVISTA A DOCENTES

Con la presente entrevista se busca dialogar con los docentes sobre el proceso de ensefianza y
de aprendizaje de nociones geométricas que se lleva a cabo en grado transicion en el Colegio
San Ignacio de Loyola, cada respuesta sera dada desde la formacién y experiencia personal, por

lo que ninguna respuesta sera considera como correcta o incorrecta.

1. ¢Considera que es pertinente el trabajo sobre nociones geométricas en el nivel preescolar?,
épor qué?

2. ¢(Como considera que se dan los primeros acercamientos del nifio a la matemética, en
especial a la geometria?

3. ¢Coémo considera que se da la representacién del espacio en el nifio?

4. ¢Cudles nociones geométricas considera que deben ser trabajadas en primera instancia con
los nifios?

5. ¢Cémo planea el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una nocién geométrica?

6. ¢Qué tipo de material usa?, ¢por qué?

7. ¢Cuales consideraciones de tipo pedagogico, metodolégico y/o did4ctico tiene en cuenta para
el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una nocion geométrica?

8. ¢Qué caracteristicas deben tener los instrumentos que se usen para el proceso de ensefianza
y de aprendizaje de nociones geométricas a nivel de educacion infantil?

9. ¢Qué aciertos considera que ha tenido en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una
nocion geométrica?

10.¢ Cuales dificultades ha tenido en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una nocion
geométrica?

11.¢.Ha desarrollado las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no
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redondo en grado transicion?, ¢ Cémo lo ha hecho?

12.;,Como, desde el acompafiamiento interdisciplinar que realiza el docente en esta etapa, el
trabajo sobre la representacion del espacio en el nifio puede incidir en el fortalecimiento de
habilidades cognitivas?, ¢ cuales?

13.¢.En sus clases se preocupa por que sus estudiantes dialoguen, compartan sus ideas y/o
realicen y respondan preguntas?, ¢por qué?

14.¢;Cuando un estudiante realiza una pregunta en medio de la realizacién de una actividad,
usted ve esto como una oportunidad de que los demas nifios del grupo interactden en algun

tipo de didlogo?, ¢por qué?, ;,Como potencializa esto?

= Entrevista a estudiantes: se propone una entrevista semi-estructurada para
aplicar con los estudiantes que sean considerados para aplicar la propuesta de
intervencion. Esta entrevista sera aplicada antes de la propuesta y tendra como
objetivo dar cuenta del nivel de conocimiento que puedan tener los estudiantes
frente a diferentes nociones geométricas, ademas de las nociones que en
particular se tratan en la propuesta de intervencion; sobre algunas condiciones
basicas y necesarias para el trabajo colaborativo y sobre su capacidad de
formular y examinar hipétesis ya sean propias o de otros. No obstante se aclara
gue esta entrevista también ofrecera informacién que puede ser considerada

como conducta de entrada, orientacion hacia el objetivo y motivacion.

Tabla 3-3: Formato de entrevista a estudiantes.

MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, SEDE MEDELLIN

GUION PARA ENTREVISTA A ESTUDIANTES

Con la presente entrevista se busca dialogar con los estudiantes sobre el proceso de
ensefianza y de aprendizaje de nociones geométricas que se lleva a cabo en grado
transicion en el Colegio San Ignacio de Loyola, cada respuesta sera dada desde la
formacién y experiencia personal, por lo que ninguna respuesta sera considera como

correcta o incorrecta.

Esta entrevista se realizara a un grupo de tres estudiantes de forma simultanea.
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9.

5. ¢Te gusta la clase de matematicas?, ¢ por qué?
. ¢ Qué cosas hacen en la clase de matematicas?, ¢te gustan?, ¢por qué?

7. ¢En las clases de matematicas usan objetos o materiales?, ¢Cuéles objetos o

. ¢Sabes como se llaman estos objetos? (mostrando algunos cuerpos geométricos

10.

11.

12.
13.

14.
15.

¢ Te gusta venir al colegio?
¢ Qué es lo que mas te gusta hacer cuando estas en el colegio?
¢, Cudl es la clase que mas te gusta?, ¢,por qué?

Cuando estas en clase, ¢Qué tipos de actividades te gusta que hagan tus profesores?,

épor qué?

materiales?, ¢ T gusta trabajar con esos objetos o materiales?, ¢ por qué?

redondos y no redondos)

¢, Crees que estos objetos se parezcan a otros que conoces?, ¢por qué?

¢ Cuando estas en clase y no comprendes algo, le pides a algiin compafiero o a la
profesora que te explique?, ¢ por quée?

¢ Cuando realizas alguna pregunta en clase tu profesor la responde?, ¢te gusta
como lo hace?, ¢por qué?

¢ Te gusta compartir con tus compafieros?, ¢por qué?

¢ Cuando estés en clase te gusta realizar actividades con tus compafieros?, ¢ por
qué?

¢, Qué haces cuando estas de acuerdo con lo que dice un compafiero?

¢, Qué haces cuando no estas de acuerdo con lo que dice un compafiero?

3.2.3 Encuesta

La encuesta es considerada una técnica practica y sencilla para la recoleccion de
informacion, por su condicibn andénima, el encuestador, puede considerarla
confiable en un alto porcentaje. Se consideraran dos encuestas, una previa a la
propuesta que se aplicara a todos los docentes de nivel preescolar del Colegio
San Ignacio de Loyola; y la segunda, a los docentes de grado transicion que
hagan uso, ya sea parcial o total, de la propuesta de intervencion. Las encuestas
buscan indagar sobre la percepcion que tienen los docentes en 4 aspectos
relacionados con el proceso de ensefianza y de aprendizaje en este nivel:

relevancia del trabajo sobre nociones geométricas, implementacion de la
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pregunta como instrumento mediador, fortalecimiento de habilidades sociales y
comunicativas y metodologia y didactica.

Tabla 3-4: Encuesta a docentes (previa)

MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, SEDE MEDELLIN
ENCUESTA PARA DOCENTES, PREVIA A LA APLICACION DE LA PROPUESTA

Grado que acompafa actualmente:

Afios de experiencia en nivel preescolar:

Afios de experiencia en grado Transicién:

Con la presente encuesta se busca indagar a los docentes sobre el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de nociones geométricas que se lleva a cabo en grado transicion en el Colegio San
Ignacio de Loyola, cada respuesta serd dada desde la formacion y experiencia personal, por lo

gue ninguna respuesta sera considera como correcta o incorrecta.
Marque con una X la respuesta que crea conveniente segun el enunciado presentado,
considerando la siguiente convencion: DA (de acuerdo), MDA (medianamente de acuerdo) y DS

(desacuerdo)

De antemano agradezco su atencion y diligencia

N° Enunciado DA MDA DS

El trabajo sobre nociones geométricas en nivel preescolar es
pertinente.

> Cuando trabaja con sus estudiantes alguna nocidn geométrica, se
preocupa por construir material diverso.

Cuando trabaja alguna nociébn matematica con sus estudiantes,
3 | espera que estos posteriormente sean capaces de reconocer
algunas de las caracteristicas que componen la nocién

Considerando el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la
educacion matematica, el docente debe procurar que los
estudiantes sean capaces de asociar las caracteristicas de una
nocion a objetos del entorno en el que se encuentran.

Considerando el acompafiamiento interdisciplinar que realiza el
docente en el grado transicion, el trabajo sobre la representacion
del espacio en el nifio puede incidir en el fortalecimiento de
habilidades cognitivas.

Se preocupa por qué sus estudiantes dialoguen, compartan sus
ideas y/o realicen y respondan preguntas.

7 | Cuando un estudiante formula una pregunta en medio de la
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realizacion de una actividad, usted ve esto como una oportunidad
de que los demas nifilos del grupo interactlen en algun tipo de
dialogo.

En sus clases procura fortalecer en sus estudiantes la capacidad
para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o a través
de otra forma representativa

En sus clases procura que sus estudiantes logren algin nivel de
reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la de los demés.

10

Toda experiencia en el aula debe tener, de forma implicita o
explicita, como objetivo que los estudiantes logren formular
preguntas, plantear hipotesis, confrontar argumentos y/o analizar la
informacién que se le presenta.

11

Es poco probable que los procesos relacionados con la educacion
matematica logren promover y potencializar en los estudiantes
habilidades comunicativas.

12

Que los estudiantes demuestren respeto por la participacion y los
argumentos de los demas debe considerarse como un elemento
determinante en el proceso de aprendizaje.

13

Los materiales e instrumentos usados, al final son los Unicos
elementos determinantes para garantizar el éxito en el proceso de
ensefanza y de aprendizaje

14

El rol del docente en el aula debe estar Unicamente encaminado a
implementar de forma adecuada los materiales e instrumentos con
los que cuente para determinado trabajo con sus estudiantes.

15

El docente debe valorar y promover la creatividad, la innovacién y
la capacidad propositiva, a través de actividades que generen retos
en sus estudiantes

16

El rol del docente en el proceso de ensefianza y de aprendizaje
debe considerarse como el de un mediador que procura que los
estudiantes, por medio de sus capacidades, logren acercarse de
forma adecuada al conocimiento.

17

Considerando el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la
educacibn matematica, es casi improbable que el docente
mediador logre promover de forma gradual en los estudiantes un
ejercicio de tipo metacognitivo, entendiendo esto como la
capacidad de automediarse del sujeto en su proceso de
aprendizaje.

Tabla 3-5: Encuesta a docentes (posterior)

MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, SEDE MEDELLIN
ENCUESTA PARA DOCENTES, POSTERIOR A LA APLICACION DE LA PROPUESTA

Grado que acompafa actualmente:

Afios de experiencia en nivel preescolar:

Afos de experiencia en grado Transicion:

Con la presente encuesta se busca indagar a los docentes sobre su impresion respecto a
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aspectos pedagdégicos, metodoldgicos y didacticos observados con la aplicacién de la propuesta
de intervencién pedagdgica en grado transicion en el Colegio San Ignacio de Loyola, cada
respuesta sera dada desde la formacion y experiencia personal, por lo que ninguna respuesta

sera considera como correcta o incorrecta.

Considerando que el objetivo de la propuesta de intervencion didactica es: “Disefiar y aplicar una
propuesta de intervencion didactica que favorezca que los estudiantes de grado transicion del
colegio San Ignacio de Loyola logren la diferenciacion entre las nociones de cuerpo geométrico
redondo y cuerpo geométrico no redondo, de tal forma que se fortalezcan habilidades de
pensamiento y habilidades sociales por medio de la implementacion de la pregunta como

instrumento mediador y la implementacion de lecturas de aprestamiento.”

Marque con una X la respuesta que crea conveniente segun el enunciado presentado,

considerando la siguiente convencion: DA (de acuerdo), MDA (medianamente de acuerdo) y DS

(desacuerdo)
N° Enunciado DA MDA DS
1 El trabajo sobre nociones geométricas en nivel preescolar es

pertinente.

El material formulado en la propuesta de intervencion para el
trabajo con los estudiantes sobre las nociones geométricas

2 o ; L2
especificadas es diverso y responde a las caracteristicas de los
estudiantes del grado.

La aplicacién de la propuesta de intervencion permite que los

3 estudiantes posteriormente sean capaces de reconocer algunas de

las caracteristicas que componen las nociones matematicas
trabajadas.

Considerando el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la
educacion matemaética, la propuesta de intervencién favorece que
4 | el docente procure que los estudiantes sean capaces de asociar las
caracteristicas de una nocién a objetos del entorno en el que se
encuentran.

Considerando el acompafiamiento interdisciplinar que realiza el
docente en el grado transicidn, la aplicacion de las actividades
5 | planteadas en la propuesta de intervencién, favorecen el
fortalecimiento de habilidades cognitivas que inciden positivamente
sobre la representacién del espacio en el nifio.

La aplicacion de la propuesta de intervencion promueve que los
6 | estudiantes dialoguen, compartan sus ideas y/o realicen y
respondan preguntas.

Las actividades formuladas desde la propuesta de intervencion
7 | favorecen que cuando un estudiante realiza una pregunta, los
demas nifios del grupo interactien en algun tipo de dialogo.

La aplicacién de la propuesta de intervencién procura fortalecer en
8 | los estudiantes la capacidad para expresar sus ideas Yy
pensamientos de forma oral o a través de otra forma representativa

9 | Las actividades formuladas en la propuesta procuran gue sus
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estudiantes logren algun nivel de reflexion sobre la presentacion de
sus ideas o la de los demés.

10

La propuesta de intervencion contradice la idea de que toda
experiencia en el aula debe tener, de forma implicita y
posteriormente explicita, como objetivo que los estudiantes logren
formular preguntas, plantear hipotesis, confrontar argumentos y/o
analizar la informacién que se le presenta.

11

La propuesta de intervencion contradice la idea de que es muy
probable que los procesos relacionados con la educacion
matematica logren promover y potencializar en los estudiantes
habilidades comunicativas.

12

Con la realizacién de las actividades formuladas para la propuesta
de intervencion, se favorece que los estudiantes demuestren
respeto por la participacion y los argumentos de los demés.

13

Segun las actividades planteadas desde la propuesta de
intervencidn, los materiales e instrumentos usados, al final son los
Unicos elementos determinantes para garantizar el éxito en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de las nociones de cuerpo
geomeétrico redondo y no redondo.

14

La metodologia propuesta desde la propuesta de intervencion
formula que el rol del docente en el aula debe estar Unicamente
encaminado a implementar de forma adecuada los materiales e
instrumentos con los que cuente para determinado trabajo con sus
estudiantes.

15

El enfoque metodolégico y didactico que se evidencia en la
propuesta de intervencion contradice la idea de que el docente
debe valorar y promover la creatividad, la innovacioén y la capacidad
propositiva, a través de actividades que generen retos en sus
estudiantes

16

Considerando la aplicacién de la propuesta de intervencién, el rol
del docente en el proceso de ensefianza y de aprendizaje debe
considerarse como el de un mediador que procura que los
estudiantes, por medio de sus capacidades, logren acercarse de
forma adecuada al conocimiento.

17

Considerando el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la
educacion matematica, y la aplicacion de la propuesta de
intervencidn, es casi improbable que el docente mediador logre
promover de forma gradual en los estudiantes un ejercicio de tipo
metacognitivo, entendiendo esto como la capacidad de
automediarse del sujeto en su proceso de aprendizaje.

3.3 Instrumentos de observacion

Los instrumentos de observacion se constituyen como herramientas practicas y reflexivas

gue pueden ser usadas sobre una poblacion determinada sin necesidad que ésta lo

sepa, ademas permiten la estandarizacion de criterios cuando se trata de la observacion

de una poblacién considerable para el observador. Un instrumento de observacion debe

ser construido segun las necesidades de quien lo usa y el contexto para el que se

necesite. Los aspectos que compongan el ejercicio de observacion deben ser
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estandarizados y con posibilidad de seguimiento y posterior comparacion, en algunas
ocasiones se les asigna un valor que responde a una escala valorativa determinada por
el observador. Segun las caracteristicas de esta propuesta se proponen dos instrumentos

de observacion.

3.3.1 Instrumento de seguimiento

Este instrumento permitira realizar un seguimiento sistematico en las tres etapas,
a los estudiantes que sean considerados para la aplicacién de la propuesta de
intervencion. La observacion se realizara considerando tres aspectos: cognitivos,
actitudinales y comunicativos; cada uno de estos aspectos constard de criterios
definidos con anterioridad que podran dar cuenta de cdmo se encuentra cada
estudiantes en cada uno de estos aspectos, ademas de permitir su comparacion
conforme se avance en la propuesta de intervencién, posibilitando asi un analisis

de la evolucion de cada estudiante.

Tabla 3-6: Formato instrumento de seguimiento

CRITERIOS DE OBSERVACION

ASPECTO COGNITIVO

1. Comprende la informacién que se le suministra.

2. Usa algun tipo de estrategia para resolver los problemas o situaciones que se le
presentan.

3. Realiza de forma adecuada las actividades que se le proponen.

4, Formula preguntas, plantea hipotesis, confronta argumentos o analiza la

informacion que se le presenta.

ASPECTO ACTITUDINAL

1. Respeta las reglas establecidas para las actividades.

2. Muestra disposicién para participar en las diferentes actividades y el trabajo en
equipo.

3. Demuestra respeto por la participacion y los argumentos de los demas.

4, Se muestra creativo, innovador o propositivo en el desarrollo de las actividades.

ASPECTO COMUNICATIVO

1. Se evidencia la capacidad para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral
o por medio de otra forma representativa.
2. Se evidencia algun nivel de reflexién sobre la presentacion de sus ideas o la de

los demas.
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3.3.2 Instrumento de valoracion de procesos

Este instrumento permitira realizar una valoracién del nivel de avance o no que hayan
logrado los estudiantes considerados para la propuesta. Dicha valoracidén se realizara
posterior a la etapa 3 de la propuesta, con ayuda de los datos consignados en el
instrumento de observacion en las diferentes etapas. Este instrumento permitira valorar

tres aspectos: cognitivo, comunicativo y actitudinal.

Tabla 3-7: Formato instrumento de valoracién de procesos



Segun la tabla mostrada a continuacion, use una “X” para asignar la valoraciébn que considere en cada uno de los aspectos

mencionados. Considere a 1 y 5 como minimo y maximo valor respectivamente.

INSTRUMENTO DE VALORACION DE PROCESOS

Estudiante:

Edad: Grado:

Valoracién

Valoracién

CRITERIOS

1

3

5

CRITERIOS

1

3

5

Se evidencia la capacidad para expresar sus ideas y

COGNITIVO

Interactta con el material proporcionado . ;
prop g pensamientos de forma oral u otra forma representativa
Identifica un cuerpo geométrico redondo o no 6: Se evidencia algun nivel de reflexion sobre la
redondo entre una coleccién de cuerpos > presentacion de sus ideas o la de los demas.
=
Reconoce algunas de las caracteristicas de un O | Retoma sus ideas o las de los demas para procurar un
cuerpo geométrico redondo o no redondo O | didlogo
Compara dos 0 mAs cuerpos geomeétricos . -
P uerp 9 s Respeta las reglas establecidas para las actividades
redondos o no redondos segun sus caracteristicas
e T e - - .7 T B
Clasifica una coleccion de cuerpos geométricos < Muestra disposicion para participar en las diferentes
segun el criterio de cuerpo redondo y cuerpo no g actividades y el trabajo en equipo.
redondo S
Describe de forma verbal algunas de las = C .
. e = Muestra respeto por la participacion de los demas
caracteristicas de algunos cuerpos geométricos 3) )
< | compafieros
redondos o no redondos

Asocia las caracteristicas de un cuerpo
geométrico redondo o no redondo a objetos del
entorno en el gue se encuentra

Muestra disposicion para participar en la actividad

Observaciones generales:

Elaboracion propia.




3.4 Poblacion y muestra

La implementacion de esta propuesta de intervencion se realizard en la seccion infantil
de Colegio San Ignacio de Loyola de la ciudad de Medellin. Para esto se consideraran
cuatro estudiantes, entre nifios y nifias y elegidos al azar, de uno de los cinco grupos de

grado transicion con los que cuenta actualmente el colegio.

Cada grupo de grado transicién esta conformado por un promedio de 27 estudiantes
entre los cuales el nimero niflos oscila entre 19 y 20, y el nimero de nifias entre 7 y 8.
Las edades de los estudiantes en este grado oscilan entre 4 y medio y 5 y medio. Es
importante resaltar que dichos estudiantes previamente han cursado los grados de pre-
jardin y jardin, ya sea en el colegio San Ignacio o en otras instituciones educativas. Las
familias a las que pertenecen los estudiantes se encuentran en un estrato

socioecondmico que se ubica entre 3y 6.

El equipo de docentes de nivel preescolar estd conformado con 18 profesoras, 6
jardineras y 12 profesores que acompafian los procesos en las asignaturas de tecnologia

e informética, inglés y educacion fisica.

3.5 Delimitacion y alcance

La implementacién de esta propuesta de intervencion didactica espera favorecer la
diferenciacién por parte de los estudiantes de grado transicion del Colegio San Ignacio de
Loyola, de las nociones cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo,
usando como instrumento mediador la pregunta. Se documentara y sistematizaran los
hallazgos obtenidos, y a la luz de los objetivos propuestos se construirdn conclusiones
qgue permitiran el disefio de recomendaciones o sugerencias considerando los aciertos y

dificultades que se puedan identificar a lo largo de la intervencién.
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3.6 Cronograma

3.6.1 Cronograma por fases

FASE OBJETIVOS

ACTIVIDADES

Fase 1, Considerar los

caracterizacion | elementos necesarios y
suficientes de la teoria
de la Modificabilidad
Estructural  Cognitiva
(MEC), el programa de
Filosofia para Nifios
(FpN) y el aprendizaje
significativo critico
(A.S.C) para formular la
de

intervencion didactica.

propuesta

¢ Revision bibliografica sobre el aprendizaje

significativo  critico, teoria de Ila
modificabilidad estructural cognitiva y el
programa de filosofia para nifios.

¢ Revision bibliografica sobre experiencias
significativas que hicieran uso de una
varias de las teorias consideradas para la
ensefianza y el aprendizaje de Ila
matematica, en particular de conceptos y
nociones geomeétricas.

¢ Revision bibliogréfica de los documentos
del MEN enfocados al nivel preescolary a

los procesos educativos relacionados con

propuesta y que
permita el trabajo sobre
las nociones de cuerpo
geométrico redondo y
cuerpo geomeétrico no
redondo con los
estudiantes de grado

transicion.

la dimensiébn cognitiva en grado

transicion.
Fase 2, Construir una lectura | e Revision de diferentes lecturas de
disefio de aprestamiento | aprestamiento 'y novelas filoséficas
acorde a las teorias | propuestas por el programa de FpN con la
que fundamentan la | intencién de analizar su estructura y

caracteristicas fundamentales.

e Construir una lectura de aprestamiento
acorde al grado que se desea impactar y
las nociones que se pretenden trabajar.

¢ Disefiar actividades que desde el uso de
la pregunta como instrumento mediador,
favorezcan la diferenciacion por parte de

de

geométricas trabajadas en el aula.

los estudiantes las nociones
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Fase 3,

Intervencion

Aplicar la propuesta de | e Aplicacion de la

intervenciéon en el aula,

propuesta de

intervencion disefiada.

pedagogicas,
metodoldgicas
didacticas usadas.

la luz de indicadores de
efectividad acordes con

las teorias

en el aula enmarcada  en « Diligenciamiento de los instrumentos de
investigacion ~ accién | recoleccién de datos (diario de campo y
educativa, en la cual se | formato de seguimiento de procesos)
explicite el uso de la
pregunta como
instrumento mediador a
partir de la lectura de
aprestamiento.
Fase 4, Validar la propuesta de Realizacién del analisis de los datos
evaluacion intervencion didactica a registrados 'y las  valoraciones

consignadas en el diario de campo y en
el formato de seguimiento de procesos
finalizada la intervencion en el aula.
Redaccion y analisis de los posibles
hallazgos obtenidos.

Construccion de conclusiones a la luz
de los objetivos propuestos en la
propuesta de intervencion.
Construccion de  sugerencias o
recomendaciones a la luz de obijetivos
propuestos, los aciertos y las
dificultades que se hayan detectado en

el transcurso de la intervencion.

3.6.2 Cronograma por semanas

N° semana Fecha

Actividad

Responsable

1 agosto de | marco

2016 metodoldgico

8 al 13de | Revision de aspectos preliminares,

Julian Ortiz

referencial y disefio | Mufietén, Asesor de

trabajo de grado.
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15 al 20 de | Construccion de instrumentos de
agosto de | recoleccion de  informacion e | Julian Ortiz Mufetdn
2016 instrumentos de observacion
Reunion con el asesor de trabajo de
22 al 27 de | grado. (Revisién de los instrumentos Julian Ortiz
agosto de | disefiados; Delimitacién de ruta para | Mufietdn, Asesor de
2016 la aplicacion de la propuesta de trabajo de grado.
intervencion.)
. e Observacion de clase en el grupo de
e
transicion del cual se consideraran
agosto al 3 . o
los estudiantes para la aplicacion de . _ o
de _ » Julian Ortiz Muiieton
_ la propuesta de intervencion.
septiembre o
¢ Realizacion de encuesta a docentes
de 2016 .
de nivel preescolar.
¢ Realizacion de entrevista a los nifios
considerados para la aplicacion de
la propuesta de intervencion.
5al 10 de | e Implementacion del primer momento
septiembre | de la propuesta de intervencion | Julian Ortiz Mufieton
de 2016 (Nivel de partida y motivacion,
orientacion hacia el objetivo)
¢ Realizacién de entrevista a algunos
docentes de grado transicion.
12 al 17 de | e Implementacién del segundo
septiembre | momento de la propuesta de | Julian Ortiz Mufieton
de 2016 intervencion.
e Implementacion del tercer momento
19 al 24 de _ .
_ de la propuesta de intervencion. y . o
septiembre o Julian Ortiz Mufeton
¢ Aplicacion de encuesta a algunos de
de 2016
los docentes de grado transicion.
26 de e Reunion con el asesor de trabajo de Julian Ortiz
septiembre | grado. (Recuento de las actividades | Mufietdn, Asesor de
al 1de realizadas recomendaciones para la trabajo de grado.
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octubre de sistematizacion de la informacion)
2016
¢ Reunion con el asesor de trabajo de
3al15de grado. Julian Ortiz
10y 11 octubre de | e Tratamiento a los datos | Muiietdn, Asesor de
2016 recolectados, sistematizacion de la trabajo de grado.
informacion.
e Reunion con el asesor de trabajo de . _
17 al 29 de Julian Ortiz
grado. o
12y 13 octubre de o Mufieton, Asesor de
¢ Analisis de los datos recolectados y _
2016 _ L _ trabajo de grado.
la informacion sistematizada.
¢ Reunién con el asesor de trabajo de
31lde grado.
octubre al | e Construccion de  conclusiones, Julian Ortiz
14y 15 12 de sugerencias y recomendaciones a la | Mufieton, Asesor de
noviembre luz del andlisis realizado a la los trabajo de grado.
de 2016 datos recolectados y la informacién
sustematizada.
B _ Julian Ortiz
14 al 19 de | e Reunidén con el asesor de trabajo de o
16 _ L Mufieton, Asesor de
noviembre grado. (revision final)

trabajo de grado.




4.Planteamiento de la propuesta de
intervencion didactica

En ésta seccidon se realizara la presentacion de la propuesta de intervencion didactica
construida para contribuir en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en grado
transicion, especificamente para favorecer que los estudiantes logren la diferenciaciéon
entre las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo. Para
lograr esto se han integrado aportes metodolégicos del programa de filosofia para nifios
(FpN) que posteriormente adaptado a la enseflanza de las mateméaticas (FpNM), el
proceso de mediacion enfocado desde la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva
(MEC), y algunos de los principios formulados en la teoria de aprendizaje significativo
critico (ASC).

4.1 Descripcion

La siguiente propuesta de intervencion didactica ilustra la ensefianza de las nociones
matematicas de cuerpo geométrico no redondo y cuerpo geométrico redondo y se ha
disefiado, inicialmente, para ser implementada con los estudiantes de grado transicion B
del colegio San Ignacio de Loyola de Medellin. La propuesta consta de una serie de
actividades disefiadas y contextualizadas en la narracion de un cuento de tipo infantil,
con el animo de contribuir a la diferenciacién, por parte de los estudiantes, de las

nociones mencionadas.

La estructura de ésta propuesta se debe contemplar desde tres etapas: la primera se
refiere al nivel de partida y a la orientacion hacia el objetivo. Las actividades que se
proponen para esta etapa también cumplirdn la funcion de conducta de entrada, pues
permitiran conocer el estado cognitivo de los estudiantes respecto a las nociones

matematicas.
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La segunda etapa se refiere al proceso de ensefianza y de aprendizaje de las nociones
matematicas. Para esto se propone el uso del cuento “Ramiro el cilindro”, disefiado y
orientado desde de la metodologia propuesta por FpN. En dicho cuento el protagonista
es un cilindro que se vera involucrado en diferentes situaciones que lo llevaran a conocer
otros cuerpos geométricos redondos y no redondos; conforme la historia avanza, tanto el
docente como los estudiantes, podran dialogar sobre las caracteristicas de cada uno de
los cuerpos geométricos que intervienen en la historia, haciendo énfasis en sus
similitudes y diferencias. Posterior a la lectura se proponen actividades que permitiran
gue los estudiantes socialicen lo aprendido y el docente podra evidenciar los avances o
no que se hayan podido producir en los nifios respecto a las nociones matematicas

trabajadas.

La tercera etapa consta de una serie de actividades que buscaran determinar el nivel
comprension que los estudiantes han alcanzado sobre las nociones matematicas en
cuestién, ademas si se ha logrado favorecer en la diferenciacion entre las mismas. Las
actividades de esta etapa también podran ser usadas por el docente como actividades de
evaluacién. No obstante es importante aclarar que dicho proceso debe ser transversal a

la propuesta didactica en cada una de las etapas propuestas para esta.

Para la sistematizacion de las observaciones que el docente pueda hacer, conforme
avanza el trabajo en el aula, sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje, se sugiere
el uso de los instrumentos diseflados para la implementacion de esta propuesta, estos
son: diario de campo, instrumento de observacion e instrumento de valoracién de

avances.

4.2 Primer momento

4.2.1 Nivel de partida y motivacion:

Esta actividad consiste en entregar a cada grupo de tres o cuatro estudiantes un conjunto
de cuerpos geomeétricos, y luego sugerirles que realicen con ellos lo que deseen, como
por ejemplo construir cosas, conformar colecciones de cuerpos geométricos, armar

torres, entre otras, de tal forma que interactien con el material concreto. Esto permitira
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gue de forma implicita reconozcan caracteristicas y se familiaricen con cada una de los
cuerpos geométricos presentados. El docente puede usar esta actividad para observar lo
gue cada uno de los estudiantes pueda hacer o proponer a sus compafieros, ademas de
poder darse cuenta de lo que conocen 0 no acerca de los cuerpos geomeétricos
presentados. Es importante que el docente esté alerta también a las ideas o hipétesis
gue los nifios puedan expresar conforme se realiza la actividad. Se sugiere documentar

esto en el diario de campo.

Fotografia 4-1: Estudiantes interactuando con cuerpos geomeétricos

Motivacidon Extra-matematica: Como actividad para lograr una motivaciéon de tipo extra-

matematica se le puede solicitar a cada estudiante que construya sobre la mesa de
trabajo su casa usando los cuerpos geométricos que desee, sin importar la cantidad,
color o forma. Ademas se puede pedir a algunos de los nifios que explique su
construccion describiendo su casa. Con esta actividad los estudiantes estan haciendo
uso de lo que saben acerca de la nocion forma y superficie, pues asocian cada cuerpo
geomeétrico que usan en la construccion de su casa a una forma real que encuentran en

diferentes lugares del entorno en el que conviven.
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Fotografia 4-2: Estudiantes construyendo sus casas

Luego de haber realizado la actividad de motivacion, es importante construir
conclusiones respecto a todo lo realizado con los estudiantes, ademas puede hacerse,
de manera oral, una aproximacién a la nocion mateméatica de cuerpo geométrico, desde
los invariantes métricos forma y superficie, pero aun sin enunciar su definicion

matematica.

4.2.2 Orientacion hacia el objetivo:

Para la orientacion hacia el objetivo se propone una actividad que también puede servir

como maotivacién intra-matematica.

Es posible que se requiera de otras actividades que pueden servir como complemento o
estrategias para abordar la orientacion hacia el objetivo o la ensefianza de la nocién de
cuerpo geométrico. Es por esto que a continuacién se presenta una actividad como
motivacion intra-matematica, sin embargo también puede ser usada como motivacion

extra-matematica dependiendo de los saberes previos de los estudiantes.

Para esto se les solicitara a los estudiantes que por trios construyan diferentes conjuntos
de cuerpos geométricos; ademas se dejara que ellos elijan los atributos por los cuales se

daran las posibles clasificaciones que puedan aparecer. Al igual que en las anteriores



Capitulo 4 53

actividades el docente debe estar atento a los dialogos que se puedan producir entre los
diferentes grupos de trabajo, con el animo de conocer los razonamientos que lleven a la
consolidacién de las diferentes colecciones de cuerpos geométricos. Se sugiere

documentar esto en el diario de campo.

Fotografia 4-3: Conjunto de cuerpos geométricos construido por estudiantes

Esta actividad puede acompafiarse por parte del docente con algunas de las siguientes
preguntas, con la intencion de dirigir la participacion de los diferentes estudiantes con sus
ideas, explicaciones o preguntas, hacia la comprension de la nocién cuerpo geométrico

desde los invariantes métricos forma y superficie.

» ¢ Qué colores han usado para construir su casa?

» ¢ Qué parte de la casa representa cada uno de los cuerpos geométricos usados?

» ¢ Cuantos cuerpos geométricos diferentes han usado?

= ¢;Saben el nombre de los cuerpos geométricos usados para construir su casa?

» ¢;Podrian construir su casa con cuerpos geométricos diferentes a los usados?,

¢ Cudles?
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Partiendo de los resultados obtenidos con esta actividad es posible robustecer o mejorar
las conclusiones propuestas por los estudiantes anteriormente. Se recomienda
documentar las respuestas, inquietudes, preguntas y razonamientos producidos los nifios

en el diario de campo.

4.3 Segundo momento

En esta etapa se hara uso de la lectura de aprestamiento para dirigir a los estudiantes
hacia la conformacion de la comunidad de indagacion, ésta sera el eje transversal del
segundo momento; se espera que el docente oriente la actividad de tal manera que
promueva la participacion de los nifios, procurando la préactica de elementos como la
escucha, el respeto por la palabra del otro, la formulacion de hipétesis, la argumentacion
y el analisis. A continuacion se presenta el guion del cuanto “Ramiro el Cilindro”,
proponiendo ejercicios de lectura y algunas preguntas disefiadas bajo la metodologia de
FpN, que pueden orientar el trabajo del docente y los estudiantes en la comunidad de
indagacion.

Se recomienda que los nifios se ubiquen en el aula de clase conformando un circulo, de
tal forma que todos puedan observar al docente, los demas comparieros y las imagenes
gue de forma paralela a la lectura se iran mostrando. El cuento debe ser leido en voz alta
por el docente y de forma paralela y segin el momento o la situacién descrita ir

mostrando las ilustraciones.

4.3.1 Lectura de cuento

RAMIRO EL CILINDRO

Esta es la historia sobre un ser bastante curioso, al que la aventura siempre le ha
gustado y que ademas de cada situacion en la que se ve involucrado, aprende algo
nuevo. Es por eso que los invito a que tengan su mente abierta y los sentidos despiertos
y dispuestos, pues necesitaremaos de algunos de ellos para comprender y conocer de una

mejor manera a nuestro nuevo amigo.
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Ramiro es un cilindro muy inquieto, es
parecido a una lata de refresco, a un frasco
de tapa redonda o a un crayon regordete.

= ¢Conocen los objetos
mencionados?

= ;Qué tienen en comun los tres

objetos mencionados?
Ramiro disfruta las mafanas soleadas,

conocer nuevos amigos, usar sus zapatos

rojos y montar en columpio todas las tardes.

2

= /;Creen que le sea facil rodar a Ramiro el cilindro?, ¢por qué?

Sin embargo hay algo que le gusta mas
que cualquier cosa...Rodar colina abajo

con sus amigos cilindros.

= Segun lo descrito sobre Ramiro,
éa qué otras cosas que conozcan

puede parecerse?, ¢por qué?

Un dia Ramiro recordd que cuando era nifio
su abuelo le contaba historias de otros
cuerpos geométricos que no eran redondos
como ellos y que vivian en ciudades muy

diferentes y lejanas.
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Fue de esta manera que se le ocurri6 una
grandiosa idea. Asi que esa misma noche se
reunié con mama y papa cilindros y les hablé

—
=
<

de la siguiente forma.

= mama y papa ya soy un cilindro
grande, jcasi un cilindrén!, ademas
ustedes me han ensefiado muy bien
lo que es rodar y estar de pie. Quiero
iniciar un viaje hacia tierras lejanas
para conocer a los cuerpos
geométricos de los que mi abuelo

tanto me hablaba.

Los padres lo miraron sorprendidos y luego papé cilindro dijo:

= Tienes el mismo espiritu aventurero
de tu abuelo. Tendrds nuestro apoyo. Sélo

recuerda rodar cuando sea necesario.

Al dia siguiente Ramiro empaco lo necesario
y al salir el sol emprendi6 su aventura.
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Primero viajo por tierra...

Después viajo un poco mas por agua...

Y como si fuera poco viajo mas por aire.
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Luego de mucho viajar, por fin llego a
una enorme ciudad y con asombro
observé las monumentales casas. Y se

pregunto:

= ;Qué tipo de cuerpos

geomeétricos viviran en estas casas tan

= ;COmo creen que sean los cuerpos geométricos de esta ciudad? (puede
preguntarse por su apariencia, haciendo alusion a caracteristicas tales como

color, tamafio, forma, entre otras)

Ramiro sigui6 caminando hasta que
pronto estuvo internado entre las calles de

aguella enorme ciudad.

Con gran sorpresa miraba a los

ciudadanos que se encontraba, pues en

sus cuerpos no habia ni una sola curva,
ilas caras que los conformaban eran

totalmente planas!

= Con esos cuerpos no podran rodar

como Yo.
Pensd Ramiro sin quitarles los ojos de encima.
= ¢;Por qué Ramiro pensaria eso?,

= ;Qué similitudes pueden observar entre Ramiro y los habitantes de aquella

ciudad?
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= ;Qué diferencias pueden observar entre Ramiro y los habitantes de aquella

ciudad?

Habia habitantes largos y altos como
una caja de galletas, y otros de caras
planas y triangulares que se unian en
sus cabezas puntiagudas; Y otros mas
sorprendentes que  parecian  ser
redondos pero no lo eran, y los
conformaban muchas caras planas,
parecian un balén de futbol pero un poco
desinflado.

= Segun lo descrito sobre los habitantes de aquella ciudad, ¢a qué otras
cosas u objetos que conozcas pueden parecerse?, ¢por qué?

= ;creen que le sea facil rodar a aquellos cuerpos geométricos?, ¢ por qué?

Mama cilindro desde muy chico ensefi6 a Ramiro a ser cordial con todos los cuerpos
geométricos, asi que Ramiro quiso ser
amable y presentarse con aquellos
habitantes. Pero cada vez que lo
intentaba so6lo escuchaba expresiones

como:

= ;Quién se cree este cuerpecito
llena de curvas?

= jAléjate de mi, podrias dafar

alguna de mis caras planas!

= ;No eres como nosotros, vete!

= ¢piensan que lo que hicieron los habitantes con Ramiro, esta bien o esta
mal?, ¢por qué?

= /por qué creen que aquellos habitantes trataron asi a Ramiro?
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= Si observan que uno de sus compaferos hace algo similar con alguien,

¢,Qué harian ustedes?

Después de muchos desplantes y al llegar la noche, Ramiro se dirigié hacia un bosque
gue se encontraba cerca de la ciudad. Fue alli que conoci6 a Carlos el cono. Ramiro se

acerco un poco temeroso, pues no queria ser rechazado una vez mas.

= Hola, soy Ramiro el cilindro.

Dijo Ramiro mirando aquel extrafio cuerpo, que parecia mas bien un gorro de fiesta de

cumplearios.

= Hola, soy Carlos el cono, ¢ Qué haces solo en la noche?

Respondié su nuevo amigo. Fue asi como
Ramiro y Carlos empezaron a hablar.
Ramiro le cont6 lo ocurrido con los
habitantes de la ciudad y Carlos le explico
que él también era un cuerpo redondo

aunqgue su cabeza terminara en pico.

= Segun lo descrito sobre Carlos, ¢a qué otras cosas u objetos que conozcan
puede parecerse?, ¢por qué?

= ;creen que le sea facil rodar a Carlos el cono?, ¢por qué?

Carlos también le conto a Ramiro sobre mama Esfera o mama “redonda” como le decian
de carifio, y su albergue para extranjeros o en su caso, para cuerpos diferentes. Pasaron
varias horas hablando y como ya era muy tarde Carlos invité a Ramiro a su campamento

y decidieron pasar la noche alli.
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A la mafana siguiente desmontaron el
campamento, teniendo cuidado de
apagar bien la fogata y no dejar
basuras, y tomaron rumbo hacia el
albergue. Cuando Ramiro conocié a
mama Esfera entendi6 porque la
llamaban también mama “redonda”,
pues parecia una enorme pelota con

tacones.

= ;CoOmo describirian a mama Esfera?

= /A qué otros objetos que conozcan se parece?, ¢por qué?

Mama Esfera le mostro todo el albergue a Ramiro y le present6é cuerpos geométricos de

diferentes clases. Le present6 a Miguel el Cubo, un pequefio que tenia seis caras

cuadradas iguales, parecia un dado pero sin puntos; también le present6 a Maria

Fernanda la Piramide, su cuerpo estaba
conformado por triangulos que se unian
en su puntiaguda cabeza, también
estaba José el Prisma que parecia una
caja larga y ademas ayudaba con el
cuidado de los cuerpos geométricos
mas pequefos. Fue asi como Ramiro
se dio cuenta que asi como era de
grande y gordo el cuerpo de mama

Esfera, también lo era su corazoén.

= ;Por qué Ramiro pens6 que mama esfera tiene un gran corazén?

= . Qué caracteriza el hogar de Mama Esfera?

= ;Quétipos de cuerpos geométricos viven en el albergue de Mama Esfera?

= ;creen que los cuerpos geométricos que viven el hogar de Mama esfera se

respeten entre ellos?, ¢por qué?
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Ramiro vio que aquel albergue era lo que habia esperado conocer hace mucho tiempo,
asi que decido quedarse a vivir alli y ayudar con lo que fuera necesario.

Desde entonces Ramiro el cilindro
explica a los pequefios cuerpos
geométricos que las diferencias entre
ellos no deben importar para convivir,
aprender, divertirse, conocerse y ser
amigos. Y cuando tiene tiempo libre

hace lo que mas le gusta...

Rodar, rodar y rodar cuesta abajo.

= (¢Qué similitudes existen entre Ramiro el Cilindro, Carlos el Cono y Mama

Esfera?
= (¢Qué diferencias existen entre Ramiro el Cilindro, Carlos el Cono y Mama

Esfera?
= ;podran rodar los cuerpos que vivian en el albergue de Mama Esfera?, ¢ por

que?
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4.3.2 Actividad posterior a la lectura

Hablemos sobre cuerpos geométricos

Luego de realizar la lectura del cuento “Ramiro el Cilindro” se recomiendan las siguientes
actividades de reconocimiento para observar el nivel de comprension que han obtenido
los estudiantes respecto a las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo

geomeétrico no redondo.

= Los nifios conformaran grupos de 3 0 4 integrantes y se les suministrara una
coleccion de diferentes cuerpos geométricos, seguidamente se les pedird que
identifiquen cada uno de los personajes del cuento (cuerpos geomeétricos
redondos y no redondos) seleccionando el cuerpo geométrico correspondiente de
tal manera que las caracteristicas de dicho cuerpo geométrico coincidan con las
enunciadas en la lectura para cada personaje.

» Se le pedird a los grupos de trabajo que clasifiquen los cuerpos geométricos en
dos grupos, personajes del cuento que pueden rodar y personajes del cuento que
no pueden rodar. Ademas se puede solicitar a algunos nifios que expliquen su

clasificacion.

Fotografia 4-4: Cuerpos geométricos que representan personajes del

cuento (cubo, prisma de base cuadrada y piramide de base cuadrada)
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4.4 Tercer momento

Con la intencion de determinar si se ha logrado que los estudiantes diferencien entre las
nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo, se proponen
las siguientes actividades. Es importante aclarar que las actividades seran comunicadas
a los nifilos de forma oral, debido a que en su nivel de escolaridad aun la escritura y

lectura no se encuentra consolidada.

4.4.1 Actividad N°1, “Clasifiquemos formas”

Los nifios conformaran grupos de 4 o 5 estudiantes alrededor de la mesa de trabajo, en
ella encontraran una coleccién de cuerpos geométricos y ademas algunos cuerpos
separados, elegidos con anterioridad por el docente. Se les propondra a los integrantes
de cada grupo que cada uno de los cuerpos de la colecciéon de cuerpos geométricos
debe ser ubicado con uno de los cuerpos separados por el docente, de tal forma que se

formen nuevas colecciones.

Con esta actividad se espera que los nifios realicen, casi de forma natural, una
clasificacién de los cuerpos geométricos segun su forma; no obstante es posible que
variables como tamafio y color puedan ser un obstaculo para la adecuada clasificacion.
El docente debera acompafiar a los grupos revisando si esto ocurre, de ser asi podria
plantear preguntas a los nifios sobre la forma en la que estan separando los cuerpos y
asi direccionar la actividad.

Fotografia 4-5: Clasificacién de cuerpos geométricos realizada por estudiantes
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4.4.2 Actividad N°2, “Encontremos el intruso”

Los nifios conformaran grupos de 4 o 5 estudiantes alrededor de la mesa de trabajo, en
ella encontraran diferentes colecciones de cuerpos geomeétricos que el docente
previamente habra agrupado. Se les propondra a los integrantes de cada grupo que
deben asumir el rol de detective para seguirle la pista a algunos cuerpos geométricos que
se consideran como intrusos en las colecciones de cuerpos dispuestas sobre la mesa.

Con esta actividad se espera que los nifios sean capaces de inferir los atributos
necesarios y suficientes para que un determinado cuerpo pertenezca o no a un conjunto;
no obstante es posible que variables como tamafio y color puedan ser un obstaculo para
la adecuada clasificacion. El docente debera acompafar a los grupos revisando si esto
ocurre, de ser asi podria plantear preguntas a los nifios sobre la forma en la que estan

seleccionando los cuerpos y asi direccionar la actividad.

Fotografia 4-6: Coleccioén de cuerpos geométricos en el cual hay un cuerpo que no

cumple con las caracteristicas de los demés

4.4.3 Actividad N°3, “La bolsa de cuerpos geométricos”

En una bolsa de tela o de un material que no permita ver su interior se introducen
algunos cuerpos geométricos, de tal forma que entre el conjunto de cuerpos haya varios
representantes de cada una de ellos (cubo, cilindro, piramide, esfera, cono, , entre otros).
El docente pedird a uno de los nifios que se vende sus 0jos para que no pueda observar
el cuerpo geométrico que otro compafiero extraera de la bolsa. Seguidamente se le

pedira a alguno de los demas nifios del grupo que enuncien en voz alta caracteristicas
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del cuerpo (sin mencionar su nombre) que se extrajo de la bolsa con el fin de que el nifio

gue no puede ver el cuerpo identifique la forma y deduzca el nombre del mismo.

Es importante considerar que los nifios podran mencionar atributos como por ejemplo
color, tamafio o material, respecto a esto es importante que el docente actué como
agente mediador para direccionar las intervenciones de los estudiantes y asi la actividad

sea realmente significativa.

4.4.4 Actividad N°5, “Completemos la secuencia”

Los nifios conformaran grupos de 4 o 5 estudiantes alrededor de la mesa de trabajo, en
ella encontraran diferentes secuencias hechas con algunos cuerpos geométricos. Se les
propondra a los integrantes de cada grupo que deben asumir el rol de arquedlogo, con el
fin de continuar la secuencia mostrada y asi descifrar el mensaje escondido. Puede
agregarse una regla en la cual los nifios deban adicionar la a secuencia un nimero

determinado de cuerpos geométricos.

En esta actividad los nifios deberan considerar la forma y ademas el tamafio para lograr
cumplir con el reto. A continuaciébn se muestran algunas secuencias que podrian ser
usadas para esta actividad, no obstante es importante aclarar que es el docente quien
debe determinar el nivel de abstraccién y complejidad segun las caracteristicas de sus

estudiantes

Fotografia 4-7: Secuencia original y secuencia construida por estudiante




5.Validacion de la propuesta de intervencién

Dentro del modelo investigacion accion educativa, se considera como Ultima fase la
validacion de la nueva préactica pedagdgica construida a la luz de las teorias implicitas o
de apoyo. Para lograr su respectiva verificacion, la propuesta de intervencién construida
debe ser usada por cierto tiempo, acompafnando su aplicacion con el uso del diario de
campo Y los instrumentos de observacion propuestos y seleccionados previamente por el
docente. Después de observar los resultados se analizan las notas y el material
recopilado y se juzga la pertinencia y efectividad de la transformacion de la practica. Una
lectura en retrospectiva de los diferentes instrumentos que el docente use para
documentar el seguimiento de su nueva practica le permitira identificar fortalezas y
posibles necesidades pedagdgicas aun no satisfechas. Es asi como la investigacion

accion debe considerarse como un sistema ciclico.

5.1 ANALISIS Y HALLAZGOS DE LAS ENCUESTAS

5.1.1 Encuesta a docentes (previa)

La encuesta consta de 17 afirmaciones o enunciados con las cuales se busca indagar a
los docentes sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje que se lleva a cabo en
nivel preescolar y especificamente en grado transicion en el Colegio San Ignacio de
Loyola, considerando los siguientes cuatro aspectos: relevancia del trabajo sobre
nociones geométricas (preguntas 1-5), implementacion de la pregunta como instrumento
mediador (preguntas 6-10), fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas
(preguntas 11-12) y metodologia y didactica (preguntas 13-15). Cada respuesta se dio
desde la formacién y experiencia con la que cuenta cada docente, por lo que ninguna

respuesta fue considerada como correcta o incorrecta.
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A continuacién se muestran los resultados obtenidos después de aplicar la encuesta

previa a la implementacion de la propuesta de intervencion, a 18 docentes del colegio

San Ignacio de Loyola, con experiencia entre 1 y 10 afios en grado transicion 'y 1y 27

afos en nivel preescolar.

Para su respectivo andlisis se consideraran cada uno de los cuatro aspectos

mencionados, partiendo del resultado obtenido por enunciado. Es importante aclarar que

14 de los docentes encuestados han participado en programas de formacion en la

metodologia de Pequefios Cientificos liderado por la Universidad EIA, y 12 en el

programa de formacién que realiz6 el colegio San Ignacio de Loyola en la metodologia de

Filosofia para Nifios.

Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas en nivel

preescolar

La tabla 1 y la grafica 1 muestran los resultados obtenidos para los enunciados
relacionados con la relevancia del trabajo sobre nociones geométricas, en nivel
preescolar y grado transicion. Se observa que 83.33% de los docentes
encuestados consideran pertinente el trabajo sobre nociones geométricas con
estudiantes de nivel preescolar, el 11.11% se encuentran medianamente de

acuerdo y el 5.56% no creen pertinente esto.

Sin embargo se evidencia que los 18 docentes se preocupan en algun grado por
construir material diverso (88.89%), lograr que los estudiantes sean capaces de
reconocer algunas de las caracteristicas que componen una nocién (88.89%),
procurar que los estudiantes sean capaces de asociar las caracteristicas de una
nocién a objetos del entorno en el que se encuentran (100.00%) y trabajar sobre
la representacion del espacio en sus estudiantes de tal forma que se puede incidir
en el fortalecimiento de sus habilidades cognitivas; cuando se les realiza
afirmaciones sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje de nociones

geométricas (94.44%).
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Tabla 5-1:  Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas.

Enunciado DA MDA DS NR
1 83.33% | 11.11% | 5.56% | 0.00%
2 88.89% | 11.11% | 0.00% | 0.00%
3 88.89% | 11.11% | 0.00% | 0.00%
4 100.00% | 0.00% | 0.00% | 0.00%
5 94.44% | 5.56% | 0.00% | 0.00%

Grafica 5-1: Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas.
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Implementacién de la pregunta como instrumento mediador

La tabla 2 y la grafica 2 muestran los resultados obtenidos para los enunciados
relacionados con la implementacion de la pregunta como instrumento mediador
en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en nivel preescolar y grado
transicion. Se puede apreciar que el 100.00% de los docentes encuestados se
preocupan por qué sus estudiantes dialoguen, compartan sus ideas y/o realicen y
respondan preguntas. Sin embargo el 88.89% considera que cuando un
estudiante realiza una pregunta en medio de la realizacién de una actividad, sea
una oportunidad de que los demas nifios del grupo interactien en algun tipo de
dialogo, el 94.44% procura fortalecer en sus estudiantes la capacidad para
expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o a través de otra forma
representativa, el 88.89% procura que sus estudiantes logren algin nivel de

reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la de los demas y el 77.78% piensa
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gue toda experiencia en el aula debe tener, de forma implicita, como objetivo que
los estudiantes logren formular preguntas, plantear hipotesis, confrontar

argumentos y/o analizar la informacion que se le presenta.

Tabla 5-2: Implementacién de la pregunta como instrumento mediador
Enunciado DA MDA DS NR
6 100.00% | 0.00% | 0.00% | 0.00%
7 88.89% 11.11% | 0.00% | 0.00%
8 94.44% 5.56% | 0.00% | 0.00%
9 88.89% 11.11% | 0.00% | 0.00%
10 77.78% 22.22% | 0.00% | 0.00%

Gréfica 5-2: Implementacion de la pregunta como instrumento mediador
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Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas

En la tabla 3 y la grafica 3 se observan los resultados obtenidos para los
enunciados relacionados con el fortalecimiento de las habilidades sociales y
comunicativas en los estudiantes de nivel preescolar y especificamente grado
transicion. Se evidencia que el 88.89% de los docentes encuestados se
encuentran de acuerdo con que los procesos relacionados con la educacion
matematica logran promover y potencializar en los estudiantes habilidades

comunicativas, y ademas que los estudiantes demuestren respeto por la
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participacién y los argumentos de los demdas debe considerarse como un

elemento determinante en el proceso de aprendizaje.

Tabla 5-3: Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas.

Enunciado DA MDA DS NR
11 0.00% 11.11% 88.89% 0.00%
12 88.89% 11.11% 0.00% 0.00%

Gréfica 5-3: Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas.
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Metodologia y didactica

En la tabla 4 y la gréfica 4 se muestran los resultados obtenidos para los
enunciados relacionados con relevancia de los aspectos metodolégicos y
didacticos en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en nivel preescolar y
especificamente grado transicion. Se observa que el 100.00% de los docentes
considera que su rol en el proceso de ensefianza y de aprendizaje debe
considerarse como el de un mediador que procura que los estudiantes fortalezcan
su creatividad y que ademas, por medio de sus capacidades, logren acercarse de
forma adecuada al conocimiento. No obstante se evidencian algunas

discrepancias en tres aspectos.

El primero se refiere a la relevancia de los materiales e instrumentos usados,
pues el 61.11% y el 38.89% de los docentes estan medianamente de acuerdo y

en desacuerdo, respectivamente, con que estos son los Unicos elementos



72

Propuesta de intervencién didactica para favorecer el proceso de ensefianza y de aprendizaje de
las nociones de cuerpo geométrico redondo y no redondo en estudiantes de grado transicion.

determinantes para garantizar el éxito en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. El segundo describe la relacion del rol del docente con los materiales
e instrumentos. El 27.78% y el 72.22% de los docentes se encuentran
medianamente de acuerdo y en desacuerdo, respectivamente, sobre la idea de
que el rol del docente debe estar Unicamente encaminado a implementar de
forma adecuada los materiales e instrumentos. Y el tercero se refiere a que
considerando el proceso de enseflanza y de aprendizaje en la educacion
matematica, es casi improbable que el docente mediador logre promover de
forma gradual en los estudiantes un ejercicio de tipo metacognitivo; sobre esta
afirmacion el 5.56%, 16.67%, 72.22% y el 5.56% de los docentes encuestados
estan de acuerdo, medianamente en desacuerdo, en desacuerdo y no responden

respectivamente.

Tabla 5-4:  Metodologia y didactica.

Enunciado DA MDA DS NR
13 0.00% 61.11% 38.89% | 0.00%
14 0.00% 27.78% 72.22% | 0.00%
15 100.00% | 0.00% 0.00% 0.00%
16 100.00% | 0.00% 0.00% 0.00%
17 5.56% 16.67% 72.22% 5.56%

Grafica 5-4: Metodologia y didactica.
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5.1.2 Encuesta a docentes (posterior)

La encuesta consta de 17 afirmaciones o enunciados con las cuales se busca indagar a
los docentes sobre aspectos pedagdogicos, metodolédgicos y didacticos observados con la
aplicacion de la propuesta de intervencidén didactica en grado transicion en el Colegio
San Ignacio de Loyola; considerando los siguientes cuatro referentes: relevancia del
trabajo sobre nociones geométricas (preguntas 1-5), implementacién de la pregunta
como instrumento mediador (preguntas 6-10), fortalecimiento de habilidades sociales y
comunicativas (preguntas 11-12) y metodologia y didactica (preguntas 13-15). Cada
respuesta se dio desde la formacién y experiencia con la que cuenta cada docente, por lo

gue ninguna respuesta fue considerada como correcta o incorrecta.

A continuacién se muestran los resultados obtenidos después de aplicar la encuesta a 5
docentes del colegio San Ignacio de Loyola que usaron total o parcialmente la propuesta
de intervencion didactica en 5 grupos de grado transicion.

Para su respectivo andlisis se consideraran cada uno de los cuatro aspectos
mencionados, partiendo del resultado obtenido por enunciado. Es importante aclarar que
los docentes cuentan con una experiencia entre 1 y 6 afios en grado transiciony 1y 22
aflos en nivel preescolar, y ademas que 4 de los ellos han participado en programas de
formacion en la metodologia de Pequefios Cientificos liderado por la Universidad EIA, y 3
en el programa de formacién que realizé el colegio San Ignacio de Loyola en la

metodologia de Filosofia para Nifios.

» Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas en nivel

preescolar

La tabla 5 y la grafica 5 muestran los resultados obtenidos para los enunciados
relacionados con la relevancia de las actividades e instrumentos formulados
desde la propuesta de intervencion, en relacion al trabajo sobre nociones
geométricas, en grado transicién. Se puede observar que aunque sélo el 80.00%
de los docentes encuestados esta de acuerdo con la pertinencia del trabajo sobre
nociones geomeétricas en nivel preescolar, la totalidad de los docentes
encuestados si se encuentran de acuerdo en que las actividades y el material

disefiado desde la propuesta de intervencion, responden a las caracteristicas de



74

Propuesta de intervencién didactica para favorecer el proceso de ensefianza y de aprendizaje de
las nociones de cuerpo geométrico redondo y no redondo en estudiantes de grado transicion.

los estudiantes del grado que se pretende intervenir, ademas que estas
actividades permiten que los estudiantes reconozcan algunas de las

caracteristicas que componen la nocion.

También es posible afirmar que la totalidad de docentes considera, ya sea total o
medianamente que dichas actividades pueden favorecer procesos que
promuevan la identificacion en el entorno préximo, por parte de los estudiantes,
de algunas caracteristicas de las nociones geométricas trabajadas; y ademas
fortalecer habilidades cognitivas que favorezcan la representacion del espacio en

los estudiantes.

Tabla 5-5: Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas.

Enunciado DA MDA DS NR
1 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
2 100.00% | 0.00% 0.00% 0.00%
3 100.00% | 0.00% 0.00% 0.00%
4 80.00% | 20.00% 0.00% 0.00%
S 80.00% | 20.00% 0.00% 0.00%

Gréafica 5-5: Relevancia del trabajo sobre nociones geométricas.
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Implementacion de la pregunta como instrumento mediador

La tabla 6 y la grafica 6 muestran los resultados obtenidos para los enunciados
relacionados con la implementacion de la pregunta como instrumento mediador,
desde la propuesta de intervencion, para favorecer el proceso de ensefianza y de
aprendizaje en nivel preescolar y grado transicion. Segun los porcentajes
mostrados es correcto afirmar que la totalidad de docentes encuestados
considera, total o0 medianamente, la pregunta como un instrumento mediador que
posibilita que los estudiantes dialoguen, compartan sus ideas y/o realicen y
respondan preguntas, fortaleciendo su capacidad para expresar sus ideas y
pensamientos de forma oral o a través de otra forma representativa; y
posibilitando ademas el aumento de en su capacidad de reflexionar sobre a la

informacion que se les presenta.

No obstante es importante resaltar que el 40.00% de los docentes se encuentra
medianamente de acuerdo con que las actividades formuladas desde la
propuesta de intervencion favorecen que cuando un estudiante realiza una

pregunta, los demas nifios del grupo interactien en algun tipo de dialogo.

Tabla 5-6: Implementacion de la pregunta como instrumento mediador.
Enunciado DA MDA DS NR
6 100.00% | 0.00% 0.00% 0.00%
7 60.00% 40.00% 0.00% 0.00%
8 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
9 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
10 0.00% 0.00% 100.00% | 0.00%

Gréfica 5-6: Implementacién de la pregunta como instrumento mediador
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Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas

En la tabla 7 y la grafica 7 se observan los resultados obtenidos para los
enunciados relacionados con la incidencia que pueden tener o no las actividades
y material disefiado desde la propuesta de intervencion , en el fortalecimiento de
las habilidades sociales y comunicativas en los estudiantes de nivel preescolar y

especificamente grado transicion.

Se evidencia que el 80.00% y el 20.00% de los docentes encuestados se
encuentran de acuerdo y medianamente de acuerdo, respectivamente, con que
la propuesta y las actividades e instrumentos que la componen favorece que los
procesos relacionados con la educacion matematica logren promover y
potencializar en los estudiantes habilidades comunicativas, y ademas que los
estudiantes demuestren respeto por la participacién y los argumentos de los
demas ser considero como un elemento determinante en el proceso de

aprendizaje.

Tabla 5-7: Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas.

Enunciado DA MDA DS NR

11 0.00% 20.00% 80.00% | 0.00%
12 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%




Capitulo 5 77

Grafica 5-7: Fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas.
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» Metodologiay didactica

En la tabla 8 y la gréfica 8 se muestran los resultados obtenidos para los enunciados
relacionados con relevancia de los aspectos metodolégicos y didacticos, formulados
desde la propuesta de intervencién, en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en

nivel preescolar y especificamente grado transicion.

Se observa que la totalidad de docentes encuestados considera que el enfoque
metodolégico y didactico que se evidencia en la propuesta de intervencién y busca
promover en los estudiantes la creatividad, la innovacion y la capacidad propositiva, y
ademas a través de un proceso de mediacion adecuado es posible procurar que los
estudiantes se acerquen de una forma gradual y adecuada al conocimiento.

No obstante el 20.00% y el 80.00% de los docentes encuestados se encuentran
medianamente de acuerdo y en desacuerdo, respectivamente, sobre las ideas de que
la propuesta de intervencion formule que el rol del docente debe estar Gnicamente
encaminado a implementar de forma adecuada los materiales e instrumentos con los
gue cuente para determinado trabajo con sus estudiantes, y que considerando el
proceso de ensefianza y de aprendizaje en la educacion matematica, y la aplicacién
de la propuesta de intervencion, es casi improbable que el docente mediador logre

promover de forma gradual en los estudiantes un ejercicio de tipo metacognitivo.

Por otro lado el 40.00% y el 60.00% de los docentes encuestados se encuentran

medianamente en desacuerdo y en desacuerdo con la idea que afirma que segun las
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actividades planteadas desde la propuesta de intervencion, los materiales e
instrumentos usados, al final son los Unicos elementos determinantes para garantizar
el éxito en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las nociones de cuerpo

geométrico redondo y no redondo.

Tabla 5-8: Metodologia y didactica. Resultados por enunciado.
Enunciado DA MDA DS NR

13 0.00% 40.00% 60.00% 0.00%

14 0.00% 20.00% 80.00% 0.00%

15 0.00% 0.00% 100.00% | 0.00%

16 100.00% 0.00% 0.00% 0.00%

17 0.00% 20.00% 80.00% 0.00%
Gréfica 5-8: Metodologia y didactica.
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5.2 ANALISIS Y HALLAZGOS DE LOS INSTUMENTOS DE
OBSERVACION Y DE VALORACION

Con la intencién de realizar un seguimiento adecuado y sistematico a la implementacién
de la propuesta de intervencion y los efectos que pudiera o no tener, se consideraron
como participantes de prueba 4 estudiantes de grado transicibn con edades

comprendidas entre cuatro y medio y cinco y medio afios.

A continuacion se muestra el andlisis realizado para cada uno de ellos, posterior a la

aplicaciéon de la propuesta de intervencion, con la informacion recopilada por medio de
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los instrumentos de observacion y de valoracion de procesos. El seguimiento se realizé a
lo largo de cada uno de los tres momentos considerando tres aspectos: actitudinal,

comunicativo y cognitivo

5.2.1 Estudiante N°1

Las graficas 9, 10 y 11 muestran el seguimiento realizado para el estudiante N°1.
En la gréfica 9 se observa que dicho estudiante mostré un avance en el tercer
momento en lo que se refiere al respeto de las reglas establecidas para la
realizacion de las actividades, pasando de un nivel (tres) medio a un nivel alto
(cinco); de igual forma se evidencia que para el segundo momento se logré un
mayor respeto por la participacion y los argumentos de los demas, obteniendo
una valoracion de tres. Respecto a los criterios que se refieren a la disposicién
para participar en las diferentes actividades y el trabajo en equipo, y a la
creatividad y nivel propositivo mostrado en el desarrollo de las actividades se

mantuvo en un nivel medio en los tres momentos.

Gréfica 5-9: Aspecto actitudinal estudiante N°1
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La gréfica 10 permite evidenciar como en el segundo momento ha mostrado
avance en su capacidad para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral
opor medio de otra forma representativa, pasando de una valoracion de uno a una

de tres; de igual forma, en el tercer momento se percibe cambios en su nivel de
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reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la de los demés, pasando de un

nivel bajo (uno) a un nivel medio (tres).

Gréfica 5 - 10: Aspecto comunicativo estudiante N°1
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La grafica 11 permite evidenciar avance, desde un nivel bajo (uno) a un nivel
medio (tres), en el proceso del estudiante en lo que respecta a la comprensién de
la informacién suministrada, uso de algun tipo de estrategia para resolver
problemas, realizacion de las actividades, y la formulacibn de preguntas,
planteamiento de hipotesis, confrontacion de argumentos o andlisis de la

informacion.

Gréficab - 11: Aspecto cognitivo estudiante N°1
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En las graficas 12, 13 y 14 se muestran las valoraciones asignadas en el
instrumento de valoracion de procesos, para criterios que componen el aspecto
actitudinal, comunicativo y cognitivo del estudiante N°1.

Al finalizar el trabajo de intervencién de la propuesta, y ademas apoyado en el
seguimiento realizado, se consider6 que el estudiante logro comprender la
importancia del respeto por las reglas para cada una de las actividades
(valoracion cinco), no obstante se observd que su disposicion para el trabajo en
equipo, el respeto por las ideas de los demas y su adecuada participacion en las

actividades se encontraba en un nivel medio (tres).

Gréfica5 - 12: Valoracién de procesos, aspecto actitudinal estudiante N°1
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Para el aspecto comunicativo se asigné una valoracion de tres para los criterios
gue se refieren a la capacidad para expresar ideas y pensamientos de forma oral
o por medio de otra forma representativa, y al nivel de reflexion sobre la
presentacion de sus ideas o la de los demas. No obstante se asigné una
valoracion de uno para el criterio que apunta a la posibilidad de retomar sus ideas

o las de los demas para procurar un didlogo.

Gréficab - 13: Valoracién de procesos, aspecto comunicativo estudiante
N°1
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Para los criterios que definen el aspecto cognitivo se asigné una valoracion de
cinco para definir su interaccion con el material proporcionado, una valoracion de
tres para su capacidad para identificar, reconocer caracteristicas, comparar y
describir cuerpos geométricos redondos y cuerpos geométricos no redondos; y
una valoracion de uno para su capacidad de clasificar y asociar con elementos de

su entorno préximo cuerpos geométricos redondos y no redondos.

Gréfica b - 14: Valoracién de procesos, aspecto cognitivo estudiante N°1
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OBSERVACIONES GENERALES: Conforme se avanzé en la realizacion de las
diferentes actividades que integran la propuesta, se observé que al estudiante N°1 le
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cuesta comunicar sus ideas y retomar ideas de los demads en medio de alguna
conversacion. Lo que produce gue en ocasiones sus intervenciones no sean acordes a la
situacion o al tema tratado. Sin embargo el trabajo colaborativo, el trabajo de mediacién
liderado por el docente y la interaccion con sus demas compafieros, ha permitido que
procure reflexionar sobre la construccidén de sus ideas y expresarlas ya sea de forma oral
0 usando otra forma de representacion, de tal manera que sean comprendidas por los

demds y representen lo que realmente desea comunicar.

Aunque interactia con el material concreto que se le presenta, no se evidencia un nivel
de reflexién que le permita, de forma autbnoma, lograr los objetivos propuestos en cada
actividad, como por ejemplo describir, clasificar, comparar e identificar. Aunque el
estudiante ha mostrado avance en algunos aspectos cognitivos, ain no logra clasificar y
asociar caracteristicas de un cuerpo geométrico redondo 0 un cuerpo geomeétrico no

redondo a objetos de su entorno

5.2.2 Estudiante N°2

Las graficas 15, 16 y 17 corresponden al seguimiento realizado, por medio del
instrumento de observacion, para el estudiante N°2. En la grafica 15 se observa
gue dicho estudiante mostrd un avance en el tercer momento en lo que se refiere
al trabajo en equipo, pasando de una valoracién uno a una valoracion de tres; en
los aspectos que se refieren al respeto por las reglas establecidas para las
actividades, el respeto por la participacion y los argumentos de los demas, y a la
creatividad y nivel propositivo mostrado en el desarrollo de las actividades se

mantuvo en un nivel medio (tres) en los tres momentos.

Gréafica 5 - 15: Aspecto actitudinal estudiante N°2
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La gréfica 16 permite evidenciar como el estudiante en el tercer momento ha
mostrado avance en su nivel de reflexién sobre la presentacion de sus ideas o la
de los demas, pasando de un nivel medio (tres) a un nivel alto (cinco); respecto a
su capacidad para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o por medio
de otra forma representativa se nota una permanencia en un nivel superior (cinco)

en los tres momentos.

Gréfica b - 16: Aspecto comunicativo estudiante N°2
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En la gréfica 17 se observa avance en el proceso del estudiante, pasando de una

valoracion tres a una de cinco, en lo que respecta a la realizacion de las
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actividades y la formulacibn de preguntas, planteamiento de hipétesis,
confrontacion de argumentos o analisis de la informacion. Sobre la comprension
de la informacion suministrada y uso de algun tipo de estrategia para resolver

problemas se nota un nivel alto en los tres momentos.

Gréfica5- 17: Aspecto cognitivo estudiante N°2

i | B 1° momento
i | M 2° momento
i 3° momento

Valoraciéon por momento
o = N w B u [e)}
1

Comprension solucidn de realizacién de formulacion
de problemas actividades de preguntas
informacion

Aspectos congitivos

Las graficas 18, 19 y 20 muestran las valoraciones asignadas en el instrumento
de valoracion de procesos para los criterios que componen los aspectos
actitudinal, comunicativo y cognitivo del estudiante N°2.

Segun el proceso del estudiante a lo largo de los tres momentos se asigné una
valoracién media (tres) para definir su nivel de respeto por las reglas establecidas
para cada una de las actividades, su disposicién para el trabajo en equipo y

participacién y el respeto por sus ideas o las de los demas.

Gréfica b - 18: Valoracién de procesos, aspecto actitudinal estudiante N°2
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Para los criterios que componen el aspecto comunicativo se asigndé una
valoracién de cinco, pues se evidencié una buena capacidad para expresar sus
ideas y pensamientos de forma oral o por medio de otra forma representativa,
ademas de un adecuado nivel de reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la
de los demas, y capacidad para retomar sus ideas o las de los demas para

procurar un dialogo.

Gréfica5 - 19: Valoracién de procesos, aspecto comunicativo estudiante
N°2
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Para los criterios que definen el aspecto cognitivo se asigné una valoracion de
cinco para definir su interaccion con el material proporcionado, su capacidad para
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identificar, reconocer caracteristicas, comparar y describir cuerpos geométricos
redondos y cuerpos geométricos no redondos; y una valoracion de tres para su
capacidad de clasificar y asociar con elementos de su entorno préximo cuerpos

geomeétricos redondos y no redondos.

Gréfica 5 - 20: Valoracién de procesos, aspecto cognitivo estudiante N°2
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OBSERVACIONES GENERALES: Conforme se avanz0 en la realizacion de las
diferentes actividades que integran la propuesta, se observé que al estudiante N°2
demuestra un buen desarrollo cognitivo que le ha permitido identificar y comparar
cuerpos geométricos redondos y no redondos, ademas es capaz de reconocer
caracteristicas y describir de forma verbal diferentes cuerpos geométricos. Requiere de
mediacion por parte del docente para clasificar y asociar algunas formas geométricas con

objetos de su entorno

Posee habilidades comunicativas que le permiten expresar de forma adecuada sus ideas,
y participar en didlogos con sus compafieros y el docente, ademas es capaz de formular
preguntas y reflexionar sobre las ideas y preguntas de los demas; sin embargo le cuesta
el trabajo colaborativo, lo que en ocasiones provoca que no respete la totalidad de las

reglas establecidas para las actividades que componen la propuesta de intervencién
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5.2.3 Estudiante N°3

Las graficas 21, 22 y 23 muestran el seguimiento realizado, a través del
instrumento de observacion, para el estudiante N°3. En la grafica 21 se observa
gue el estudiante mostrd un avance en el tercer momento en lo que se refiere al
respeto por las reglas establecidas para las actividades y por la participacion y los
argumentos de los demas, pasando de un nivel bajo (uno) a un nivel medio (tres);
ademds se evidencié un paso de una valoracién tres a una de cinco en lo que
respecta a su capacidad de proponer ideas creativas en el desarrollo de las
actividades. Sobre su disposicion para el trabajo en equipo se observa que a lo

largo de los tres momentos se mantuvo en un nivel medio (tres).

Gréfica 5 - 21: Aspecto actitudinal estudiante N°3
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La gréfica 22 permite evidenciar como el estudiante en el tercer momento ha
mostrado avance en su nivel de reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la
de los demas, pasando de un nivel medio (tres) a un nivel alto (cinco); respecto a
su capacidad para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o por medio
de otra forma representativa se nota una permanencia en un nivel medio en los

tres momentos.

Gréfica b - 22: Aspecto comunicativo estudiante N°3
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En la grafica 23 se observa avance, desde un nivel bajo (uno) a un nivel medio
(tres), en el proceso del estudiante en lo que respecta al uso de algun tipo de
estrategia para resolver problemas. Sobre la capacidad para comprender la
informacion suministrada, la realizacion de las actividades y la formulacién de
preguntas, planteamiento de hipotesis, confrontacion de argumentos o analisis de
la informacién; y la capacidad de comprension de la informacion suministrada se

nota una permanencia en el nivel medio (tres) a lo largo de los tres momentos.

Gréfica b - 23: Aspecto cognitivo estudiante N°3
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Las gréficas 24, 25 y 26 muestran las valoraciones asignadas a los criterios que
componen los aspectos actitudinal, comunicativo y cognitivo del estudiante N°3 a

través del instrumento de valoracion de procesos.

Segun el proceso del estudiante a lo largo de los tres momentos se asigné una
valoracion de tres para definir su nivel de respeto por las reglas establecidas para
cada una de las actividades, su disposiciobn para el trabajo en equipo y
participacion y el respeto por sus ideas o las de los demés.

Gréfica b - 24: Valoracién de procesos, aspecto actitudinal estudiante N°3
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Para los criterios que componen el aspecto comunicativo se asigndé una
valoracién de cinco al componente que se refiere a su nivel de reflexién sobre la
presentacion de sus ideas o la de los demas. Como valoracion a su capacidad
para retomar sus ideas o las de los demas para procurar un dialogo, y expresar
sus ideas y pensamientos de forma oral o por medio de otra forma representativa,

se considerd un valor medio (tres).

Gréfica b - 25: Valoracién de procesos, aspecto comunicativo estudiante
N°3
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Para los criterios que definen el aspecto cognitivo se asigné una valoracién de
cinco para definir su interaccion con el material proporcionado y reconocer
caracteristicas de cuerpos geométricos redondos y cuerpos geométricos no
redondos. Y una valoracion de tres para su capacidad para identificar, comparar,
clasificar, describir y asociar con elementos de su entorno proximo cuerpos

geométricos redondos y no redondos.

Gréfica b - 26: Valoracién de procesos, aspecto cognitivo estudiante N°3
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OBSERVACIONES GENERALES: Con la realizacion de las actividades que se
proponen en la propuesta de intervencién, se observo que aunque el estudiante muestra
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disposicion para la realizacion y participacion en las diferentes actividades, le cuesta
respetar tanto las reglas establecidas como la ideas de los demés estudiantes, pues
constantemente interrumpe la participacion de sus compafieros con algunos comentarios
0 acciones que no corresponden a lo que se esta haciendo. Posee algunas habilidades
comunicativas que le permiten algin grado de reflexién sobre las ideas de los demas y
expresar sus ideas, ademas de construir didlogos con sus compafieros, aunque le cuesta

formular y responder preguntas.

Aunqgue reconoce algunas de las caracteristicas que componen un cuerpo geométrico
redondo o no redondo, requiere de la mediacion del docente para lograr objetivos como
clasificar, comparar, describir y asociar un cuerpo geométrico con elementos u objetos de

Su entorno.

5.2.4 Estudiante N°4

En las graficas 27, 28 y 29 se muestra el seguimiento realizado, por medio del
instrumento de observacion, para el estudiante N°4. En la grafica 27 se observa
gue el estudiante mostré un avance en el segundo momento en lo que se refiere
al respeto por las reglas establecidas para las actividades, ademas de mostrarse
mas propositivo y creativo en el desarrollo de las actividades, pasando de una
valoracion de tres a una de cinco. Sobre la capacidad para respetar los
argumentos de los demas y su disposicién para el trabajo en equipo se observa

gue a lo largo de los tres momentos se mantuvo en un nivel superior (cinco).

Gréfica 5 - 27: Aspecto actitudinal estudiante N°4
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La gréafica 28 permite evidenciar como el estudiante en el tercer momento ha
mostrado avance en su nivel de reflexién sobre la presentacion de sus ideas o la
de los demas, pasando de un nivel medio (tres) a un nivel alto (cinco); respecto a
Su capacidad para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o por medio
de otra forma representativa se nota una permanencia en un nivel alto (cinco) en

los tres momentos.

Gréfica b - 28: Aspecto comunicativo estudiante N°4
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En la gréfica 29 se observa avance, pasando del nivel (tres) medio al nivel alto
(cinco), en el proceso del estudiante en lo que respecta a la comprension de la
informacion suministrada, el uso de algun tipo de estrategia para resolver
problemas y la realizacion de las actividades. Ademas se observa la permanencia
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en un nivel alto (cinco) en los tres momentos para el criterio que se refiere a la
formulacion de preguntas, planteamiento de hip6tesis, confrontacion de

argumentos o andlisis de la informacion.

Gréfica 5 - 29: Aspecto cognitivo estudiante N°4
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En las gréaficas 30, 31 y 32 se observan las valoraciones asignadas a los criterios
gue componen los aspectos actitudinal, comunicativo y cognitivo del estudiante

N°4, por medio del instrumento de valoracion de procesos.

Segun el proceso del estudiante a lo largo de los tres momentos se asigné una
valoracion de cinco para definir su nivel de respeto por las reglas establecidas
para cada una de las actividades, su disposicion para el trabajo en equipo y
participacion y el respeto por sus ideas o las de los demas.

Gréfica 5 - 30: Valoracién de procesos, aspecto actitudinal estudiante N°4
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Para los criterios que componen el aspecto comunicativo se asigndé una
valoracién de cinco, pues se evidencié una buena capacidad para expresar sus
ideas y pensamientos de forma oral o por medio de otra forma representativa,
ademas de un adecuado nivel de reflexion sobre la presentacion de sus ideas o la
de los demas, y capacidad para retomar sus ideas o las de los demas para

procurar un dialogo.

Gréfica 5 - 31: Valoracién de procesos, aspecto comunicativo estudiante
N°4

Aspecto comunicativo

valoracion de procesos
o = N W b~ U, (o))

Expresion Reflexion Dialogo

criterios

Para los criterios que definen el aspecto cognitivo se asigné una valoracion de
cinco para definir su interaccion con el material proporcionado, su capacidad para
identificar, reconocer caracteristicas, comparar y asociar con elementos de su
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entorno préximo cuerpos geométricos redondos y no redondos. Y una valoracion
de tres para su capacidad para clasificar y describir cuerpos geométricos
redondos y cuerpos geomeétricos no redondos.

Gréfica 5 - 32: Valoracion de procesos, aspecto cognitivo estudiante N°4

O R, NWMA~ UL O
|

valoracion de procesos

criterios

OBSERVACIONES GENERALES: En cada uno de los tres momentos de la propuesta el
estudiante se caracteriz6 por el elevado desarrollo de sus habilidades comunicativas. Es
capaz de formular y responder preguntas, ademas muestra un nivel alto de reflexion
sobre sus ideas y las de los demas, lo que le permite participar sin problemas en un
didlogo. Sus intervenciones son pertinentes y atinadas. Participa adecuadamente en la
realizacion de las actividades, respetando las reglas establecidas para ellas, e interactla

con sus comparieros sin problemas en diferentes contextos.

Cognitivamente se logré6 observar que se fortaleci6 su capacidad para identificar,
reconocer y comparar diferentes caracteristicas de cuerpos geométricos redondos y no
redondos, lo que le permite asociar adecuadamente elementos u objetos del entorno con

los mismos.



6.Conclusiones y recomendaciones

6.1 Conclusiones

a. Las observaciones realizadas por medio de la entrevista y los instrumentos de
observacion y valoracion, sobre los aspectos actitudinal, comunicativo y cognitivo
de los estudiantes participantes en la implementacién de la propuesta de
intervencion didactica, permitieron evidenciar la posibilidad de que los sujetos
propongan, contrasten y validen sus propias hipétesis y las de los demas a través
de la interaccion y el didlogo con sus pares y docentes, conforme sus ideas y
argumentos adquirian mayor complejidad y abstraccion. Es decir, conforme los
estudiantes realizaban las actividades que componen la propuesta, se procuraba
una modificacién en sus ideas e hipoétesis iniciales sobre las nociones de cuerpo
geomeétrico redondo y cuerpo geométrico no redondo y su correspondencia y

relacién con objetos de su entorno préximo.
Los hallazgos que permiten validar esto son:

» Conforme los estudiantes mostraban mayor disposicion para participar en las
diferentes actividades y para el trabajo en equipo, y ademas mostraban
respeto por las reglas definidas para cada actividad, por sus ideas y las de los
demas, su capacidad de interactuar con algun grado de reflexion en un
didlogo, aumenté, evidenciando capacidad para reflexionar en algun grado

sobre una idea propia o de otros para retomar una conversacion.

= Los estudiantes se encuentran en capacidad de formular preguntas a sus
comparfieros y docentes sobre las actividades propuestas y el material que se
dispuso para éstas. Dichas preguntas inicialmente evidenciaban, en algunos

de los estudiantes, un nivel de reflexion bajo pues carecian de aspectos como
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estructura, contexto e intencionalidad; conforme se avanzé en la
implementacion de la comunidad de indagacion, su capacidad para formular
preguntas y usarlas como un elemento determinante para participar en las

actividades y posibilitar la interaccién social aumento.

Los estudiantes construyen y examinan hipotesis, con algun nivel de reflexion,
sobre las diferentes situaciones que se le presentan a través de las
actividades e instrumentos que componen la propuesta, ademas de los
didlogos que se realizan en las comunidades de indagacion. Conforme se
avanzé en la implementacion de la propuesta, los estudiantes construyeron
diferentes hipétesis que en ocasiones, luego de ser puestas a prueba y
contrastadas por sus pares con ayuda de la mediacion del docente, fueron

modificadas o revocadas.

Conforme los estudiantes formulaban y respondian preguntas mas complejas
y abstractas, se pudo evidenciar algun tipo de evoluciéon en su capacidad
para proponer algun tipo de estrategia para resolver los problemas o
situaciones que se le presentaban a través de las actividades e instrumentos

gue componen la propuesta de intervencion.

La interaccion de los estudiantes con sus pares y docentes, a través de las
actividades, instrumentos y comunidades de indagacion, permiti6 que
fortalecieran en algun nivel su capacidad para comprender la informacion
suministrada y para expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o por

medio de alguna otra forma representativa.

Es posible advertir algin tipo de incidencia del aspecto actitudinal sobre el
avance en los aspectos comunicativo y cognitivo, de los estudiantes
participantes en la aplicacion de la propuesta de intervencion. Es decir, los
estudiantes que mostraron mayor respeto por las reglas establecidas y por la
participacion y los argumentos de los demas, y ademas una mejor disposicion
para el trabajo colaborativo; demostraron mayor capacidad para formular

preguntas, reflexionar sobre sus ideas y las de los dema4s, interactuar de
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forma mas fluida en las comunidades de indagacion, identificar, clasificar,
reconocer caracteristicas de algunos cuerpos geométricos y asociarlos a

elementos que conforman su entorno préximo.

b. La articulacion de elementos metodoldgicos del programa de filosofia para nifios
(FpN), aportes tedricos del proceso de mediacion enfocado desde la teoria de la
modificabilidad estructural cognitiva (MEC), algunos principios de la teoria de
aprendizaje significativo critico (ASC) y elementos didacticos para la ensefianza y
el aprendizaje de las matematicas en educacioén infantil, permitieron construir una
propuesta de intervencion didactica que favorece espacios de construccion de
pensamiento colectivo, donde el proceso educativo se dé a través de la
indagacion, tanto por parte de los estudiantes como del docente, que se dinamiza
y se construye, bajo un modelo de reflexion y didlogo permanente, entendiendo al
nifio como un sujeto activo de su proceso de aprendizaje y al docente como un
sujeto activo que procura mediar la relacibn entre sujeto - conocimiento,
fortaleciendo habilidades de pensamiento y habilidades sociales que favorezcan

en los estudiantes procesos de modificabilidad y metacognicion.

c. Aungue los resultados obtenidos posterior a la aplicacion de la propuesta de
intervencion permiten afirmar que las actividades, los instrumentos y el ejercicio
de mediacion usados fueron determinantes en la consecucion de los avances
observados en los estudiantes participantes, en los aspectos actitudinal,
comunicativo y cognitivo, no se puede desconocer que los elementos y personas,
tanto pares como adultos, que componen el entorno social de cada nifio también
median y regulan su relacién con el conocimiento, incidiendo tanto positiva como

negativamente.

d. La lectura de aprestamiento, “Ramiro el cilindro”, construida como eje articulador
de la propuesta de intervencion es un instrumento versatil y flexible que permite
no solo favorecer el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las nociones de
cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo, sino que también
posibilita la articulacion de éstas con otras nociones de tipo matemético como
figura geométrica y volumen; ademas de otros objetos de aprendizaje no

matematicas, como por ejemplo: medios de transporte, el respeto por las
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diferencias, la autonomia, el valor de la amistad y el fortalecimiento de la
identidad.

Considerando la encuesta y la entrevista realizada a los docentes, es posible
advertir un alto grado de aceptacion (83.33%), ya sea explicito o implicito, sobre
la pertinencia que tiene el proceso de ensefianza y de aprendizaje de nociones
geomeétricas en nivel preescolar, especificamente en el grado transicién; y los
diferentes aspectos positivos que esto tiene en los sujetos en los aspectos
actitudinal, comunicativo y cognitivo. Ademds también se percibe una especial
preocupacion por parte de los docentes respecto a la aplicabilidad de lo aprendido
sobre éstas nociones por parte de los estudiantes, es decir, que el sujeto sea
capaz de identificar, comparar, asociar y reconocer diferentes caracteristicas que
componen la nocién geométrica a diferentes objetos que compongan su entorno
préximo. De este modo se puede afirmar que los docentes esperan que el
proceso educativo sobre estas nociones tenga un impacto directo sobre la

percepcion del espacio y el desarrollo de las representaciones asociadas.

Aunque la totalidad de los docentes encuestados coinciden sobre la importancia
gue tiene dentro del proceso de ensefianza y de aprendizaje, que los estudiantes
dialoguen, compartan sus ideas y debatan sobre las de los otros, y ademas
construyan y respondan preguntas, no se evidencia un reconocimiento
contundente de la pregunta como un instrumento mediador en el proceso
educativo. Muestra de esto es que algunos docentes medianamente estan de
acuerdo con procurar que los estudiantes logren algun nivel de reflexion sobre la
presentacion de sus ideas o la de los demés (11.11%), y mas claramente en que
el 22.22% de los docentes se encuentran medianamente de acuerdo con la idea
de que toda experiencia educativa debe tener como objetivo que los estudiantes

logren formular preguntas, plantear hipotesis y confrontar argumentos.

Considerando la encuesta y la entrevista realizadas, se deduce que la totalidad de
los docentes considera, ya sea total (88.89%) o medianamente (11.11%), que a
través del proceso de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas, es posible

promover y fortalecer habilidades comunicativas y sociales, que permitird a los
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estudiantes expresar sus ideas y pensamientos de forma oral o por medio de otra
forma representativa, obtener algan nivel de reflexion sobre la presentacién de
sus ideas o la de los demas, formular preguntas, plantear hipotesis, confrontar
argumentos y/o analizar la informacion que se le presenta, demostrar respeto por

la participacion y los argumentos de los demas y valorar el trabajo colaborativo.

h. Considerando los aspectos de la encuesta y la entrevista realizadas a los
docentes, que se refieren a la metodologia y didactica, es posible advertir la
existencia de tres ideas importantes:

= Elrol del docente en el proceso educativo debe caracterizarse por ser el de un
mediador que procura acompafar a los estudiantes de tal forma que estos se
relacionen de manera adecuada con el objeto de aprendizaje.

= Aunque los materiales e instrumentos que se usen en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje tienen un papel de tipo metodolégico y didactico
importante, por si solos no son garantia para que el proceso educativo sea
exitoso, es necesario que el docente les dé el valor y relevancia adecuada a
través del uso intencionado y ajustado a las caracteristicas y particularidades

de los estudiantes.

= Es posible lograr en los estudiantes, a largo plazo y de forma gradual,
procesos cognitivos y posteriormente metacognitivos, a través de un proceso
de enseflanza y de aprendizaje de las matematicas, en el cual la mediacion es

determinante.

i. Segun las consideraciones pedagogicas, metodologicas y didacticas realizadas
para esta propuesta de intervencion es necesario pensar la evaluacion con un
proceso transversal, en el cual cada momento que compone la propuesta es
susceptible a ser supuesto como medio para valorar los avances que vayan
obteniendo los estudiantes conforme realizan las actividades y usan los
instrumentos disefiados. De esta forma es posible que el docente considere los
acompafiamientos necesarios en el proceso de ensefianza y de aprendizaje

segun las caracteristicas, aciertos y dificultades que puedan tener los estudiantes.
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El proceso de diferenciacién de las nociones matematicas, cuerpo geomeétrico
redondo y cuerpo geométrico no redondo, realizado con los estudiantes de grado
transicion, por medio de la propuesta de intervencion planteada, puede ser
considerado como un insumo relevante en posteriores niveles educativos, para
futuros procesos de ensefianza y de aprendizaje, en especial de la nocion
poliedro, partiendo del trabajo de identificacion de caracteristicas realizado para
los cuerpos geométricos no redondos

6.2 Recomendaciones

Con la intencién de compartir la experiencia del proceso de ensefianza y de aprendizaje

de las nociones consideradas desde la propuesta de intervencion didactica

implementada, y proporcionar herramientas para la aplicacion de la misma, a

continuacion se formulan recomendaciones de tipo metodoldgico y didactico que son

producto de la reflexibn pedagdgica que se ha realizado en los procesos de

deconstruccién y reconstruccién de la practica docente.

a-

La implementacién de la metodologia propuesta desde el enfoque de Filosofia
para Nifos (FpN) en el proceso de ensefianza y de aprendizaje, en cualquier nivel
educativo, requiere que el docente previamente y de forma gradual, realice con
sus estudiantes un proceso de adaptacion en el cual se vayan incorporando los
elementos e instrumentos propios de esta propuesta, como lo son la formulaciéon y
examinacién de hipétesis, las lecturas de aprestamiento y las comunidades de

indagacion.

Un elemento determinante en el éxito de esta propuesta de intervencion es la
formulacién de preguntas, por lo tanto se recomienda que el docente fortalezca su
capacidad para disefiar preguntas que permitan mediar de forma natural un
didlogo de tipo heuristico con los estudiantes. La calidad y pertinencia de las
preguntas que formularan los estudiantes responde directamente a las

caracteristicas y estructura de las preguntas que formule el docente.

Las lecturas de aprestamiento usadas en el proceso educativo no siempre deben

ser construidas por el docente, existen diferentes herramientas literarias como
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poesias, cuentos, fabulas, novelas, entre otras, que permiten su articulacién con

el enfoque metodoldgico propuesto.

La planeacion de las actividades, instrumentos e intervenciones del docente
deben realizarse de acuerdo al tiempo estipulado para cada encuentro; es
importante que cada una de las sesiones tenga un espacio de cierre en el cual el
docentes y los estudiantes recapitulen sobre lo trabajo.

Toda comunidad de indagacion debe ser mediada por el docente, de tal forma
gue ésta no pierda su norte, ademas de atender las posibles inquietudes que
puedan tener los estudiantes sobre nociones o conceptos que se asocien de
forma directa o indirecta con el objeto de estudio en cuestion.

Los niveles de complejidad y abstracciébn de cada una de las actividades e
instrumentos que se construyan para el proceso de ensefianza y de aprendizaje
de una nocion o concepto, deben considerarse de tal forma que sean adecuados
para el nivel educativo y las caracteristicas de los estudiantes, ademas de
procurar siempre que cada nivel debe aumentar de forma gradual segun los

avances que se observen en los procesos de los sujetos.

El material didactico empleado sebe ser significativo, es decir que la interaccion
con éste le permita a los estudiantes la construccibn de un conocimiento

estructurado.

Es indispensable que el docente posea un conocimiento adecuadamente
estructurado del objeto matematico que desea ensefar, esto facilitara el disefio
y/o modificacién de las actividades que favoreceran el proceso de ensefianza y de

aprendizaje de la nocién o concepto matematico en cuestion.

Es importante que antes de iniciar el proceso de ensefianza y de aprendizaje de
una nocién o concepto matematico el docente indague si los estudiantes poseen
los conocimientos matematicos y no matematicos previos necesarios para
abordar el objeto de conocimiento en cuestion (nivel de partida), por lo cual se

recomienda realizar diferentes tipos de actividades que le permitan determinar
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dicho nivel, considerando en los estudiantes aspectos como capacidad de
reflexion sobre sus ideas y las de los demas, nivel de comprension de la
informacion suministrada, disposicion para el trabajo colaborativo, capacidad para
expresar sus ideas, ya sea de forma oral o a través de otro medio de
representacion, y capacidad para formular preguntas. Las actividades e
instrumentos para lograr esto varian segun las particularidades de los
estudiantes, sin embargo considerando el nivel educativo preescolar se sugieren
actividades como el juego dirigido, manipulacion de material concreto, el canto,

lectura de cuentos, la observacién de videos o peliculas, entre otros.

En particular, para las nociones matematicas trabajadas en esta propuesta de
intervencion, es necesario que el docente considere un trabajo previo con los
estudiantes en el cual se procure la diferenciacion entre las nociones figura
geométrica y cuerpo geométrico, pues la ambigiedad entre estas dos nociones
puede convertirse 0 no en un obstaculo para el proceso de ensefanza de las

nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo.

La implementacién de toda propuesta de intervencion requiere ser usada por un
tiempo prudente, de tal forma que los avances que pueda o no favorecer en los

estudiantes puedan ser evidenciados y analizados.



A.
diligenciado

Anexo: Formato diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Fecha: 18 de agosto de 2016

N° de registro: 02

Nombre docente: Julian Ortiz Mufieton

Area: Nacleo Comun

Grupo: transicion B

N° de estudiantes: 4

Horario de clase: 8:15 AM —9:00 AM

Duracion de clase: 45 minutos

Tema: Cuerpos geométricos redondos y no redondos

Objetivo o logro de la clase:

Identificar las diferentes ideas que puedan tener o no los estudiantes de grado transicion sobre
las nociones de cuerpo geométrico, cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo.

PROBLEMA DE INVESTIGACION:

¢, Qué caracteristicas debe tener una propuesta de intervencidon didactica para que los
estudiantes de grado transicion del colegio San Ignacio de Loyola, logren la diferenciacion entre
las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo, de tal forma que se
favorezca el desarrollo de habilidades de pensamiento y habilidades sociales usando como
instrumento mediador la pregunta enmarcada en lecturas de aprestamiento?

PLANEACION DIDACTICA SESION:
Se realizard la entrevista semi-
estructurada a los cuatro estudiantes
que fueron considerados para la
aplicacion de la propuesta de
intervenciéon. Conforme se avance en
dicha entrevista se indagara sobre las
ideas que tengan o0 no sobre
diferentes  cuerpos  geométricos,
redondos y no redondos. Para esto se
usard material concreto., y algunas de
las actividades propuestas en el
primer momento de la propuesta de
intervencién, asi se favorecera el
trabajo exploratorio y de
reconocimiento.

El audio de la entrevista y de los
dialogos que se tengan con los
estudiantes sera grabado (ver anexo
B y C) para ser analizado
posteriormente.

Se procurara construir conclusiones
con los niflos, a partir del trabajo

RECUENTO DE LA SESION:

El lugar de trabajo fue la biblioteca del colegio, debido a
gue se requeria de un espacio que permitiera la
grabacion adecuada de las respuestas y las
participaciones de los estudiantes. Antes de iniciar se
explicé a los estudiantes la razén por la cual iban a
realizar actividades diferentes a sus comparieros,
ademas se explicaron las reglas bésicas para la
participacion en dichas actividades. La seccion inicio
realizando las preguntas propuestas en el guion de la
entrevista, aunque fue necesario mediar en algunos
momentos para mantener el interés de los estudiantes,
para eso fue necesario replantear algunas preguntas o
formular nuevas. (ver anexo B)

Posteriormente se proporciond a los estudiantes una
caja de cuerpos geométricos, entre los cuales habia
cuerpos redondos y no redondos. La Unica instruccion
que se les dio fue que podian construir lo que desearan.
Los cuatro estudiantes interactuaron de forma enérgica
con el material, construyendo diferentes cosas, una
casa, un cohete, una ciudad perdida. A cada uno de los
estudiantes se le pidi6 que explicara lo que habia
construido y cémo lo habia hecho. (ver anexo C)
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realizado en la sesion. Luego de esto se les realizd a los una serie de
preguntas con el objetivo de indagar sobre las ideas y
las nociones que tenian sobre los cuerpos geométricos
con los que estaban trabajando (ver anexo B)

ANALISIS DE LA SESION:

Los estudiantes mostraron gran interés por el material proporcionado, aunque ya habia sido
usado por ellos en otras actividades en el aula, el hecho de explorarlo de forma diferente
proporciond elementos novedosos para ellos, como por ejemplo querer saber sus nombres y
tratar de asociarlos con objetos pertenecientes a su entorno.

En algunos momentos de la sesién de trabajo fue necesario recordar a los estudiantes N°1 y N°3,
reglas basicas, como el respeto por las ideas y la participacion de los otros. Su comportamiento
inadecuado incide negativamente en el desarrollo de las actividades, pues los didlogos se
interrumpen y ocasiona que algunas ideas, tanto de ellos como de sus compafieros queden
inconclusas.

Se evidencia que los estudiantes aln no tienen construida la nocién de cuerpo geométrico, lo que
ocasiona que constantemente se refieran a un cuerpo en términos de una figura geométrica. Por
ejemplo, piramide con triangulo, cilindro con circulo. Esto ocasiona que sea necesario incluir
algunos otros procesos, conforme se avance en las actividades, para procurar que esto no se
convierta en un obstaculo para la aplicacion de la propuesta, y ademés que pueda incidir en los
resultados y hallazgos.

Los estudiantes 2 y 4 cuentan con algunas habilidades actitudinales, comunicativas y cognitivas
gque les permite sobresalir en el desarrollo de las actividades. El seguimiento de estos aspectos
se document6 para cada estudiante en el formato de observacién.

Es importante procurar regular el tiempo de las actividades que se implementen, pues los
estudiantes pierden el interés rapidamente.

RASTREO E IDENTIFICACION DE CATEGORIAS:
Las categorias didacticas que considero que se hicieron en la sesion realizada fueron: el
problema, el objetivo, el contenido, el método y los medios.

PREGUNTAS GENERADAS:
e ;Cbmo contribuir desde esta propuesta de intervencion al proceso de aprendizaje de la
nocién de cuerpo geométrico en los estudiantes de grado transicion?
e ;Cbmo favorecer la diferenciacion por parte de los estudiantes, a partir del trabajo
exploratorio, de las nociones de figura geométrica y cuerpo geométrico?
e ;Debe considerarse dicha diferenciacion como prerrequisito para la aplicacién de esta
propuesta de intervencién?

CONCLUSIONES:

e El material concreto usado para que los estudiantes exploraran desde algunos de sus
sentidos algunas de las caracteristicas de los cuerpos geométricos redondos y no
redondos, fue el adecuado, pues permiti6 que éstos conforme interactuaban con ellos,
crearan y expresaran algun tipo de juicio.

e La entrevista permitié conocer las concepciones e ideas que tienen o no los estudiantes
sobre la nocién de cuerpo geométrico, cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico
no redondo.

e Con la realizacion de las actividades también se logré identificar el nivel en el que se
encontraban los estudiantes en los aspectos, actitudinal, comunicativo y cognitivo.

OBSERVACIONES GENERALES:
Es necesario considerar para las proximas sesiones fortalecer al acompafiamiento en el aspecto
actitudinal de los estudiantes 1 y 3. Y en el comunicativo del estudiante 1.




B. Anexo: Respuestas de entrevista
realizada a los estudiantes (I)

1. ¢Tegustavenir al colegio? ¢por qué?
Estudiante 1: “Si, Porque me gusta jugar”
Estudiante 2: “Yo por la clase de informatica”
Estudiante 3: “Por biblioteca, por el descanso y por informatica”
Estudiante 4: “Porque cada dia aprendemos algo nuevo y también porque tenemos unos profes
que nos tienen paciencia para aprender”

2. ¢Qué es lo que mas te gusta hacer cuando estas en el colegio?
Estudiante 1: “Porque me gusta jugar con mi primo”
Estudiante 2: “Porque puedo jugar con todos los nifios”
Estudiante 3: “Jugar con mis primos”
Estudiante 4: “Las clases de informatica y también me gusta mucho el parque”

3. ¢Cudl es laclase que mas te gusta?, ¢por qué?
Estudiante 1: “Informatica porque jugamos al teclado”
Estudiante 2: “Informatica, porque me gusta escribir en el computador”
Estudiante 3: “Inglés porque el teclado en el que me gusta escribir esta en inglés y aca escribimos
es espafol’
Estudiante 4: “Me gusta muchisimo informatica porque estamos aprendiendo a usar el rectangulito
con las letras”

4. Cuando estads en clase, ¢Qué tipos de actividades te gusta que hagan tus
profesores?, ¢por qué?
Estudiante 1: “Jugar y los juegos olimpicos”
Estudiante 2: “Jugar”
Estudiante 3: “Hacer tareas”
Estudiante 4: “Dibujos libres que expresan sentimientos: la alegria, la tristeza, el desagrado, el
temor y la furia”

5. ¢Saben qué es matematica?
Estudiante 1: “aditar” (¢,qué es “aditar’?) “poner, quitar, se hace en equipo”
Estudiante 2: “Yo se sumar, 5+5=10. (mostrando con los dedos) Yo aprendi solo, mi papa a veces
me ayuda”
Estudiante 3: “Sumar, restar, multiplicar”
Estudiante 4: “Sumar, transformar, duplicar, quitar y deshabilitar los nameros, mi prima me lo
ensenod porque ella sabe un poco mas”

6. ¢En qué clases han realizado éstas cosas?
Estudiante 4: “A veces en algunas clases hacemos esas cosas, en clases de Inglés el profesor
también sabe hablar espafiol y suma y multiplica”
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7. ¢Ustedes saben contar?, ¢quién les ensefio?
Estudiante 1: “Yo aprendi solo y sin ayuda”
Estudiante 2: “somos profesores, aprendimos solos”
Estudiante 3: “Aprendimos solos”
Estudiante 4: “Eso uno lo aprende en pre-jardin, uno aprende eso solo”

8. De las cosas que me han hablado de matematicas, ¢les gusta?, ¢Creen que es
importante aprender matematicas?
Estudiante 2: “Para poder ir al trabajo”
Estudiante 3: “Para que si tenemos hijos y ellos nos preguntan esas cosas, responderles”
Estudiante 4: “Para poder sumar y para poder contar”

9. ¢Qué materiales creen que uno puede usar para aprender matematicas?
Estudiante 2: “Reglas”
Estudiante 4: “Se puede usar con las figuras geométricas, un triangulo mas otro triangulo, da dos
triangulos”

10. ¢En general que materiales les gusta que usen los profesores en las clases?
Estudiante 1: “cuando juegan juegos”
Estudiante 2: “Lapices”
Estudiante 3: “Marcadores”
Estudiante 4: “Marcadores”

11. ;.COmo se llaman estas cosas que hay en esta caja? (Se mostré los cuerpos
geométricos que estaban en la caja)
Estudiante 1: “Yo quiero hacer un cohete”
Estudiante 2: “Figuras geométricas”,
Estudiante 3: “Yo quiero hacer una casa”
Estudiante 4: “Figuras geométricas”, “Yo quiero hacer una ciudad antigua”

El estudiante 4 tom6 un paralelepipedo de base cuadrada y dijo “Esto puede ser un autobus viejo”

12. ¢Saben el nombre de algunos de los objetos que hay sobre la mesa?
Estudiante 1: “Circulo” (refiriéndose a un cilindro)
Estudiante 2: “Rectangulo” (refiriéndose a un paralelepipedo de base cuadrada y caras laterales
rectangulares)
Estudiante 4: “Piramide” (Refiriéndose a una piramide de base triangular), ¢;Por qué crees que se
llame piramide? “porque tiene tres partes iguales y en cada una tiene un triangulo”

¢ Saben como se llama este objeto? (mostrando un cilindro)
Estudiante 4: “Cilindro”

¢Saben como se llama este otro objeto? (mostrando un cono)
Estudiante 2: “Triangulo”

Se mostré una figura geométrica rectangular de madera plana (espesor muy pequefio)
Estudiante 4: “Rectangulo plano”

¢ Hay rectangulos que no sean planos?, el estudiante 4 dijo. “claro”, ¢ Cuéles?, ;vez alguno sobre
la mesa?, “ehhh... es que todavia no sé cuales son”

¢ Saben como se llama este objeto? (Se mostr6é un prisma de base triangular)
Estudiante 3: “Triangulo grande, ... y gordo”.
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13. ¢(Cuando estas en clase y no comprendes algo, le pides a algin compafiero o a la
profesora que te explique?, ¢por qué?
Estudiante 2: “A nadie, trato de hacerlo solo, me gusta hacerlo solo, es mas facil hacerlo solo”
Estudiante 3: “Si, a la profe”
Estudiante 4: “Yo le pregunto a la profe de informatica”
¢Alguno le pregunta a un comparfiero cuando no entiende?

Estudiante 3: “Yo a veces”
Estudiante 4: “Yo no,... porque a veces no confio en los otros”, 4 por qué a veces uno no confia en
los otros?, el estudiante 3 respondid: “Porque los nifios pueden decir mentiras, bueno, menos tus
mejores amigos”, s Entonces ustedes también pueden decir mentiras?, el estudiante 3 respondi6:
“gp

14. ;Cuando realizas alguna pregunta en clase tu profesor la responde?, ¢te gusta
como lo hace?, ¢por qué?
Estudiante 2: “Si, pero a veces grita”

¢Entonces como les gusta que les conteste las preguntas?
Estudiante 1: “Bien y que no me griten”
Estudiante 2: “Bien” ;Y cdmo es contestar bien? “Diciéndole a uno las cosas bien, no gritando”
Estudiante 4: “Que me las responda... que me las responda con respeto porque cada uno tiene
derecho a que lo respeten”

15. ;Te gusta compartir con tus compafieros?, ¢por qué?
Estudiante 2: “Si, porque todos pueden tener algo con que jugar”
Estudiante 3: “Si, porque son amigos”

16. ;Cuando estas en clase te gusta realizar actividades con tus compaferos?, ¢por
queée?
Estudiante 1: “a mi me gusta trabajar con mis amigos”
Estudiante 2: “No, me gusta trabajar solo”, por qué?, “por ejemplo, si en una clase nos toca
andar con los ojos tapados, todos empiezan a gritar y no me gusta porque yo sé hacerlo solo”
Estudiante 3: “Si, porque son divertidos”
Estudiante 4: “Si, porque aprendemos de las cosas que los otros saben”

17. ¢ Qué haces cuando estas de acuerdo con lo que dice un compafiero?
Estudiante 2: “Lo hago”
Estudiante 4: “Pues solamente lo hago y ya y le digo, ... le digo gracias por tu opinion”

18. ¢Qué haces cuando no estas de acuerdo con lo que dice un compafiero?
¢, Si yo no estoy de acuerdo con lo dice un compariero, entonces me enojo? “No, le diria, a mi me
pareceria mejor esto o aquello”
Estudiante 1: “Enojarme”

19. ¢ Si yo no estoy de acuerdo con lo dice un compariero, entonces me enojo?, el estudiante
4 respondio: “No, le diria, a mi me pareceria mejor esto o aquello”






C. Anexo: Respuestas de entrevista
realizada a los estudiantes (Il)

A continuacién se anexan las respuestas y explicaciones que cada uno de los estudiantes
dio a lo que construy6 usando diferentes cuerpos geométricos durante el primer momento
de laintervencion

Estudiante 1: “Un cohete”

-¢,Qué elementos hay en ese cohete?

-“Fuego por adentro y agua”

-¢ Y cudles piezas usaste para armarlo?

-“Triangulos” (refiriéendose a conos, piramides y prismas de base triangular) “Y una bola para

tumbarlo” (refiriéndose a una esfera)

Estudiante 2: “Una casa con cara de aldeano que tiene un cafién, aldeano es un humano que vive
en la tierra”

-¢,Qué elementos usaste?

-“Esto que no sé como se llama” (refiriéndose a un paralelogramo) “Triangulo” (refiriéndose a
prisma de forma triangular) “Cuadrados” (refiriéndose a cubos y a figuras planas cuadradas de
minimo espesor) “Rectangulos” (refiriéndose a prisma de base cuadrada y de caras laterales

rectangulares)

Estudiante 3: “No sé qué construi”,

-¢,Qué crees que construiste?,

-“Una parte de esas donde hay policias con chalecos”

-¢,Qué elementos usaste?

-“Circulo” (refiriéndose a figuras planas circulares de espesor minimo) “Ovalos” (Ovalos de

espesor minimo), “Piramide”

Estudiante 4: “Una ciudad perdida espacial”
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-¢Qué cosas hay en esa ciudad perdida espacial?

-“Figuras geométricas”

-¢,Cémo cuales?

-“Triangulo (refiriéndose a prismas de base triangular), cuadrado refiriéndose a cubos y prismas
de base cuadrada), piramides, rectangulo (refiriéndose a prismas de base cuadrada y caras

laterales rectangulares)”

A continuacién se anexan las respuestas que cada uno de los estudiantes dio conforme se
mostraban algunos cuerpos geométricos y se les preguntaba a qué objetos de la vida real

se les parecian los siguientes objetos:

a. Paralelepipedo rectangulo: “ A un ladrillo” (estudiante 4)
Piramide de base cuadrada: “A una piramide” (estudiante 4),
-¢ Y donde hay piramides en el mundo?

-“En Egipto” (estudiante 4)

c. Cono: “A un triangulo” (estudiante 3), “Un gorro de fiesta” (estudiante 4)

d. Cilindro: “A una lata” (estudiante 3), “A una caja donde guarda las zanahorias mi Abuelita”
(estudiante 2), “Un tipo de gusano camuflado” (estudiante 4)

e. Esfera: “Balas de cafion” (estudiante 2), “A mi se me parece que rueda” (estudiante 4), “A
un sol” (estudiante 2) “A los soles de Star Wars” (estudiante 2), “A una carita feliz”
(estudiante 1), “A una luna” (estudiante 4)

f. Cubo: “A una casa sin techo y sin puertas” (estudiante 2), “A una parte de una casa”

(estudiante 3)



D. Anexo:. Respuesta de entrevista
realizada a los estudiantes (llI)

A continuacién se anexan las respuestas y explicaciones que cada uno de los estudiantes
dio a lo que construy6 usando diferentes cuerpos geométricos durante el tercer momento
de laintervencion

1. ¢Quién recuerda de qué trataba el cuento que leimos junto a los compafieros de clase
la altima vez que los visite?
Estudiante 2: “se trataba de geometria”

Estudiante 4: “el cuento, el cuento, el cuento... el cuento se trataba...”

2. ¢Qué es la geometria?
Estudiante 1: “no tengo ni idea”
Estudiante 2: “es las cosas geométricas... esta mesa, esta silla,... todo lo que hay en el mundo es
geometria”
Estudiante 3: “las formas... triangulo, pirdmide”
Estudiante 4: “yo creo que la geometria es, son las figuras geométricas que puede parecer cada

objeto, como por ejemplo esa puerta rectangular o ese cuadro, cuadrado”

3. ¢Cbmo se llamaba el cuento que leimos?

Estudiante 2: “Ramiro el cilindro”,

4. ¢Qué personajes recuerdan que aparecieran en el cuento?
Estudiante 1: “una piramide”
Estudiante 2: “un cilindro”
Estudiante 3: “una esfera”

Estudiante 4: “una amiga cilindra roja”

5. ¢Quéle pasé a Ramiro el cilindro en el cuento?
Estudiante 1: “todos se reian de él y uno no”,

-¢Por qué se refan de él?,
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-“porque no era igual”

Estudiante 2: “lo trataban mal porque no era igual a los otros, porque si fuera igual a los otros no
seria un cilindro”

Estudiante 3: “era un cilindro”

Estudiante 4: “queria descubrir otras formas de cuerpos y fue a una ciudad donde todos eran

planos”

Se les entreg6 diferentes cuerpos geométricos a los estudiantes
6. ¢Entrelos cuerpos geométricos que cada uno tiene, esta ramiro el cilindro?
Estudiante 1: “yo”
Estudiante 2: “yo”
Estudiante 3: “no lo tengo”

Estudiante 4: “yo no lo tengo, pero si tengo a la sefiora piramide”

7. ¢Entrelos cuerpos geométricos que cada uno tiene, esta Carlos el cono?
Estudiante 1: “yo”
Estudiante 2: “yo”
Estudiante 3: “lo tengo”

Estudiante 4: “si, y también a Miguel el cubo”

8. ¢Quién es este personaje? (mostrando una piramide de base cuadrada)

Estudiante 4: “la sefora piramide”

9. ¢Se parece a Carlos el cono o Ramiro el cilindro? (mostrando una piramide de base
cuadrada)

Estudiante 2: “se parece a Carlos el cono,... en la punta”

10. ¢En qué no se parece a Carlos el cono o Ramiro el cilindro?

Estudiante 2: “en que no puede redar, y el cilindro y el cono si”

11. ¢Entre los cuerpos geométricos que cada uno tiene, estd Mama redonda?
Estudiante 2: “yo”

Estudiante 3: “yo no me acuerdo de ese cuento”

12. Cada uno va a poner en el centro de la mesa un personaje del cuento que no sea
Ramiro, Carlos o Mama Redonda

Estudiante 1: “yo no tengo ninguno” (poseia varios cuerpos geométricos no redondos)
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Estudiante 2: “yo tengo al que parece una nevera” paralelepipedo rectangular, “yo tengo mas”
Estudiante 3: “al sefor cuadrado”, refiriéndose a un cubo

Estudiante 4: “yo tengo a la sefiora piramide y tengo un triangulo

13. Se mostré una piramide de base triangular y un triangulo de madera de minimo
espesor ¢en qué se diferencian estos dos objetos?
Estudiante 2: “uno se puede caer y el otro se queda parado”, refiriéndose al triangulo y a la
pirdmide respectivamente
Estudiante 4: “uno por debajo es planito y el otro por debajo es un triangulo”, refiriéndose al

triangulo y a la piramide respectivamente

Se tomaron diferentes figuras geométricas que coincidian con las caras de algunos cuerpos
geométricos, para mostrar esto las figuras se superponian sobre algunas de las caras de los
cuerpos. Después de mostrar esto varias veces y que los estudiantes lo contrastaran se concluy6
gue a lo que ellos llamaban figuras planas recibirian el nombre de figuras geométricas y a lo que
nombraban como figuras geométricas gordas, se llamarian cuerpos geométricos

Se pidié que construyeran un conjunto de paralelepipedos rectangulares, para esto el docente
puso uno sobre la mesa y pidi6 a los estudiantes que buscaran entre los cuerpos que tenian y los
pusieran cerca del que ya estaba, uno de los estudiantes puso un cubo y otro lo corrigié diciéndole

gue no se podia debido a que debia tener caras rectangulares.

14. Se pidi6 a los estudiantes que agruparan los cuerpos geométricos que estaban
sobre la mesa en dos conjuntos, el primero de cuerpos geométricos redondos vy el

segundo de cuerpos geométricos no redondos.

Los estudiantes 2 y 4 empezaron a agrupar los cuerpos geomeétricos redondos, identificando
rapidamente el cono, el cilindro y la esfera; el estudiante N°3 agrup6 algunos cuerpos geométricos
no redondos; sin embargo para que el estudiante N°4 participara fue necesario la intervencion del

docente. Finalmente fue posible construir ambos conjuntos

15. Considerando los conjuntos construidos se pregunté a los estudiantes si podrian
enunciar algunas diferencias y algunas semejanzas entre los dos conjuntos.

Estudiante 1: “todos se paran solos” ;explicame eso de pararse solos? “si... uno los pone asi y
se quedan parados, no se caen” (refiriéndose a ubicar un cuerpo geométrico sobre su base)



116 Propuesta de intervencién didactica para favorecer el proceso de ensefianza y de aprendizaje de
las nociones de cuerpo geométrico redondo y no redondo en estudiantes de grado transicion.

Estudiante 2: “todos son gordos”, como que gordos?, ;podrias explicarme?, “este es gordo, mas
grande” (refiriéendose a una piramide), “este es flaco y no se para” (refiriéndose a un triangulo de
espesor minimo)

Estudiante 3: “son grandes”

Estudiante 4: “que estos ruedan” (refiriéndose a los cuerpos geométricos redondos) “y estos no”
(refiriéndose a los cuerpos geométricos no redondos) “ademas este tiene lados planos”
(refiriéndose a las caras de un cubo) ¢hay cuerpos geométricos que no tienen caras planas? “si,
este” (refiriendose a la esfera) jentonces qué pasa con las caras de ese cuerpo? “son caras
curvas, y por eso rueda y este no” ¢ pero estos dos cuerpos tienen caras planas? (mostrando el
cono y el cilindro) “no importa porque por este lado ruedan, asi” (tomé ambos cuerpos y los acosto

sobre su superficie curva mostrando como rodaban)
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E. Anexo: Respuesta de entrevista

realizada a los docentes

1. ¢Considera que es pertinente el trabajo sobre nociones geométricas en el nivel preescolar?,

épor qué?

Si, es pertinente, y los nifios lo cogen ademas muy bien, ademéas son cuerpos y figuras
con los que ellos tienen contacto desde muy chiquiticos.

¢Por qué es conveniente el trabajo sobre nociones geométricas en ese nivel educativo, y no en
otro?

Yo lo que pienso, es precisamente por eso, porque son, ... objetos tienen muy en su
entorno todo el tiempo, cierto, tienen constante manipulacién de él, que tienen mucha
exploraciéon con él, entonces para ellos es como facil que a partir de eso que manejan ir
extrayendo como las primeras nociones que se pueden ir elaborando con los nifios.

Yo siento también que ayuda con todo el desarrollo de procesos de pensamiento porque al
hacer comparaciones y asociaciones con objetos que ven en la realidad, entonces van
creando con alguin grado de complejidad en el pensamiento que después les ayudara para
procesos mas avanzados, procesos de calculo o los mismos procesos geométricos.

Y es una base fundamental y la cogen facil, es como el primer acercamiento

Me inquita que digan que la cogen fécil, ¢quiere decir que en otro nivel educativo no la
cogerian tan facil?

No, lo que yo pienso que nos referimos es que esos primeros conceptos que aqui se
trabajan no es algo que lo estemos haciendo de una manera forzada y que para ellos sea
dificil de asimilar, sino que, vuelvo y lo repito, como son objetos que estan en el entorno y
en constante exploracion por ellos, porque estan en su entorno mas cercano, entonces no
es algo que se vea como dificil para ellos, es un juego mas.

No es que estemos poniendo un nivel mas alto para unos nifios que todavia no lo van a...
pues no lo necesitan, es decir trabajamos lo que vemos pertinente.

En cierta medida ya dieron respuesta a la segunda pregunta, sin embargo la voy a leer por
si desean complementar algo.

¢,Como considera que se dan los primeros acercamientos del nifio a la matematica, en especial
a la geometria?

Lo que pasa es que en el preescolar todo es como las nociones que después van a
soportar, tanto el trabajo geométrico como el trabajo matematico, entonces ... por ejemplo
para el trabajo geométrico que se empieza por planos en pre-jardin y en jardin y después
se pasa a los cuerpos geomeétricos en transicion, también hacemos un trabajo que es de
composicion y descomposicion, tanto de figuras como de cantidades, que después va a
permitir que los nifios asimilen mas facil los otros conceptos de como esta conformado
geomeétrico, de cémo es... y las cantidades. Desde ahi también... esas son las primeras
nociones que se hacen.

Y por ejemplo nociones de conteo, aparecen en qué grado en particular
Desde pre-jardin aparece el conteo, y de hecho los nifios ya vienen con conteo desde sus
casas, cierto, porque es que hay muchas cosas que en ese nivel son del diario vivir de
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ellos, por ejemplo ellos suben una escalera con los papas y ellos cuentan... uno... dos...,
en el ascensor, con las cosas que juegan, entonces los nifios vienen de sus casas y de las
guarderias con nociones de conteo, algunas nociones de clasificacién, aqui los vamos
introduciendo a la seriacion y a todas esas otras nociones que se requieren para formar el
concepto de ndimero; pero como todo es con material concreto y como todo es desde el
juego y como todo es desde empezar a establecer relaciones, comparaciones, entonces
irles desarrollando esa parte del pensamiento, pero todo se vuelve como un juego mas con
ellos a partir del material que tienen como alrededor.

3. ¢Cbémo considera que se da la representacion del espacio en el nifio?

Con la relacién al espacio nosotras generalmente empezamos con al cuerpo y después
hacia el entorno que lo rodea, porque es la primera aproximacion que el nifio tiene como
referente y ya ahi si empezamos a trabajar nociones espaciales propiamente, de arriba,
abajo, adentro, afuera, de lejos, de cerca... pues ya se les va diciendo...

Nosotros incluso con relacién a las nociones geométricas y espaciales, hemos tenido hay
veces que ir modificando un poquito el grado de dificultad, porque son nifios que por el
bagaje cultural que tienen, pues por sus contextos familiares, vienen ya con muchas
nociones que de pronto eran muy sencillas trabajarle, cierto, un arriba y un abajo por
ejemplo, pues practicamente todos lo tren con ellos. Entonces también se ha ido mirando
el cémo se puede ir aumentando el nivel un poquito con ellos, porque en realidad ellos lo
piden por lo que tienen como ya con ellos.

Y como el pensamiento de ellos siempre es concreto, nosotros tenemos que partir de un
punto de referencia, si vamos a trabajar en planos graficos, darles por ejemplo de punto de
ubicacion el salén en el grafico o algo que les ayude a ubicarse en su espacio. Hacemos
recorridos para que ellos vean cuales son largos, cuales son cortos, pues como... también
muy vivencial, porque por el nivel de pensamiento, ellos en todo lo que es abstracto, ellos
también a veces pierden un poquito como de sentido para ellos. Inclusive ahi también
tuvimos que subir un poco al nivel.

4. ¢Cudles nociones geométricas considera que deben ser trabajadas en primera instancia con
los nifios?

Pues nosotros estamos trabajando en este momento con el reconocimiento de figuras
planas y el reconocimiento de algunos cuerpos geométricos, incluso trabajamos
Unicamente con los que son mas cercanos, la piramide, el cubo, el cilindro, ya, esos tres. Y
porgque también lo hacemos en relacion a las figuras geométricas mas cercanas para ellos.
Miramos también la parte de... ;Cudles son las figuras que componen un cuerpo?,
¢Cuando y en qué parte en el medio ellos ven esas figuras?, cierto, 0 esos cuerpos
también, la parte como deciamos ahora de componerlos y descomponerlos como para
mirar eso, y ... esa parte de como los que ruedan y no ruedan, que también los va
acercando a ellos... entonces ellos de ahi abstraen muchas cosas aunque no estén muy
explicitas de pronto en el plan de estudio, pero entonces ellos te empiezan a decir que no
rueda o que rueda porque tiene unas puntas, porque tiene unos bordes, entonces eso
también uno va viendo que son nociones que se pueden construir con ellos.

Ellos no te dicen caras, pero si te dicen cuantas caras tiene ese cuerpo, cierto, que tiene
uno de los lados en el que se puede parar, aunque no manejen el concepto explicitamente
con el nombre que es.

5. ¢Coémo planea el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una nocion geométrica?

Nosotros ahora estamos trabajando de manera articulada, entonces es muy parecido a lo
que tu tienes en el cuento, que no solamente trabaja los cuerpos geométricos, sino que
también le metemos otras cositas... que puedan articular a cada uno de los ambitos...
entonces es de mucha exploracion al principio, de jugar, de interactuar con el material que
ellos lleguen a un reconocimiento de eso que estamos viendo, ya luego se va haciendo
como una puesta en comin y un trabajo con ellos sobre qué es lo que saben de los
cuerpos geomeétricos, y ya se hace pues como una conclusién, se les... se les cuenta
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como la intencionalidad como del trabajo con esos cuerpos geométricos, para que ya lo
vayan ...

Y lo otro que se hace ahi, se parte de la exploracién primero con juego, con material
concreto, después de les pasa para que ellos también lo construyan, se les saca los
modelos, o traen cajas para como componer y descomponer y finalmente lo hacen también
en un plano, plano, pues trabajan ya con la imagen, entonces pasan de la exploracién
también al trabajo concreto en guias o a la diferenciacion pues de material.

Yo pienso que para esa planeacion de la ensefianza de las nociones geométricas fue muy
importante la capacitacion que hace muchos afios se nos dio desde el area de
matematicas y geometria, pues que trabajamos muy en conjunto con los profes de
mayores, Yy se hizo como todo un montaje de que era lo que se necesitaba que en
preescolar se trabajara o se necesitara para la iniciaciéon en primero.

6. ¢Qué tipo de material usa?, ¢por qué?

De tipo concreto, guias, videos, cuentos...

7. ¢Cuales consideraciones de tipo pedagdgico, metodolégico y/o didactico tiene en cuenta para
el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una nocion geométrica?

Yo digo que siempre es iniciar el trabajo con el material concreto donde ellos lo puedan
mirar, tocar... y siempre que ellos pregunten, es decir a partir de la pregunta irlos llevando
a... pues como a concretar esas nociones un poquito mas, entonces mucha pregunta
acerca de lo que ellos estan viendo abhi.

Y lo otro es como partir de los conocimientos previos, siempre se hace como una
indagacién... qué saben de ese cuerpo, qué saben de la figura, donde las han visto;
porque también eso da una base de que también tienen ellos, que cosas tienen bien
consolidadas, o que dificultades tienen para saber hacia donde se mueve uno, o si debe
profundizar més.

8. ¢Qué caracteristicas deben tener los instrumentos que se usen para el proceso de ensefianza
y de aprendizaje de nociones geométricas a nivel de educacion infantil?

Que sea llamativo para los nifios, 6sea por ejemplo que si tl vas a utilizar un cuento, que
el cuanto les interese.

Que el material usado tenga un tamafio adecuado y que sea de un material con el que
ellos puedan interactuar facilmente. Pues que no sea riesgoso para ellos.

Cuando construyen una guia para grado preescolar, ¢Qué piensan que debe llevar o no
esa guia?

La guia debe llevar cosas motivantes para ellos, futbol, castillos, cosas que les guste. No
debe llevar mucho texto, pues hay muchos que apenas estan iniciando en la lectura.
Depende también mucho de la intencién con la que yo vaya a trabajar la guia, cierto, pero
en general debe tener muy buen manejo de espacio grafico, como también de las
imagenes, que no sea muy larga, que no vaya a estar muy cargada en una cosa o en la
otra, y para ellos es también muy importante una muy buena ubicaciéon en el espacio
gréafico, porque ellos aln se pierden mucho en la hoja, entonces recorrimos mucho a
vifietas que les ayude a ubicarse en la hoja y seguir las instrucciones.

9. ¢Qué aciertos o dificultades considera que ha tenido en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de una nocion geométrica?

Pues en realidad lo que yo he vivido, dificultades como tal, no, lo que se maneja como tal
en preescolar, pero en otros niveles ya uno va viendo que la complejidad va aumentando,
como mas abstracta. En preescolar son nociones muy basicas, y como te deciamos son
elementos que estan cerca todo el tiempo. Que no son tedricas, sino que es una
exploracion de un objeto.

Yo creo que lo que también ayuda a que sea haga facil en preescolar es, primero que se
hace mucha repeticion, porque al ser trabajo articulado, vos en muchos momentos lo
volvés a tocar, el que no lo cogio la primera vez puede asimilarlo en otras oportunidades. Y
lo segundo es, que al ser por medio del juego, eso les quita la angustia y la ansiedad de
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cémo lo voy a ver, como funciona, y eso hace que el aprendizaje sea mas significativo y
tranquilo para ellos.

10.¢Ha desarrollado las nociones de cuerpo geométrico redondo y cuerpo geométrico no redondo
en grado transicién?, ¢ Cémo lo ha hecho?

- Basicamente, en la especificacion de los que ruedan y no ruedan, de pronto yo lo hago...
mas por el proceso de capacitacion en que te conté que estuve. Pero como tal en
transicion trabajamos los cuerpos que trabajamos son mas la piramide, el cubo, el cilindro,
y como te deciamos, cuales son esas caracteristicas de cada uno de ellos, qué figuras lo
conforman y qué podemos ir diciendo de ellos, en qué se diferencian o se parecen y en
gué lugares podemos encontrarlos. Pero no esta la unidad de aprendizaje especificamente
asi, que asi vayamos a hacer esa clasificacion.

- Sin embargo en la exploracion se va llegando a ese tipo de conclusiones, a ese punto. Es
un trabajo se hace de forma implicita, por ejemplo en la caja de cuerpos geométricos que
se trabaja con ellos hay otros cuerpos diferentes y ellos preguntan sobre ellos, por ejemplo
gue se parece a un baldén o que rueda. Y dentro de la indagacién que se hace el aspecto
de que rueden o no sale como una caracteristica més.

11.;,Como, desde el acompafiamiento interdisciplinar que realiza el docente en esta etapa, el
trabajo sobre la representacion del espacio en el nifio puede incidir en el fortalecimiento de
habilidades cognitivas?, ¢ cuales?

- Yo creo que hay muchas cosas, primero ellos desde que estdn en el proceso de
exploracion estan generando hip6tesis, como proceso de pensamiento hacen inferencias,
ellos clasifican las figuras por forma, entonces ellos permanentemente estan poniendo los
procesos de pensamiento al servicio de los diferentes juegos o los contenidos que estén
viendo, cierto, y en el caso con los cuerpos geométricos ellos tienen que hacer
observacién, descripcion, clasificacion, hacen sintesis, entonces yo creo que
permanentemente a través del trabajo de cuerpos geométricos o cualquier otro tema que
se trabaje en el aula se pone en servicio de los procesos de pensamiento.

12.¢.En sus clases se preocupa por que sus estudiantes dialoguen, compartan sus ideas y/o
realicen y respondan preguntas?, ¢por qué?

- Siclaro, todo el tiempo. Yo creo que a eso es algo que se le ha dado mucha fuerza, pues
eso es algo que se hace desde la propuesta de filosofia para nifios, pequefios cientificos,
como todo eso hace parte de la metodologia con la trabajamos, entonces eso se ha vuelto
casi que inherente al trabajo con ellos, siempre la pregunta, el cuestionamiento, el
desequilibrio, el irlos llevando a que ellos son los que estan construyendo y los que van
conceptualizando lo que uno pretende trabajar como con ellos. Se realiza mucho trabajo
en equipos con ellos, a pesar de que por edad no sea lo mas facil, pero se realiza el
trabajo para que ellos vayan escuchandose y tener oportunidad de relacionarse unos con
otros y tener posibilidad de construir muchas cosas como juntos.

13.¢,Cuéndo un estudiante realiza una pregunta en medio de la realizacién de una actividad, usted
ve esto como una oportunidad de que los demés nifios del grupo interactien en algun tipo de
dialogo?, ¢ por qué?, ¢ Cémo potencializa esto?
- Totalmente, hoy dia la educacién ha dado un viraje, ya no es que nosotras lleguemos a dar
un tema, la intencidn es que ellos mismos lo construyan.
- Ninguna pregunta o respuesta esta mala, es tratar de indagar sobre las razones de esa
pregunta o esa respuesta.
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INSTRUMENTO DE VALORACION DE PROCESOS

Estudiante: N°1

Edad: cinco afios

Grado: transicién

Valoracién Valoracién
CRITERIOS 11315 CRITERIOS 113|565
Interactta con el material proporcionado X g Se eV|d_enC|a la capacidad para expresar sus |de_as y X
= pensamientos de forma oral u otra forma representativa
. s < . . . . i
Identifica un cuerpo geométrico redondo o no X O | Se evidencia algan nivel de reflexion sobre la X
redondo entre una coleccion de cuerpos % presentacion de sus ideas o la de los demas.
. = . .
O | Reconoce algunas de las caracteristicas de un X le) Retoma sus ideas o las de los demas para procurar un X
E cuerpo geométrico redondo o no redondo O | dialogo
= . s
¢ | Compara dos 0 mas cuerpos geométricos . .
8 redondos o no redondos segun sus caracteristicas X <_(' Respeta las reglas establecidas para las actividades X
Clasifica una coleccion de cuerpos geométricos % Muestra disposicion para participar en las diferentes
segun el criterio de cuerpo redondo y cuerpo no | X S | actividades y el trabajo en equipo. X
redondo =
- [
Describe de forma verbal algunas de las O N, .
e - < Muestra respeto por la participacion de los demas
caracteristicas de algunos cuerpos geométricos X s X
compafieros
redondos o no redondos
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Asocia las caracteristicas de un cuerpo
geométrico redondo o no redondo a objetos del | X Muestra disposicion para participar en la actividad X
entorno en el gue se encuentra
Observaciones generales: Es un estudiante que le cuesta comunicar sus ideas y retomar ideas de los demas. En ocasiones sus intervenciones no son
acordes a la situaciéon o al tema tratado. Sin embargo el trabajo con sus demas compafieros ha permitido que procure construir de mejor manera sus
ideas y expresarlas ya sea de forma oral o usando otra forma de representacion.

Aungue interactia con el material que se le presenta no se evidencia un nivel de reflexion que le permita, de forma auténoma, lograr los objetivos
propuestos en cada actividad, como describir, clasificar, comparar e identificar. Aunque ha mostrado avance en algunos aspectos cognitivos, ain no logra
clasificar y asociar caracteristicas de un cuerpo geométrico redondo o un cuerpo geométrico a objetos del entorno.

INSTRUMENTO DE VALORACION DE PROCESOS
Estudiante: N°2 Edad: cinco afios Grado: transicion
Valoracién Valoracién
CRITERIOS 1|13 |5 CRITERIOS 1|13 ] 5
o Se evidencia la capacidad para expresar sus
Interactta con el material proporcionado X > | ideas y pensamientos de forma oral u otra forma X
I:: representativa
Identifica un cuerpo geométrico redondo o no redondo X % Se evidencia algun nivel de reflexion sobre la X
entre una coleccién de cuerpos S | presentacion de sus ideas o la de los demas.
=
Reconoce algunas de las caracteristicas de un cuerpo X O Retoma sus ideas o las de los demas para X
g geométrico redondo o no redondo © procurar un dialogo
£ | Compara dos 0 mas cuerpos geométricos redondos o X Respeta las reglas establecidas para las X
Z | no redondos segun sus caracteristicas actividades
8 o L - . 3 Muestra disposicion para participar en las
Clasifica una coleccion de cuerpos geométricos segun . b . .
(@) L X < | diferentes actividades y el trabajo en equipo. X
el criterio de cuerpo redondo y cuerpo no redondo =z
a
Describe de forma verbal algunas de las caracteristicas D L .
" = Muestra respeto por la participacion de los demas
de algunos cuerpos geométricos redondos o no X = < X
compafieros
redondos S
- — - <
Asocia las caracteristicas de un cuerpo geométrico
redondo o no redondo a objetos del entorno en el que X Muestra disposicion para participar en la actividad X
se encuentra
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Observaciones generales: es un estudiante con buenas habilidades cognitivas, ha logrado identificar y comparar cuerpos geométricos redondos y no
redondos, ademas es capaz de reconocer caracteristicas y describir de forma verbal diferentes cuerpos geométricos. Requiere un poco de ayuda para
clasificar y asociar algunas formas geométricas con objetos del entorno.

Posee habilidades comunicativas que le permiten expresar sus ideas y participar en dialogos con sus compaiieros y el docente, ademas es capaz de
formular preguntas y reflexionar sobre las ideas y preguntas de los demés. Le cuesta el trabajo colaborativo, lo que en ocasiones provoca que no
respete la totalidad de las reglas establecidas para las actividades que componen la propuesta de intervencion.

INSTRUMENTO DE VALORACION DE PROCESOS
Estudiante: N°3 Edad: cinco y medio afios Grado: transicion
Valoracién Valoracién
CRITERIOS 11315 CRITERIOS 1|13 |5
Interactia con el material proporcionado X < Se evid_encia la capacidad para expresar sus ide_as y X
o pensamientos de forma oral u otra forma representativa
Identifica un cuerpo geométrico redondo o no X % 9 Se evidencia algin nivel de reflexion sobre la X
redondo entre una coleccién de cuerpos S =| presentacién de sus ideas o la de los demas.
Reconoce algunas de las caracteristicas de un X 8 Retoma sus ideas o las de los demé&s para procurar un X
cuerpo geométrico redondo o no redondo didlogo
S Compara dos o mas CUerpos geomgtr!cos X Respeta las reglas establecidas para las actividades X
= | redondos o no redondos segun sus caracteristicas
Z | Clasifica una coleccion de cuerpos geométricos _, | Muestra disposicion para participar en las diferentes
8 segun el criterio de cuerpo redondo y cuerpo no X <Z( actividades y el trabajo en equipo. X
O | redondo 3
Describe de forma verbal algunas de las -] S .
. - = | Muestra respeto por la participacion de los demas
caracteristicas de algunos cuerpos geométricos X = | compafieros X
redondos o no redondos S‘): P
Asocia las caracteristicas de un cuerpo
geométrico redondo o no redondo a objetos del X Muestra disposicién para participar en la actividad X
entorno en el que se encuentra
Observaciones generales: es un estudiante que aunque muestra disposicion para la realizacion de las diferentes actividades, le cuesta el respeto por
los demas, pues constantemente interrumpe la participacion de sus compafieros. Posee algunas habilidades comunicativas que le permiten reflexionar
sobre las ideas de los demas y expresar sus ideas y construir dialogos con sus comparieros, aunque le cuesta formular y responder preguntas.
Aunque reconoce algunas de las caracteristicas que componen un cuerpo geométrico redondo o no redondo, requiere ayuda para lograr objetivos como
clasificar, comparar, describir y asociar un cuerpo geomeétrico con elementos u objetos del entorno.
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INSTRUMENTO DE VALORACION DE PROCESOS

Estudiante: N°4 Edad: cinco afios Grado: transicion
Valoracién Valoracién
CRITERIOS 1 3 5 CRITERIOS 1 3 5
> Se evidencia la capacidad para expresar sus ideas
Interactia con el material proporcionado X |E= y pensamientos de forma oral u otra forma X
< representativa
Identifica un cuerpo geométrico redondo o no redondo x |20 Se evidencia algin nivel de reflexiébn sobre la X
entre una coleccién de cuerpos g presentacién de sus ideas o la de los demas.
Reconoce algunas de las caracteristicas de un cuerpo X 0 Retoma sus ideas o las de los demas para procurar X
geomeétrico redondo o no redondo O un dialogo
o]
E Compara dos 0 mas cuerpos geométricos redondos o X Respeta las reglas establecidas para las X
= | no redondos segun sus caracteristicas actividades
O A T .2 . . N
8 Clasifica una coleccion de cuerpos geométricos segun X <_(' gﬂcliﬁ/?é?dgsposl(t:rlggapgr:np:rﬂ?l%ar en las diferentes X
el criterio de cuerpo redondo y cuerpo no redondo % y ! quipo.
Describe de forma verbal algunas de las caracteristicas E Muestra respeto por la participacién de los demas
de algunos cuerpos geométricos redondos 0 no X 6 com aﬁerosp P P P X
redondos b P
Asocia las caracteristicas de un cuerpo geométrico
redondo o no redondo a objetos del entorno en el que X Muestra disposicion para participar en la actividad X
se encuentra

Observaciones generales: es un estudiante con excelentes habilidades comunicativas. Es capaz de formular y responder preguntas, ademas muestra
reflexion sobre sus ideas y las de los demas, lo que le permite participar sin problemas en un didlogo. Sus intervenciones son pertinentes y atinadas.
Interactia con sus comparieros sin problemas en las diferentes actividades propuestas.

Logra identificar, reconocer y comparar diferentes caracteristicas de cuerpos geométricos redondos y no redondos, lo que le permite asociar elementos
u objetos del entorno con los mismos.
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