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Resumen  III 

 

Resumen 

Esta investigación tiene un carácter exploratorio desde los Estudios Culturales, y se realiza 

con enfoque interdisciplinario para analizar los textos elaborados por estudiantes de grado 

9° de tres colegios públicos de Bogotá. Se indaga sobre las construcciones de identidad 

narrativa a partir de la interpretación de los textos poéticos con el fin de aportar elementos 

pedagógicos conducentes a fortalecer su rol como sujetos sociales. El método promueve la 

creación de narrativas de identidad mediante la escritura creativa, y se complementa con la 

caracterización del entorno cultural y socioeconómico de los estudiantes.  

 

Los datos analizados permiten identificar en la escritura creativa, la aparición de temas 

recurrentes, elementos comunes y de interés significativo para los adolescentes. A partir de 

esta indagación se observan patrones comunes que dan cuenta de algunos de los elementos 

particulares que se comparten como miembros de una misma cultura, así como de 

construcciones de significación elaboradas que dan sentido a la acción.  

 

El ejercicio de la escritura creativa para explorar los rasgos de esta colectividad, permite 

reconocer en la palabra escrita una herramienta para acceder y reconstruir los códigos que 

conforman diferentes condiciones; también permite que el texto creativo se transforme en 

una herramienta ideal para adentrarse en el desciframiento de los significados construidos, 

haciendo explícito el proceso de creación de conocimiento, la identificación de los códigos, 

y el reconocimiento de una perspectiva particular de Mundo, aspectos considerados desde 

la teoría de Ricoeur sobre la identidad narrativa.  

 

Palabras claves: Identidad Narrativa, Adolescente, Escritura Creativa, Semiótica, 

Construcción del sentido. 
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Capítulo 1. Reconfiguración de los límites del mundo: Presupuestos 

teóricos de la narración 

 

Se explicitará el objetivo de la investigación y las particularidades que justifican este trabajo 

dentro del campo de los Estudios Culturales. Se expondrán las motivaciones a esta 

investigación. Se realizará la exposición del modelo cultural, campo epistémico y 

conceptualizaciones, en las cuales se inserta la investigación. Se explicitará la metodología 

que se empleó para la investigación. 

 

 



 

 

 



 

 

1.1 Introducción 

Me encontraba frente al televisor, que en realidad era solo una proyección frente a 

una pared totalmente en blanco, en las noticias pasaban la campaña electoral, uno 

de los candidatos lo reconocí, vivía a dos blancas casas de aquí, aunque todas las 

casas eran blancas e iguales (…)  

Gissel Johanna (IED El Japón. 14 años) 1 

 

Deseo empezar esta investigación con un fragmento elaborado por una estudiante y 

adentrarnos en el estudio de los códigos2 que componen los escritos creativos, pues sobre 

ellos se centra esta investigación que aborda las construcciones de identidad narrativa, el 

estudio de narrativas, y la escritura creativa de los/las jóvenes de tres centros educativos 

públicos de la ciudad de Bogotá.  

 

Para ello, parto de la pregunta: ¿es posible a través de la escritura creativa reconocer la 

identidad narrativa entre adolescentes para realizar un análisis cultural de los códigos 

sociales?, y de ser así, ¿de qué manera ésta nos permite dar cuenta de unas elaboraciones de 

sentido particular y/o universal en los procesos de construcción de conocimiento? 

 

Esta investigación surge del campo de los Estudios Culturales en relación con los conceptos 

de identidad y las manifestaciones estético expresivas. En este sentido, se ha identificado 

diversos usos para la escritura creativa en la escuela. Por ejemplo, encontramos como la 

palabra poética se ha empleado como herramienta didáctica, y utilizado como instrumento 

para abordar la diversidad cultural; el reconocimiento de la multiculturalidad y sobre todo, 

como experiencia comunicativa que permite abordar diversos temas al interior del aula. 

                                                 
 

1 Para dar cuenta de la autoría de los escritos de los jóvenes, se referenciarán de la siguiente manera: Nombre, 

Edad, Código. El escrito será identificado únicamente con el Código, para los casos en que los jóvenes 

respondieron NO a la pregunta ¿Te gustaría que la información que entregas pueda ser utilizada en los 

documentos y publicaciones que surjan en el marco de la presente investigación? 
2 Los códigos son las formas convencionalizadas en las que grupos determinados de personas crean 

significados. Según Eco (1972: 114), estos códigos y subcódigos entrecruzados en una misma cultura varían 

continuamente según entran en acción con las ideologías y contextos particulares. “Semiosis en progreso”. 
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La hipótesis que orienta esta investigación plantea que, frente a un problema de 

homogenización cultural3, la escritura creativa puede dar cuenta de la construcción de 

identidad del sujeto, y hacer un reconocimiento a la existencia y la experiencia vívida de los 

jóvenes.  

 

La escritura creativa brinda a los jóvenes la posibilidad de ampliar sus horizontes de sentido, 

de reconocer otras visiones sobre lo que ya conocen, y de identificar nuevas posibilidades a 

través la semiótica y el análisis cultural hermenéutico, permitieron la identificación de los 

códigos que rigen una comunidad de sentido. Así mismo, a través de la escritura creativa se 

potencializa la imaginación, y la expresión creadora para identificar otras posibilidades, 

otros mundos, nuevos horizontes de sentido que permitan hacer de éste un mundo más 

diverso. En el ejercicio de escribir, el autor/ la autora se ve confrontado a decidir entre 

múltiples formas de redacción y estos son susceptibles a ser interpretados por el analista 

cultural mediante la comprensión de los signos lingüísticos que forman el texto.  

 

El reconocimiento de la identidad narrativa ayuda a cimentar la diversidad de pensamientos, 

con el fin de orientar procesos institucionales de construcción de identidad en adolescentes 

y de fortalecer su rol como sujetos sociales, en medio de un mundo que se ve enfrentado a 

una tensión de valores entre el individuo y la homogenización cultural, que producen un 

distanciamiento entre seres humanos y la pérdida de valores. 

 

Desde los Estudios Culturales el análisis de la Identidad Narrativa a partir de la escritura 

creativa pretende contribuir a propiciar procesos que posibiliten construir un mundo más 

heterogéneo, con significativas posibilidades de expresión, el reconocimiento y respeto por 

la diversidad.  

                                                 
 

3 Esta homogenización cultural proviene de fenómenos como la globalización, las transformaciones de la 

economía, - los permanentes avances de las Tics - que van generando transformaciones en el modelo cultural, 

y una pérdida paulatina de la noción de identidad a través de los procesos de masificación. 
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Con el estudio de los escritos de los adolescentes, se busca explorar en los intersticios que 

surgen en el proceso creativo de la palabra para poner en diálogo4 sus narrativas, con las 

construcciones de identidad narrativa, y así realizar la identificación, análisis e 

interpretación de: 

 

1. los textos, las imágenes y metáforas empleadas por los adolescentes para 

evidenciar el sentido dado a la acción y los diversos significados realizados.  

 

2. los temas recurrentes y relevantes en los escritos creativos elaborados por los y 

las estudiantes5. 

 

Es importante en este punto mencionar que, si bien el lenguaje poético toma un lugar 

preponderante en nuestra investigación, el análisis e interpretación de los escritos de los 

adolescentes se da principalmente desde la interpretación del uso de los códigos y no por su 

valor estético o literario. 

 

En esta indagación podemos estudiar no solo las construcciones de sentido que tienen los 

sujetos desde sus condiciones particulares, sino más relevante aun, la producción y 

reproducción de valores y significados sociales con los que convivimos a diario y que, de 

forma consciente o inconsciente, afianzamos en el Mundo de la vida cotidiana (MVC ). 

 

“Comprender es siempre el proceso de fusión de horizontes: el del pasado y el del 

presente, lo horizontes propios del interprete y los horizontes de aquello que se 

                                                 
 

4 El concepto “diálogo” aquí no se restringe al intercambio entre dos partes, sino que requiere por condición 

inherente el ser dialógico, es decir, estar en bases de lo igualitario, el respeto a la diversidad y la otredad.  
5 Es importante precisar que el análisis de las temáticas al que nos referimos hacen referencia a indagar en las 

construcciones de sentido de donde emergen características extraliterarias, propias de cada individuo, a través 

de las cuales es posible acceder a las reglas de uso de los códigos y el reconocimiento de una gramática en las 

narrativas de identidad. En esta medida se distancian de los estudios de narratología que provine del campo 

de los estudios literarios o la lingüística, en que prima el análisis de los temas en relación a “obra literaria” 

como producto concluido y la construcción de un argumento diegético.  
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pretende interpretar, dos conciencias situadas en distintos puntos de la historia, es 

la eficacia de la distancia, la proximidad de lo lejano, la tensión entre el otro y lo 

propio, lo extraño se hace propio, es el modelo de la traducción, a través de la 

dialéctica de la pregunta y la respuesta ( tomada desde el pensamiento platónico) se 

va dando ese movimiento de fusión de horizontes ( tomado del pensamiento de 

Husserl) o campos de posibilidades de sentido. “ (González, 2003: 33) 

 

Adentrarnos en el campo de la hermenéutica, nos lleva a reconocer el trabajo de Gadamer, 

en el cual se reconoce el legado de una tradición que parte desde Platón, Aristóteles y Hegel, 

pero se ha cimentado como uno de los pilares de la hermenéutica moderna, en la medida que 

presenta un desarrollo en el desarrollo histórico, en especial en el que busca destacar la 

comprensión y la interpretación del acontecer para llegar a ese acontecer.  

 

En su libro Verdad y Método, Gadamer, (1997:12) se cuestiona, ¿cómo es posible la 

comprensión? Para elaborar una respuesta se propone rastrear y mostrar lo que es común a 

todo manera de comprender: que la comprensión no es un comportamiento subjetivo 

respecto a un objeto dado, sino que pertenece a la historia, esto es, el ser de lo que se 

comprende. Si bien la hermenéutica es la teoría de la interpretación, es importante ver cómo 

para Ricoeur, más allá de dar una interpretación univoca o verdadera, la acción de quien 

interpreta debe ser  

 

1) La explicación al servicio de la comprensión: "explicar más para comprender mejor" 

con el fin de evitar las malas interpretaciones. 

2)  Asumir la hermenéutica de la sospecha como herramienta de exploración e 

indagación, el cual no posee verdades a priori. 

 

En este sentido la hermenéutica cultural nos permite una mejor comprensión del mundo; lo 

que infiere conocer, no solo lo que dice un enunciado, sino también captar lo que éste quiere 

decir, desde el develar el sentido dado a la acción (motivación-es), ya sea expresado de 

forma explícita, o de forma oculta. La tarea interpretativa aparece entonces como un 
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permanente ejercicio de preguntar y responder, en el que cada nueva situación (es decir 

relectura), nos ubica en una situación diferente a la anterior, una mejor interpretación del 

texto se construye a partir de esa constante interacción entre el texto y el lector. 

 

En el texto Entre hermenéutica y semiótica de Paul Ricoeur, encontramos la explicación que 

se da a la relación entre hermenéutica y cultural y a partir de la cual sé que permite 

desentrañar el sentido de lo multívoco, y recuperar las múltiples lecturas de lo real. 

Parafraseando a Ricoeur, podemos dar cuenta del ejercicio hermenéutico en la medida que 

este da comprensión de una acción y cuando somos capaces de dar una respuesta a la 

pregunta ¿Por qué? Es decir, una explicación a la causa como entendimiento del hecho, con 

lo cual estamos obligados a remontarnos objetivamente en dos resultados objetivados: el 

origen (intención) y la acción (causalidad). 

 

Señala Ricoeur que el relato cotidiano, al principio solo tenemos hechos sueltos, 

comportamientos en apariencia erráticos, huellas mudas, documentos indescifrables, y que 

en ocasiones, la construcción de este relato, y acciones no nos son claras para la 

comprensión. En este sentido, la tarea del analista cultural según Ricoeur es: 

 

 “configurar de manera plausible las circunstancias, las intenciones, las 

intervenciones, las estrategias de los diversos agentes, en sus relaciones en 

situaciones adversas o favorables, teniendo en cuenta el concurso de adyuvantes o 

el obstáculo del oponente. El medio privilegiado para recobrar una configuración 

como esa es el relato. El relato está así en el meollo mismo de la acción, la primera 

prueba de significación, al menos de toda significación compleja. No se trata aún 

del relato literario, sustraído a la esfera de la acción, sino del relato que todavía 

forma parte de la trama de la conversación, ella misma sumergida en el curso de la 

acción cotidiana. Es por lo que hablo aquí de relato cotidiano. (1999. 85) 

 

Como ejes centrales de nuestra investigación hemos de tomar los planteamientos teóricos 

de Paul Ricoeur sobre Metáforas/Analogía, Identidad Narrativa y la Triple Mimesis y la 

propuesta sobre hermenéutica analógica de Mauricio Beuchot. 
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Al insertarse dentro del campo de los Estudios Culturales, esta investigación busca 

adentrarse en el análisis y la interpretación de los escritos elaborados por adolescentes para 

propiciar el reconocimiento y la comprensión de las construcciones de sentido a través de la 

acción, y así, aportar elementos que permitan comprender el rol de los jóvenes como sujetos 

sociales, y sean conducentes a propiciar desde la palabra escrita, un acto de resistencia a la 

homogenización de valores universales que se transmiten en el sistema educativo. Quizás, 

sea esta aproximación a la forma en que los adolescentes construyen y dan un sentido al 

mundo desde lo particular, y elaboran una construcción de los que podemos aspirar a 

propiciar el reconocimiento del otro, a través del diálogo, y que sea este el que nos permita 

comprender las particularidades a través de los cuales se elaboran nuevas formas de entender 

y transformar la realidad. En cuanto a los alcances de esta investigación habrá que ver estas 

propuestas como una invitación a retomar la palabra como herramienta que nos permita 

construir nuestras utopías en los términos que los planteó Bloch6 

 

Retornando al relato de Gissel (a pesar de saber a priori que sus palabras son una ficción) 

éstas evocan en mí un aire de familiaridad, de cotidianidad, las imágenes de su escrito hacen 

pensar cuando estaba en el colegio y comenzaba a cuestionar la realidad que me era expuesta 

por la televisión. Era joven y con muchas preguntas. Personalmente, cuando tenía 15 años 

me cuestionaba sobre la amistad, el poder, la familia, la sociedad.  

 

Esta sensación, que surge de lo particular y nos lleva a reflexionar en lo general, me hace 

pensar en cómo podemos encontrar elementos que nos permiten ver, que las situaciones 

particulares de una persona, forman parte de una experiencia colectiva que compartimos 

                                                 
 

6 Acojo la expresión de utopía en base a las teorías del filósofo Ernst Bloch (1980), quien toma el concepto de 

utopía en “función" de las posibilidades y el potencial que se despliega de las formas, y de lo todavía-no 

concebido en la sociedad. De igual forma en su libro El principio esperanza E. Bloch habla del accionar político 

como forma de accionar la esperanza, y estableciendo como horizonte la utopía, hace referencia a: 1) Libertad: 

como apertura a la realidad sin ninguna alienación, 2) Igualdad: como ilimitada polifonía de un mismo unísono, 

3) Fraternidad: el prójimo como realización y comunicación de la libertad, propia y del otro) 
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como comunidad. De esta manera, lo que son recuerdos y narraciones personales se 

convierten en parte del repertorio de identidad de una persona (por su propia experiencia), a 

su vez estas situaciones que hemos vivido han sido parte de una realidad colectiva a través 

de la cual podemos compartir y darle un significado a cada una de estas acciones, a través 

de los cuales nos reconocemos y podemos encontrar semejanzas y diferencias con los otros, 

y sin las cuales sería imposible construir una cultura o sociedad. Sin embargo, vale 

mencionar que en este proceso debe primar el reconocimiento a la diversidad y el 

reconocimiento a la diferencia desde la experiencia común, pues es allí en donde toma 

sentido reconocer la cultura como el conjunto de códigos universales7 de los que habla 

Lotman: 

 

El “trabajo” fundamental de la cultura como trataremos de mostrar, consiste en 

organizar estructuralmente el mundo que rodea al hombre. La cultura es un generador 

de estructuralidad, y con ello crea alrededor del hombre una esfera social, que, como 

biosfera, hace posible la vida, cierto es que no la orgánica, sino la social  

(Lotman. 1996: 169) 

 

Es decir, en la construcción de la cultura, no es posible incluir todo, ni se da la misma 

prelación a cada uno de los elementos que conforman esta cultura.  

 

El hecho de estar sentado frente a la televisión, viendo las noticias, pensando desde un sillón 

de la sala sobre el sentido de la vida, da cuenta de nuestras condiciones particulares de vida. 

Permite acceder a elementos concretos a través de los cuales es posible recuperar nuestras 

                                                 
 

7 En la Declaración Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural se advierte que el desarrollo de una 

diversidad creativa exige la plena realización de los derechos culturales, tal como los definen el Artículo 27 de 

la Declaración Universal de Derechos Humanos y los Artículos 13 y 15 del Pacto Internacional de Derechos 

Económicos, Sociales y Culturales. Toda persona debe tener la posibilidad de expresarse, crear y difundir sus 

obras en la lengua que desee y en particular en su lengua materna; toda persona tiene derecho a una educación 

y una formación de calidad que respeten plenamente su identidad cultural; toda persona debe tener la 

posibilidad de participar en la vida cultural que elija y conformarse a las prácticas de su propia cultura, dentro 

de los límites que impone el respeto de los derechos humanos y de las libertades fundamentales. 
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prácticas culturales, gustos e imaginarios que nos permiten reconocernos dentro de una 

cultura.  

 

Ejemplo de ello, sería la cantidad de información que podemos obtener de una frase como 

“Me encontraba frente al televisor, que en realidad era solo una proyección frente a una 

pared totalmente en blanco en las noticias pasaban la campaña electoral”. (IEDAI-05) 

 

Con este fragmento podemos identificar hábitos personales y gustos. Vemos que hay una 

referencia a que su hábitat es una casa. Se hace manifiesto un interés particular del 

individuo por lo referente a la política, se hace mención a las elecciones, una de las 

características de un sistema social organizado a partir de elección representativa, y 

quizás lo más evidente, el personaje accede a información a través de la televisión. Esta 

situación, que es una experiencia particular y que consideramos “única” es al mismo tiempo 

una costumbre que podrían estar viviendo millones de personas que comparten ciertas 

características, y es a través de la repetición que se configura como un hábito o conducta 

social en muchos lugares del planeta que comparten códigos y situaciones comunes sobre 

los cuales se cimenta la cultura.  

 

Al revisar nuestras decisiones individuales, cuando hacemos/ o dejamos de hacer alguna 

actividad, muchas veces nos enfrentamos a situaciones que inciden en nuestra decisión. 

Aspectos particulares como el contexto, la cultura, las reglas y las normas que se establecen 

en sociedad, no solo cómo debemos actuar, sino además, nos permiten ver/ reconstruir cómo 

se ha cimentado el sentido que hemos dado a las acciones. 

 

Partir de la base que los discursos también son acciones, nos permite situarnos en una 

posición privilegiada de los estudios contemporáneos, desde la cual es posible indagar las 

relaciones entre la palabra escrita como construcción discursiva (textualidad de las 

narraciones) en relación a la sociedad:  
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El estudio del discurso como acción puede concentrarse en los detalles interactivos 

del habla (o del texto escrito), pero además puede adoptar una perspectiva más 

amplia y poner en evidencia las funciones sociales, políticas o culturales dentro de 

las instituciones, los grupos o la sociedad y la cultura en general.  

Van Dijk (2010: 25) 

 

Aunque el objetivo general del análisis social del discurso es comprender la relación entre 

las estructuras del discurso y los contextos sociales locales y globales, no parece que pueda 

establecerse una relación de esta clase sin incluir también otro aspecto fundamental de la 

interacción social y la sociedad; esto es, las representaciones mentales socialmente 

adquiridas y compartidas que definen a las culturas y los grupos, y que organizan y 

supervisan sus creencias además de sus prácticas sociales y discursos. (Van Dijk, 2000: 64) 

 

Si a través de la escritura podemos analizar y comprender la manera en que las personas 

construyen el sentido de las acciones, no solo estaremos indagando por la forma particular 

por la cual el sujeto ha dado una orientación desde lo personal, sino veremos cómo en un 

escenario más amplio, estas acciones entran a formar parte de los significados realizados de 

nuestra propia Cultura.  

 

En la tensión de toda cultura entre mantener elementos de su pasado, y abriendo paso a 

nuevos procesos culturales contemporáneos que generan transformaciones sociales. En este 

sentido, el uso de los significados realizados, desde la teoría de Williams, nos permite la 

comprensión de fenómenos socioculturales partiendo de la lectura de los procesos culturales 

en términos de Producción y reproducción, vistos desde los cambios sociales y culturales de 

sus rasgos característicos/hegemónicos: dominante, residual y emergente8.  

 

                                                 
 

8 En el libro de William, (1994: 189-191), Sociología de la cultura, aparecen en detalle los tipos, los modos y 

las formas reproducibles de la Cultura. 
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En el libro Análisis Cultural Hermenéutico, González (2016: 25) muestra cómo para 

comprender la noción de significados realizados, es pertinente remitirse a Raymond 

Williams para el estudio de la producción social de sentido —cultura entendida como 

proceso—, o de los sistemas de significantes realizados —cultura entendida como resultado.  

 

De esta manera podremos reconocer que a través de ciertas prácticas con sentido, el sujeto 

ha construido una forma de ser, de sentir, y pensar particular a través de la cual ha construido 

su identidad. Para nuestra investigación, acogeremos la definición que entiende Identidad 

Narrativa como la identidad que el sujeto logra por mediación de la función narrativa. Esta 

constituye un análisis de la subjetividad y de su composición, desde la interacción del relato 

historial y el de ficción. Es una identidad que se construye durante el proceso, en la medida 

en que el sujeto a través de sus múltiples interacciones cotidianas elige9 y toma sus 

decisiones desde los repertorios culturales a los cuales tiene acceso, el contexto social, las 

exigencias sociales; así como sus intereses y aspiraciones personales. (Ricoeur, 2009: 139).  

 

1.1.1 Aporte al campo académico y marco interpretativo 

 

Para los Estudios Culturales, el uso de las narrativas de identidad y la hermenéutica 

cultural pueden llegar a ser instrumentos fundamentales para el reconocimiento de la 

diversidad desde la escritura. A partir de los desarrollos en las investigaciones que 

aborden las narrativas de identidad entre los adolescentes, se pretende contribuir al 

reconocimiento del sujeto y de las diversas miradas que permitan construir un mundo 

más heterogéneo, y de esta manera ayudar a comprender y direccionar de mejor manera 

la formación dentro y fuera de la escuela. 

 

 

                                                 
 

9 En su libro Sí mismo para otro, Ricoeur, (1996; 183) plantea un debate sobre la relación entre nuestras 

elecciones, en lo que podríamos llamar «plan de vida»— y la Ética, en relación a la tensión entre praxis " un 

«fin en sí mismo»" y que toda acción tiende hacia un «fin último»? 
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A través del ejercicio de la escritura los adolescentes se ven confrontados a explorar sus 

habilidades en la creación poética, y se exponen a situaciones como el reconocer su lugar de 

enunciación. En esta medida, la presente investigación plantea un reto tanto para el 

investigador10, como para los estudiantes que se ven interpelados a reflexionar en torno a su 

identidad, su quehacer y su sentir. Por su parte, el investigador explora a partir de los 

escritos, las capacidades de construir historias e indagar en sus horizontes de sentidos.  

 

1.2 Antecedentes 

Existe en Colombia una tradición importante en torno a investigaciones de infancia y 

adolescencia, así como diversos estudios sobre educación y escritura creativa. Es posible 

hallar importantes centros de investigación como el Instituto de Investigación en Educación 

(IEDU) de la Universidad Nacional de Colombia, el Centro de Estudios Avanzados en Niñez 

y Juventud Alianza CINDE-Universidad de Manizales, la Maestría y el Doctorado en 

Educación de la Universidad de Caldas, el Centro de Investigaciones de la Universidad 

Pedagógica Nacional (CIUP), entre otras.  

 

Las investigaciones adelantadas por Ferreiro (2008), Teberosky (2007), Tolchinsky (1993), 

en el contexto internacional, y los trabajos de Jurado (1994 - 1996), Bustamante (1997), 

Vásquez (2006), entre otros, expresan la necesidad de construir una didáctica para la 

enseñanza de la lectura y la escritura que trascienda la mera preocupación por 

“alfabetización”, y se conciba esta misma, como parte fundamental en la formación de los 

estudiantes. En cuanto a la relación entre Pedagogía y Escritura, no cabe duda de las virtudes 

pedagógicas de la escritura poética, tal como lo plantea Jurado: 

 

                                                 
 

10 Para el pleno ejercicio de esta investigación, conviene señalar que el tallerista debe propiciar un espacio de 

creación donde 1) persuada a los estudiantes a adentrarse en la dinámica a través de una serie de preguntas y 

elementos que sean detonadores 2) Por su posición privilegiada, evitar un direccionamiento  hacia los 
estudiantes sobre el qué y cómo escribir. (Ejemplo de ello lo encontramos en esta tesis en la relación estudiante-

investigador, en donde los jóvenes ven al investigador por su rol de tallerista como profesor (IEDAI 31 : 59) 
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La tarea de hacer poemas en el colegio: estudio de un corpus”, donde el acopio de 

escritos de los estudiantes, permite sustentar el predominio de textos de carácter 

“creativo”. Por ejemplo, en noveno grado se ha pedido escribir “poemas” alrededor 

de unos temas dados, como los juguetes de la infancia y la experiencia vivida en el 

colegio. Veamos como pesa más el cumplimiento del deber con la tarea que la lucha 

con la escritura para nombrar experiencias auténticas. 

(Jurado, 1997: 100) 

 

En ese orden de ideas, esta propuesta de investigación es un campo de exploración desde los 

Estudios Culturales para el reconocimiento y la comprensión de las identidades narrativas 

desde la escritura poética. La interpretación de lo poético en este sentido se sustenta, en tanto 

el texto contiene códigos simbólicos que evidencian la valiosa experiencia de los estudiantes 

a través de la cual construyen y dan sentido a la acción, además por ser contenedor de 

expresiones de la imaginación del individuo que se configuran como una acción estética-

expresiva. 

 

Según Hall (2010: 52) la labor de los analistas de Estudios Culturales es exponer y 

reconciliar la división del conocimiento, para superar la división tácita entre conocimiento 

“intuitivo” basado en las culturas locales, y lo objetivo o racional llamado “universal”, pues 

las diversas formas de conocimiento suponen que el conocedor y lo conocido, lo observado 

y lo que se observa, son igualmente relevantes.  

 

Este llamado de Hall es inspirador para buscar una forma diferente de relacionarse con el 

sujeto y el contexto en que se desenvuelve como ser social, que se torna central en el proceso 

de esta investigación a través del análisis de la creación poética y la identificación de los 

códigos que contiene, y requieren ser interpretados. En esta medida es necesario ampliar las 

fronteras a través del análisis del entorno y de las interrelaciones entre los elementos 

constitutivos que supone ampliar el conocimiento más allá de lo exclusivamente académico, 

lo que es viable mediante el enfoque interdisciplinario del estudio. 
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Ya en sus primeras obras11, Ricoeur advertía sobre la importancia de hacer una investigación 

que generara un impacto social, y que esta no quedara como un trabajo aislado y 

descontextualizado. Así mismo, Touraine (1997: 417) toma como central la noción de Sujeto 

pues es indispensable si se quieren descubrir las condiciones de la comunicación 

intercultural y la democracia, y en esta perspectiva, adquiere una significación política. Un 

sujeto que pueda dar cuenta de las múltiples dimensiones que le conforman: social, cultural, 

étnico, ético, estético, entre otras.  

 

En su libro, ¿Podremos vivir juntos?, Touraine plantea la necesidad de reconocer la otredad 

y la diferencia, como parte esencial de la identidad, y es aquí donde el discurso por el 

reconocimiento, y la validación por el saber del otro, nos confrontan en nuestra disposición 

real de aproximarnos a comprender el lugar y las construcciones de sentido que han 

construido otros. 

 

En este proceso, el trabajo del analista cultural consiste, por una parte, en identificar los 

códigos que aparecen en la escritura creativa, y por otra, analizar las relaciones entre 

unidades y los discursos que se ponen en práctica.  

 

Los Estudios Culturales como campo de investigación de carácter interdisciplinario 

exploran las formas de producción de significados y la difusión de los mismos en las 

sociedades actuales. Esto sugiere precisar cómo a través de la conjunción de diversas 

disciplinas logra articular saberes y apropiar herramientas de otros campos del conocimiento 

para construir una perspectiva que contribuye a la creación de nuevos significados y 

discursos. Por ello, los talleres de escritura creativa de nuestra investigación y el análisis de 

la información originada es vista como actividad inmersa en la cotidianidad, que da cuenta 

de procesos formativos tanto del individuo, como de lo social.  

 

                                                 
 

11 Ricoeur, El conflicto de las interpretaciones: ensayos de hermenéutica. (1969) 
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En cuanto a los escritos de los jóvenes en los colegios, Pérez (2012) señala: “Las 

potencialidades de ver la literatura como una caja de herramientas para imaginar, 

transformar, y crear a partir del Lenguaje”. Así mismo, propone revisar las conexiones que 

surgen en la lectura de textos poéticos al establecer vínculos entre la experiencia estética y 

la transformación ética de los lectores, con el fin de explorar las consecuencias de ello, para 

la formación crítica de los ciudadanos en la escuela, y para la consolidación de una 

democracia participativa fundada en el respeto y la diferencia.  

 

En las expresiones estético-expresivas preexisten rasgos de la cultura, justamente por su 

potencial de cimentar, crear y transformar la realidad del individuo. Es fundamental resaltar 

que para superar las discusiones en cuanto a pertinencia y campos de enunciación, el texto 

escrito no fue visto desde sus características estéticas, ni mucho menos como un producto 

en términos de obra artística, sino como una obra, o relato contenedor de signos.  

 

Hacer esta salvedad es fundamental pues constituye un eje central para reconocer las 

dinámicas propias de los Estudios Culturales, que hacen posible el reflexionar sobre 

cualquier proceso de producción, en la medida que son vistos como productos de la cultura 

y pueden ser analizados como elaboración de significados, o como resultados de los 

procesos de producción y reproducción de sentido de fenómenos sociales. 

 

Afirma Lotman, (2000) “la cultura tiene rasgos”. De esta afirmación se deriva también la 

afirmación “la cultura nunca es conjunto universal, sino solamente un subconjunto 

organizado de determinada manera”. En esta medida, al no ser totalizante, la cultura se 

reconocerá por condensar la experiencia humana en su condición de miembro marcado de 

la oposición. En mi investigación, indagar las particularidades de la escritura va orientado 

fundamentalmente a identificar rasgos de la cultura que permean y construyen en la 

formación de adolescentes, rasgos que son asumidos en su condición de fenómeno realizado.  

 

Vienen a mí imágenes y destellos de la obra La Aventura Semiológica que da cuenta de las 

relaciones de proximidad que hay entre el objeto y el signo. Cuando nos adentramos a 
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interpretar un texto, no analizamos su textura como un relato natural, carente de contexto 

cultural, y de una serie de contingencias propias del signo, sino que buscamos revelar las 

relaciones de significación. (Barthes, 2009: 141) 

 

En los estudio de objetos por la materialidad se pregunta por el material del cual están 

hechos; por analogía podríamos desde los Estudios Culturales preguntarse por la forma en 

que fue hecho un escrito, en la medida en que esto nos da cuenta de las manos que lo 

escribieron, de la persona que está detrás de la relato, y que a través de esta elaboración, nos 

permiten acceder al proceso de producción de sentido. Se trata entonces de analizar al signo 

en sus contingencias y en su contexto.  

 

El <arte> de escribir no pretende ser aquí entendido y considerado como tal. El arte 

de escribir, igual que el de hablar, no representan un fin en sí mismo y no son por lo 

tanto, objeto primario del esfuerzo hermenéutico 

(Gadamer, 1977: 473) 

 

En este punto se hace necesario mostrar cómo el trabajo realizado partió de experiencias 

previas de la creación poética, de referencias y conceptos concretos del campo de la Teoría 

de los Estudios Culturales, así como de diversos métodos e instrumentos elaborados desde 

la Maestría. Esta delimitación no encasilla el saber dentro de unos saberes expertos, sino 

todo lo contrario, para dar evidencias cómo esta investigación ha transitado y adecuado de 

forma interdisciplinaria entre diversos saberes, donde se integran también los saberes de los 

adolescentes y sus expresiones sociales y culturales. 

 

A partir del texto de Thompson (2006: 17) es posible reconocer en el análisis de los escritos 

de los jóvenes un interés por lo gramatical, en cuanto a partir de allí se podía reconocer 

desde los indicadores de la temporalidad, distinción en el uso del género de los personajes, 

la construcción del discurso desde un lugar de enunciación, etc […] códigos socioculturales 

que permitieran desde la gramática o sintaxis, “poner en relieve algunas de las maneras en 

que se construye el significado en las formas discursivas cotidianas” 
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Otra de las formas que se analizan los textos es desde su estructura narrativa, tomando 

como punto de partida el trabajo de Propp. Este enfoque, que ha sido adoptado y desarrollado 

de manera diversa por muchos autores contemporáneos12, nos permite considerar una 

narración, de manera general  

 

“como un discurso que recuenta una serie de sucesos, o, como decimos comúnmente, 

<<que cuenta una historia>>. La historia se compone casi siempre de una 

constelación de personajes y de una sucesión de hechos, combinados de manera que 

exhiben cierta orientación o <<trama>>. […] Al estudiar la estructura narrativa, 

podemos buscar identificar los recursos narrativos específicos que operan dentro de 

una narración particular; y elucidar el papel que cumple en la historia. 

(Thompson, 2006: 418) 

 

También podemos ver como desde el análisis de los textos creativos, tal como lo expone 

Thompson, el análisis narrativo permite acceder a una exploración en la argumentación, y 

en la manera en que se construye el relato desde su reconstrucción. En este punto, vemos 

como a través del estudio de la exposición de ciertos temas se puede establecer relaciones 

“lógicas o cuasi lógicas (implicación, contradicción, presuposición, exclusión, etc.)” entre 

la argumentación y la construcción del enunciado para así, llevar a un enfoque hermenéutico 

profundo (interpretación/reinterpretación).  

 

Por ello, me adentro para explorar el retorno a los escritos de los jóvenes partiendo del 

concepto de hermenéutica profunda de Thompson13 que da cuenta de la entretejida y 

sutilmente hilada relación que aparece al indagar en torno a construcciones del discurso 

(ideología); razonamientos sobre referentes a la cultura moderna14; o desde la Semiología y 

                                                 
 

12 Ibídem, pág.418 
13 Ibídem: 404 
14 Anthony Giddens 
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los Estudios Culturales, el análisis de los signos y los códigos para la elaboración del 

discurso y la trama narrativa. 

 

Hemos visto en el análisis de los escritos cómo la noción de narrativas, no solo está dada 

como sinónimo de relato, sino que el uso de la acepción de narrativa da cuenta de una 

perspectiva particular de investigación en donde confluyen diversas disciplinas. Ejemplo de 

ello lo vemos en una comprensión de la escritura creativa como método de estudio para la 

exploración de sentido y la construcción de identidad de los adolescentes15.  

 

En cualquiera de estos casos, es interesante ver como en el ejercicio de la creación16 de 

relatos se da como proceso de la Triple Mimesis en que la representación de lo escrito surge 

de las experiencias del autor, de su contexto y como imitación del mundo, y posteriormente 

es interpretado por el lector. Para explicar mejor lo anterior se propone interpretar el 

concepto de mimesis en tres partes, estos son los que representan la acción así: la 

comprensión previa del mundo de la acción (mimesis uno), reestructurarlo simbólica y 

semióticamente (mimesis 2) y por último, volver a simbolizar ese mundo (mimesis 3) 

(Ricoeur, 1997: 94).  

 

En el análisis de los textos encontramos por ejemplo como a través de la metáfora se da la 

exploración de la construcción del sentido desde lo analógico. En este punto conviene ver 

como dentro de las categorías de análisis propuestas, en la dimensión de nuestra categoría 

definida como Paradigmático podemos ver de forma clara cómo la metáfora genera un 

desplazamiento de sentido. Como ejemplos concretos encontramos las construcciones de 

personificaciones que acuden a la extrapolación de características y particularidades de los 

jóvenes, que se pueden reconocer a través de los códigos como rasgos particulares de 

nuestras culturas. 

                                                 
 

15 Esa función la podemos ligar al sentido de lo narrativo expuesto por Ricoeur 
16 En relación a la Poiesis como forma de acudir a una Imaginación creadora en las prácticas estético 

expresivas. A partir de esta acción creadora, se elaboran unas narrativas a través de las cuales los jóvenes 

pueden construir la autoreferenciación y un reconocimiento como sujetos culturales y sociales.  
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El analista cultural identifica los discursos, avanza en el reconocimiento de las unidades 

básicas que conforman el sentido, y a partir de allí, analiza los códigos en las relaciones que 

establece con otros contextos y actores sociales. Este punto es determinante para nuestro 

análisis, pues nos permite reconocer cómo en los escritos17, el uso de neologismos como 

“melo, ñero, pailas, wtf, Nigga,” da cuenta no solo del relato elaborado por un joven, sino 

que nos permite reconstruir una gramática de producción del discurso social.  

 

La escritura de un relato desde la cotidianidad prima como fuente de exploración ante el 

intento de reconstrucción de la acción con sus preguntas ¿quién?, ¿qué?, ¿por qué? lo 

escribe. Una tipificación de la acción es el significado aceptado por una comunidad de 

sentido.  

 

1.3 Experiencia Metodológica y Aplicación del Método 

 

1.3.1 Criterios de Selección de Colegios 

 

La selección de los tres colegios públicos estuvo guiada por el propósito de contar con una 

muestra que permitiera tener dentro del corpus de investigación, un espectro que reflejara 

diversidad y contrastes entre las narrativas. Ver diferentes tipos de la representación 

adolescente de la sociedad, y para reconocer/ visibilizar esas otras realidades que no son 

susceptibles de ser captadas y comprendidas por métodos de análisis estatales 

estandarizados18.  

 

A partir de estos criterios, la selección de instituciones educativas se realizó en tres 

localidades de Bogotá, en la búsqueda de mayores diferencias. Los colegios seleccionados 

                                                 
 

17 Encontramos estos ejemplos notorios en los escritos CEDJ-24, IEDAI 31.  

 
18 Pruebas Saber Grado Noveno: ICFES 
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para la investigación fueron aquellos donde sus directivas y cuerpo docente mostraron 

especial interés en la temática y su aplicabilidad pedagógica, así como el apoyo integral 

prestado al tesista para el desarrollo de la investigación y la consecución de los resultados 

propuestos.  

 

1.3.2 Estudiantes de grado 9 – Un encuentro afortunado 

 

Luego de haber definido que la población objetivo serían estudiantes de tres colegios 

públicos de Bogotá, ante nosotros surgía una nueva pregunta, y era ver con qué cursos 

íbamos a abordar esta investigación. Tras discusiones y reflexiones se decidió realizar el 

estudio con los y las jóvenes de grado 9°. A continuación, detallaré cuáles fueron los criterios 

que sustentaron esta decisión:  

 

1. La educación básica secundaria culmina con el grado 9° - (jóvenes cuyas edades oscilan 

entre los 14-15 años). Esto quiere decir que con este curso culmina un modelo educativo 

en educación básica, y a partir de este punto, los estudiantes de grado 10 y 11, inician su 

preparación para continuar una formación técnica, y /o profesional. 

 

2. Por sus edades, los jóvenes que cursan el 9° grado se encuentran en medio de un proceso 

de trans/formación en el que empiezan a cuestionarse con preguntas que les serán de 

gran importancia para su presente y futuro. En esta edad, gustos, elecciones, y conductas 

son determinantes en su proceso de aprendizaje y crecimiento. 

 

3. Los jóvenes de grado 9° además de ser vistos en su proceso de formación por parte de 

la escuela como seres heterónomos, que deben ser formados, empiezan a gozar cierta 

independencia que les permite tomar decisiones, y asumir posturas personales.  

 

4. Es importante tener presente que en este grupo poblacional los estudiantes están 

atravesando la adolescencia. Esto implica un cambio más acelerado en sus procesos 

cognitivos, hormonales y psicológicos. Podemos encontrar como los jóvenes dejan atrás 

un periodo de niñez, y comienzan a experimentar un periodo de cambios y 
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transformaciones en la adolescencia el cual irá hasta la adultez. Lo anterior implica que 

los y las jóvenes se encuentran vinculados a diversas exploraciones como parte del 

reconocimiento del mundo/universo: a nivel sensorial, emocionales, intuitivo, etc., y 

estos saberes, aún no ha sido subalternizados por lo racional. 

 

1.3.3 Protocolo para el acopio, sistematización, codificación y análisis de datos. 

 

En el año 2018 durante los días 5 de febrero (Institución Educativa Distrital El JAPON), 21 

y 22 de febrero (Instituto Pedagógico Arturo Ramírez Montúfar de la Universidad Nacional 

IPARM) y 27 de febrero (Institución Educativa Distrital Alfredo Iriarte) se realizaron los 

talleres en los respectivos colegios. Al entrar al salón hice mi presentación y la del taller, 

explicando los motivos del mismo, y mencionando que está enmarcado en la Investigación 

de mi tesis en la Maestría en Estudios Culturales de la Universidad Nacional de Colombia.  

 

1.3.4 Estrategias para la Recolección de Datos 

 

Para la recolección de información primaria se utilizaron los siguientes instrumentos: 

 

1. Encuesta: contiene preguntas sobre edad, sexo, estrato, profesión de los padres, etc., con 

la cual se elaboró una categorización socioeconómica de los estudiantes. Esta encuesta 

se hizo al reverso de la guía de trabajo del taller y se muestra en el Anexo A. 

 

2. Talleres de creación literaria dirigidos que versaron en torno a temática libre, a través de 

los cuales fueron los jóvenes quienes seleccionaron sus propios temas, problemáticas, 

términos, historias e interés.  
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1.3.5 Anotaciones relevantes: 

 

1. Di las instrucciones para diligenciar la encuesta y respondí sus inquietudes. 

 

2. Luego, indiqué a los estudiantes que cerraran sus ojos y les invité a realizar un viaje a 

través de la imaginación al lugar que ellos desearan. Después de esta instrucción les 

propuse que escribieran una historia con los elementos que desearan, para ello podían 

usar las guías de orientación plasmadas en el formulario (Anexo B). Transcurrida media 

hora, les sugerí que plantearan una problemática dentro de la historia, y que dieran una 

resolución. Finalmente, recogí las guías e hice el cierre, recibiendo la retroalimentación 

y comentarios de las apreciaciones de los estudiantes sobre la actividad. 

 

3. El tema escogido libremente ofrece la oportunidad de recopilar información de primera 

mano y permite analizar las narrativas que construyen los jóvenes a través de la escritura 

poética, mediante las diversas formas que adopta el signo en contextos y experiencias 

particulares y así, poder realizar un ejercicio hermenéutico de interpretación analógica-

icónica, que se presenta más adelante en esta tesis. 

 

1.3.6 Sistematización de la Información y Codificación 

 

Con base en los objetivos de la investigación se optó por emplear una metodología de 

carácter mixto, pues a través de esta era posible entrecruzar las herramientas del análisis 

cuantitativo, con los resultados obtenidos del análisis cualitativo de las narraciones, y 

posteriormente, cotejar estos resultados.  

 

Luego de sistematizar las encuestas y hacer un análisis de los datos estadísticos, fue posible 

a partir de la información recopilada, evidenciar las particularidades del contexto y 

características de la población con la cual trabajamos. Esto nos permitió la definición del 

contexto sociolingüístico (en el cual fueron elaborados los textos), y a partir de allí, 

elaboramos las categorías que nos permitieran la interpretación de los códigos de las 
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narrativas en los textos creativos, y cotejar los datos, la información demográfica de las 

encuestas, y a su vez, contrastar estos resultados entre las distintas instituciones desde un 

enfoque cualitativo.  

 

El análisis de la información estadística, y la construcción de las categorías de análisis 

requirieron de un software especializado el cual permitió crear una serie de conexiones, y 

relaciones entre los datos: 

 

1. Con el software de Nvivo se analizó la información al generar categorías y Nodos. 

Posteriormente se hizo búsqueda inteligente de los términos para registrar los códigos 

socio-semióticos más empleados, y establecer relaciones con los signos. 

 

2. Luego de la codificación, se les asignó un color a cada una de las categorías y nodos, y 

de esta forma ver con más claridad las tendencias, las conexiones, y recurrencias entre 

los datos. Con eso fue posible graficar y llevar la información a estadísticas. También 

fue posible elaborar las asociaciones y la interpretación entre los códigos con el uso de 

los programas Nvivo y Excel. 

 

3. Posteriormente se buscaron las relaciones entre los distintos textos con una misma 

institución educativa, relaciones de concordancia y disociación. En este mismo sentido 

se establecieron relaciones y comparaciones entre los resultados entre colegios.  

 

4. Los datos se organizaron tanto alfabéticamente, como por criterios de campo, número 

de repeticiones, institución educativa, contexto sociodemográfico, etc., con el fin de 

encontrar distintas relaciones entre los códigos socio-semióticos.  

 

5. Para el análisis narratológico se empleó el software para establecer conexiones entre el 

campo epistémico y los escritos. En este sentido, se hizo una revisión especial del 

lenguaje poético para identificar las imágenes y metáforas que aparecían en cada escrito, 
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teniendo en cuenta que para este análisis era relevante tener presente el contexto cultural 

y social. 

 

6. Finalmente, codificado el material, se analizaron sistémicamente los datos para 

evidenciar la complejidad en las relaciones entre los textos poéticos y las narrativas de 

identidad que configuran cada representación de la realidad (contextos).  

 

1.3.7 Transcripción de los textos y codificación  

 

La transcripción de los escritos la hice con un procesador de texto, buscando preservar lo 

más literal posible su narrativa original. Es importante mencionar que a los textos se les hizo 

la corrección de ortografía para homogenizar la información, y en algunos casos, corrección 

de signos de puntuación básicos en aquellos escritos en los que en que fuera necesario 

mejorar su comprensión. Luego les asigné un código a cada texto para su identificación y 

posterior análisis.  

 

Fueron creados 127 archivos correspondientes a: 36 del CED Japón, 36 del CED Alfredo 

Iriarte, y 55 del IPARM. Esta información, junto a las encuestas19 y bibliografía de 

referencia se agregó al software para analizar y establecer las correlaciones. Posteriormente 

procedí a la sistematización, al análisis de los datos, y a la codificación, con algunas 

particularidades.  

 

1.3.8 Anotaciones relevantes: 

 

1.  Se asignó un código con el propósito de facilitar el análisis de conglomerados de los 

escritos. 

2. Cuando se realizó el análisis textual de los escritos, se hizo un conteo de palabras para 

ver cuáles eran las que aparecían con mayor frecuencia. En este caso, surgió una 

                                                 
 

19 En el Anexo A puede consultar la Plantilla con la cual se realizó la encuesta a los estudiantes 
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particularidad, y fue el hecho que un mismo texto podía contener múltiples veces una 

misma palabra. Para estos casos, se sacó el promedio de repetición de estas palabras para 

obtener una aproximación más precisa a la recurrencia de términos tanto por estudiante, 

como por institución. 

3. Aunque los conceptos de "Tiempo, memoria y cotidianidad" son centrales para el 

análisis de las narrativas (Ricoeur, 2003) en nuestro caso en particular, no se direccionó 

el taller para que se abordarán estos temas específicos. De esta manera, es posible 

explorar a través los escritos cuáles son aquellos conceptos a los cuales los jóvenes 

acudieron en sus textos: llámese igualdad, justicia, paz, muerte, derechos humanos, etc. 

En el análisis de identidad es central reconocer estos conceptos, pues son estos los que 

han sido construidos y cargados por un sentimiento universal. 

 

Se pueden consultar los escritos y documentos Anexos TESIS MEC- ADJS en el siguiente 

código QR o en el siguiente link http://bit.ly/2J0lpHh 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://bit.ly/2J0lpHh
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1.4 Entorno escolar y caracterización del alumnado 

 

El estudio se realizó con 127 estudiantes de tres instituciones educativas públicas de Bogotá, 

D.C. que, según el Censo del 2018 cuenta con 8,2 millones de habitantes, lo que la convierte 

en la ciudad más poblada de Colombia. La Capital cuenta con 20 Localidades, de las cuales, 

la investigación se centra en tres: la localidad de Rafael Uribe Uribe (CED Alfredo Iriarte), 

la localidad de Kennedy (CED JAPON) y la localidad de Teusaquillo (IPARM).  

 

Al ser una gran metrópolis, y recibir migraciones de distintas regiones del país es posible 

encontrar en Bogotá una gran diversidad que permite que la ciudad sea vista como un 

universo de multiculturalidad en la cual encontramos un inmenso abanico de maneras y 

formas de comprender, habitar e interrelacionarse con otras personas.  

 

1.4.1 Género y edad de los estudiantes 

 

Los estudiantes que participaron con sus escritos literarios fueron 72 mujeres y 55 hombres 

en los tres colegios. En el IED El Japón participaron 20 mujeres y 16 hombres, en el Alfredo 

Iriarte 22 mujeres y 14 hombres, y en el IPARM 30 mujeres y 25 hombres. El mayor número 

de estudiantes en el IPARM se explica porque fueron escogidos los dos cursos, 9-A y 9-B. 

Esta es la composición de los cursos en cuanto a género, de acuerdo con lo manifestado por 

cada estudiante participante en la encuesta.  

 

La distinción de género es de gran interés a la hora de analizar los textos en particular, pues 

permite comprobar si existen relaciones y concordancias entre sí (temas, recurrencias en 

palabras y proyecciones de vida). En el reporte de la información estadística en este trabajo, 

para algunas características analizadas se prefiere la estimación porcentual al valor absoluto, 

dado las diferencias en el número de estudiantes por curso analizado, con el fin de mejorar 

la comprensión de los resultados. 

 

La edad de los jóvenes es similar en los tres colegios, y corresponde a 14 años: en El Japón 

14,5 ± 1,1 años, en Alfredo Iriarte 14,4 ± 0,9 años, y en el IPARM 14,2 ± 0,7 años. La 
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desviación alrededor de la media nos indica que en los tres colegios existe bastante 

uniformidad en cuanto a edad, lo cual puede ser explicado por la similitud en la edad de 

ingreso a las instituciones educativas desde la primera infancia y el alto índice de promoción 

de un grado académico al siguiente. Dentro del grupo de 127 estudiantes el rango oscila 

entre los 14 y los 17 años, y la moda (edad más frecuente en la población en estudio) es de 

14 años. (Consultar Anexo C) 

 

1.4.2 Procedencia y situación socioeconómica 

 

Con relación al lugar de nacimiento de los estudiantes, el 90% reportan haber nacido en 

Bogotá, el 10% en otra ciudad colombiana. Se preguntó el lugar de nacimiento de los padres, 

con el fin de visualizar una mejor comprensión del contexto de los estudiantes, y evidenciar 

elementos que sean determinantes en sus historias. Esto, al reconocer que la familia es parte 

fundamental en el desarrollo de adolescentes, huella que traspasa su visión de mundo, y 

surge en sus narrativas de vida. 

 

114 son los estudiantes nacidos en la capital, en hogares conformados por padres bogotanos 

y bogotanas (57,5%) sin embargo, una alta proporción procede de otras regiones del país: 

11% de municipios de Cundinamarca y Boyacá, 5,5% de los Santanderes, 5,5% del Tolima 

y Huila, 4,7% de Antioquia y Eje Cafetero20. En menor proporción, los padres de estos 

jóvenes provienen de la Costa Atlántica (1,6%), de la región Pacífica (1,6%) y de los Llanos 

Orientales (1,6%). 

 

En esta variedad de procedencias, que pudieran tener variadas manifestaciones culturales 

en la formación de la población capitalina, también se encuentra que el 8,7% de ambos 

padres que conforman sus hogares en Bogotá, proceden de regiones diferentes: es el caso 

de uniones de costeños con boyacenses, santandereanos con tolimenses, etc. Solo dos 

                                                 
 

20 En el Anexo F puede consultar la gráfica de distribución porcentual de estudiantes por ciudad de 

nacimiento y región de procedencia de sus padres, para las tres instituciones educativas. 
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padres de estos jóvenes son extranjeros (venezolano y española) cónyuges de bogotana 

y valluno.  

 

Así mismo, en la encuesta se les preguntó a los estudiantes si se consideraban parte de 

una población especial (campesino, indígena, afrodescendiente) con el fin de marcar una 

diferencia con el grupo mayoritario y de esta forma ver si dentro de la autoreferenciación 

que cada estudiante hacía, surgían rasgos culturales en común. Con la pregunta tratamos 

de indagar sobre nociones que nos permitieran identificar intereses, referentes en el arte 

y la cultura, y momentos y prácticas históricas o territoriales compartidas (Anexo M). 

 

1.4.3 Estrato Socioeconómico: 

 

Con relación al nivel socioeconómico de las familias de los estudiantes de los tres colegios, 

99% están ubicados desde el estrato 1 hasta el estrato 4, ninguno en el estrato 5, y un 

estudiante del estrato 6. La distribución es la siguiente: 3 estudiantes dijeron pertenecer al 

estrato 1 (2%), 43 al estrato 2 (34%), 57 al estrato 3 (45%), 23 al estrato 4 (18%) y 1 al 

estrato 6 (1%). 

 

1.4.4 Hábitos y Gustos de Lectura y Escritura 

 

En la encuesta se incluyeron preguntas sobre hábitos y prácticas, con el fin de indagar si los 

jóvenes acostumbran a leer y escribir, aparte de las labores del colegio. Con relación a la 

lectura, 98 estudiantes de 127 respondiendo la pregunta positivamente (77 %), mientras que 

57 de 127 respondieron positivamente en el caso de la escritura (45 %).  

 

La Figura 1 muestra la mayor proporción de lectoras y lectores dentro de los estudiantes del 

aula en el IPARM (87%) y en Alfredo Iriarte (81 %), mientras que en El Japón corresponde 

al 58 %. En los tres colegios, la proporción de jóvenes que leen es mayor que aquellos que 

no lo hacen. Con relación a la escritura, el 55 % de estudiantes del IPARM les gusta hacerlo, 

el 44 % de El Japón, y tan solo el 31 % del Alfredo Iriarte. Sólo en el IPARM es mayor el 
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número de estudiantes que gustan de escribir respecto de aquellos que respondieron en la 

encuesta que no les gusta.  

 

Figura 1 

Gusto por la Lectura y la Escritura de estudiantes en tres colegios Públicos en Bogotá.  

 

 

 

En el análisis de género, la estratificación de estudiantes hombres y estudiantes mujeres de 

acuerdo con su inclinación por la lectura y la escritura, se muestra de forma estratificada en 

la Figura 2.  
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Figura 2 
Inclinación por la lectura de estudiantes de los 3 colegios 

 

 

Con relación a la lectura, en el IPARM los estudiantes varones manifiestan leer más que las 

mujeres (53% vs. 47%), relación opuesta se observa en el Alfredo Iriarte donde las mujeres 

manifiestan mayor interés por la lectura (36% vs. 64%, respectivamente). En el IED El 

Japón, la proporción de lectura de estudiantes mujeres y hombres es igual. 

 

En relación con la escritura, tanto en el IPARM (55% vs. 45%) como en El Japón (67% vs. 

33%) los estudiantes hombres manifiestan más inclinación por la lectura que las mujeres. 

En el IED Alfredo Iriarte, la proporción del gusto por la escritura es igual en estudiantes 

mujeres y hombres. El Anexo G presenta gráficamente esta comparación. 

 

Con el fin de hacer un acercamiento a la importancia que el (la) adolescente da a lectura y 

escritura fuera del aula de clases, se indagó si desearía recibir información adicional con 

temas culturales. La respuesta positiva solo fue mayor en jóvenes del IPARM (71% vs. 

29%), mientras que en los otros dos colegios fue proporcionalmente mayor la respuesta 

negativa: en el IED Alfredo Iriarte 61% vs. 39%, en el IED El Japón 58% vs. 36%, mientras 

que el 6% de estudiantes de este colegio no respondió a la pregunta. 
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1.4.5 Internet y Redes Sociales 

 

Con relación al uso de la Internet y de las redes sociales en su cotidianidad, esta práctica 

está muy difundida entre los estudiantes de los tres colegios. La Figura 3 muestra el lugar 

de preferencia de los estudiantes para acceder a la Internet, siendo mayoritariamente en el 

hogar (IPARM 84%, El Japón 77%, y Alfredo Iriarte 67%). 

 

Según información suministrada por los estudiantes en la encuesta de caracterización, los 

dispositivos con los cuales se accede a Internet corresponden mayoritariamente al celular y 

computador, conjuntamente (36%). Usan de forma exclusiva el celular el 44% de los 

estudiantes de El Japón, 35% del IPARM y 17% en Alfredo Iriarte. El uso exclusivo del 

computador para acceder al Internet se da en el 22% de los casos en la IED El Japón, 22% 

en el IPARM y 8% en la IED Alfredo Iriarte. 

 

 

Figura 3 

Lugar de preferencia de los estudiantes para acceder a la Internet 

 

 

Los estudiantes de estos tres colegios utilizan para escribir las redes sociales en forma 

amplia, principalmente en Facebook, Youtube y Twitter. Sin embargo, no usan ninguna de 
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las tres redes mencionadas el 35% de los estudiantes del IPARM y el 14% de los estudiantes 

de El Japón. Usa al menos una de las tres redes, el 100% de los estudiantes del Alfredo 

Iriarte, el 86% de los estudiantes de El Japón, y el 65% del IPARM.  

 

El uso del Facebook es el más utilizado por los adolescentes, de forma exclusiva el 47% del 

IED El Japón, 35% por estudiantes del IPARM, y 28% del IED Alfredo Iriarte. (Consultar 

Anexo D y Anexo H) 

 

 

1.5 Modelo Cultural, Campo Epistémico y Conceptualizaciones en la Investigación  

 

Para comprender el concepto de identidad narrativa, haremos referencia a dos perspectivas 

del concepto identidad que nos permitan comprender cómo esta fue variando de una 

interpretación unívoca y esencialista, a una construcción dinámica y relacional. 

 

La primera es el enfoque clásico de identidad que se fundamenta en el pensamiento de los 

antiguos griegos (según el cual toda entidad es idéntica a sí misma). Una identidad fija e 

inamovible que debe corresponder como el reflejo de un espejo. Bajo esta definición, la 

identidad se asume desde la identificación, pues hay una correspondencia entre dos partes. 

Este concepto que posiblemente sea el más tradicional, hace referencia al hecho de “ser 

idéntico” (noción que tomaron los griegos) para dar comprensión a ciertos fenómenos y 

establecer valores e ideales. Para Aristóteles (1875: 80), el principio de identidad se deriva 

del principio de no-contradicción. Es decir, que “es imposible ser y no ser al mismo tiempo”, 

por lo que se puede decir que, “todo ente es él mismo”. Igual principio de identidad que 

define lo que es por oposición21 con el otro. 

 

                                                 
 

21 Uno de los pilares que sustenta la noción y relación civilizado- bárbaro, está dada a partir de esta tensión de 

definirse a partir de aquello que no es. Para el caso de los griegos, el término bárbaro significa extranjero y 

hace referencia a aquello que por oposición no hacía parte de la Polis. 
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A partir del siglo XX, con el cambio de paradigma en torno a la relación sujeto-mundo, y 

con los aportes de disciplinas como el psicoanálisis y la fenomenología, la noción de 

identidad pasó de ser un referente fijo esencialista, a una construcción que tiene que ver con 

el contexto, y con las relaciones que establecemos con otros.  

 

Frente a la pregunta, "¿quién necesita «identidad»?", Stuart Hall nos plantea dos respuestas. 

La primera, que atañe al ámbito esencialista, y en la cual advierte que a pesar de haberse 

superado dialécticamente estas comprensiones y nociones de identificación, aún nos son 

útiles en la medida que son —«buenos para ayudarnos a pensar». La segunda respuesta nos 

exige señalar dónde, y en relación con qué conjunto de problemas, surge la irreductibilidad 

del concepto de identidad. Creo que en este caso la respuesta radica en su carácter central 

para la cuestión de la agencia y la política. (Hall, 1996: 14) 

 

En este sentido, Hall (1996: 18) nos recuerda que "las identidades, en consecuencia, se 

constituyen dentro de la representación y no fuera de ella” y que por consiguiente, éstas no 

deben ser vistas como una reiteración incesante, sino como «lo mismo que cambia».  

 

Precisamente porque las identidades se construyen dentro del discurso y no fuera de 

él, debemos considerarlas producidas en ámbitos históricos e institucionales 

específicos en el interior de formaciones y prácticas discursivas específicas, 

mediante estrategias enunciativas específicas. 

(Hall, 1996: 23)  

 

A través de múltiples autores y referencias encontraremos que las palabras son un factor 

importante que nos construyen como sujetos, como cultura y como sociedad. Es a través de 

las escritura creativa que podemos mirarnos y revisarnos para reconocernos a través de la 

diferencia, y al mismo tiempo, para encontrar rasgos de una identidad que se halla implícita 

en la concreción de la escritura gracias a la construcción de la noción de temporalidad: esta 

característica no solo nos remite a una linealidad, sino que además nos permite reafírmanos 

en un pasado, nos representamos en un presente y nos proyectamos hacia un futuro de 
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múltiples formas. En cada uno de los relatos elaborados por los jóvenes podemos encontrar 

que aguardan allí sus sueños, anhelos y vivencias.  

 

Una de las características primordiales de la escritura creativa es la de poseer un lenguaje 

polisémico que, en el proceso de construcción, elabora una doble significación: por un lado, 

genera un extrañamiento con lo cotidiano y se distancia del sentido literal a partir de lo 

alegórico y de las metáforas; en un segundo plano, establece nuevas relaciones de 

significación que construyen sentido, desde la experiencia particular.  

 

En esta dirección, la escritura creativa busca “las múltiples verdades”, pues el conocer surge 

desde la intuición, lo incomprendido, y la experiencia particular que permite construir un 

sentido profundo. Su particularidad, permite exponerse a través del texto y situarse a sí 

mismo desde un lugar de enunciación. Entonces, es allí donde surge la posibilidad de hallar 

nuevos significados sin pretender llegar a un sentido único ni develar el significado único 

del signo, sino por el contrario, pretende encontrar sentidos múltiples y variados que acudan 

desde las metáforas y las imágenes. La escritura poética funge como eslabón entre la acción 

y el sentido dado a la misma, para analizar desde la palabra y la mimesis por los sentidos 

dados a las diversas narrativas de identidad. 

 

Mientras que la escritura académica/intelectual acude a la argumentación al establecer una 

relación de proporcionalidad directa entre el escrito y la realidad22, y su construcción de 

sentido parte desde los planteamientos de la lógica racional para elaborar textos de índole 

explicativo, expositivo y/crítico; la escritura poética es privilegiada al superar esta limitación 

que aparece al buscar su verdad entre posiciones binarias, y posturas universalizantes. En 

este sentido, la escritura creativa, al evadir este condicionamiento, reconoce su potencial de 

enunciación al superar en el contraste dicotómico y buscar más allá de una referencialidad 

que se ve limitada al reconocer un conocimiento que se presenta unívoco. 

                                                 
 

22 El texto creativo emplea figuras literarias, así, la metáfora, analogía y metonimia acuden al sentido 

figurado, mientras que el lenguaje científico y académico acude a la interpretación explícita y lo denotado. 
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A través de la escritura creativa la palabra poética puede adoptar múltiples sentidos, puede 

crear metáforas, imágenes y analogías que le permitan reconocer de múltiples maneras, 

aquellos elementos que solo son posibles de capturar en la palabra escrita mediante el uso y 

la construcción de figuras metafóricas, formas figuradas y desde lo retórico-alegórico, a 

través de los cual es posible reconocer la relación de diversidad, a partir de los múltiples 

significados, sin que esto llegue a cifrar por completo su sentido. 

 

1.5.1 Hermenéutica para el Ser: Aplicación a la escritura creativa 

 

Al iniciar la interpretación de identidad narrativas en jóvenes a partir de la escritura creativa, 

identifiqué dos herramientas eficaces como son la semiótica y el análisis cultural 

hermenéutico, ambos en mira de la identificación de los códigos que rigen una comunidad 

de sentido. Así, es posible realizar un ejercicio de hermenéutica que permita comprender 

cuál ha sido el sentido dado a las acciones por los mismos participantes. En esta medida 

podemos reconocer que no existe una, sino múltiples narrativas y relatos de identidad que 

coexisten en el entorno escolar.  

 

Podíamos así acceder a una noción de mundo que elabora cada individuo como parte de su 

narrativa de identidad. Dado que cada experiencia es única e irrepetible, y que la 

construcción de comunidad de sentido (proveer sentido común) depende justamente de las 

experiencias del sujeto en contextos particulares, se hace imposible cuestionarnos 

directamente sobre la comprensión y construcción de sentido del mundo. Es decir, no es la 

pretensión de esta investigación indagar por el sentido personal que se le ha dado a los signos 

por parte de cada individuo (pues esto requeriría un ejercicio de reconocer sus experiencias 

de vida a profundidad) sino por el contrario, encontrar cómo a través de la escritura, códigos 

comunes son enunciados a través de la escritura creativa expresando sentidos similares. 

 

En este punto es esencial reconocer el relato cotidiano como un intento de reconstrucción 

de la acción con sus preguntas ¿qué?, ¿quién?, ¿por qué? hasta llegar, finalmente al relato 
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literario, el cual «difiere del relato cotidiano en que no está mezclado a las transacciones 

sociales por la vía de la conversación, sino en que se separa de la vida social para entrar en 

un universo distinto, donde la clausura se expresa por la primacía de la relación de 

intertextualidad sobre la relación de la literatura a la vida» (Ricoeur, 1997: 86).  

 

Por ello, para la reflexión en torno a la existencia del ser humano, primero habría que 

precisar que el "comprender" tiene una significación ontológica. Afirma Heidegger que el 

hombre vive con y en el lenguaje (Betancur, 2006: 65), y por ello, su pertenencia ontológica 

yo-mundo es anterior y previa a la constitución del yo como sujeto. Por tal razón, el Ser, 

solo puede reconocer su existencia por medio del lenguaje, pues como afirmó Wittgenstein 

(1922: 144) los límites de mi lenguaje son los límites de mi mundo23. 

 

La cotidianidad establece un escenario privilegiado para ver la construcción de identidad 

narrativa a través de la poesía, pues allí se establece un diálogo entre lo particular y lo 

universal, entre el Yo Subjetivo y el otro, que se redefine en la medida que se establecen 

proyectos comunes, para plantear lecturas de aquellos valores universales que se conciben 

como irreconciliados. 

 

1.5.2 Signos: Elaboración de narrativas de identidad a partir de las escrituras 

creativas. 

 

Para Ricoeur, la identidad narrativa no es dada, previamente constituida, ni una forma fija 

del conocimiento, sino que se trata de una identidad que se construye a través de un proceso, 

es, por ende “una identidad móvil y dinámica. Las dos principales categorías empleadas para 

dar cuenta de la identidad y del sí mismo son el idem y el ipse24, las cuales entran en un 

                                                 
 

23 Traducción de C. K. Ogden 
24 En el libro Ricoeur, Si mismo como otro, se hace mención al ipse e idem para distinguir entre dos aspectos 

fundamentales de la identidad del sujeto. El primero (Ipse o Ipseidad) tiene que ver con la identidad entendida 

a nuestra individualidad. Suele asociarse a la idea de sí mismo que remarca la dimensión existencial y alude al 

reconocimiento de sí mismo en la experiencia. Por su lado, Idem, se plantea la identidad entendida como 

igualdad, como una posibilidad más externa de identificar al sujeto a pesar de los cambios (ganancias y 

pérdidas) de las atribuciones de ese yo en el tiempo. 
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juego constante de interrelación entre lo fijo y lo móvil que da lugar a la construcción de la 

identidad. Y añade, que nos encontramos entramados en la narración de un relato, de un 

entrecruzamiento de diversos relatos pasados y presentes, donde el texto, que es subjetivo, 

queda como síntesis de lo heterogéneo” (Ricoeur, 2003) 

 

De esta manera, al acudir a la forma en que se elaboraron esos entramados en la narración 

de un relato, debemos hacerlo desde lo metafórico, pues:  

 

La metáfora es el símbolo por excelencia que cumple ese papel mediador, a la que 

también se ha referido Beuchot, al afirmar que el símbolo es – como Hermes- un 

habitante de límites, un ser fronterizo, un híbrido o un mestizo de todas las partes en 

juego, no sólo de algunas de ellas.  

(Betancur, 2006: 105) 

 

En el instante en que aplicamos los talleres e invitamos a los jóvenes a que realizaran un 

viaje con la imaginación y luego, que crearan (plasmaran en escritura) unas narrativas, 

estamos fomentando a través del acto de la escritura lo que Paul Ricoeur denominó el acto 

de la “Representación”, es decir, “significar sucesivamente”. 

 

Ricoeur se cuestiona a través de su libro Tiempo y Narración sobre cómo poder acotar este 

problema de la representación, y de comprender la manera en que el individuo se representa. 

Así, llegamos a uno de los conceptos que se convertirán en elementos centrales de esta 

investigación: la metáfora y la mímesis. Aun cuando pensemos que estos conceptos de 

Metáfora y Mimesis son exclusivos del campo de la escritura creativa, y los Estudios 

Literarios, diversos autores como (Lakoff y Johnson (1995); Paul Ricoeur (1996); Betancur 

(2006); Cornejo Polar (1997) reconocen que estos son instrumentos de análisis que van más 

allá de una herramientas estilísticas, y la comprensión de la metáfora como figura retórica y 

símbolo. Ven en la metáfora el potencial de la analogía para comprender la vida misma del 

sujeto y Estudiar la formación de sentido como: 1) metáfora viva, 2) metáfora icónica, 3) la 

narratividad metafórica, y 4) la metáfora en lingüística cognitiva, entre otras. 



40 Reconocimiento de la identidad narrativa a través de la escritura creativa en 
adolescentes: Indagación en tres centros educativos de Bogotá 

 

 

Ejemplo de ello lo encontramos en la hermenéutica donde el término “metáfora” no solo 

hace referencia a una relación de analogías de proporcionalidad impropias en que a la acción 

humana se le dio un sentido, sino que a partir del reconocimiento de aquella construcción 

de sentido, la metáfora extrae y habilita reconstruir el conjunto de tipificaciones y 

operaciones que permiten comprender la realidad como un texto.  

 

Ahora bien, si desde la teoría de Ricoeur hemos visto cómo podemos explicitar el proceso 

de creación de conocimiento y la identificación de los códigos, y hacer evidente los modos 

en que se elaboraron una perspectiva particular de Mundo, con la teoría de George Lakoff, 

vamos a comprender que las metáforas forman parte de la vida cotidiana. Según, Lakoff y 

Johnson a diario nos hacemos y nos deshacemos a través de las palabras a causa del sentido 

que les damos a éstas, pues “vivimos a través de metáforas, pero también podemos morir o 

cambiar el mundo a través de metáforas”. Con esto se puede entender que en nuestra 

cotidianidad la palabra poética está permanentemente apareciendo, e incide en la forma 

como comprendemos el mundo. (Lakoff y Johnson, 1995: 49).  

 

Para el caso de la escritura creativa, vemos como las metáforas que emplearon los jóvenes 

en sus escritos no solo dan cuenta de un desplazamiento del significado a través de las 

imágenes en el texto, sino que estas pasan de un régimen de la palabra escrita, a mostrar 

imágenes del mundo en que vivimos. Por ello, es propio decir, vivimos a través de metáforas, 

en la medida que entre la narración de vida del sujeto, y el relato escrito, se ha estableciendo 

una relación de semejanza o analogía. 

 

En el relato (CEDUN-35) el personaje es una Torreta de la época de la Colonización con 

balas de acero que es llamada Alfredo. Está lleno de rencor por la colonización española a 

América, y anhela vengarse por lo que le hicieron a los indígenas.  

 

“Alfredo es una torreta de la época de la Colonización; buscó mi ayuda porque él 

está resentido y triste porque vio cada cosa que le hicieron a los latinoamericanos; 
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quiere recuperar cada cosa que se llevaron, y se quiere vengar de lo que hicieron 

que los convirtió en lo que son”. 

 

En su relato, el estudiante crea un personaje que acompaña a la Torreta y es él quien narra 

la historia, en primera persona. De esta manera, secunda los planes de Alfredo para vengar 

el saqueo español.  

 

Llama la atención de este relato, el lugar de enunciación desde el cual el estudiante escribe 

su historia, pues a su manera, plantea una reivindicación, y una forma de restituir un daño 

hacia los pueblos originarios.  

 

En el siguiente capítulo nos adentraremos con detalle en explicitar las categorías de análisis 

que empleamos en esta investigación para reconocer los sistemas de valores sociales, y las 

formas de construcción de sentido de la acción a través de las palabras cuando abordemos 

las construcciones desde el ser, el conocer y el hacer. 



 

 

 

Capítulo 2. Las palabras: Un viaje a la diversidad 

 

En este capítulo empezaremos con algunas reflexiones en torno al reconocimiento del otro 

como parte fundamental para la construcción de la identidad. Se expondrán algunas 

particularidades de conceptos como diversidad, otredad y hegemonía que atraviesan la 

construcción de la noción individuo en relación a los jóvenes. Luego, nos adentraremos en 

análisis de la identidad narrativa y la construcción de sujeto y sociedad desde una primera 

aproximación a los textos narrativos, temáticas de gran importancia en el desarrollo de esta 

tesis. 

2.1 Sistema de valores sociales: Construcciones desde el ser, el conocer y el hacer 

Al adentrarnos en el espacio físico de los colegios encontramos un ámbito particular, 

con reglas y códigos particulares que nos invita a la exploración y reconocer cuál es el 

sistema de valores particulares que rigen aquella comunidad de sentido. Con esto no me 

refiero únicamente a la figura metafórica del “conocimiento como una aventura”, o al 

hecho significativo que representa la experiencia de pasar por un sistema de educación 

formal, sino al hecho de reconocer que al ingresar en el espacio físico de una Institución 

educativa es posible hallar entre sus muros, los códigos que orientan el comportamiento 

de las personas.  

 

Anteriormente hicimos mención al concepto de Modelo Cultural en singular, aunque para 

ser precisos, deberíamos hablar de “modelos culturales” pues en la complejidad de la 

sociedad siempre encontramos más de una forma de representarla y frente a la presencia de 

diversos modelos culturales, surge una tensión que los configura como modelos 

hegemónicos y/o contra-hegemónicos. 

 

Para González (2018: 11) el modelo cultural hegemónico se caracteriza y se sostiene por 

“mantenerse el recurso combinado al poder fuerte (hard power) del uso del monopolio de la 

coacción legitimada por la dominación legal racional propio de los Estados nacionales, con 
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el poder suave (soft power) de los medios de comunicación masiva, la industria del 

entretenimiento y el mundo virtual. 

 

En el siguiente capítulo analizaremos con varios ejemplos algunas de las formas del poder 

suave que se da desde la industria del entretenimiento y los medios de comunicación, y deja 

rastro en las narraciones de los jóvenes (Caso de la tendencia “Melo”, la historia de Harry 

Potter, o de obras literarias comerciales como “It” de Stephen King). Aun cuando el/la joven 

no esté cuestionándose sobre ¿Quién es? de forma explícita, en sus construcciones narrativas 

deja entrever las formas que hacen parte de su repertorio cultural, y más aún, es posible ver 

cómo estos elementos se van hilando para construir unas narrativas propias.  

 

Así mismo, el modelo cultural nos permite reconocer los discursos que aparecen como 

contrahegemónicos. Ejemplo de ello lo podemos encontrar en algunas de las respuestas 

dadas por los jóvenes en el cuestionario a la pregunta “¿En tu familia se consideran parte de 

un grupo poblacional particular?” surgieron respuestas como “normal", "no sé", "racial", 

"católico", "normal, de ciudad", mientras que otros afirmativamente se reconocen como 

“afrodescendiente”, “orgullosamente negros”, “campesina”, e “indígena”.  

 

La presente investigación tiene un carácter exploratorio desde los Estudios Culturales, la 

indagación en torno a identidad narrativa se hizo a través de la exploración de cinco 

categorías, las cuales fueron adoptadas del Libro Diversidad y diálogo intercultural 

(González, 2018: 121). Las categorías empleadas fueron: Espacialidad, Lingüisticidad, y 

Temporalidad. Además se crearon las categorías de Sensorialidad y Paradigmático. 
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1.3.6 Sensorialidad (Emociones y sentimientos25) 

 

En el ejercicio de escritura se propuso a los jóvenes que elaboraran la descripción de un 

personaje y un escenario. Luego se les indicó que imaginaran una problemática, y finalmente 

dieran una resolución o final a la historia26. 

 

Según las características de cada texto, y la manera en que cada joven toma una postura con 

su historia es posible reconocer valores afectivos. Dicho de otra manera, a partir de la 

construcción de cada historia, y la manera en que los jóvenes tramitan el conflicto es posible 

realizar una revisión del “estado anímico”, categorización emocional que a su vez puede ser 

estudiada no solo a nivel individual, sino ver las relaciones que establecen con otros textos, 

con el contexto, y su autor. Para completar el análisis se ubicó en un diagrama la distribución 

afectiva de los escritos a partir de la frecuencia de cada nodo, en cada uno de los colegios. 

 

La construcción de las narraciones y el manejo del lenguaje dieron elementos para realizar 

un análisis desde lo sensorial. Es importante aclarar que: 1) El análisis de las emociones y 

sentimientos expuestos en los textos corresponde a características particulares de un 

momento y espacio. Por ello, los elementos descritos podrían ser ficción o la realidad del 

autor. 2) La apreciación de los escritos para clasificarlos en una categoría, tienen un 

componente controlado de subjetividad por parte del analista al momento de su 

interpretación.  

 

Explorar los textos narrativos desde una sensorialidad permite analizar los afectos y 

percepciones comunes en la forma como los jóvenes ven y representan el/ los mundo(s). En 

                                                 
 

25 Las relaciones de afectos entre miembros de una comunidad, y representaciones emocionales: 

percepciones comunes en la forma en que los jóvenes ven, y representan, el/ los mundo(s) a través de las 

interacciones de los personajes con otros. 
26 La estructura Interna de la narración corresponde a la forma de distribuir los sucesos en el escrito. Esta 

tradicionalmente se desarrolla en Inicio, nudo, desenlace. El inicio corresponde a la introducción o 

presentación de los personajes, el escenario, y demás elementos que conforman. El Nudo (o conflicto) es el 

momento en que aparece un elemento de tensión que rompe con la normalidad planteada en la introducción, y 

el desenlace (o resolución o final): se da luego de un punto de tensión determinado, cuando ocurre algún hecho 

que reordena estos elementos y elabora un cierre a la historia, dando un nuevo orden de normalidad. 
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términos estadísticos, se atribuyó un valor ordinal a partir de las características de cada 

escrito. Esta valoración se dio en términos de contenido, para dar cuenta de los sentimientos 

allí expuestos, así como la forma en que se plantean los acontecimientos. Luego de 

caracterizado cada texto, se elaboró un diagrama para ver la frecuencia en que aparecen cada 

uno de estos conceptos en cada colegio.  

 

Tras haber hecho la valoración emocional y el estado anímico de la narración en cada escrito 

se identificaron cinco categorías de análisis: dos positivas (Feliz y Optimista); dos negativas 

(Triste y Pesimista); y una reflexiva o de incertidumbre (Nostálgica). A continuación se 

explica en detalle cada categoría: 

 

Feliz:  Hace referencia a las narraciones en donde el personaje, luego de enfrentar los 

obstáculos, se siente plenamente satisfecho por gozar de lo que desea o por disfrutar de 

algo bueno. 2) Desde lo temporal, es un corte que hace referencia a la forma en que se 

exponen las circunstancias o sucesos, al momento de finalizar la narración. 3) A nivel 

individual, establece relación entre los intereses del personaje, y un estado de felicidad. 4) 

el personaje está en un estado de ánimo de satisfacción y confort (temporal) ya que no 

confronta grandes dilemas.  

Triste: Son aquellos escritos en donde se hace más evidente el conflicto, y donde en la 

tensión entre personaje y mundo, el individuo debe sacrificar/o perder parte relevante. 2) 

En la construcción de la visión del mundo, la historia sobre pasa al personaje, y este no 

puede controlar los resultados de las acciones. Generalmente, estas narraciones hacen 

referencia a la crisis y problemas estructurales de la sociedad.  

Nostálgico: Son narraciones donde se establece una añoranza con otro tiempo, 2) 

Establece un objeto de deseo que el personaje no puede conseguir, 3) Son textos 

introspectivos que hacen referencia a una crisis del sujeto, 4) formula cuestionamientos 

sobre la identidad y la existencia humana.  

Optimista: Establece una relación entre los hechos y el personaje que elaboran un 

contexto de esperanza e ilusiones.  

Pesimista: Son aquellas narraciones donde la problemática, o el contexto desbordan las 

posibilidades de acción del personaje. En esta la relación entre los hechos y el individuo 

limitan el panorama de posibilidades de acción para actuar, o resolver las situaciones. 
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La comparación del estado anímico y valoración emocional de la narración de adolescentes 

en el conjunto de los tres colegios (Tabla 1) muestra los mayores valores en las categorías 

Feliz (35%) y Optimista (26%), mientras que los escritos en las categorías Pesimista (19%), 

Triste (10%) y Nostálgico (10%) completan el corpus de la narrativa en 127 escritos totales. 

El análisis de los 55 escritos del IPARM, 36 de El Japón y 36 del Alfredo Iriarte se expresa 

porcentualmente con el fin de hacer más comprensible la comparación de escritos en los tres 

colegios.  

 

En la Tabla 1 se aprecia que la categoría Feliz predomina en la creación literaria en el CED 

El Japón (44%) y en Alfredo Iriarte (39%); en la categoría Optimista predominan los escritos 

del CED Japón (33%), mientras que en la categoría Pesimista predomina la narrativa del 

IPARM (27%); sin embargo, en este Instituto los escritos categorizados Feliz (25%) y 

Optimista (24%) corresponden a casi la mitad de los escritos.  

 

Tabla 1 

Categorías de análisis de estado anímico en los escritos elaborados por estudiantes de tres 

Colegios de Bogotá 

 

COLEGIO Alfredo 

Iriarte 

CED 

Japón 
IPARM 

Total (%) 
por categoría 

SENTIMIENTO No.  

Feliz 39 44 25 35 

Triste 14 3 13 10 

Nostálgico 17 3 11 10 

Optimista 22 33 24 26 

Pesimista 8 17 27 19 

Total (%) de escritos 100 100 100 100 

 

De acuerdo con la información expresada en el párrafo anterior, estos contrastes se observan 

en la Figura 5 donde en el diagrama se muestra la superposición de la sensorialidad en el 

conjunto de las narrativas de jóvenes de los tres colegios, con mayores extremos en los textos 

del IPARM, mientras que los valores medios se encuentran en la narrativa del colegio 

Alfredo Iriarte. 
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Figura 4 

Superposición de Sensorialidad en la narrativa estudiantil en 3 colegios de Bogotá 

 

 

 

1.3.7 Espacialidad / ubicación  

 

Una de las características principales de la construcción es el espacio, pues es allí donde se 

va a desarrollar la acción, y donde el personaje va a poder llevar a cabo su actividad. En este 

sentido, la posibilidad de elaborar una referencia a un espacio en particular, y establecer una 

referencia específica, brinda a la narración la posibilidad de dotar de un sentido a las 

acciones desde la espacialidad.  

 

Dentro de los escritos encontramos diversos escenarios que van desde la historia en un 

cuarto de baño, hasta viajes intergalácticos. Esto permitió realizar una categorización entre 

espacios reales e imaginarios. Dentro del texto el carácter simbólico tiene una carga 

significativa en la medida que permite observar de forma metafórica los sueños y anhelos 

del autor que motivan el curso de la acción en su narración. Dentro de los espacios reales, 

encontramos que su enunciación puede ser genérica (casa, río, o país) o, como espacios 

geográficos con nombres propios. 
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El análisis de la espacialidad para las narrativas de identidad es fundamental, pues sugiere 

los referentes a los que acudieron los jóvenes a la hora de elaborar su narración. Por ejemplo, 

a través de la construcción de los espacios reales, podemos ver cuáles son aquellos 

países/ciudades a los cuales los jóvenes desean viajar. Encontramos por ejemplo como los 

viajes a Estados Unidos, Europa, son los principales referentes de vacaciones y estudio, 

mientras son pocas las alusiones a países asiáticos, y ninguna alusión a países africanos. 

 

2.1.3 Lingüisticidad  

 

En esta categoría nos referimos por lingüisticidad a los elementos narrativos y su valoración 

estética, así como a las características particulares en el manejo del lenguaje. Este análisis 

pretende establecer un diálogo entre el nivel poético (¿qué dice o presenta el texto o la 

imagen de cada narración?) con la construcción y uso de símbolos, referentes sociales, 

metáforas y códigos socio semióticos, que permita establecer un diálogo entre texto e 

identidad. A partir del análisis cualitativo se indaga por el contenido del texto, elementos 

que presenta y representa, y sobre las consecuencias que tiene lo que se dice en términos de 

la construcción de la identidad del sujeto, más allá de una referencia causa-efecto en la que 

se está inmerso.  

 

 

2.1.4 Paradigmático  

 

Las experiencias expuestas por los adolescentes pueden tener elementos de vivencias del 

autor o de su entorno (hechos anecdóticos), así como sus aspiraciones (anhelos a futuro a 

modo de proyecciones). En esta categoría se indaga sobre la referencialidad a la cual acude 

la narración. Busca explorar en las relaciones entre “realidad” y “ficción” que establece el 

texto desde un estado de ensoñación. Aquí indagamos en las preguntas que se formulan los 

jóvenes sobre sus preocupaciones, el sentir de la vida, y ver cuáles son sus expectativas y 

dudas en torno al futuro a partir de un ejercicio de elaborar un horizonte de sentido 

compartido.  
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 ¿Qué frases nos ha llamado la atención? 

 ¿Sobre qué, quiénes, cuándo se habla o se presenta la información? Identificación de 

características, propiedades o dimensiones de la categoría identificada.  

 ¿Cómo son expresados los acontecimientos? 

 

2.1.5 Temporalidad  

“La escritura es una ventana al pasado,  

una huella en el presente, una puerta hacia el futuro”  

Alejandro Jiménez-Schroeder 

Al igual que cualquier práctica estético-expresiva, el lenguaje escrito tiene la característica 

de dejar una huella temporal. Dicha condición es un rasgo inevitable en todo acto 

comunicativo en la medida que como producto cultural, forma parte de su época. En este 

sentido, podemos acceder a través de un escrito como mínimo a dos momentos: tiempo de 

enunciación y tiempo de enunciado. 

 

1. El tiempo de la narración o tiempo cronológico, en el que transcurre la acción 

(principio a final). Se circunscribe al texto y nos da cuenta del instante en que acontece la 

historia. Este tiempo puede ser visto tanto en la duración de la acción: en términos de horas, 

días, semanas o meses; o el tiempo en el plano conceptual, como categoría o periodo 

histórico: Presente, pasado, futuro, Renacimiento. Edad Media, etc.  

 

2. El tiempo en que el escrito fue construido (vestigio histórico) nos permite acceder a 

través de los códigos culturales a los modos de ser, el pensar y sentir de un grupo 

determinado, en determinada época.  
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2.2 Fundamentos del descentramiento: Reconocimiento del otro en el territorio 

2.2.1 Una mirada a los jóvenes desde la escritura creativa  

 

El lenguaje poético permite elaborar un conocimiento, que se vuelve reflexivo sobre sí 

mismo, y da cuenta de concepciones gnoseológicas (pensamientos, sentidos sobre la vida, y 

significado de las acciones) desde el uso de imágenes y figuras poéticas, para reconocer así, 

a través de lo poético, y a través de la diferencia en el otro, como un sistema de conocimiento 

individual.  

 

Si las palabras en sí mismas permiten un viaje a la diversidad, habría que reflexionar en qué 

sentido la palabra poética logra recorrer el conocimiento desde los márgenes; hay un tránsito 

testimonial que da cuenta de las vivencias y emociones de sujetos en acción. En un andar en 

la cotidianidad, van elaborando memorias a través de las cuales construyen sentido, y 

referentes. El lenguaje les permite no solo orientación y sentido sino configurar una 

intencionalidad. Aquí se utiliza la doble acepción del lenguaje para ampliar el horizonte de 

su interpretación y para enriquecer el poema, salvaguardando significados a partir de los 

significantes que se abren. La palabra poética finalmente transfigura el sentido de la 

cotidianidad hacia la construcción de aspectos de la cultura y la memoria. 

 

“Estudie para que sea alguien en la vida” es una de esas expresiones que se repiten una y 

otra vez al aproximarnos al mundo académico. Esta frase ampliamente conocida por muchas 

personas, es un reflejo de lo mencionado anteriormente, pues en ella está condensada parte 

de imposición cultural, del “deber ser” como paradigma que encontramos dentro del ámbito 

académico. Si bien, no rebatimos la idea que estudiar permite una transformación en el 

individuo, y a su vez, permite mejorar sus condiciones sociales, en el enunciado anterior, a 

parte de estas afirmaciones, está implícito un modelo cultural que desconoce otra serie de 

saberes y conocimientos, y por ende excluye a quienes no forman parte de ese sistema 

educativo.  
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Aun cuando pudiéramos pensar que este discurso es ajeno a los estudiantes, y es una 

imposición cultural hacia el alumnado, es interesante observar cómo podemos encontrar este 

mismo discurso en palabras de los jóvenes de forma romántica, en donde su anhelo es 

“estudiar y triunfar en la vida”.  

 

Ejemplo (IEDAI-14) “Es una persona, se llama Valentina… es una joven curiosa que sueña 

con ser alguien en el mundo, que quiere dejar una huella mientras esté viva en este planeta”. 

Esta joven era una niña con una niñez “normal”, amada por su familia. Su padre murió 

cuando tenía cinco años, por lo tanto nunca tuvo ese apoyo paternal, que la mayoría sí tiene. 

 

Dentro de las características que se pueden reconocer de este sistema educativo, está la 

regularización y la dogmatización de la cultura académica como único centro de acceso al 

conocimiento. Un modelo cultural que se rige desde valores de la competencia, la pugna por 

las “destrezas y competencias individuales”, y el ejercicio por la formación que valida la 

construcción de conocimiento como el progreso, que resalta más el producto que el proceso, 

la meta más que los desarrollos.  

 

En un salón de clases, estaba una chica llamada Laura, era una chica muy social, 

un poco insegura de ella. Le gusta el deporte y las artes. Muchos de sus amigos y 

familiares han viajado fuera del país. Ella siempre ha querido visitar México, le 

fascina la cultura de ese país, sus tradiciones. Los papás de ella no estaban bien 

económicamente para poder pagar el viaje. Ella, desde que ha querido viajar, se 

puso a ahorrar, lo que tenía no le alcanzaba para poderlo pagar.  

 

Juana Valentina Robayo Garzón (16 años), CEDUN50  
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2.3. La Palabra como Poética de una aventura académica 

Partimos de los escritos para reconocer las expectativas que sienten los jóvenes que recaen 

en el “Deber ser” y reflexionar sobre un principio orientador de la acción ¿Qué dice la cultura 

dominante sobre los jóvenes y su deber como estudiantes? Es interesante ver desde los 

Estudios Culturales la relación que podemos establecer entre el texto narrativo y los valores 

representados por los jóvenes de una sociedad. En este sentido, nuestra motivación no es 

indagar en torno a las dinámicas que surgen en el entorno educativos “per se”, sino por el 

contrario, reconocer que dentro de este espacio participan diversos sujetos que comparten 

códigos, valores y establecen una serie de relaciones que les permite desarrollar una vida en 

comunidad.  

 

El ideal en torno al sujeto, a un buen estudiante está ligado a que tenga buenas calificaciones, 

que reconozca y cumpla todas las normas de la institución. Se espera que el estudiante 

además de cumplir con sus deberes, elabore un proyecto de vida personal, y al finalizar sus 

estudios secundarios, ya haya decidido continuar su formación profesional. En este sentido, 

se va orientando para que el estudiante sea funcional a la sociedad, en términos de lo 

económico, lo político, y sin embargo, en pocas ocasiones, la escuela se adentra en indagar 

cuáles son las preocupaciones de los estudiantes. Un estudiante debe leer. Tener buena 

ortografía. Poseer capacidades de comprensión y análisis acordes a su edad. En el ámbito 

cultural, un estudiante debe cumplir con las normas del civismo, y en la medida de las 

posibilidades, que su proceso y desarrollo personal, no vaya en contra de un interés común. 
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En el desarrollo de este capítulo haremos un acotamiento de la expresión “vida cotidiana”. 

Se hará el análisis de las narrativas elaboradas por los jóvenes a partir de los textos creativos, 

de forma individual y se elaborarán conexiones entre las narrativas de identidad particulares, 

y las construcciones de sentido. 

 

3.1 Meta relato industrias culturales  

 

Dentro de los escritos de los jóvenes encontramos huellas y vestigios de los relatos 

hegemónicos de la industria del entretenimiento que han ido afianzándose en los sujetos, y 

forman parte de los referentes a los cuales el joven acude. Un análisis de estos detalles 

podemos realizar en los escritos de algunos jóvenes, en referencia a las caricaturas de 

Marvel, el cine de Hollywood, y demás personajes en su rol de súper héroes y villanos. Un 

ejemplo de esto lo encontramos en forma muy explícita en la narración CEDJ-21: 

 

Había una vez un niño llamado Harry Potter. Él vivía con sus tíos, pero ellos lo 

trataban mal. Un día llegó una carta de invitación para el joven Harry para estudiar 

en una escuela de magia, cuando él se fue en el tren conoció a los que iban a ser sus 

mejores amigos “Ron y Hermione”. Con ellos pasaron muchas aventuras juntos, una 

de ellas fue que se entró un troll y tuvieron que enfrentarlo juntos. En la escuela de 

magia hay cuatro casas que son Gryffindor, Slytherin, Hufflepuff y Ravenclaw. Al 

llegar a la escuela todos los estudiantes nuevos son asignados a sus casas. [….] Él se 

quitó una pañoleta que tenía en la cabeza y descubrió que el maestro tenía a 

Voldemort “El Innombrable” en la parte trasera de su cabeza. Ellos tuvieron una 

buena batalla, pero Harry no pudo contra él, y él escapó dejando a Harry muy herido. 

Fin.  

Denilson Gutiérrez, 15 años – (CEDJ-21) 
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A nivel de nuestro hemisferio, estos discursos se combinan con discursos locales. En la 

creación de CEDJ-32, la estudiante emplea personajes de la industria del entretenimiento 

para crear su narración: Caitlyn, famosa Sherif de Piltover y el desarrollo de la historia se 

da en el universo de League of Legends: famoso videojuego del género multijugador de 

batallas en línea. 

 

En el ámbito local encontramos también referencias a estos discursos hegemónicos que van 

calando en la sociedad, y se insertan en la cotidianidad del sujeto, en las dinámicas de la 

vida de barrio. En el siguiente ejemplo vemos como el autor incluye en su relato la “Melo” 

y esta permite ver otra serie de particularidades dentro del horizonte de sentido. 

  

El lugar era como el más allá, no sé, era percho, pude volar con unicornios y 

mariposas, y había una piñata voladora y muchas estrellas jijiji a lo que volaba era 

melo y el viento caía en mi cara como brisa suave, hasta que se acabó la diversión. 

Cuando me desperté del sueño todo se tornó de un color suave, no era todo de una 

u otra manera más calmado, estaba bien, pero ya haber experimentado de ver todo 

con un color más vivo, más loco, más alegre, no era igual. Ese día estuve todo el día 

en mi casa esperando a ver todo otra vez así, pero no pasaba; y esperaba que eso 

cambiara. Estuve todo el día mirando todo de diferente forma, y al pasar de las 

horas, tenía pensamientos raros, pero mi mente pensaba como en el sueño, pero mis 

ojos no lo interpretaban. Llegué a la conclusión que, aggg no sé, profe no alcancé a 

terminar (no me llegaron ideas) sorry. 

Kevin David, 15 años – (IEDAI 31) 

 

Para el análisis es importante precisar que “Melo” o como se difundió en redes sociales “estar 

melos” es una expresión que surgió, se masificó hacia finales de 2017 y forma parte de una 

viralización mediática en la que aparecen dos personajes de la “vida pública”. Lo llamativo de 

esta expresión, fue que se convirtió en un fenómeno masivo que se incorporó dentro de un “saber 

popular” y se acuñó como una jerga particular que permite evidenciar la influencia de la 

industria musical comercial en la vida de las personas.  
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Es propio reflexionar sobre los discursos de los jóvenes, ahora formuladas desde la parte 

formal. En este sentido, tratamos de definir de forma particular cuáles fueron las 

orientaciones de sentido general que guiaron la escritura de los jóvenes, y si de alguna 

manera podríamos sintetizar, o categorizar en torno a la pregunta ¿Sobre qué escriben los 

jóvenes? En términos generales, los escritos de estudiantes en los tres colegios fueron 

diversos, y muy creativos. Estos textos abordaron diversas temáticas que van desde la 

amistad, las relaciones familiares o el anhelo por el romance, hasta narrativas donde se 

formulan preguntas existenciales, sobre la razón de ser y existir. 

 

Es importante mencionar que los estudiantes demostraron gran compromiso con la actividad 

durante el taller de escritura creativa, lo que se evidencia en una gran diversidad y profundidad 

en los temas abordados. Con esto quiero decir, que la mayoría de los estudiantes en los tres 

colegios aceptaron el reto de recrear mundos (reales o de fantasía) que dieran cuenta de sus 

percepciones, intereses y particularmente, de su forma de ser.  

 

Los escritos de los jóvenes presentan ciertas particularidades que muestran preocupaciones 

propias de una época, no solo relacionadas con la edad, sino con el contexto, y el espíritu de 

nuestro tiempo (Zeitgeist27) por lo que es posible encontrar cuestionamientos compartidos. 

Este punto se vuelve relevante a la hora de reflexionar en torno a las maneras en que se están 

construyendo unos sentidos y la forma en que los jóvenes se están / o no se están / 

identificando con ciertos elementos.  

 

Las problemáticas que los personajes enfrentan en su mayoría, hacen referencia a historias 

de vivencias y de la cotidianidad. Encontramos escritos que indagan sobre la soledad, 

relaciones de amor, afecto y familia, etc. Es interesante ver narraciones mixtas, donde 

                                                 
 

27 Zeitgeist es originalmente una expresión del idioma alemán que significa "el espíritu (Geist) del tiempo 

(Zeit)". Se refiere al clima intelectual y cultural de una era. En este punto, en análisis de la temporalidad se 

conecta con el análisis de los temas. Veamos cómo a través de los temas, los jóvenes dan cuenta de la época 

en que viven, y en este sentido, toma total vigencia sus narraciones sobre viajes interplanetarios, violencia, 

conflictos sociales, videojuegos y computadores. 
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algunos relatos empiezan narrando en tercera persona, y terminan escritos en un Yo, 

(primera persona); con esto podríamos pensar que la historia que empezó contando en forma 

distante, impersonal, fue adquiriendo elementos propios del autor. 

 

3.1.1 La frontera de la ficción con el Relato autobiográfico 

 

En el instante en que los y las jóvenes dejan volar su imaginación; y se abstraen de sus 

entornos cotidianos a partir de la escritura creativa, surge la pregunta de qué lugares, cosas, 

momentos exploran con su imaginación. Nos preguntamos en torno a ¿qué referentes, 

historias, problemáticas, mundos nos plantean? Sabiendo que estas temáticas y formas, se 

plantearon por su propia motivación; y sobre todo, reconocer si es posible, cuáles son 

aquellas construcciones de sentido que subyacen en el texto creativo y que dejan entrever 

las preocupaciones de los jóvenes en un momento y espacio particular.  

  

En este punto en que nos adentramos de lleno en el análisis de los escritos para reconstruir 

las narrativas elaboradas por los jóvenes, es propio recordar que los discursos forman parte 

de un escenario de la ficción que, a pesar de contener elementos particulares de la vida de 

los estudiantes, para su análisis, se debe acudir a la interpretación metafórica y analógica, 

con el fin de recuperar el sentido dado a la acción. Esta salvedad, se hace necesaria, pues a 

primera impresión podríamos “asustarnos” al ver la complejidad de temas que tratan los 

jóvenes en el desarrollo de una situación problemática (maltrato intrafamiliar, violaciones, 

suicidios, violencia explícita) y de la forma en que es planteada por parte de los jóvenes una 

solución a estos problemas.  

 

En el análisis de los escritos es conveniente distanciar el relato de una interpretación literal, 

pues si bien éstos están construidos a partir de las experiencias propias de cada individuo, 

su elaboración ha sido desde la frontera de lo ficcional y lo metafórico. En esta medida, para 

comprender los códigos que trazan los límites entre lo real y lo imaginario es necesario 

acudir a la hermenéutica analógica. 
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He tenido que dejar el lugar que amo y he vuelto a la rutina (la cual no odio, de 

hecho, me hace lograr sobrepasar los días sin volverme loco). Pero fue extraño 

este regreso. No conozco la rutina, estoy seguro de que algo cambió. Me he 

torturado la cabeza pensando en el lugar. Ni el deporte, ni mis amigos, ni la rutina, 

ni mi conciencia me han dejado sentirme cómodo, realmente extraño el lugar. La 

única forma de desahogo ha sido escribir este texto, he tenido un recuerdo del 

lugar y de la rutina allí que me he podido sentir un poco más tranquilo, pero la 

rutina sigue rara. No me acostumbro aún, el recuerdo me ha vuelto paranoico. Me 

pregunto a mí mismo, “¿volveré a la rutina, al lugar?”, “¿qué nadie nota nada 

raro?”, “¿acaso mis amigos no lo notan?”. Lo que pensé sería una buena solución, 

me hundo más en el problema, las preguntas me están matando, no podré estar 

tranquilo hasta estar allí, en el lugar, el lugar, el lugar, el lugar…  

Juan David Serrano, 14 años – (CEDUN-53) 

 

 

3.1.2 Comunidad Imaginada 

 

Para adentrarnos en la comprensión de aquellos elementos que conforman la Comunidad 

imaginada, debemos aclarar que esta es una noción donde coexisten tensiones y pugnas. 

Como toda concepción humana es un proceso de generación, y validación de conocimiento 

en la que se ve inmersa la creación de sentido de su propia comunidad, pues es a través de 

usos compartidos que se logra establecer la comunicación en el mundo de la vida. Al 

respecto, Benedict Anderson afirma en su libro Comunidades imaginadas:  

 

[...] propongo la definición siguiente de nación: una comunidad política imaginada 

como inherentemente limitada y soberana. Es imaginada porque aun los miembros 

de la nación más pequeña no conocerán jamás a la mayoría de sus compatriotas, no 

los conocerán ni oirán hablar de ellos, pero en la mente de cada uno vive la imagen 

de su comunión.  

(Anderson, 1993: 23) 



58 Reconocimiento de la identidad narrativa a través de la escritura creativa en 
adolescentes: Indagación en tres centros educativos de Bogotá 

 

 

En el desarrollo de su teoría, Anderson menciona que la comunidad imaginada está ligada a 

grandes campos de cohesión, lugares y estamentos en donde el uso compartido de los 

códigos se reafirma y permiten esta cohesión. 

 

Llegados a este punto, veremos que la hegemonía de un modelo cultural se puede dar de 

diversas maneras. Una de ellas es en el ejercicio del poder suave sobre los intereses y gustos 

de los individuos que pueden ser direccionados y construidos desde intereses comerciales, 

y las grandes maquinarias de las industrias culturales y de entretenimiento. En este punto, 

conviene nuevamente preguntarse, ¿Qué relación tiene la Comunidad imaginada con el 

modelo cultural hegemónico? La respuesta a esta inquietud sale a flote cuando indagamos 

en las narrativas elaboradas por los estudiantes, y aparecen dentro de las construcciones de 

los adolescentes, visiones homogenizadas del mundo, patrones de consumo, marcas y 

huellas que podemos recolectar desde el análisis cultural hermenéutico.  

 

Algunas formas del poder suave que se dan desde la industria del entretenimiento y los 

medios de comunicación pueden ser rastradas en algunas de las narraciones de los jóvenes: 

tendencia “melo”, historia de Harry Potter, la “moda” de los vampiros y los zombis, el 

universo alrededor de las consolas de videojuegos, y obras literarias comerciales (bestseller) 

como “It” de Stephen King) pues sin dudar, estos son parte relevante en la conjunción entre 

información y construcción de la identidad. 

 

En ocasiones se nos escapan referencias del repertorio cultural que están allí presentes en el 

contexto. Un ejemplo de esto lo encontramos en el escrito CEDUN-08 en la que la joven 

elabora una historia de dos hermanas. Una se llama “Pandora” y la otra “Eva Luna”. La 

historia se desarrolla en un lugar fantástico donde vivían felices las dos hermanas. Eva Luna 

cansada de la monotonía, decide irse de su reino y explorar otros mundos. Esta decisión hace 

que ambas hermanas peleen, sin embargo, Eva Luna regresa de ese viaje con su amado, pero 

su hermana (Pandora) ya había muerto esperando a su hermana, aburrida de la monotonía. 

En esta historia es posible encontrar múltiples referencias a la cultura, entre ellas, una de la 

mitología griega: Pandora, la primera mujer, fuente de incertidumbre y de males.  
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Más cercano a nuestra época encontramos la referencia al nombre de “Eva Luna” 

probablemente tomado de la hija del cantante Ricardo Montaner, quien se hizo famosa entre 

los jóvenes por su participación en un seriado de televisión y luego como Youtuber. En las 

narrativas elaboradas sobre sí mismos pueden aparecer referencias o reflexiones en torno a 

quiénes somos y encontrar códigos que permiten ver el entramado a partir del cual se elaboró 

la narración. La identificación de esos elementos puede permitir: 

  

a-. Apreciar la diversidad, o la resistencia a la homogenización; o  

b-. Apreciar estas dinámicas que homogenizan la sociedad desde la masificación y 

el consumismo.  

 

La reproducción de discursos y meta-relatos, que dan cuenta de una aparente diversidad son 

soportes sobre los cuales se sustenta un modelo cultural basado en nociones universales 

desde la homogenización de imágenes, narrativas de sentido, y prácticas globales.  

 

3.1.3 Temas recurrentes, y relevantes en los textos escritos de los tres Colegios 

 

Cada historia creada por los jóvenes posee un tema de fondo, sin importar su extensión, sus 

características literarias o el desarrollo dado. Estos relatos son variados, por eso vale la pena 

tomar el corpus de la escritura creativa y agruparlos por temas que se repiten. Esta lista fue 

depurada para abordar los escritos, tal como se refleja en la Tabla 2. 

 

Visto de esta manera, la pregunta que nos surge es ¿Cuáles temas representan el mayor 

interés para los jóvenes? y ¿qué discursos podemos recuperar a través de los escritos? En 

esta medida, y tomando en cuenta la frecuencia que aparece repetidas las palabras, pudimos 

establecer cuáles son aquellas que toman una mayor preponderancia en relación con otros 

discursos.  

 

Tabla 2 
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Distribución porcentual de Temas Recurrentes en los escritos de estudiantes en tres colegios 
de Bogotá 

 

TEMAS IRIARTE JAPÓN IPARM 

FAMILIA 14 11 4 

AMISTAD/ROMANCE 11 8 4 

DESARROLLO PERSONAL 39 11 27 

DERECHOS HUMANOS 3 3 4 

VIOLENCIA/MUERTE 3 22 22 

VIAJES/AVENTURAS/LÚDICA 19 17 24 

MASCOTAS/TRATO 3 22 9 

AMBIENTE/SOBREVIV. 6 6 4 

ESPIRITUALIDAD 3 0 4 

  

La Figura 5 presenta la información de forma gráfica que permite mayor visualización de 

las diferencias entre colegios y de los temas escogidos por los estudiantes para elaborar sus 

escritos. 

  

Figura 5 

Temas recurrentes en los escritos de los tres colegios 

 

 

Con apoyo del Software Nvivo analizamos los términos más frecuentes, y se graficó una 

nube de palabras para encontrar una relevancia de los términos y categorías, según el tamaño 

y color. La siguiente gráfica distingue en el tamaño de la letra y la intensidad, aquellos 

términos que son más recurrentes en las narraciones. Encontramos de esta manera que 

violencia, viajes, destrucción, familia, e identidad, son nociones que aparecen 

constantemente en las narraciones. 
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Figura 6 

Nube de palabras con palabras recurrentes en los escritos de los tres colegios 

 

 

 

Es importante reconocer que no solo estamos indagando en las preocupaciones propias del 

individuo, y la forma en que reconstruye el mundo, sino además, establecemos una conexión 

entre unas narrativas que abordan unos temas particulares, y un modelo cultural que 

justamente ha permitido elaborar estas narrativas de la forma en que se dio, dadas las reglas 

de uso del signo. 

 

3.1.4 Modos de narrar: del tema al lugar de enunciación  

 

Con la escritura podemos indagar no solo en la forma literaria que adopta la palabra, sino el 

contexto mismo en el cual fue gestada la misma. En este sentido es de total pertinencia 

preguntarse ¿cuáles son las narrativas hegemónicas que aparecen en los escritos de los 

jóvenes? Y a su vez, preguntarnos ¿cuáles son aquellos relatos contrahegemónicos o que 

tienen indicios de subvertir y cuestionar un orden establecido? 

 

Esta relación entre la palabra escrita, identidad y modelos culturales nos permite adentrarnos 

para reconocer un panorama que exploramos desde el campo de los Estudios Culturales, y 

nos permite abordar las narraciones de identidad como construcción(es) /visión de mundo. 

Ya había planteado en el capítulo anterior la importancia de reconocer las formas de 

dominación de la cultura hegemónica, y de resaltar las propuestas contrahegemónicas. 

Ahora bien, es fundamental reconocer los obstáculos que impiden el reconocimiento de la 
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diversidad y la interculturalidad, y que a su vez, afianzan valores universales, unívocos, 

etnocéntricos. Al adentrarnos en el análisis de las narrativas de identidad, nos damos cuenta 

que no podemos sustraernos de nuestra época y que la contemporaneidad, pone como 

presente una característica propia de este momento: la globalización acerca más que nunca 

lo local y lo global orientando hacia una homogenización de la sociedad, lo cual induce a 

fusionar discursos preponderantes, con relatos personales, incidiendo en la misma identidad 

del sujeto.  

 

En el análisis de los escritos encontramos que aparece de forma permanente la inquietud del 

adolescente por estas tres problemáticas: la primera, la situación económica (capacidad de 

realización del sujeto con base en la disponibilidad de dinero); la segunda, la asimilación 

del conflicto social y problemáticas del entorno, y la tercera, la homogenización de discursos 

que establece un marco de acción e impiden la realización del sujeto: el sentido de la vida, 

concebido como un deber ya dado. 

 

3.2 Aproximación a la interpretación de códigos en la narrativa de adolescentes. 

 

Antes de entrar en forma en el análisis de los escritos elaborados por los adolescentes, es 

pertinente precisar de dónde tomamos los conceptos de código y signo lingüístico; pues son 

estos quienes sustentan el análisis textual de las narrativas identidad. Así mismo, es 

necesario mencionar el marco teórico que nos permite desde el análisis y la interpretación 

de los escritos, llegar analizar las narrativas de identidad de los adolescentes; tomando en 

cuenta que toda producción escrita es un acto comunicativo. Es decir, una comunicación 

basada en un idioma que posee unas determinadas reglas y normas lingüísticas que nos 

permite comunicarnos y expresar quiénes somos, nuestro sentir, nuestro pensar. 

A partir de los estudios de la semiología, encontramos que estudiar los códigos y el uso del 

lenguaje, es un modo de adentrarnos en estudiar el modo en que las personas conocen la 

realidad. Para comprender el mencionado proceso de construcción de identidad narrativa 

desde la escritura creativa, sería pertinente situarse en dos momentos fundamentales de la 

interpretación hermenéutica del signo. El primer momento que establece Ricoeur es la 

comprensión del signo desde una relación analógica icónica entre palabra, y la imagen 

poética como significante. El segundo momento, es el proceso que Ricoeur (1997: 94) 

denomina la triple mimesis (prefiguración, configuración y prefiguración); proceso por el 
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cual el lector asigna el sentido desde la codificación y decodificación de las imágenes 

poéticas. 

A la hora de identificar los códigos lingüísticos que están en los escritos de los adolescentes, 

debemos comprender que estos más allá de ser un texto creativo, es un documento escrito 

donde se reconocen el conjunto de unidades del lenguaje que han sido combinados de 

acuerdo con ciertas reglas para la elaboración y transmisión de un mensaje.  

Inicialmente debemos partir del hecho que todos los escritos elaborados comparten un 

mismo idioma, y fueron creados dentro de circunstancias, lo que nos permite asumir que 

tienen un uso del lenguaje similar. Esta característica es fundamental, para que haya una 

comunicación. Aunque todos los otros elementos del circuito comunicativo funcionen 

adecuadamente, la comunicación no tendrá éxito si emisor y receptor no comparten el 

mismo código. 

En este sentido podemos decir que los códigos lingüísticos son el conjunto de signos que se 

combina de acuerdo con ciertas reglas y permite la elaboración de mensajes, y estos a su 

vez, se han codificado para tener distintos significados. Una lengua es también un código 

constituido por los distintos signos lingüísticos y por las reglas que permiten formar y 

combinar esos signos: cada lengua, por tanto, es un código lingüístico. 

La razón por la cual podemos encontrar que mientras dentro de un contexto la palabra 

“perro” hace referencia a un animal, en un contexto diferente y dentro de otro grupo de 

valores, la misma palabra, puede tomar una significado diferente.  

Ejemplo: 

1. Mi padre adoptó un perro 

2. Mi jefe me trata como un perro 

3. ¡Ese tipo es mucho perro! 

4. ¡Váyase de aquí perro! 

5. ¡Tienes una vida de perros! 

Así, podemos ver que aunque se comparten unos códigos lingüísticos con los cuales 

podemos comprender su significado, la interpretación del significado, esta no solo en las 

reglas combinación de las reglas del lenguaje, sino en las relaciones que establece el código. 

Es necesario apuntar aquí que la importancia del trabajo de Charles Sanders Peirce, quien 

desde su interés por indagar la relación que el hombre establece con el mundo, brindó 

grandes aportes al estudio de los códigos, y su trabajo le dio a conocer como el padre la 
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semiótica contemporánea, gracias a sus aportes desde la pragmática y la teoría de los 

signos28. 

El signo por sí mismo no existe, pues éste es una construcción social; lo que equivale a decir 

que el signo varía según determinadas características como los acuerdos sociales y las 

relaciones entre significante y significado.  

Este avance en la semiótica nos permite ver que un signo es una representación mental a 

través de la cual alguien puede conocer los objetos de la realidad. Pero más interesante aún, 

a partir de esta concepción no dicotómica (significante/significado), el signo es contenedor 

de sentido, en tanto a que es índice de una relación, y por ende la unidad carece de 

importancia. 

Dentro de la gran cantidad de códigos que aparecieron en los escritos se priorizó analizar 

aquello que tomaban una relevancia por no ser frecuentes, y en estos se analizó el código de 

forma particular. En el mismo sentido, se identificaron cuáles fueron los términos que más 

se repetían en los textos, y se analizó estos términos como códigos a través de los cuales se 

pudiera recuperar las construcciones de sentido dado a las acciones. 

Para el primer caso, podemos tomar el análisis que se hizo de la palabra Melo, la cual vimos 

anteriormente aparece en uno de los escritos. Si bien la palabra “Melo” tiene un significado 

de estar bien, no sucede lo mismo con su significante. 

Para el segundo análisis de los escritos, tomemos de ejemplo la categoría de los colores, 

dado que en la mayoría de los escritos apareció una referencia a un color. Esta característica 

se dio principalmente en el momento de la adjetivación de objetos, personas, sensaciones y 

emociones. En este sentido, se hizo la el análisis del color para ver cómo una misma 

referencia al color negro, blanco, varia su significado.  

En este punto nuevamente conviene volver a centrarnos en la investigación, pues si bien el 

análisis lingüístico, narrativo de los textos es una gran herramienta para la interpretación de 

los códigos, es fundamental recordar que el fin mismo de la comprensión de la investigación 

no es el análisis textual de los escritos y su elaboración, sino dar cuenta cómo a través de los 

escritos es posible analizar los elementos de la cultura y reconocer la elaboración de las 

narrativas de identidad. 

 

                                                 
 

28 La Teoría de los signos de Peirce parte del hecho que todo signo está compuesto por tres partes: el 
representamen, el objeto y el interpretante. 
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En este sentido es pertinente recordar a (Lotman. 1996: 144) quien  afirma que: “La cultura 

en general puede ser presentada como un conjunto de textos; sin embargo, desde el punto 

de vista del investigador es más exacto hablar de la cultura como de un mecanismo que 

crea un conjunto de textos, y de los textos como de la realización de una cultura”. 

La cultura como texto social y producto narrativo puede ser interpretada a partir de la 

observación y análisis de códigos socio- semióticos en el Mundo de la vida cotidiana 

(MVC). En este punto es importante reconocer que los códigos socio- semióticos, no solo 

son elementos lingüísticos, sino que además de los elementos del lenguaje, aparecen las 

manifestaciones estético expresivas, la vestimenta, los gustos por la música, así como los 

hábitos de lectura y escritura. Aparecen también dentro de los códigos socio-semióticos la 

forma en que los jóvenes acceden a internet, y si estos hacen uso de redes sociales, o por el 

contrario, sus interacciones son dadas más fuera del mundo virtual. Todos estos elementos 

crean una red compleja de interacciones semióticas que conforman comunidades de sentido 

con posiciones que van elaborando unas narrativas que se afianzan desde las posturas éticas, 

políticas y los estilos de vida, los cuales se relacionan con los procesos de construcción de 

identidad(es). 

Pasar del análisis del texto escrito (literario) al análisis de los códigos de la cultura nos exige 

desprendernos del análisis socio-lingüístico del texto, y centrarnos más bien ver, el escrito 

como un producto de la cultura en el cual se reflejan los códigos de la cultura, las prácticas 

sociales de los y las jóvenes en términos de códigos socio-semióticos para ver en cada 

documento un material de la cultura en el que se reconocen la construcción de las narrativas 

de identidad desde las interacciones y relaciones estéticas, económicas, en el ámbito ético- 

político, etc.  

Hemos propuesto en esta investigación la interpretación de los códigos elaborados en las 

narrativas de los adolescentes con el fin de identificar como la frecuencia, la recurrencia, y 

aún la usencia misma de códigos y elementos dentro de los discursos, que nos permitan 

reconocer sobre la cultura y la sociedad desde la cual están hablando los autores. A 

continuación nos adentraremos en el análisis de los códigos, a partir de cinco categorías de 

análisis de Sensorialidad, Temporalidad, Espacialidad, Lingüisticidad, y Paradigmático. 

 

 

 

 

 

 



66 Reconocimiento de la identidad narrativa a través de la escritura creativa en 
adolescentes: Indagación en tres centros educativos de Bogotá 

 

3.2.1 Estudio de caso: Sensorialidad 

 

Retomando estos conceptos para la interpretación de textos de creación literaria, en este 

acápite procedemos a correlacionar la descripción de colores, aromas, sabores y formas, con 

la valoración emocional y estado anímico del relato con el propósito de acceder a los códigos 

y recuperar las construcciones de sentido dadas a la acción. Hacemos énfasis en la 

descripción de colores en la narrativa estudiantil por ser la variable más mencionada en la 

mayoría de su creación poética. 

 

 Colegio IPARM 

 

Encontramos que las cinco variables de valoración emocional de los textos creativos se 

interrelacionan dentro de la categoría sensorialidad. El análisis de Sensorialidad en el 

colegio IPARM muestra valores más altos para las categorías Pesimista, Optimista y Feliz, 

tal como se observa en la Figura 7. 

 

Figura 7 

Gráfico de emociones en la narrativa del colegio IPARM 

 

 

0

5

10

15
Feliz

Triste

NostálgicoOptimista

Pesimista

Gráfico IPARM



Capítulo 3. Narrativas contemporáneas. Ser joven en la cotidianidad y la 

memoria 

67 

 

Esta información se complementa en la Tabla 1 donde se presentó la valoración de 

emociones en la narrativa del colegio IPARM, y se muestra predominio de narrativa dentro 

de la categoría Pesimista (27%), seguida por Feliz (25%) y Optimista (24%). Las categorías 

Nostálgico y Triste correspondieron al 11% y 13% de los escritos, respectivamente. 

 

Ahora bien, desde la descripción de los colores como analogía de las emociones, podemos 

identificar signos lingüísticos en las narrativas, y así, recuperar las construcciones de sentido 

dadas las acciones descritas en los textos de los estudiantes. Como mencionamos arriba, 

hacemos énfasis en esta investigación en la descripción de colores por ser la variable más 

mencionada en la mayoría de narraciones de los/las adolescentes. Alusiones al color desde 

lo metafórico plantean una relación entre los colores y los valores en la sociedad.  

 

Dentro de las palabras que se repiten con mayor frecuencia encontramos la palabra “negro” 

como categoría de color. Al interpretar el sentido dado a los colores por los/las adolescentes, 

vemos que el negro, colores opacos y tonos grises son utilizados con connotación de 

pesimismo, tristeza, y ocasionalmente en situaciones que reflejan nostalgia, código que está 

dado con los patrones culturales en sociedades occidentales.  

 

Situaciones similares se presentan con el uso de colores vivos y brillantes, y preferentemente 

multicolores, porque son utilizados en la narrativa caracterizada como Feliz y Optimista, 

mientras que colores claros o de apariencia transparente se muestran en narraciones de 

carácter Nostálgico. A continuación, se describen apartes de textos que relacionan a manera 

de código la descripción de situaciones específicas: 
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Dentro del uso de colores para caracterizar encontramos como en el CEDUN-10 (Optimista) 

se realiza la descripción de la siguiente manera: 

 

“Un día muy casual en la escuela, hicimos una actividad de imaginar cosas que 

quisieras hacer. Yo en ese instante imaginé en un personaje lo cual está muy lejos 

de este mundo. Ese personaje me llevó a ver su mundo cómo era, cómo funcionaba 

y cómo vivían”.        (CEDUN-10) 

 

En ese viaje el estudiante se encontró “… un mundo muy colorido, en donde el cielo no era 

azul como mi mundo, sino morado; los árboles eran naranjas; las personas tenías varios 

tipos de piel, eran rosados, azules, amarillos, cafés y cada uno significaba una historia. 

Eran muy amables, cariñosos, decentes”. En esta descripción de colores se establece una 

distancia con el mundo tipificado como normal y en la descripción aparecen códigos que 

podían significar el interés por subvertir un orden del mundo. 

 

En cuanto a descripciones de objetos y características encontramos en el escrito (CEDUN-

12) (Optimista) una referencia a las características del personaje “unos ojos grandes de un 

hermoso color azul, tenía la cara llena de pecas y el pelo castaño”. En este mismo sentido 

en él aparece la descripción “un campo de flores color carmesí, un color que recuerdo era el 

mismo color de su cabello”. (CEDUN-43)  (Triste) la referencia a color es “El cielo se tornó 

de color gris, y el gato supo que se avecinaba una fuerte lluvia, sin embargo el gato quería 

descansar otro rato”. 

 

Otro tipo de descripciones son alegóricas. El escrito (CEDUN-27) (Nostálgico) hace 

referencia a la ausencia color de la papelera como cualidad estética y de valor. En esta 

historia, Juliana desconoce que esa papelera, la más fea y gris en medio de tanto color, estaba 

hecha con plástico reutilizado que venía de su juguete favorito de la infancia, con el que Juli 

jugaba todos los días: “pasaron tres años y la papelera ya desgastada, rota y sin color…”  

 

En el CEDUN-9 (Pesimista): La referencia al color es un personaje cuyo rostro era un 

“rectángulo negro con dos ojos de gato y una sonrisa que no tenía labios” quien funge de 
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antagónico al protagonista (Stephen). Este personaje que se nombra como “El Loco”, genera 

dolor y sufrimiento al protagonista. Y al parecer está en medio de un juego de tortura. 

 

En el (CEDUN-33) (Pesimista): cuenta como Klark, en medio de una historia interespacial, 

reconocía que los humanos que iban en la nave habían sido raptados por unos seres negros 

y amorfos. En la historia (CEDUN49) (Optimista): la referencia al color negro es metafórica 

a la relación binaria. El escrito plantea que los humanos pensadores tienen la capacidad de 

ver matices en cada una de las circunstancias. Una proporción de relatividad donde no todo 

es blanco y negro. Por último, encontramos en el escrito (CEDUN-30) (Optimista), la 

descripción que realiza el estudiante en relación a su personaje. En el uso de los colores, 

aparece una relación metafórica entre lo colorido y las potencialidades de la vida. “Valentina 

tiene muchas ganas de vivir la vida y ver sus múltiples colores, de experimentar cosas nuevas 

que la hagan sentir viva y llena de felicidad, de conocer y aprender mediante las 

experiencias, sean buenas o malas”. 

 

 Colegio CED – El Japón 

 

El análisis de Sensorialidad en los textos escritos en el IED El Japón muestra valores más 

altos para las categorías Feliz (44%) y Optimista (33%) mientras que las narrativas de 

Tristeza y Nostalgia solo corresponden al 3%. La Figura 8 muestra la valoración emocional 

mediante el diagrama de exploración radial. 

 

En el ejercicio de categorizar y decodificar los textos en el CED Japón, una de las 

características más interesantes que emergieron fue la que asociamos con la categoría de 

Sensorialidad, porque nos permitió abordar, un tema que para nosotros era una 

incertidumbre, y fue ver, en qué forma los jóvenes estaban elaborando y tramitando sus 

sentimientos. Quizás, por ser la palabra escrita uno de los vehículos más habituales para 

transmitir sentimientos y emociones, es que comenzamos a ver en esta categoría un valor 

añadido a la investigación. Esta exploración a lo sensorial fue una puerta que abrió las 
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posibilidades de la investigación a establecer relaciones entre el extrañamiento de la palabra 

escrita, y lo cotidiano.  

 

Figura 8 

Grafico radial valoración Emocional CED El Japón 

 

 

 

Desde pequeños, está relacionado el tema de la inexpresividad de sentimientos, y la carencia 

de herramientas para manifestar nuestro sentir. Ésta ha sido una constante en el ejercicio 

para tramitar diversos procesos pedagógicos. En esta línea, nuestro deseo iba a invertir por 

un orden establecido, y permitir que los jóvenes hablaran de su emocionalidad (sentir) desde 

el aula, pero con la salvedad que se hacía con la palabra creativa, que le haría contrapeso a 

la racionalidad. 

 

 Colegio CED - Alfredo Iriarte 

 

En cada narración aparece una visión de sí mismo, de la vida y del entorno que rodea al 

joven. Aparece una visión del otro que no es, y al mismo tiempo, sirve como mínimo para 

auto referenciarse desde la oposición.  

 

En el diagrama de exploraciones de sensorialidad es llamativo, entre los resultados de los 

relatos del colegio Alfredo Iriarte, una distribución homogénea en términos sensoriales, con 
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una notoria disminución de relatos pesimistas. Esta particularidad la hizo llamativa, razón 

por la cual se procedió a agrupar los relatos por sentimiento y ver que tenían en común. Las 

descripciones, el uso de adjetivaciones, y la forma en que se aborda una narrativa, permite 

que nos aproximemos al individuo desde un relato en particular, y a partir de éste, identificar 

una forma de sentir, de ver el mundo y la manera en que el individuo se ha formulado una 

serie de cuestionamientos particulares.  

 

La Figura 9 presenta de forma gráfica la asignación porcentual dada a la Valoración 

Emocional de los escritos elaborados por estudiantes. 

 

Figura 9 

Gráfico radial de Valoración Emocional de los textos CED Alfredo Iriarte 

 

 

 

Llama la atención en la escritura de estos jóvenes, que el desarrollo de historias con una 

connotación Feliz, ocupa, aproximadamente la mitad de los escritos. Es decir, encontramos 

en los códigos, que hay una forma común de representar una visión de mundo, y de elaborar 

un sentido.  
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3.2.2 Estudio de caso: Espacialidad 

 

 Colegio IPARM 

 

Al indagar en los espacios descritos por los estudiantes en su creación poética encontramos 

diversidad de lugares, reales e imaginarios, así como mundos paralelos e indeterminados. 

En espacios reales se desarrollan historias en lugares como el planeta tierra, en el país, en 

otros países, en un bosque, o en la ciudad. El viaje a otros países predomina en los textos 

cuando hacen referencia al proyecto de vida y realización de sueños de los personajes.  

 

En gran número de textos se narran vivencias en Estados Unidos y países de Europa; en 

estos relatos es habitual vivir en New York, en Manhattan, o la Gran Manzana; o en París, 

frente a la torre Eiffel; estudiar en Juilliard, o en Harvard, o trabajar como científica 

destacada en la NASA o deportista de la WNBA, la mejor asociación de baloncesto 

femenino de Estados Unidos. Uno de los relatos inicia espacialmente en Bogotá, en el 

colegio de la Universidad Nacional, y la historia va conduciendo a ver realizado el proyecto 

de vida del protagonista, como tenista en Australia. En otros escritos se hace alusión a 

conocer, y/o vivir, en países como Corea, Finlandia, Rusia, España y Francia.  

 

Solo tres escritos narran sus historias en otros países latinoamericanos: un viaje turístico a 

México; en los relatos de una hamaca con huéspedes de un hotel en Panamá; o la historia 

del “señor trotamundos”, un cuy peruano que aburrido por la monotonía decidió viajar por 

el mundo en busca de su identidad, que la encuentra en Brasil.  

 

Esto nos indica como hay una preferencia de parte de los adolescentes a desarrollar las 

historias en países del primer mundo del hemisferio norte (espacios ideales), como 

extrañamiento de lo cotidiano.  

 

Una de las características relevantes a estas menciones es la familiaridad con la que se 

expresa la construcción de la historia en otros países. Esto se vuelve interesante para el 

análisis de cotidianidad donde en la narración se relata la facilidad de viajar; en tan solo dos 



Capítulo 3. Narrativas contemporáneas. Ser joven en la cotidianidad y la 

memoria 

73 

 

casos se mencionan dificultades para conseguir dinero para el viaje, o la descripción de 

inconvenientes en el extranjero. Aquí vemos como vuelve a surgir una relación entre las 

capacidades del Ser para realizarse, y su realidad.  

 

Como hecho particular es interesante ver que, a nivel de Colombia, encontramos un escrito 

que hace referencia explícita a la “bella ciudad de Cartagena”; otro texto relata el maltrato 

animal en una finca en Norte de Santander; y en otra narración menciona la pobreza en su 

pueblo de Segovia, Antioquia. La alusión de Bogotá se hace en cinco escritos, 4 de ellos de 

estudiantes del IPARM. 

 

Otros relatos que se insertan más en la ficción se desarrollan en espacios abstractos como 

“un mundo oscuro”, “el país de alebrijes”, o “la base del Monte Olimpo en el planeta Marte, 

el monte más alto del sistema solar”. Finalmente, encontramos narraciones donde se 

describen lugares indeterminados como “[…] un lugar donde todo es posible, donde lo que 

uno quiere ser todo lo logra, donde los problemas no existen, vivía un ser llamado Roberto, 

el cual tenía gafas y era muy feo”. 

 

 Colegio CED - Alfredo Iriarte 

 

Dentro de los espacios narrativos en las historias elaboradas por los estudiantes del Colegio 

Alfredo Iriarte las referencias a la espacialidad son variadas, y destacan por su diversidad. 

Es así, que podemos encontrar alusión a los espacios de forma meramente referencial, o 

escritos en donde las descripciones toman relevancia, y nos permiten pensar en la 

reconstrucción de espacios(s) que desarrollaron los jóvenes en función de recrear símil con 

el espacio interior, la percepción política, o apreciación de la ciudad. 

 

Un caso bien representativo es la narración (IEDAI-02) que cuenta la historia de Diego, 

un niño de campo, vivía con su padre y su madre. Ellos trabajaban cultivando maíz. Ante 

la falta de agua por las lluvias fue a la ciudad para ayudar a sus padres. Se encuentra con 

un mago que le concede tres deseos y lo recompensa por ayudarle. El mago le concede 
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tres deseos: el poder manipular la edad, el amor de su vida y que sus padres pudieran 

controlar el clima. Al regresar a casa encuentra la solución a su problema y viven felices 

para siempre. En esta descripción, lo llamativo es la noción idílica del campo, y como 

problemática, un tema de supervivencia y amor. En el relato (IEDAI-16) sucede algo 

similar. El personaje que se llama Emary realiza un viaje a un lugar (Mundo-Planeta) 

donde consigue amigos y novio. Luego vuelve a su lugar original. 

 

Esta realización, o viaje de un espacio a otro en búsqueda de un objeto especial, es quizás 

la principal constante. El viaje surge así, como mecanismo para acceder a nuevas 

posibilidades, ante la imposibilidad de transformar un espacio real. La Fantasía en este 

sentido toma total relevancia en la medida que es a partir de la distancia, que se puede 

analizar la percepción que tienen los jóvenes de su objeto de deseo (anhelo/ o sueño).  

 

Entre los ejemplos, encontramos que dentro de la temática “relaciones de pareja y 

noviazgo” aparecen relatos como (IEDAI-29) donde el personaje realiza un viaje a 

Francia. La motivación es la búsqueda del ser perdido, que se convierte en estrella fugaz. 

Esta pérdida hace que su vida de un giro total, haciendo que “todo” se torne gris; o en el 

relato (IEDAI-21) el personaje tiene un ex novio y una amiga. Viajan a otro país con la 

ilusión de crecer como persona. Pese a los problemas, anhela tener dos hijos y una vida 

exitosa.  

 

A nivel metafórico encontramos que en el relato (IEDAI-24) el joven elaboró una 

historia sobre la amistad. En ella nos cuenta la vida de Filipino, un dinosaurio que no 

podía caminar y estaba en una silla de ruedas. El autor de la historia le ayuda 

construyendo unas piernas robóticas y se van a vivir a playa en Marte. O la historia de 

dos amigos que se encuentran. Hablan de ser Youtuber, de ir a Japón, Comparten sus 

gustos y vivencias, pero mientras juegan video juegos, uno de ellos sufre del corazón. 

Luego de creer que estaba muerto, el amigo despierta y ambos empiezan a volar por el 

espacio, sin ningún rumbo, (IEDAI-23). 
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Otro de los escritos que hacen referencia a la ciudad como lugar principal de su historia 

es el cuento (IEDAI-13). Relata que su personaje principal “Molas” había viajado a 

España con su amigo llamado “Salom”. Ambos eran de “Colombia”. El relato empieza 

diciendo “Soy un tigre que va corriendo del colegio a estaciones, tratando de llegar a 

“España”. Ese tigre se hospedará “en un lugar lleno de espejos hasta en los techos, las 

camas eran de terciopelo, pero eran incómodas, así que decidimos dormir en el piso”. 

Luego que desaparece su amigo, “Molas” sale en busca de él, pero se da cuenta que la 

gente lo ve como (un tigre) con ropa, y en la ciudad recibía miradas raras y 

desagradables.  

 

El relato (IEDAI15) que trata de la historia de Navila, una niña que soñaba con hacer un 

tour por los lugares que más le gustaban (Brasil, España, Argentina, París). Llama la 

atención de esta narración los referentes e imaginarios que aparecen en cada uno de los 

espacios, pues a pesar de no elaborar unas descripciones profundas, las referencias que 

aparecen en la historia son Brasil: “conoció mucha gente, aprendió bastante sobre la 

cultura y comió bastantes platos típicos”; en Argentina: “un lugar de eventos especiales”; 

París: “muy entusiasmada con el lugar, compró un apartamento muy lindo, con una vista 

espectacular desde donde se podía ver todo allí”; y en España: “se vieron envueltos en 

un problema con unos traficantes de drogas” 

 

Al analizar los espacios/ lugares físicos referenciados en las narraciones, encontramos 

que muchos de ellos aparecen de forma genérica, y de los cuales no tenemos mayor 

referencia que “la ciudad, el apartamento, una bahía, el barrio, el bosque, la casa, la 

cascada, el colegio, la habitación, la playa, el pueblo o el campo”. Sin embargo, es 

posible encontrar que en medio de esta generalidad, es posible distinguir el lugar donde 

se desarrolla la acción en espacios cerrados (interiores) o espacio abiertos (exterior).  

 

Distinguir entre estas dos posibilidades se hace enriquecedor en la medida que vemos que 

existe una relación directa entre el espacio en el cual se desarrolla la acción, y la construcción 

de la trama de la historia. Podemos encontrar, por ejemplo, que en acciones que se 
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desarrollan en espacios abiertos el posicionamiento del sujeto es sobre reconocimiento del 

entorno y exploración del mundo, mientras que en espacios cerrados, las construcciones de 

las historias tienden a ser más reflexivas, y con mayor descripción tanto de los sentimientos 

como de las emociones.  

 

Llama la atención que existe gran variedad de escenarios, desde historias que se desarrollan 

en otros planetas (IEDAI-22 y 27) hasta relatos que acontecen en el mundo de la 

imaginación y en espacios no definidos.  

 

En los escritos (IEDAI-28 y 31) existe la preocupación por describir una experiencia 

extrasensorial, de reconstruir y estructurar la motivación. Sueño, el anhelo: “Una noche, 

Marco estaba durmiendo, y en un sueño pudo ver la perfección en una imagen: la mujer. 

Fue en busca de su amor perfecto.” O “Dilan es una moto que desea viajar a Neptuno para 

reparar su motor”. En ambas situaciones es interesante el relato de cotidianidad elaborada 

por los jóvenes. 

 

En el texto (IEDAI-01), al salir del colegio el joven viaja a un castillo que tenía un diamante, 

caballos, piscina, spa. Esa mención del castillo como un lugar afable toma relevancia no solo 

por la descripción de objetos como un lugar de confort, sino que se reafirma con la voz del 

personaje que dice: “Este es mi lugar, donde tiene todo lo que me gusta-.” Y posteriormente 

se contrasta con la ausencia de descripción del lugar en que estaba el personaje antes de 

realizar su viaje: “Sol le preguntó a Luna:-¿Luna, por qué te mudaste? -Porque allá en la casa 

no me gustaba.” 

 

En el ejemplo anterior, el lugar físico al cual hace referencia el personaje, no solo se 

construye desde la oposición con relación a otro espacio, sino que el viaje es la posibilidad 

de transitar de ese lugar físico concreto, a un lugar imaginario. Un viaje de la realidad a la 

ensoñación como posibilidad.  

 

En la construcción de espacios imaginarios podemos encontrar cómo los jóvenes recrean a 

través de la escritura los imaginarios de mundos fantásticos que tienen, siendo el factor de 
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extrañamiento el elemento que les sustrae de la “cotidianidad”. Un viaje a otro planeta, a 

otro mundo, en términos generales se reconfigura como la inversión de valores, en donde 

podemos encontrar en aquel “otro” lugar, aquello que acá tiene presencia.  

 

En este sentido, es pertinente preguntarnos ¿cómo son aquellos lugares? ¿Qué olores, 

colores y formas tenía? ¿Qué cosas diferentes se va encontrar en aquel lugar?  

 

Para dar una respuesta a estas inquietudes, presentaré un relato que muestra de forma 

ejemplificante a través de la narración, la construcción de un lugar “ficcional” en tanto, 

recrea los imaginarios de su autor sobre un lugar que a la vez es concreto (como lo es el 

planeta Marte) y a la vez imaginarios: 

 

Para comenzar me imaginé a mí mismo como protagonista de esta historia. Me 

imaginé como una persona normal sólo que habitando el planeta Marte. En este se 

podía sentir el olor de los minerales que yacen en el planeta rojo. En el momento de 

tomar conciencia de dónde estoy, puedo mirar hacia el cielo, me doy cuenta de que 

no hay mucho vapor (nubes) en la atmósfera y que el cielo no es igual al que yo 

estaba acostumbrado a observar.  

No puse mayor atención en dónde me encontraba parado, seguí observando el cielo, 

muy, pero muy extrañado, ya que veía una atmósfera traslúcida y ¡muy azul! 

Sorprendido y cansado de analizar el cielo, bajé la mirada. Sorprendido me 

encontré al ver que era un terreno desértico y rojizo; lo supe, no sé cómo, pero 

para probar mi teoría, salté un poco. De inmediato lo noté según caía. ¡No estaba 

en la tierra! La gravedad, el terreno y la atmósfera. Ni siquiera me percaté de 

que ¡allí no había oxígeno! Al acordarme de esto me asusté, pero mi mente en 

seguida reaccionó, no me había desmayado por la falta de oxígeno, mientras 

pensaba en dónde estaba. No me extrañé, tampoco cuestioné lo que pasaba. […]  

(IEDAI-27) 
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El colegio más allá de la espacialidad 

Uno de los aspectos que más llamaron mi atención al analizar los textos es la falta de 

referencias al colegio como lugar central donde se desarrollen las narraciones. Más aún, 

llama la atención ver que las pocas referencias que aparecen sobre el colegio, estas son para 

establecer una relación particular entre los jóvenes y el contexto de forma circunstancial. Si 

bien es comprensible que el viaje de exploración llevara a los jóvenes a indagar espacios 

geográficos distintos y distantes a los que aparecen en su cotidianidad, se vuelve un aspecto 

relevante ver la ausencia de historias que tengan al colegio como espacio principal de la 

acción.  

Es importante mencionar que a pesar que las dinámicas del colegio no sean eje central de 

esta investigación, si aparece con los resultados una oportunidad para indagar en torno a las 

percepciones, construcciones de sentido, y experiencias particulares de los adolescentes en 

el espacio de escuela, el espacio de clases (el aula), el patio de recreo, etc., con el fin de 

reconocer que narrativas emergen al abordar un taller desde una dimensión más pedagógica, 

pues el Colegio es el lugar donde los adolescentes pasan la mayor parte del día, y es uno de 

los entorno más significativos para su formación. Aunque en las narraciones el colegio no 

sea el eje de la acción, sí aparece referenciado como código identitario en varios escritos. 

En el relato de Samuel David Acosta (14 años) el joven hace explícita su relación con su 

colegio, y le sirve como pretexto para conectar su proyecto de vida (un anhelo profesional) 

con la historia de una chica que le atrae:  
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“Estamos en Bogotá, en el colegio de la Universidad Nacional, el poco conocido 

IPARM. Debemos volver aquí para entender la historia. Samuel, un pequeño joven, 

con la edad de catorce años, de piel morena, alto, pelo crespo y tiene una gran 

personalidad. Este pequeño joven aspira ser un tenista e ingeniero mecánico, tiene 

grandes propósitos de vida. Como a todo adolescente, está en la etapa de las 

“maripositas” y le gusta una chica, Sarah. Una joven de su edad, con grandes 

características especiales, que hacen que Samuel se enamore de ella.” (CEDUN-

39) 

 

El colegio como valores del deber ser 

En este punto es interesante recalcar que en el desarrollo del taller, a los jóvenes no se les 

dio ningún direccionamiento en cuanto a temas, o formas de elaborar sus historias. Este 

punto se vuelve relevante en la medida en que al analizar las distintas narrativas encontramos 

cómo el Colegio puede llegar a representar valores universales que están ligados a nociones 

y discursos como progreso, crecimiento personal y desarrollo. 

En el texto (CEDUN-50) el personaje anhela viajar fuera del país, pero sus recursos 

económicos no se lo permiten. Sin embargo, ella ve que su sueño se ve truncado por varios 

obstáculos en su casa. A pesar de lo difícil que es realizar su sueño, ella continúa, y recibe 

la sorpresa de parte de sus padres de ir una semana a México. Finalmente, la buena conducta 

de Laura, hace que ella sea recompensada: "Ella era una chica muy juiciosa en el colegio, 
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tenía buenas calificaciones. Al terminar el año escolar, ella esperaba las felicitaciones de sus 

papás y sabía que no iba a recibir ningún premio o regalo, como los años anteriores".  

 

Ejemplo de ello lo encontramos en el escrito (CEDUN-33) en el cual el personaje estudió 

en el colegio IPARM, y años después se graduó como ingeniero mecatrónico. Luego se fue 

a Estados Unidos y allí realizó una especialización en programación. Todo esto le sirvió para 

ser contratado por la compañía SPACE X; o en la narrativa donde el personaje que vive en 

un pueblo es ayudada por un señor para estudiar en Bogotá y desarrollar un proyecto 

profesional:  

 

"[…] concluyó que llevaría esta niña para Bogotá, la ciudad donde se 

presentan más oportunidades. Afortunadamente la chica por ayuda del 

señor, logró entrar al colegio distrital de Veintiún Ángeles; allí estudió, se 

graduó, trabajó arduamente para lograr entrar a la mejor Universidad de 

Colombia, la Nacional. Estudió y trabajó la mayor parte por voluntad de 

ella, al mismo tiempo entró en una escuela de patinaje artístico llamada 

Edwin Guevara". (CEDUN-20) 

 

El colegio como lugar de referencia  

Al indagar en el Colegio como lugar de referencia encontramos que el código se emplea 

propiamente como indicador de referencia. En esta acepción se hace más evidente aún que 

la mención al colegio toma relevancia en la medida que los relatos fueron elaborados por 

estudiantes, y sin embargo, no hay una descripción particular.  
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Veamos en este sentido como en el (IEDAI-22) el texto menciona que Dilan era una moto 

pescado que vivía al frente del colegio (…), o el (IEDAI-16) en el cual relata que "Una niña 

llamada Emary salió del colegio y se fue patinando hacia su casa y tomó jugo de naranja, 

y al terminar decidió viajar a un lugar muy diferente al que estaba acostumbrada, y se 

divirtió en este lugar, con personas nuevas, haciendo cosas que nunca había hecho, como 

caminar debajo del agua con peces (…)”.  

Por último, podríamos mencionar al (CEDUN 27) en el cual se nos cuenta la historia de Juli, 

una estudiante que siempre llevaba a casa en su maleta de colegio las cáscaras de fruta y 

basura, o el (CEDUN 32) que narra como un animal cansado de habitar en un ambiente 

dañado y decide irse a su casa, sale por la puerta y camina lentamente hasta la salida del 

colegio. 

 

El colegio como lugar geográfico 

En este punto en particular llama la atención que, aunque la acción en ocasiones parte del 

colegio, este es solo el inicio de la travesía, o simplemente se convierte en el destino al cual 

llegar, sin que la acción se desarrolle allí. Encontramos en este sentido como el personaje 

del relato (IEDAI-01) termina llegando a un castillo de fantasía "…Yo iba para el colegio y 

me encontré un unicornio; me fui montada en él. Es colorido, tiene muchos colores, era muy 

suave como las nubes". 

Otros ejemplos son (IEDAI-23) "…Yo estaba en el colegio y me encontré a un compañero. 

Y él y yo nos fuimos a correr a la casa, pero nos desviamos y empezamos a correr muy 
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rápido y él y yo llegamos a Japón.” , y (IEDAI-24) "(…) Pero había un problema, que las 

piernas robóticas no se podían mojar, y por el cual Filipino se fue muy triste y luego salió 

a darse un paseo por un colegio en el cual se encontró un niño llamado Gallino, el cual era 

como una gallina, pero era un gallo. Y él era muy inteligente y se fue con Filipino".  

En el escrito (CEDUN-40) encontramos que el estudiante hace explícito en su narración el 

ejercicio de creación literaria que se realizó de la siguiente manera: "Primero me encontré 

en el colegio IPARM, en el salón de noveno A, junto a todos mis compañeros; uno al lado 

del otro, sentados en las sillas soñando. Al salir del salón, me encontré con espacios verdes, 

y de ahí me fui para la casa, pero no entré en este apartamento, sino que seguí derecho; me 

encontré con un parque que quedaba en las montañas…" así como en el (IEDAI-05) "En 

el viaje en el que me encontraba saliendo de mi colegio, me fui volando, me tomé fotos con 

la estatua de Brasil."  

 

3.2.3 Estudio de caso: Paradigmático 

 

 Colegio IPARM 

 

Los estudiantes del IPARM escribieron sus relatos en 22.398 palabras, y un promedio de 

408 por texto. Con el fin de saber qué términos son las más frecuentes de un texto se realizó 

un conteo y saber ¿qué unidades léxicas usa más frecuentemente el autor?  

 

Acudimos a los sentidos en nuestra Comunidad imaginada, donde podemos encontrar 

significados, realizados y compartidos, que dan curso al sentido de la acción. Durante la 

elaboración de los textos poéticos se pidió a los jóvenes que propusieran o plantearan una 

problemática. Un problema que trascendiera lo cotidiano, y enfrentara al personaje a un reto 

significativo. El propósito de esto fue evidenciar las preocupaciones en torno a unas 
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construcciones de sentido, que podríamos asimilar con las necesidades del escritor, y 

necesidades que se reflejaran como las más básicas (alimentación, estabilidad económica, 

etc…) hasta llegar a cuestionamientos más complejos como el sentido de la existencia, o la 

consecución de los sueños.  

 

Dentro del corpus de escritos del IPARM encontramos una particularidad. El análisis del 

“diagrama de sensorialidad” la mayoría de los cuentos se encuentran entre las categorías 

Pesimista u Optimista. En otras narraciones encontramos que los escritos elaboran una 

descripción serena de los espacios y los personajes son historias abstraídas de conflictos 

internos, donde la problemática está más ligada al individuo y refleja una tensión entre sujeto 

– mundo, en donde aparecen valores irreconciliados. 

 

Ejemplo de ello lo encontramos en los escritos (CEDUN-18) y (CEDUN-44) donde los 

personajes de las historias sucumben ante la tensión mundo-sujeto. En el primer relato, el 

personaje que se llama Lauren es una música de gran reconocimiento, que conoció un chico en 

el pasado que había jurado vengarse de ella. Muchos años después, en un concierto de 

reconocimiento por su larga y exitosa vida, en el instante en que iba a realizar su discurso de 

agradecimiento, el hombre aquel, “había cobrado al fin su dulce venganza”. En la segunda 

historia una joven que viaja a New York para aprender idiomas, allí conoció un joven de quien 

se hizo amiga. La historia culmina cuando:  

 

“Ya se había acabado mi año en New York, pero antes de irme, tenía que despedirme 

de mi único amigo. Yo fui a su casa; nadie abría, y yo pensé en ir a mirar en la 

ventana; cuándo me doy cuenta de que él estaba muerto, lleno de sangre, me puse a 

llorar hasta no poder y, decidí en ir a comprar un cuchillo y cortarme para 

quedarme con mi amigo”.                                (CEDUN-44) 
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 Colegio CED – El Japón 

 

En el IED El Japón el 85% de los escritos se elaboran en un escenario clasificado en la 

Categoría Real y el 15% en la Categoría Imaginario o Fantástico. Este hecho particular, lo 

habíamos mencionado anteriormente, pero sin duda, se vuelve relevante en la medida en 

que, a través de un análisis de lo Paradigmático, nos permite reconstruir el sentido dado a la 

acción en sus historias, y personaje, y sobre todo, en el rango de posibilidades que les 

brindan para desarrollar su acción y resolver la situación problemática que se han planteado. 

Esto, dicho de otra manera, nos permite reconocer a través de la configuración de mundo 

creado desde lo literario, en la noción de horizonte de sentido en que se ha construido la 

narración. 

 

En este punto habría que precisar un elemento que se vuelve relevante, y es la relación entre 

el texto creativo y la construcción de sentido. Podría pensarse de alguna manera que existe 

una corresponsabilidad directa y/o una relación causal entre estas dos variables, haciendo 

que se concluya que entre mayor sea la distancia del personaje con el lugar de enunciación 

del autor (viajes a otros países, planetas, y universos), mayor y más amplio será el horizonte 

de sentido. Sin embargo, ya que no es conveniente realizar una interpretación con una 

relación de causa-efecto, es correcto acudir a las formas análogas como la metáfora, las 

figuras literarias y el lenguaje figurado a través del cual se ha construido la representación 

de la realidad  

 

Según podemos observar en el análisis de los textos, que en el IED El Japón la mayoría de 

los escritos han abordado un escenario real, que se ven enfrentados a problemas de la 

cotidianidad de los jóvenes. Encontramos por ejemplo como el escrito (CEDJ-24) a pesar 

de ser una historia Imaginaria/Fantástica, los temas que aborda son de una problemática 

social compleja. Este escrito narra la historia de una piedra que se llama Malphita 

Hernández, y que a través de una personificación, hace un reconocimiento de su entorno, y 

del sentir de una persona que se ve enfrentada a un contexto social y un ambiente de 

violencia.  
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“Había una vez una piedra que vivía en Patio Bonito. Un día un niño la pateó y la 

piedra empezó a crecer. La piedra se llama Malphita Hernández. La piedra ya 

creció tanto que parecía un niño. Un niño vio la piedra que se sorprendió, pues la 

piedra tenía forma de un niño. La piedra habita en una casa de pájaros. Ella siempre 

le lleva piedras a sus familiares piedrales. Las piedras no se pueden mover cuando 

hay gente cerca. El sueño de la piedra es llevar a su familia a un lugar mejor porque 

roban mucho por allá, está peor que el Bronx”. (CEDJ-24) 

 

Similar ocurre en el escrito (CEDJ-35) que narra la historia de un pedazo de pan que lo que 

más anhela en la vida es que el panadero lo convierta en pan con queso. En esta narración 

llama la atención cómo a pesar de elaborar una personificación o prosopopeya (figura 

metafórica) el personaje sigue atribuyendo a los objetos unas características y 

particularidades del contexto que permiten reconocer una aproximación a temáticas, 

preocupaciones y referentes particulares. Personalmente, me llama la atención el nombre del 

monstruo, Tatiana B, (pues en el curso de esta estudiante hay una compañera con este 

nombre) y además, que el desenlace de esta historia sea que los personajes “murieron feliz”. 

 

“El pan esperó día, pero no se lo comían y tampoco aparecía la mantequilla y el 

queso. El pan cayó en depresión e intentó suicidarse tirándose al lavaplatos, lleno 

de agua, cuando de repente, llegó el monstruo de Tatiana B y sacó a la mantequilla 

y el queso y por fin, grupo al pan, mantequilla y queso, y ellos murieron feliz en el 

estómago del monstruo. (fin)” (CEDJ-35) 

 

En el escrito (CEDJ-31) identificar a través de los códigos el universo construido por el 

joven, se hace una labor sumamente interesante en la medida que a través de un mundo 

Imaginario/Fantástico, logra dar cuenta de un Mundo de oscuridad, su mundo.  

 

En este escrito el personaje es Marisol, una persona muy inteligente que Vive sola. Esta 

persona quiere lograr muchas cosas, pero nadie la apoya, razón por la cual vive en un mundo 

de fantasías, un lugar donde ella puede ser ella misma, un lugar, que a pesar de ser oscuro, 
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le separa de la “vida real”. El espacio exterior a través de estas construcciones representa la 

posibilidad de aislarse de una realidad. Un lugar a través del cual el personaje encuentra un 

potencial de acción, y de transformación. En este sentido, para el personaje aislarse de su 

“realidad” es fundamental en la medida que le permite, transformar su realidad, aunque 

reconozca que este espacio es un espacio cambiante que tiene como único motor-eje: la 

reflexividad. (El papel del espejo) que da un reflejo de aquello que el personaje ve como una 

condición apocalíptica y a través del viaje, le encuentra un lugar en el cual finalmente se 

halla. 

 

En el escrito (CEDJ-5) el personaje Nora es secuestrada por un miembro de la Resistencia, 

el cual le ha dado un video con el fin de enviar un mensaje que revele el actuar corrupto del 

banco central, y la forma en que controlan a las personas. Al principio de esta tesis habíamos 

visto en este relato, como el personaje se encontraba frente a la televisión, y describía su 

lugar de vivienda como un lugar en el que todas las casas eran blancas e iguales. Esta 

homogenización en el color y la arquitectura, no es casual, pues permite reconocer que es 

un sistema entero el que está organizado para funcionar de esa manera, y esto lo reafirmamos 

cuando el autor menciona que el mundo en el que viven es “una colonia buscando elegir un 

nuevo líder”. 

 

El escenario construido en la narración nos deja entrever un mundo futurista, donde el 

individuo ha sido reducido en su accionar tanto por la tecnología, como por la política 

corrupta. En la narración aparece Alexander (Líder de la Resistencia) pero este 

personaje, de actuar bondadoso, pronto deja de ser el antagonista, y rebela, que la 

confrontación es contra el sistema (Banco Central). En este sentido, el personaje es 

confrontado ante una serie de valores y situaciones como el deber social, la democracia 

y la lucha contra insurrección, el acceso a la información y el derecho a la verdad. 

 

El personaje está en un tiempo futurista, y las menciones que aparecen constantemente en 

la narración dan a pensar que es un mundo híper desarrollado tecnológicamente, como es el 

escaneo que realizan de ella cuando aprieta un botón que había junto al espejo: “ […] la voz 

de una mujer empezó a resonar en toda la habitación “Nora, tienes ojeras. Aproximadamente 
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de dos días, tus poros están abiertos, tus pupilas dilatas e inyectadas en sangre debido al 

exceso de alcohol...”. El escrito termina cuando Nora es liberada con el video en sus manos 

“En ese momento él se empezó alejar y yo quedé ahí, con la verdad en mis manos. Después 

de una caminata larga, donde los tacones habían cedido, llegué a mi casa y vi el video.” 

 

 Colegio CED - Alfredo Iriarte 

 

Los códigos socio semióticos nos permiten aproximarnos a comprender los referentes y 

paradigmas en los temas que abordan los jóvenes con sus narrativas. En los escritos se ve 

cómo los adolescentes se plantean una problemática en relación a sus aspiraciones, intereses 

y deseos. Se reconocen sus sueños y preocupaciones. Veamos por ejemplo como en los 

escritos, aparecen como problemáticas de primer plano la satisfacción de necesidades 

básicas, y a medida que se va haciendo más estrecho el grupo, van yendo hacia 

preocupaciones de sueños y desarrollo personal. 

 

El relato (IEDAI-03) un joven escribe la historia de un personaje que viaja a un bosque en 

otra galaxia. El lugar se describe como un poco aterrador, muy oscuro y frío. El autor 

menciona su admiración por una banda de música (Ácido) y su interés por asistir a un 

concierto. En ese punto interrumpe la narración y hace referencia a la dificultad que ve en 

que alguien pudiera viajar fuera del planeta (salir de la galaxia) si tiene muy poco dinero. 

Concluye la historia cuando el personaje regresa para ir al concierto en la tierra.  

 

En los siguientes relatos se hace referencia a una exploración a los sentimientos como la 

soledad, la tristeza, la angustia: 

 

En el relato (IEDAI-36) Samanta, su personaje, no está conforme con su realidad. Se 

reconoce un sentimiento de soledad y tristeza en la narración. El personaje busca un lugar 

donde no le ataquen de ninguna forma, y pueda sentirse bien y feliz. Descrito en palabras de 

ella “un lugar con canto de las aves, un lugar hermoso”. Luego decide volver a la realidad, 
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en la que no era feliz, y encuentra que su familia, su mamá, hermanos y novio estaban 

preocupada por ella. Se siente una persona querida.  

 

Llama la atención que en el escrito (IEDAI-33) se hace referencia a un lugar con mucha naturaleza, 

animales, mucha tranquilidad. El personaje tiene miedo de fracasar. Sueña con salir de su hábitat, 

explorar el mundo pero le da miedo que nada le salga como él se lo espera. En el relato (IEDAI-32), 

su personaje Alison, reflexiona sobre lo aburrida que considera su existencia. Reflexiona en torno a 

sus relaciones afectivas (como la familia, novio) y decide escapar a otro lugar, en donde comienza a 

reconocer el sentido de la vida.  

 

En ese mismo sentido encontramos los escritos (IEDAI-26) , (IEDAI-17) y (IEDAI-18) en los 

que expresan algunas de las conductas y preocupaciones de los jóvenes. Por ejemplo, se 

menciona que uno de los personajes es una chica triste que dice estar feliz, “pero sólo por 

aparentar”. Manifiesta un vacío, y referencia a un sentimiento de soledad que se refuerza por 

la carencia de relaciones sociales, o “Rogger” que es una persona alegre, a pesar de todos los 

problemas que ha tenido que superar. Él desahogaba su dolor jugando futbol.  

 

(IEDAI-14) es la historia de Valentina, una chica que se enfrenta con problemas personales, 

y se imagina ir a México para ayudar a los demás. En el (IEDAI-04) encontramos una 

referencia metáfora a estos sentimientos. El personaje se llama Leila en un mundo mágico 

y se encuentra una cascada. Sueña no volver a despertar. Al ver la cascada cree que es una 

cascada de los sueños, por lo que al entrar, muere al ser devorada por los tiburones. 

 

La cotidianidad y problemas de los jóvenes se ven igualmente referenciados, aun cuando 

estos se expongan en otros escenarios. En el relato (IEDAI-05) el personaje viaja a Brasil a 

una playa, donde pierde a los amigos. Los encuentra borrachos, y los lleva al centro médico. 

Luego de perdonarlos, vuelven a la rumba. El relato (IEDAI-25) narra la historia de un joven 

que viaja a Dubái y tiene un accidente después de terminar el tour. El relato (IEDAI-15) 

trata de una niña que realiza un tour por las ciudades que más le gustan. Tienen problemas 

en uno de los países con unos vendedores de drogas. Finalmente compró un apartamento y 

se convierte en el orgullo de sus padres.  
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En la personificación encontramos como los jóvenes acuden a narraciones de animales para 

expresar estas mismas preocupaciones. En el relato (IEDAI-07) Marco es un lobo que vive 

en un bosque. Para sobrevivir tiene que llevar comida y salvar a su padre que está enfermo. 

Hay nostalgia de cuando iban a cazar con el padre. O el relato (IEDAI-08) que trata de 

sobrevivencia de un león que se llama Phili, y tiene que salvar a su familia. 

 

Dentro de las narrativas sobre problemáticas de los jóvenes seleccionamos el cuento 

(IEDAI-10) John es un joven que vive en Colombia y tiene problemas pues sus padres nunca 

están con él. Al viajar a Brasil, conoce un amigo, el cual sufre de depresión y se suicida. 

 

Sobre relaciones familiares y amistades encontramos escritos como el relato (IEDAI-11) 

que aborda la muerte por enfermedad del abuelito, o el (IEDAI-12) en el que el personaje 

espera terminar el colegio, hacer una carrera y ser el orgullo de sus papás. Maikol y su padre 

no comparten mucho. Su padre murió, convirtiéndose en una inspiración. 

 

"Vive acompañado por su madre y hermanos, y una persona que considera su papá. 

Maikol vive en la India. La expectativa es llegar a terminar el colegio, hacer una 

carrera y poderle ayudar a su mamá, para que no le toque sola y poderle ayudar a sus 

hermanos, y algún día sentir el orgullo de sus papás".         (IEDAI-12) 

 

Así mismo, los relatos (IEDAI-34) , (IEDAI-20) Laura vive en un bosque con los animales. No 

recuerda quienes son sus padres, pero les extraña, y le hacen falta en su vida. Vio un barco y 

buscó a sus amigos para contarles. Se encontró con alguien escondido detrás de un árbol. 

Posteriormente menciona una distinción entre ellos y nosotros. Saqueadores que vienen por 

nuestra comida, oro, todo lo que tiene nuestro bosque. (IEDAI-30) Lucy viaja a Japón en busca 

de la cura para su padre. Su padre muere, su madre se salva. 
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3.2.4 Estudio de caso: Temporalidad 

 Colegio IPARM 

 

En el escrito CEDUN-52 narra la historia en primera persona de un joven que es jugador de 

fútbol profesional, y se enamora de una chica que se llama Paula. Escribe el estudiante: “[…] 

Ella y yo decidimos casarnos a escondidas. Pero su padre era un poderoso narcotraficante; 

él se entera de lo que pensábamos hacer. Él no estaba de acuerdo. Yo era el arquero del 

Cartagena F.C., mi carrera estaba por terminar, cuando me levanto de la caída llega el padre 

de Paula y me propone un negocio: que él me dejaba estar con Paula y me perdonaba la vida, 

sí yo le ayudaba a contrabandear droga en el avión del equipo. Yo acepté la propuesta”. Del 

mismo modo podemos encontrar relatos en los que la creación de otro mundo se da desde la 

negación. Aun si se desconoce una condición, podemos acercarnos a ella, desde la negación de 

lo conocido. Es de esta manera que varios de los relatos hacen referencia a un mundo donde no 

existe conflicto, donde todo es felicidad y sin guerra. 

 

Este es el relato de (CEDUN-25) narra la historia de un joven le gustaba mucho 

experimentar con la imaginación. Luego de caer en un profundo sueño, donde todo era 

oscuro y negro. Luego crecieron de la nada puntos de colores, que fueron cambiando su 

color a medida que iban creciendo; unos se quedaron pequeñitos, mientras otros crecieron y 

se volvieron en enormes bolas de colores combinados que flotaban.  

 

“En vez de eso nació un nuevo mundo que él no conocía, que él no quería, pero un 

mundo que él creaba; tan sólo con imaginarlo se formaba algo nuevo. Él se dio cuenta 

del poder que tenía su mente y entonces comenzó. Creó dentro de las bolas de colores 

que ya estaban formadas un nuevo mundo que se pareciera en el que él algún día 

vivió, pero con un pequeño cambio, un mundo que estuviera lleno de felicidad, un 

mundo sin guerra, sin hambre, sin muerte, sin injusticia”. 

Fabiana Salamandra Duarte, 14 años, (CEDUN-25) 

 

En los escritos elaborados por los jóvenes encontramos que abordan con gran diversidad 

múltiples temas, preocupaciones y relatos. En sus palabras, plantean ideas sobre la forma en 
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que ellos reconstruyen sus vidas en el entorno que les rodea, sobre las preocupaciones y 

problemas de la cotidianidad, y sobre todo, de la forma en que han construido una visión 

sobre sí mismos, y sobre el mundo de la vida cotidiana. En este sentido, no sería posible 

realizar un análisis de las narrativas de identidad sin distanciarnos del escrito y de cada 

historia en particular. Se hace necesario reconocer como entre los intersticios de los textos, 

surgen / confluye y forma parte de una narrativa más grande, unas narrativas predominantes 

que están determinados por la cultura, y que se han denominado Comunidad imaginada, 

expresado por Benedict Anderson. Estos relatos, junto a los relatos de los jóvenes que se 

ven entrecruzados por las memorias y recuerdos para construir con las palabras fragmentos 

de cotidianidad, y extrañamiento. 

 

 Colegio CED – El Japón 

 

Adentrarnos en el análisis de la temporalidad en las narraciones elaboradas por los jóvenes 

nos presupone reconocer que en todo acto comunicativo aparecen tres instantes relevantes 

para el análisis: primero es el tiempo cronológico, el segundo corresponde al tiempo del 

escritor y el tercero hace referencia al momento histórico y la cultura. 

 

El tiempo cronológico es el tiempo que dura la acción en la narración, y está determinado a 

una referencia concreta espacio temporal. Durante este lapso, los personajes son situados en 

la historia en un tiempo definido (presente, pasado o futuro).  

 

Para nuestro caso, es significativa esta consideración pues no solo nos está señalando como 

son expuestos los acontecimientos que se desarrollan en la historia, sino que nos da cuenta 

de la manera en que se desarrollan y construyen los personajes. En CED Japón, el 69% de 

los textos fueron escritos en presente y el 31% en pasado.   
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Tabla 3 
Temporalidad de escritos de estudiantes de tres colegios en Bogotá 

 

 Presente Pasado Total 

IEDAI 32 4 36 

JAPON  28 8 36 

IPARM 21 34 55 

 

Otro aspecto que llama la atención es la construcción de la historia, desde la temporalidad. 

En este sentido vemos que, de los 36 escritos, 12 inician29 con “Érase una vez una […]” o 

“Había una vez […]”. Si bien, podemos asociar este inicio de los escritos con los cuentos de 

la tradición popular por referir historias de hadas y fantasía; la expresión “Érase una vez” 

permite elaborar una narración que se distancia del presente, y es poco preciso en cuanto a 

su ubicación en el tiempo. Este recurso, de alguna manera nos permite no solo darle al escrito 

un elemento de verosimilitud, sino que permite que el autor de la narración se distancie de 

lo escrito tanto en un tiempo distante, como en un universo lejano.  

 

La segunda temporalidad corresponde al Tiempo del escritor que nos da cuenta de las 

particularidades de la vida del autor, y del momento en que se escribió la narración. En este 

sentido podemos encontrar información que toma elementos de la vida del autor, y los 

expone directamente en la narración tal como se ve a continuación: 

 

“Mi hermana es una persona alegre. Ella quiere ser alguien, una mejor persona. 

Estudia Inglés en la Universidad Distrital. Estudió en este colegio, pero no era muy 

buena estudiante. Cuando entró a 11 mejoró su rendimiento académico y se graduó 

en el 2016”. (CEDJ-10) 

 

 

                                                 
 

29 Pueden consultarse como ejemplos los escritos del CEDJ numerales 4, 6, 8, 13, 14, 16, 20, 21, 22, 24, 25, 

26 
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 O la historia de su hermano que se llama Mateo: 

  

“Hacer el mercado, hacer oficio y llegar a ser un cantante pero con la voz de tarro 

que tiene, no creo que lo logre. Él vive en una montaña. En una finca con un jardín 

hermoso al otro lado del país. Pero había un problema. Él quería tener todo eso, 

pero era muy perezoso y vago, y no ayudaba en nada en la casa, ni a su mamá. Salía 

en las Montañas, y regresaba en la noche, o iba a Fiestas y nunca ayudaba en nada. 

Entonces, la mamá se cansó y le dijo que se fuera de la casa, pero él le prometió que 

iba a cambiar. Que iba ayudar en la casa, iba a estudiar. Y sí, terminó la universidad 

graduado de Ingeniero y empezó a trabajar, y le ayudó a la mamá, para que ya no 

trabajara, y le compró una casa…” (CEDJ-12) 

 

Por último, nos referimos a una temporalidad a nivel macro, que está dada por el momento 

histórico y la cultura. En esta temporalidad, encontramos que las narraciones hacen 

referencia tanto a aspectos tecnológicos, como a conflictos sociales, y problemas medio 

ambientales. Veamos por ejemplo como en el (CEDJ-6), se hace referencia al 

enfrentamiento hombre-medio ambiente y la destrucción masiva de la naturaleza por parte 

del hombre. El relato, desde una posición reflexiva da cuenta como el hombre por medio de 

los artefactos y tecnologías, viene destruyendo el medio ambiente en pro de un progreso. 

Este tropo en particular, se vuelve relevante en la medida en que el Ser humano va tomando 

conciencia, va siendo más crítico con este tipo de procesos que fueron característicos en 

nuestras sociedades con mayor fuerza desde el siglo XIX. 

 

“Un día los humanos de las ciudades llegaron al bosque del gran hombre tigre, con 

sus grandes máquinas y aviones de guerra destruyendo su bosque y su gran árbol 

que era su hogar. Muchos animales murieron tratando de defender su hogar, pero 

no lo lograron. Los humanos eran muy fuertes ocasionando la destrucción de su 

hogar. El hombre tigre y el resto animales que sobrevivieron, no tuvieron más 

remedio que buscar un nuevo bosque, con un nuevo hogar, para él y sus animales”. 

 (CEDJ-6) 
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 Colegio CED - Alfredo Iriarte) 

 

A partir de este análisis, podemos ver qué tipos de preguntas se están haciendo los jóvenes. 

En la tensión permanente entre la permanencia y continuidad de valores en una sociedad 

(memoria e historia) y el deseo de transformación y emancipador (futuro) 

 

En el texto (IEDAI-02) el estudiante se encuentra con un mago que le concede tres deseos. 

Uno de ellos era tener la edad de veintiocho años y encontrar el amor de su vida. En la 

historia, el personaje no quiso tener la novia al instante, sino quería tener la voluntad para 

encontrar su verdadero amor. El último deseo, pidió que sus padres pudieran controlar el 

clima; entonces el mago también lo concedió. El final de la historia, consigue una enamorada 

y juntos van a la casa del personaje en el campo, donde fueron felices para siempre. 

 

En el relato (IEDAI-10) el personaje es un joven de dieciséis años. Se llama Andrés y es de 

Colombia; sus padres nunca están con él, pero aprendió a cuidarse solo siempre. Por su 

pasión por el BMX Andrés se fue a vivir a vivir a Rio de Janeiro donde conoció a su amigo 

John. Un día, un auto atropelló a Andrés y este quedó en coma. Su amigo John cayó en una 

depresión enorme; no comía, no montaba, no iba a la universidad. Ese día Andrés despertó 

del coma y se enteró que John había decidido suicidarse. 

 

En el (IEDAI-06) la estudiante realiza una narración de una colegiala que viaja por la 

galaxia. En su narración aparece un deseo por explorar, al tiempo que hace explícitos 

unos sentimientos como la soledad, y el deseo por encontrar algo nuevo, algo diferente. 

En palabras de ella “un lugar tranquilo”. Dicha descripción nos permite ver como en la 

construcción de la noción “Colegio” aparece una construcción socio-espacial, pues 

además de darnos referencia espacial de la ciudad, nos permite indagar en la lectura que 

realiza la estudiante del contexto: 

 

“En el viaje del profesor, salí del colegio y cogí transporte público, llegué hasta 

la puerta de mi casa, no entré, luego traté de evitar irme a explorar el mundo 

sola, sin mis hermanos. Fue muy difícil tratar de seguir sin las personas que más 



Capítulo 3. Narrativas contemporáneas. Ser joven en la cotidianidad y la 

memoria 

95 

 

amo, pero tomé la decisión de seguir mi camino sola y lograr llegar a donde 

fuera a dar. Recorrí todo el barrio, mientras caminaba me seguía el ritmo de la 

música, ¡yo cantaba y bailaba! Al llegar a la Caracas, cogí un Transmilenio sin 

rumbo final, que me llevó a la galaxia transporte. Todo el mundo en menos de 

tres segundos. Al llegar allá yo estaba con el uniforme del colegio y di a parar 

en la luna, desde ahí podía ver cómo se conformaba la galaxia, las cosas, los 

colores cómo eran en realidad. Pude observar las estrellas, pude ver el 

planisferio del mundo y ubiqué el país más pendejo del mundo, con el peor 

presidente. Ya fue cuando el profesor dio la orden de abrir los ojos, y antes de 

eso subí al cielo a tratar de encontrarme con un ser querido y antes de abrir los 

ojos todas mis visiones desaparecieron y todo quedó como si estuviera en las 

nubes, todo era paz y tranquilidad. Fin.” 

IEDAI-06 

 

Llama la atención las menciones cercanas a la cotidianidad como son referencias que se 

vuelven significativas en la narración de la estudiante, como son el uso de transporte 

público, la referencia a la Caracas. Al mismo tiempo, encontramos que la joven da su 

opinión de la visión política que tiene respecto a un país (posiblemente Colombia) como 

“el país más pendejo del mundo y su presidente”.  

 

3.2.5 Estudio de caso: Lingüisticidad 

 

 Colegio CED – El Japón 

 

Los escritos en el CED El Japón fueron elaborados con 11.782 palabras, y un promedio de 

336 por texto. Entre las palabras con mayor repetición encontramos perro (31 veces), familia 

(22 veces), animal (19 veces), y padres (18 veces). A través del uso y entrecruzamiento de 

datos es posible resaltar aspectos formales en la construcción del relato como: el promedio 

de palabras de los escritos de los estudiantes que SI leen es mayor al promedio de palabras 

en los escritos de los estudiantes que respondieron que no leían. De esta manera, en la Tabla 
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4 podemos ver como los textos quienes sí leen son un 60,3% más extensos en comparación 

con aquellos estudiantes que dijeron no les gustaba la lectura.  

 

Por otra parte, podemos encontrar que de los 36 escritos: 22 tiene como personaje principal 

a una persona, 11 a un animal y 2 a un objeto o cosa. Esta distribución en torno a la 

característica en el personaje que los estudiantes tomaron, toma más relevancia cuando 

comparamos esta cifra en relación al estrato socio económico (Tabla 5). 

 

 

Tabla 4 

Promedio de palabras por escritos - colegio El Japón 

 

Colegio 

JAPON 

Promedio palabras Total de Palabras 

Si lee 364 

 

7648 

No lee 308 

 

4618 

 

 

Tabla 5 

Distribuciones características del personaje en relación al Estrato Socioeconómico – CED 

El Japón 

 

Estrato 

Socioeconómico 

Humano  Animal Cosa 

1 - 1 - 

2 4 2 - 

3 17 5 2 

4 4 2 - 

 

 Colegio CED - Alfredo Iriarte 

 

Los estudiantes del CED Alfredo Iriarte escribieron sus textos en 10.262 palabras, y un 

promedio de 285 palabras por texto. De los 36 escritos, 13 fueron escritos en primera 

persona, y el resto en tercera persona. Este elemento se hace interesante en la medida que 

da las formas de enunciación que emplearon los jóvenes. Aún, cuando el relato en tercera 
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persona parece lo habitual por las posibilidades de tomar distancia con lo dicho, y por 

permitir proyectar distintas características sobre el personaje creado, llama la atención que 

una tercera parte de los escritos optaron por enunciar su historia desde un Yo, en primera 

persona. Más aún, llama la atención que, en varias ocasiones, este personaje tiene 

características similares al autor como son la edad y ocasionalmente, su nombre. 

 

 

 

Figura 10 

Tipo de narrador de los escritos en el colegio Alfredo Iriarte 

 

 

 

.



 

 

Capítulo 4. Las palabras como fundamento de la realidad 

 

Con los datos obtenidos en las tres instituciones se contrasta la información como 

aproximación para el reconocimiento de diferencias y de similitudes en las narrativas, a 

partir de variables como contexto socioeconómico, edad, género, en función de reconocer 

valores propios desde el reconocimiento del otro. Un reconocer que está dado In Situ (en el 

territorio) desde la formación/transformación del sujeto. 

4.1 Múltiples realidades: posibilidades del reconocimiento 

"Escribir es vivir 

en cierto modo 

y sin embargo todo 

en su pena infinita 

nos conduce a intuir 

que la vida jamás estará escrita"  

 

Garabato, José Emilio Pacheco (Ortega, J, 1987: 395) 

 

Una mañana de febrero un grupo de jóvenes dieron origen a diversos mundos a través de las 

palabras y la imaginación. Viajaron a través de un ejercicio de la escritura creativa logrando 

explorar no solo mundos fantásticos y distantes, sino reconocerse en sí mismos, en sus 

diversas capacidades e intereses y así explorar las fronteras de su identidad.  

 

Nuevamente toma todo el sentido, en la medida que permite reconocer en la escritura, los 

límites que se trazan en el mundo de un individuo, y al mismo tiempo, como a través del 

lenguaje ese mundo logra expandirse en un viaje de transformación.  

 

El lenguaje poético se comprende como un ejercicio de imaginación y creatividad, y se 

reflexiona sobre sus múltiples significaciones; éste, no solo hace alusión a un género 

literario, sino que es concebido como experiencia estética que se da desde la elaboración de 

nociones particulares.  
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Me adentro en el análisis de las narrativas de los jóvenes con esta frase del escritor mexicano, 

José Emilio Pacheco, para dar respuesta justamente a nuestra condición humana en la que 

estamos inmersos, y desde la cual contamos con la posibilidad de escribir. Escribir, como 

un acto singular de la especie humana, y a través del cual deja un vestigio de su época, de 

su cultura, de las particularidades del sujeto. Y al mismo tiempo, escribir para formularnos 

preguntas, para reconocer nuestra existencia, para tomar distancia de la cotidianidad, y para 

que, a través de las palabras, darle sentido a nuestras narrativas de vida que vamos hilando 

momento a momento, con la conciencia de que la vida jamás estará escrita, y aun así, es solo 

a través del ejercicio de un escribir permanente, en donde podemos crearnos, confrontarnos 

y reconocernos en nuestra condición de seres humanos30.  

 

A través del ejercicio de la escritura, los adolescentes logran realizar una exploración en doble 

sentido: un viaje a la diversidad del universo y los referentes del mundo; y un viaje hacia su 

interior, como reconocimiento de su Ser.  

 

Llegados a este punto precisaré la manera en que en este capítulo se contrastaron los escritos de 

los tres colegios, pues en los capítulos anteriores, tanto la caracterización, como el análisis 

de los textos se realizó de forma individual. En este punto, es para nosotros importante 

aproximarnos a la interpretación de los escritos desde sus diferencias y similitudes, a través 

del interrelacionamiento y la comparación de sus narrativas.  

 

La comparación de la extensión de los textos muestra el 414 palabras en escritos de las 

estudiantes del IPARM, seguidas por las alumnas de El Japón (306 palabras) y del Iriarte 

(265 palabras escritas). Estos valores denotan alta dispersión en los tres colegios en cuanto 

al tamaño del texto de las jóvenes de noveno grado, tal como se aprecia en la Figura 11.  

En el análisis de la identidad narrativa, puede ser de interes observar como existe una 

asociación entre el habito o el gusto por la lectura y la escritura, con la dificultad o facilidad 

para escribir textos por parte de los/las adolecentes.  

                                                 
 

30 Parafraseando al poema Garabato José Emilio Pacheco 
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Figura 11 

Extensión en palabras de los escritos creativos de estudiantes mujeres de los 3 colegios. 

 

 

 

La comparación de textos de adolescentes de acuerdo con el género, muestra que los valores 

más extremos corresponden a estudiantes mujeres, siendo también esta situación muy 

similar entre instituciones educativas. Ejemplo de esta similitud se observa mejor en el 

IPARM donde el rango de las palabras escritas por mujeres está entre 107 y 705 (Figura 11), 

mientras que en estudiantes varones el rango varía entre 157 y 768 palabras (Figura 12). 

 

En relación a los estudiantes varones, un alumno del IPARM presenta la mayor extensión 

en el texto (768 palabras) y el menor corresponde a un estudiante de IED El Japón (54 

palabras). El análisis conjunto de textos por colegio, muestra la mayor extensión en los 

escritos de jóvenes del IPARM (370 palabras) seguidos por El Japón (303 palabras), e Iriarte 

(265 palabras).  

 

La Figura 12 presenta la comparación de la extensión de los textos escritos por estudiantes 

varones y los rangos entre colegios. 
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Figura 12 

Extensión en palabras de los escritos creativos de estudiantes varones de los 3 colegios. 

 

 

4.1.1 Valoración emocional y estado anímico de los relatos de jóvenes 

 

Con relación a la valoración emocional dentro del escrito de las estudiantes  mujeres, 

a partir de las categorías analizadas se observa que las alumnas de El Japón tienen 

una tendencia sobresaliente a los escritos con Categoría Feliz (60% de las narrativas) 

y son menores sus escritos en las Categorías Triste (5%) y Nostálgico (5%),  también 

menores en el conjunto de los tres colegios.  

 

Las jóvenes de las otras dos instituciones educativas presentan la tendencia hacia 

diferentes categorías (siendo mayores los escritos relacionados en las Categorías 

Optimismo (30%), Pesimismo (23%) y Nostálgico (23%) en el IPARM, mientras que 

sobresalen las Categorías Feliz (32%) y Optimista  (27%) en el Alfredo Iriarte. 

 

La tendencia en los escritos de los alumnos varones, en el agregado de textos, muestra 

diferencias entre colegios y mucha similitud entre hombres y mujeres dentro del 

mismo colegio, siendo mayor las Categorías Feliz y Optimista en El Japón (75% de 

los escritos), e Iriarte (64%) mientras que resaltan situaciones de tristeza, nostalgia 

y pesimismo en las redacciones de los jóvenes del IPARM (56%). 
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4.1.2 Escenario donde se desenvuelve el relato de los textos creativos 

 

Los escritos elaborados por los/las estudiantes de los tres colegios públicos presentan en su 

narrativa escenarios acordes con situaciones reales en un 59% mientras que escenarios 

imaginarios o ficticios se relatan en el 41% de los textos.  

 

Figura 13 

Escenario donde se desarrolla el relato de los textos creativos 

 

 

 

Pensar en los espacios físicos sobre los cuales los jóvenes hicieron su exploración nos 

permite indagar en las construcciones de sentido al comprender, por ejemplo, si estas hacen 

referencia a espacios reales o imaginarios. Más aún, adentrarse en la construcción de los 

espacios nos permite indagar en las descripciones de los lugares, los cuales son en la mayoría 

de los casos, descritos de modo muy general. 

 

En los relatos en que no hay una construcción de territorio se acude a la referencia abstracta, 

y sin detalles. En aquellos escritos donde sí hay una alusión directa a un lugar específico, 

encontramos la apropiación de ese espacio, que toma relevancia para la historia. Ejemplo de 

ello lo encontramos en el escrito CEDUN-52 que hace mención explícita a la bella ciudad 

de Cartagena, las narrativas CEDJ-18, CEDJ-20, CEDJ-22, CEDUN-26 y CEDUN-33 a 

Estados Unidos, o los textos CEDUN-29 y IEDAI-15 donde las historias se desarrollan en 

París.  
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En la mayoría de las narraciones el espacio es nombrado de forma genérica, y en los casos 

de ser identificado con nombres propios, no aparecen descripciones ni referentes que 

permitan dar cuenta de una apreciación sobre aquel lugar. Sin embargo, podemos reconocer 

en las alusiones a nombres propios un interés por resaltar un espacio físico en particular, 

para exacerbar las características de la ciudad, de las calles (para denotar un sentimiento de 

inseguridad, de malestar) o por el contrario, acudir a espacios como el mar, o el bosque, para 

dar cuenta de un lugar “paradisíaco” al cual se le atribuyen características romantizadas.  

 

4.1.3 Temporalidad en el relato de los textos creativos. 

 

La variable Temporalidad analiza los tiempos en la narración y las clasifica en Presente y 

Pasado de acuerdo con los escritos de los adolescentes, quienes han presentado sus textos 

en presente (65%) y en pasado (53%) en las tres instituciones educativas. 

 

Figura 14 

Temporalidad en el relato en la escritura creativa de estudiantes mujeres 
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Figura 15 
Temporalidad en el relato en la escritura creativa de estudiantes Varones 

 

 

 

La temporalidad en los escritos de las estudiantes mujeres tiene predominancia el tiempo 

presente en Alfredo Iriarte (86%) y El Japón (85%), mientras que las alumnas del IPARM 

predominan la descripción en tiempo pasado (70%).  

 

La tendencia en temporalidad entre estudiantes varones es similar, siendo mayor en Iriarte 

(93% de los textos escritos en tiempo presente) y El Japón (69% en presente) mientras en el 

IPARM, aunque también predominan los escritos en presente, corresponden sólo al 52%. 

La comparación entre géneros de la temporalidad predominantemente en la narración 

muestra diferencias sólo en los escritos de las adolescentes del IPARM, predominante en 

pasado. 

 

4.1.4 Tipo de narrador en el texto creativo. 

 

Las categorías establecidas para esta variable corresponden a narraciones en primera persona 

y narraciones en tercera persona. El predominio de la narración en tercera persona es más 

notorio entre los 3 colegios, tanto en mujeres como en varones, siendo la relación 85: 15 en 

El Japón, 80: 20 en el IPARM, y 65: 35 en el Iriarte. Estos datos están suministrados en 
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porcentaje de escritos. Al interior del colegio no se observan diferencias significativas en el 

tipo de narración de estudiantes hombres y mujeres.  

 

Figura 16 

Tipo de narradora en el texto creativo de alumnas de tres colegios de Bogotá. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 17 

Tipo de narrador en el texto creativo de alumnos de tres colegios de Bogotá. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.5 Personaje que protagoniza la historia. 

 

Las categorías establecidas para esta variable corresponden a: Ser Humano, Animal, Cosa u 

Objeto, y Otro. Similar análisis sobre el tipo de personaje que protagoniza la historia 

corresponde a seres humanos como eje protagónico en los tres colegios, tanto en la narrativa 

de estudiantes mujeres como de los varones, donde es de resaltar el 95% de protagonistas 

humanos en escritos de alumnas del colegio Iriarte, donde tan solo el 5% de los textos 

presenta a animales como protagonista.  
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Llama la atención la diferencia con los varones porque en esta institución educativa el 

protagonismo animal está en 36% de los textos escritos por alumnos, porcentaje que indica 

la mayor proporción de esta variable del conjunto de escritos de los tres colegios.  

Figura 18 

Personaje que protagoniza la historia creativa de alumnos de 9° grado. Comparación según 

género. 

 

 

 

4.1.6 Tipo de relación social descrita en el texto.  

 

El análisis de los textos de creación poética asociado a las relaciones sociales predominantes 

se circunscribe a tres categorías: Familiar, Amistad, y Amorosa. Los escritos no vinculados 

a estas tres categorías se mencionan como “No Aplica”. 

 

Figura 19 

Tipo de relación social descrita en el texto de las alumnas 
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Resalta en los escritos de estudiantes mujeres una tendencia hacia relaciones de tipo 

Familiar, tanto en El Japón (55%) como en Alfredo Iriarte (50%), mientras que en el IPARM 

son diferentes tipos de relaciones consideradas en la categoría “No Aplica” (40%) seguido 

por la categoría Familiar (37%). 

 

Figura 20 

Tipo de relación social descrita en el texto de los alumnos 

 

 

 

En el caso de los varones, la mayor proporción en relaciones sociales hacen referencia a 

“Amistad” (36% en Iriarte y 31% en El Japón), y de manera similar a lo analizado en los 

textos de mujeres, para los hombres las relaciones diversas corresponden en el 60% a la 

categoría “No Aplica”, mientras que Amistad es tan solo el 4%. 
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Capítulo 5. Conclusiones 

 

El 10 de diciembre de 1982 Gabriel García Márquez al recibir el premio Nobel de Literatura, 

en su discurso La soledad de América Latina en la parte final hace referencia a las palabras 

del poeta Luis Cardoza y Aragón diciendo: “la única prueba concreta de la existencia del 

hombre: la poesía”. En esta afirmación, no solo habla de la poesía en tanto a género literario, 

a la palabra como signo lingüístico, o a unas formas particulares de la escritura, sino que 

habla de «POESIA» en el más amplio de los sentidos: la poesía concebida como experiencia 

estética transcendental, poesía como Escritura Creativa que se convierte en un modo de vida 

y que sin duda, es el único registro plausible capaz de dar evidencias concretas de los 

múltiples sentidos de la experiencia humana. 

A continuación nos adentraremos en algunas conclusiones que son relevantes de la 

investigación. Inicialmente es propio resaltar que la escritura creativa SI permite elaborar un 

acercamiento a la identidad narrativa, y revelar elementos comunes que den cuenta de sus 

construcciones de sentido.  

Mediante la escritura creativa de adolescentes de 9º. Grado en tres colegios públicos de 

Bogotá, si bien encontramos diferencias sustanciales entre las narrativas de los jóvenes entre 

una y otra institución, esta variación se da principalmente por la experiencia personal, por 

aspectos socio-culturales y el contexto. En sus escritos, los jóvenes abordan diversidad de 

temas y relatos. En sus palabras, plantean ideas sobre la forma en que construyen sus vidas 

en el entorno que les rodea, sobre las preocupaciones y problemas de la cotidianidad, y sobre 

todo, de la forma en que han construido una visión sobre sí mismos.  

En este sentido, no sería posible realizar un análisis de las narrativas de identidad sin 

distanciarnos del escrito y de cada historia en particular; aun cuando el análisis de los escritos 

no fue encaminado al estudio de los textos y sus estructuras, sino en identificar a través de 

ellos, los códigos y las construcciones de significados a través de las cuales se pudiera 

recuperar el sentido dado a las palabras y la acción.  

En el entorno escolar los estudiantes aprenden a ver e interpretar el mundo, así como su 

posición en él, por lo que las vivencias del día a día, se vuelven fundamentales porque les 
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permite  durante la adolescencia reconocer y construir una identidad desde quiénes son y 

quién les gustaría ser. Para Ricoeur son justamente estas condiciones las que permiten la 

construcción de narrativas de identidad a través de las nociones de  idem ¿qué soy? y el ipse 

¿quién soy? Pues esta esta interrelación entre lo fijo y lo móvil, lo que da lugar a la 

construcción de la identidad.  Ricoeur define Identidad Narrativa como la identidad móvil y 

dinámica, la cual se construye a través de un proceso de escritura, demostrando la sólida 

relación entre la narración y las distintas instancias del relato.  

El ejercicio de la creación poética para explorar los rasgos que tiene una cultura, no solo es 

un éxito en la medida que reconoce la palabra escrita como la herramienta a través de la cual 

es posible acceder y reconstruir los códigos que conforman diferentes condiciones histórico-

culturales, sino que por las virtudes propias del texto creativo, es la herramienta ideal para 

adentrarse en la compleja interconexión del lenguaje, y desciframiento de los significados 

construidos.  

Aproximarse a cada texto escrito como un documento de valor, nos permite ver en cada una 

de las narrativas elaboradas por los/las estudiantes, un fragmento, una visión del mundo, y 

sobre todo, una visión de la cultura y la sociedad desde su lugar de enunciación. En este 

sentido, fue gratificante y revelador haber tomado algunos planteamientos de la semiótica 

para la identificación de códigos y adentrarse en el campo del análisis cultural hermenéutico 

para la comprensión del sentido de diversos tipos de textualidades. 

La identidad narrativa se considera pues, como identidad sociocultural la cual es contenedora 

de la memoria colectiva, y dado su función sociopolítica, propende por el reconocimiento 

social, explorable a través de identificación simbólica que implica ir más allá de la identidad 

personal. Con el análisis de la escritura poética se procedió a reconocer la relación de 

diversidad de la narrativa con la interpretación de los textos mediante la orientación 

metafórica más lo icónico- imagen, a partir de las enseñanzas del profesor Jorge González, 

según modelo cultural que soporta los criterios de conflicto y cambio a partir de la 

clasificación de rasgos caracterizados como hegemónicos y contra-hegemónicos. 

Es importante en este punto mencionar que, si bien el lenguaje poético toma un lugar 

preponderante en nuestra investigación, el análisis e interpretación de los escritos de los 
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adolescentes se da principalmente desde la interpretación del uso de los códigos y no por su 

valor estético o literario. La identificación de códigos que rigen la comunidad de sentido es 

clave para apreciar en múltiples narrativas de identidad que coexisten en el entorno escolar, 

donde en cada relato residen sueños, anhelos, vivencias de la adolescencia.  

Reconocemos cómo entre los intersticios de los textos, confluye y forma parte de una 

narrativa más grande, unas narrativas predominantes que están determinados por la cultura, 

y que se han denominado Comunidad imaginada, expresado por Benedict Anderson.  

En nuestra investigación, la narrativa desde los Estudios Culturales pudo ser entendida como 

manifestación de poder que envuelve la creación poética en la escuela, por tanto, partió de la 

lectura de los textos, pero su análisis no enfatizó lo individual, como autobiográfico, sino 

subsumido en el corpus o el conjunto de textos donde el enfoque sistémico y la 

transdisciplinariedad en el estudio constituyen los rasgos diferenciales individuales de cada 

alumno y alumna, e incorpora exterioridades como rasgos familiares, relaciones sociales y 

condiciones socioeconómicas. Esto fue posible gracias a la caracterización elaborada a partir 

de la encuesta individual respondida por los adolescentes. 

Los datos analizados sugieren que sí es posible identificar en la escritura creativa la aparición 

de temas recurrentes, elementos comunes que dan cuenta de algunos de los elementos 

particulares que comparten miembros de una misma cultura. La exploración en torno a la 

cotidianidad fue realmente satisfactoria porque pudimos encontrar cómo la construcción de 

esta noción varía de un adolescente a otro.  

La sistematización de la información, el agrupamiento de los textos según sus características 

comparativas, y su codificación, partió de emplear una metodología de carácter mixto que 

permitió interrelacionar los resultados del análisis cuantitativo con los resultados obtenidos 

de la lectura de los textos, y posteriormente cotejar estos resultados. Esta es una de las 

conclusiones en esta investigación, pues el análisis estadístico y la definición del contexto 

sociolingüístico permitieron la elaboración de categorías con las cuales se hizo viable la 

interpretación de los códigos de las narrativas en los 127 textos creativos de adolescentes. 
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Así se explica la codificación elaborada en primer momento, para hacer el análisis de la 

comprensión del signo desde la relación entre la palabra y la imagen poética, y luego, en 

segundo momento, cuando corresponde a la interpretación simbólica del texto, cuando el 

investigador asigna el sentido desde la codificación y decodificación de la imagen poética 

generada por la lectura (triple mimesis: prefiguración, configuración y refiguración).  

Como parte de la información generada en esta investigación quedaban por fuera del análisis, 

como relaciones sociales y formas cualitativas alrededor del texto, optamos por elaborar las 

categorías de análisis que nos permitieron paliar en parte las deficiencias, e introducir mayor 

profundidad al interpretar los textos. En este agrupamiento, las categorías de análisis 

utilizadas fueron adoptadas de Diversidad y diálogo intercultural (González, 2018): 

Espacialidad, Lingüisticidad, Temporalidad, y producto del análisis de la escritura creativa, 

se complementaron con las categorías: Sensorialidad (sentimiento y estado anímico del 

texto), y Paradigmático (estado de ensoñación del texto a partir de anécdotas, aspiraciones, 

anhelos o frustraciones).  

Mediante alusiones al color desde lo metafórico se establecieron y se analizaron códigos de 

la relación entre los colores y los valores del mundo. La presencia de colores como 

representación de nuevos mundos creados por los adolescentes, que se contrastan con el 

mundo cotidiano. Aquí se analizan los textos referidos a color como analogía de emociones. 

El análisis de la temporalidad en las narraciones elaboradas por los jóvenes nos presupone 

reconocer que en todo acto comunicativo aparecen tres instantes relevantes para el análisis: 

el tiempo cronológico, el tiempo del escritor y una temporalidad a nivel macro, dada por el 

momento histórico y la cultura.  

Muchas de las referencias a las que acceden los jóvenes en sus escritos muestran sus prácticas 

cotidianas, como el reconocimiento positivo a discursos hegemónicos provenientes de la 

religión, el Estado, las industrias culturales, y dan cuenta de la reproducción del consumo 

cultural, pero en forma simultánea, también se hallan narraciones de diferentes matices, 

algunas con tendencias contestatarias que muestran heterogeneidad en trama, acción y 

personajes. Estas respuestas analizadas en la escritura creativa de los estudiantes permiten 

reconocer la diversidad a partir de semejanzas y diferencias. Estos relatos de los jóvenes se 
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ven entrecruzados por las memorias y recuerdos para construir con las palabras, fragmentos 

de cotidianidad o extrañamiento de lo cotidiano, con símbolos que dejan entrever los códigos 

que entretejen una cultura. 

En el análisis de los textos creativos de los estudiantes es pertinente mencionar que el 

lenguaje empleado estuvo más cerca de una expresión coloquial (lenguaje hablado). El uso 

retórico, y de figuras literarias no es predominante, sin embargo, tanto en la variedad de temas 

como en la forma del manejo del lenguaje se puede reconocer la “metáfora viva” para 

expresar emociones, sentimientos y pensamientos. Así, encontramos que estas 

particularidades sí fueron expresadas de forma literal y en algunas ocasiones, de forma 

metonímica. En un conjunto de textos es posible reconocer una mayor elaboración estética y 

refinamiento literario con abundante uso de metáforas 

El estudio de la creación poética orientó la comprensión de sentido dado a la acción de la 

escritura, así como la pretensión de conciliar los valores universales (uniformado a la 

sociedad) con el reconocimiento de los valores particulares (derecho a la diferencia). Por eso, 

la escritura poética privilegia el contraste y la oposición ante posiciones binarias, donde es 

posible reconocer la relación de diversidad, e identificar el grado de homogeneidad/ 

heterogeneidad para así orientar procesos de identidad en adolescentes. Es decir, aporta 

elementos pedagógicos que contribuyen a fortalecer su rol como sujetos sociales. 

En nuestra investigación partimos de la premisa que Bogotá es una ciudad diversa y 

multicultural. La exploración de una identidad narrativa más vinculada a aspectos como 

racialidad, etnicidad, o procedencia de los padres, no es evidente, pues en este sentido el 

grupo de estudio presentó características bastante homogéneas. Habría que tener presente 

que a pesar de realizar la indagación en 3 distintas localidades, las particularidades de la 

sociedad, y del sistema educativo nos permitieron encontrar homogeneidad en las edades de 

los jóvenes, procedencia de los padres, así como el hecho de que el 90% de los jóvenes 

respondieron haber nacido en Bogotá, mientras que el 62% son de hogares conformados por 

padre y madre bogotanos/as. En miras de una investigación sobre Diversidad Cultural, estos 

resultados son fundamentales pues permiten ver cómo a pesar de existir gran diversidad 

Cultural de poblaciones y grupos sociales en la ciudad de Bogotá, en la práctica, los espacios 
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institucionalizados como la Escuela se convierten en lugares donde termina predominando 

la homogenización y la uniformidad. 

El análisis de la Identidad Narrativa a partir de la escritura creativa pretende contribuir a 

favorecer procesos que posibiliten construir un mundo más heterogéneo, con significativas 

posibilidades de expresión, el reconocimiento y respeto por la diversidad. Si logramos 

aproximar la escritura creativa a la academia, contribuimos al reconocimiento de la 

pluralidad, la diferencia y la interculturalidad. Así mismo, a través del uso de la creación 

poética se da el reconocimiento, y la construcción del sujeto, siendo la motivación de esta 

investigación que la palabra escrita sirva para construir actos de resistencia a la 

homogenización de los valores universales.  

Desde el inicio de la investigación vimos como en las narrativas que elaboraron los 

estudiantes, detrás de cada palabra podíamos encontrar códigos que dan sentido y explicación 

a las formas en que se elaboraron, y más aún, nos permitían acceder a reconocer el entramado 

a partir del cual se elaboró cierta narración. Esta reflexión permite a quienes realizamos la 

labor de analistas culturales, a los docentes y padres, aproximarnos a los entornos en que 

habitan y construyen estos significados los jóvenes, con el fin de propiciar el entendimiento 

y la construcción de tejido social a partir del diálogo. 

 

En ocasiones se parte de la suposición que las distancias entre los jóvenes y los adultos son 

fronteras infranqueables que se radicalizan con los desarrollos tecnológicos y el uso de las 

tecnologías, que en los jóvenes ya no hay un interés por aprender, no les gusta leer ni escribir, 

y que dadas las diferencias “generacionales” no somos capaces de establecer comunicación 

con ellos, sin llegar a comprender que al igual que en cualquier interacción social, para 

adentrarnos en ella es necesario comprender la construcción de los textos y la forma en que 

se construyen los discursos y el uso de los códigos, cuyo reconocimiento se constituyen en 

la puerta de entrada que nos brindarán la posibilidad, no solo de comunicarnos con los demás, 

sino más interesante aún, de reflexionar a través del lenguaje en torno a quiénes somos. 

Finalmente es pertinente mencionar que este ejercicio del análisis de identidad narrativa a 

través de escritos creativos puede convertirse en una aventura académica en la medida en que 
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su poética se abre el campo al devenir de las posibilidades, y al ejercicio de la exploración 

fuera de los límites tradicionales, que se han estandarizado fuera de los objetivos académicos 

propuestos por la institucionalidad, pues sus metas trascienden una visión o interés estético 

o académico, y fusionan cada una de estas experiencias para desarrollar el proceso de 

construcción y aprendizaje del individuo en sociedad.
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Anexo A. Plantilla de encuestas a estudiantes de tres colegios de Bogotá 
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Anexo B. Guía Taller de Creación Poética 
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Anexo C. Gráficas y Diagrama de Rangos de edad de estudiantes (3 colegios).  
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Anexo D. Uso de redes sociales por colegios 
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Anexo E. Diagrama de distribución porcentual de estudiantes por ciudad de 

nacimiento (3 colegios).  
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Anexo F. Diagrama porcentual gusto por la lectura y escritura (3 colegios).  
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Anexo G Diagrama de Lugar de preferencia de los estudiantes para acceder al 

Internet (3 colegios).  
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Anexo H. Tabla con temporalidad de la narración de los escritos (3 colegios).  
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Anexo I. Valoración emocional y estado anímico del relato de los escritos 

creativos de estudiantes de 9° grado (3 colegios).  
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Anexo J. Diagrama porcentual de los escenarios donde se desarrolla el relato 

de los estudiantes (3 colegios).  
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Anexo K. Diagrama de tipo de relación social descrita en el texto de los 

estudiantes (3 colegios).  
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Anexo L. Característica de población especial 

 

Población Especial Característica de población especial según su origen 

familiar de los estudiantes participantes en la investigación- Característica de 

población especial en alumnos según su origen familiar.  
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