Apéndices

Aqui se presentan once apéndices al informe final del proyecto “Aprender
y Ensefiar a Escribir”. Constituyen materiales valiosos de estudio para las
personas interesadas en el drea de la didactica de la escritura. Ilustran la
manera como las profesoras universitarias apoyaron el proceso de creci-
miento de los docentes, como investigadores—escritores. Por ejemplo, las
respuestas a los trabajos de los docentes muestran la selecciéon cuidadosa,
por parte de las profesoras universitarias, de fuentes tedricas relacionadas
con las propuestas e interrogantes de los participantes. También ejempli-
fican la composicién de textos expositivos. Por su parte, las guias de traba-
jo constituyeron soportes importantes que facilitaron las tareas propuestas
a los docentes. En fin, todos los productos generados durante el proceso de
la investigacién permanecen como recursos ttiles de consulta.
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Apéndice A:

Respuestas escritas de las profesoras universitarias
a las producciones de los docentes

En lo que sigue se presentan tres ejemplos de respuestas a los proyectos
disciplinares de aula, dirigidas por las investigadoras universitarias a los
docentes participantes en el proyecto.

Ejemplo 1

Esta es una respuesta dirigida a todo el grupo de docentes. Reitera
algunos conceptos basicos sobre lo que significa investigar.

Fue un verdadero placer trabajar con ustedes. Nunca habiamos teni-
do una audiencia tan “internacional”. Como dijo Rita, fue muy emo-
cionante sentir a una buena parte del pafs tan cerca de nosotros. Ya
saben: la Universidad Nacional de Colombia es su casa. Siempre se-

ran bienvenidos.

Con referencia a los Proyectos Disciplinares de Aula (PDA), quere-
mos reiterarles que lograron avances importantes. Lo que realmente
cuenta ahora es llevarlos a buen término. De nuevo les sugerimos
que, a la luz de lo planeado durante estas tres semanas, cada persona
o grupo evalte las circunstancias de su institucion con el fin de re-
considerar algunas decisiones. si es necesario.

Cualquiera que sea la situacion, recuerden que investigar consiste en
observar la realidad y hacerle preguntas. En este caso, la realidad es
su propia actividad pedagdgica. Para utilizar uno de los ejemplos mas
mencionados, si llegare a ser necesario trabajar con un grupo com-
pleto de estudiantes, la investigacién sigue vigente: pueden utilizar
cualquiera de las estrategias derivadas de la escritura como proceso,
agregarle su propia experiencia, y observar qué pasa... La observacion
se puede dirigir a diferentes dimensiones de “aprender y ensenar a
escribir”: la motivacién, las actitudes, la ejecucién en alguno de los
subprocesos de la escritura, algtn aspecto de los productos escritos, o
incluso, alguna reaccién del propio docente.
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Ejemplo 2
Esta es una respuesta a un PDA individual.

Su proyecto es claro y factible. Van a observar una dimensién de los
textos de los estudiantes: la coherencia de los textos narrativos. Pen-
samos que seria til incluir como parte del taller de escritura infor-
macién sobre la gramdtica de la narracién. También puede ser muy
efectivo trabajar con estrategias que demuestren qué pasa cuando
un texto no es coherente. ¢Cémo lo recibe el oyente/lector?

Los siguientes son algunos de los criterios que se pueden tener en
cuenta para valorar la coherencia y estructura de una narracién. Esta
guia puede ser utilizada por los mismos estudiantes. Cada afirma-
cion se debe marcar SI o NO.

1. Introduccién
* La introduccién fue de impacto y logré que el lector continuara
con la lectura. Sild NolJ

2. Personajes
* El texto llevd a experimentar alglin sentimiento (simpatfa, dis-

gusto, lastima) por los personajes. Sil[d Nol]
* El texto propocioné suficiente informacién sobrelos personajes.
Sild NolJ
* Lo que los personajes dijeron o hicieron fue consistente con sus
descripciones. Sild Neld
3. Ambiente
* Fue claro dénde y cudndo tuvieron lugar los hechos.
Sild Nol ]
4. Estilo
* El estilo de la escritura fue interesante y consistente.Si [_] No []
* Los prondsticos o anuncios fueron evidentes. Sil] Nol

* Habfa expresiones de impacto, similes, y metaforas. Si[_] No[_]
5. Trama

* La trama tenia sentido secuencial. Sil Nol]
* El conflicto fue intenso, inmediato, y claro. Silld Nol_d

6. Tono
* El tono de la escritura fue consistente con la trama y los perso-
najes. Silld Nol[J




Recuerden que narrar es un acto primario de la mente, es casi un
instinto. Cuando escriben historias, los escritores recurren a esta ten-
dencia natural y lo hacen bien. Asi lo expresa Manuel Mejfa Vallejo:
“En el hombre hay un instinto, fuera del de conservacién, que es el de
contar. Siempre lo ha hecho y no puede desligarse de eso”.

Pensamos que la idea de publicacién es muy buena. Los estudiantes
trabajaran con una audiencia real. A nosotros nos gustaria recibir un
ejemplar. Por favor, le trasmiten nuestro interés a los estudiantes.
Gracias por su asistencia.

Ejemplo 3

La siguiente respuesta incluye una sintesis de un PDA elaborada por
las profesoras universitarias y las reacciones al PDA.

Sintesis PDA. La escritura como proceso: Una propuesta didddtica para que los estu-
diantes de bachillerato escriban.

Los propésitos de esta investigacion fueron dos: (a) describir los cam-
bios de actitud de 15 alumnos de 8° y 9° grados frente a la escritura y
(b) describir los cambios en los textos expositivos de estos estudian-
tes, después de trabajar con un “paquete de estrategias” concebido
por el docente-investigador. Los 15 participantes fueron selecciona-
dos de un total de 200 estudiantes con quienes el docente-investiga-
dor compartié su propuesta.

El paquete pedagogico articula los postulados de la “escritura como pro-
ceso” y la experiencia del docente en la pedagogia de textos expositivos,
al tiempo que concibe la escritura con propédsito y audiencia reales.

El docente construyé su marco tedrico a partir de la concepcién de la
escritura como un proceso complejo cognoscitivo-lingtiistico expuesta
por autores tales como McCormick (1993), Serafini (1985), Parra (s.£.),
Cuervo & Flérez (1991) y Cerro (1994), entre otros.

La propuesta didactica para la ensefanza de la escritura de textos
expositivos del profesor Mendoza incluyd, en primer término, la crea-
cion de un ambiente estimulante y célido, el fortalecimiento de la
autoestima de los alumnos en su dimensién de escritores y la antici-
pacién de la publicacién de los textos en el periddico escolar.

En segundo lugar, se introdujeron las partes de la oracién (sujeto, ver-
bo, articulo, adjetivo, pronombre) utilizando lo que el autor llama “un




estilo conversacional para relacionar vida y gramatica”. En este punto
se recurri6 al uso de textos cortos y atractivos que permitieran el
facil reconocimiento de los componentes gramaticales. Para conti-
nuar, se procedié con una transicion fluida hacia la organizacion gra-
matical, es decir, la sintaxis del texto.

En tercer lugar, el docente enfrenté a los estudiantes a textos exposi-
tivos modelo senalando sus principales cualidades, a saber, sencillez
de estilo y lenguaje, brevedad. estructura gramatical simple y logica
en la construccién de los parrafos. Aqui se utilizé la lectura activa, el
meta—analisis de un texto bien escrito como “escuela” para la escritu-
ra. Este trabajo incluyd la estrategia de descubrir el plan del escritor.

A partir de este momento, se inicié la composicién de un texto por
parte de los estudiantes siguiendo los sub—procesos recurrentes de la
escritura: planear, transcribir y revisar/editar. La meta de la publica-
cién permanecié como un faro durante todo el proceso.

Se utilizaron dos instrumentos para el registro de las observaciones:
(1) el testimonio de los alumnos ante la pregunta “¢Cémo me senti
escribiendo a través de los subprocesos de la escritura?” y (2) la eva-
luacién de los productos escritos teniendo en cuenta la caligrafia, la
seleccion del vocabulario, la puntuacidn, la legibilidad, el sentido/
logica y la delimitacién de los parratos.

El proceso de investigacién culminé con la publicacién de los 15 mejo-
res textos en el periddico Reconstruccion. Este desenlace representd el
cumplimiento de la propuesta de escritura con propésito y audiencia
genuinas. Se constituyd en motivo real de orgullo para los jovenes es-
critores: “Por primera vez pude observar en el rostro de ocupacion de
los alumnos, mientras escribian, una voluntad de trabajo que iba mds
alld de ‘terminar esto para que el profesor me califique™.

En sintesis, tanto las actitudes de los alumnos como la calidad de
los textos finales demostraron transformaciones significativas aso-
ciadas con la intervencién investigativa del docente. Este logro fue
reconocido piGblicamente por el rector de la institucion en el Nu-
mero 109 de Reconstruccion, el mismo periddico en el que aparecie-
ron publicados los articulos de los estudiantes del profesor Mendoza:
“Quiero compartir con usted la emocidn que senti al leer el N® 108
del periédico y expresar a usted y sus alumnos una felicitacién muy
especial”. Este testimonio revela el impacto del trabajo de un do-
cente-investigador y la construccién de una cultura de la escritura
en la institucion.




En su interpretacién, el autor concluyd que los resultados satisfacto-
rios —observados en actitudes y productos escritos— se pueden razo-
nablemente atribuir a la “alquimia” de la escritura como proceso y la
pedagogia de la afectividad, aplicada a la ensenanza y aprendizaje de
la composicion expositiva. También comentd que los temas sobre los
cuales los estudiantes decidieron escribir sugieren el potencial del len-
guaje para aprender en todas las areas del curriculum y para ocuparse
de asuntos de la vida nacional. Derivé implicaciones pedagogicas para
los docentes del drea de espanol.

Reacciones al Informe PDA

Esta experiencia ejemplica la excelencia del trabajo pedagogico en-
tendido como investigacién. La sabia combinacién de la experiencia
del docente con una actitud heuristica y con la informacién actuali-
zada en un campo del saber, en este caso la escritura, es la que final-
mente abona la produccion de los estudiantes.

Los resultados del proyecto mostraron que el docente logré ir més
alla de la motivacién por la escritura, que si bien es un requisito in-
dispensable, no es suficiente ni garantiza la calidad de los productos
escritos.

Como se anotd en la Guia para la elaboracion de los Proyectos Discipli-
nares de Aula', la investigacién educativa ha permitido afirmar que:

en relacién a la motivacion, es una observacion comun ¢ue ningin progra-
ma instruccional tendrd éxito en ausencia de la motivacion del estudiante.
Sialos estudiantes no les interesa aprender. no aprenderdn. Los profesores
también deben estar motivados para ensefiar. En la profesion de la educa-
c16n, hemos visto los efectos benéficos que sobre los mnos puede tener un
docente entusiasta y motivado:.

La literatura reporta que uno de los retos a los que debe responder la
pedagogia de la escritura es el relacionado con la “motivacion para
escribir”. Se ha documentado la relacién entre la motivacion y el tra-
bajo de escribir cuando éste se asocia con audiencias y propositos
genuinos. La investigacion del profesor Mendoza aporté evidencia a

' Cuervo. C. & Florez. R. (1993). Guia Provecto Disciplinar de Anla. Santa Fe de Bogota:
Universidad Nacional de Colombia Programa RED.
Sternberg, R. (1986). Cognition and instruction: Why the marriage sometimes ends in
divorce. In R.Dillon & R. Sternberg (Eds.) Cognizion aud mstraction. (pp.375-382). New
York: Academiic Fress.




favor de esta proposicién. En este caso, como se dijo, la motivacién
condujo a la produccién de textos expositivos de calidad.

Donaldo:

Somos sinceras al reconocer que en este proceso nosotras también
nos beneficiamos de maneras muy significativas. No tnicamente por
la ganancia de una relacién muy honesta, sino porque tuvimos la
oportunidad de “conocer” el trabajo pedagégico de calidad. Ya no es
para nosotras una expresion vacia, “el saber pedagdgico”. Lograste
mostrar el valor de la experiencia alimentada por la informacién con-
ceptual y por la afectividad.

Ianto el texto del informe como el ensayo estén bien escritos. El estilo
es fluido y muy agradable de leer. Se reconoce la voz célida del escritor.
Para la versién de publicacién tendriamos algunas sugerencias que te
comentaremos en Bogotd. Algunas de ellas tienen que ver, por ejem-
plo, con el uso de la palabra “método” y de algunos paréntesis.

Muchas gracias por tus aportes. De verdad, ya no se trata de decir
“bien” o “mal”: se trata de reconocer el verdadedo trabajo con pares.
Ahora, la responsabilidad es tuya, para con tus colegas. Hasta pronto.
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Apéndice B:

Guia Proyecto Disciplinar de Aula 3

Para empezar, recuerde que usted se vinculé al Programa RED desde el 21
de julio de 1994. La filosoffa de este programa es apoyar el crecimiento de
los docentes en servicio a través de su formacién en procesos basicos de
investigacion en el aula. Simultaneamente, promueve la construccion del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) concebido por la nueva Ley Gene-
ral de Educacion.

Hasta la fecha, usted ha participado en un foro cuyo objetivo fue ex-
plorar los pensamientos y actitudes de los asistentes sobre (a) la ense-
nanza de la escritura; (b) équé es escribir?; y (c) historia y autoimagen
como escritor. En segundo lugar. participé en un Instituto de Escritura
dirigido a mejorar sus habilidades para escribir. Finalmente, usted ha re-
flexionado sobre las posibilidades de aplicacién, bien sea en el salén de
clase o en la construccién colaborativa del PEI, de algunos de los concep-
tos y estrategias derivados de la teorfa “escritura como proceso”, orien-
tadora del Instituto de Escritura. Estas reflexiones fueron compartidas
con las profesoras de la universidad. Estas ideas de aplicacién constitu-
yen la semilla de su Proyecto Disciplinar de Aula (PDA); su siguiente
meta consiste en escribirlo. El propésito de este documento es guiarlo(a)
en esta tarea.

El primer acuerdo consiste en comprender que cuando hablamos del
PDA como “aplicacion” de lo que usted experimenté en el Instituto de
Escritura, estamos hablando de investigar.

El primer cambio que ocurre cuando decidimos aprender a investigar, es
un cambio de actitud frente a la realidad que experimentamos diariamen-
te, en este caso, nuestra actividad pedagogica.

Un cambio de actitud implica modificar lo que pensamos, la manera

como sentimos y la manera en que actuamos.

* Cuervo, C. & Flérez, R. (1995). Guia PDA. Documento interno del proyecto “Aprender
y Ensenar a Escribir”.
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Modificar lo que pensamos sobre investigar quiere decir comprender lo
que o es invesrigar. Con frecuencia las personas tienen ideas “extranas”
sobre lo que es investigar. Una manera de clarificar las representaciones y
creencias que tenemos sobre cualquier concepto o significado es, enton-
ces, decir lo que tal cosa no es.

Investigar 1o es buscar pedazos de informacién en una biblioteca para
hacer un “colage” al final.

Investigar no ¢s simplemente realizar una actividad en el salén de clase
sin que ésta forme parte de un proceso planeado para responder un inte-
rrogante.

Investigar no es simplemente elaborar y presentar una propuesta de tra-
bajo en forma de “programa de la asignatura”.

Investigar s0 es solucionar “de un solo golpe” el problema de la calidad
de la educacion, la disciplina, o la motivacién de los alumnos. Con un solo
proyecto de investigacién no se puede “salvar el mundo”.

Investigar excluye tener la respuesta de antemano, aunque cuando se
investiga se puede partir de una hipédtesis.

Modificar lo que sentimos sobre investigar quiere decir estar dispuesto
a aceptar que “yo puedo investigar”; que “ ya sé mucho sobre lo que hago™;
que “otros no saben lo que yo si sé, como resultado de muchos afios de
trabajo con alumnos en el salén de clase”; y que “yo tengo la responsabili-
dad de escribir mi experiencia para que otros no sélo se beneficien directa-
mente de lo que yo he hecho, sino para que la comunidad educativa pueda
“pensar” sobre lo que hace, tomando distancia de la realidad inmediata.
También quiere decir que yo reconozco que de mi quehacer pedagdgico
brotan interrogantes que me inquietan y a los cuales puedo dar respuestas
no sélo intuitivas, de sentido comun, o basadas en estereotipos.

Modificar la manera en que actuamos frente a la investigacién quiere
decir desarrollar la habilidad y la motivacién para:

(a) Formular preguntas sobre la realidad que vivo con mis alumnos, sobre
qué y como ensenar teniendo en cuenta las particularidades de tiempo,
lugar, persona y circunstancias.

(b) Leer e mnterprerar lo que otras personas han escrito sobre el tema de mi
pregunta; ademads, leer sobre la manera como otras personas han re-
suelto las preguntas que se han formulado.

(@]
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(c) Observar detallada y sistemdticamente realidades totales o aspectos
seleccionados de esa realidad.

(d) Crear condiciones para ver qué jrasd.

(e) Seleccionar y registrar datos (informacion) de la realidad que decidf ob-
servar.

(B Rewnir e interpretar los datos y las observaciones para encontrar regtla-
ridades, semejanzas, o diferencias.

(g) luformar / comuicar por escrito los hallazgos de mi experiencia investi-
gativa,

=" Manos a la obra

Ahora, ya es el momento de que usted formule yna pregunta relacionada
con la enseitanza y el aprendizaje de la escritura. Pero antes, le sugerimos que
describa su escenario. Imaginese un teatro; usted estd sentando entre el
publico esperando a que se levante el telon... Primer timbre... segundo tiem-
bre... tercer timbre... Ahora, se levanta el teldn; el primer cuadro muestra
unsalén de clase, un grupo de alumnos y usted como docente-actor. Tome
distancia: usted es un espectador de su propia obra como docente.

Lo que nosotras olservanmos durante las conferencias individuales con
los docentes es que existe un denominador comtun en lo relacionado con la
ensenanza y el aprendizaje de la escritura: la falta de motivacion de los alum-
nos. Este tema ha sido objeto de investigacion en las comunidades educa-
tivas internacionales. Este es un ejemplo de lo que actualmente se reconoce
al respecto®:

El éxito del matrimonio entre la teoria y la practica depende nosélamente de
una teoria adecuada de instruccidn sino de las habilidades y la motivacion de
estudiantes y profesores. Las habilidades mas importantes para los estudian-
tesson las habilidades para aprender mientras que para los profesores son las
habilidades para ensefar. Por ejemplo. adaptar las estrategias de ensefanza a
las fortalezas de aprendizaje de los estudiantes es un componente critico
para el éxito de la ensenanza. En relacion a la motivacion. es una observa-
cién comtiin que ningln programa instruccional tendrd éxito en ausencia de
la motivacion del estuchante. Sia los estudiantes no les interesa aprender, no
aprenderdn. Los profesores también deben estar motivados para ensefar

' Sternberg. R. (1986). Cognition and instruction: Why the marrtage sometimes ends in

divorce. In R Dillon & R. Sternberg (Eds.) Cogurtron and wmstruction. (pp.375-382). New
York; Academic [ress.




En la profesitn de la educacion, hemos visto los efectos benéficos que sobre
los nifos puede tender un docente entusiasta y motivado.

La habilidad y la motivacién no son los tinicos factores que influyen en el
éxito de la instruccién. En un articulo reciente algunos investigadores dis-
cuten otros factores, Senalan, por ejemplo, que el éxito de la instruccidon
depende en parte de si el nifo demuestra 0 no potencial inmediato para
aprender un conocimiento o habilidad.

Las teorias de la ensefianza necesitan contestar las preguntas de quc y come
ensefar, teniendo en cuenta las particularidades relacionadas con el tiem-
po, el lugar, la persona y las circunstancias.

El docente con una actitud investigativa se preguntaria: ¢Cémo hago
para mejorar la motivacién de los alumnos para escribir? ¢Qué pasa con
la escritura de los estudiantes si logro crear un ambiente de motivacién
genuina hacia ella?

El docente reflexionaria: “La escritura podria ser genuina si logro traba-
jar con una audiencia y un propdsito reales. La motivacién podria me-
jorar si disminuyo las demandas sobre los alumnos—escritores y si oriento
suavemente el proceso a través de los subprocesos de la escritura”

La audiencia y el propdsito reales se podrian lograr a través de un “pro-
yecto de ciencia ficcién™: “A PARTIR DE HOY SE PROHIBE ESCRIBIR
EN ESTE LUGAR”. El rector de la institucién debe tomar una decisién
con base en las opiniones de los estudiantes. En el salén podrian surgir
voluntarios “adscritos” a dos bandos: los que estan a favor y los que
estén en contra.

Los miembros de cada bando podrian ser “entrevistados” por periodis-
tas, grabadora en mano. Los periodistas deberan producir algunos “apun-
tes” sobre la opinion de las personas de la sociedad escolar.

Con el apoyo del “editor” y del “director” (el profesor y algunos estu-
diantes con buenas habilidades para escribir) de un periddico podrian
producir un “articulo-carta” para remitir al rector de la institucién, quien
finalmente visitard la comunidad del aula para informar su decisién
respecto a la escritura en la institucién.

Audiencia genuina: el rector/la rectora

Propésito genuino: convencer sobre abolir o conservar la escritura en la
institucion.

Disminucion de demandas: entrevistas orales grabadas; escritura colaborati-
va; recurso de un editor; construccién de versiones; respuestas a los textos.
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* Se inferird el cambio en la motivacién de los estudiantes y el éxito en la

Se]

creacién de una audiencia y un propdsito genuinos a través de: la cali-
dad del producto, la participacién voluntaria, la pasién en el debate y la
visita del rector al salén de clase.

E  Perfodo para la recoleccién de datos:
Treinta (30) dias.

Valoracién del Proyecto de Investigacién: ¢Es Factible?
Esta pregunta se contesta con base en los siguientes criterios:

. Tiempo (ler semestre 1995).

. Programa de la asignatura: ¢Qué pasa con los contenidos cuando se in-

vierte tiempo en investigar? ¢Se pueden conciliar los dos intereses?

. Complejidad de Ja investigacién: Entre mas complicada sea la pregunta

formulada, menos probabilidades habra de responderla en el tiempo
disponible.
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Apéndice C:

Informe Proyecto Disciplinar de Aula 5
Propasito

El propésito de este documento es ofrecer informacion (til para la elabora-
cién del liforme Final del Provecto Disciplinar de Aula (InfoPDA).

Supuestos

Desde la perspectiva de las investigadoras universitarias se parte de los
siguientes supuestos:

* La experiencia de cada proyecto ha sido sui generis.

* Todos los proyectos han tenido que sortear, en mayor o menor grado,
dificultades administrativas y limitacién de recursos.

* Las dificultades administrativas y los recursos limitados han podido
incidir en el grado de motivaciéon de los profesores y en su capacidad
para mantener el interés a través del tiempo.

* Es posible que algunos docentes hayan decidido no continuar con el
proyecto, por razones diversas.

¢ La mayoria de los profesores desean culminar con éxito sus proyectos.
* En todos los casos es posible escribir un informe final.

* Ausencia de resultados o resultados parciales constituyen datos desde
la visién de las investigadoras universitarias. Sin esta informacion no
serd posible que la investigacion de las profesoras universitarias culmi-
ne con éxito. No serd posible escribir un informe final que dé cuenta de
las bondades y limitaciones de la formacién de docentes a través de
procesos de investigacion en el aula.

* Lalongitud de un informe de investigacién para publicar no puede ig-
norar la realidad del mundo de los editores. El destino de los trabajos

Cuervo,C, & Fldrez, R, (1995). Informe PDA, Documento interno del proyecro “Aprender
v Ensenar a Escribir ™.




“gordos” es el polvo de los cajones. En consecuencia, partimos de que es
sano precisar la extension de los informes. Ademas, creemos que la
ambigiiedad que reina respecto a la longitud de los textos es uno de los
mayores generadores de angustia para los escritores. Escribir conciso
(breve + completo) no es sinénimo de superficial, simple o carente de
importancia. Por el contrario, escribir conciso requiere de habilidades
intelectuales y lingtifsticas complejas.

¢Qué es el Informe Final del Proyecto Disciplinar de Aula? (InfoPDA)

El [nfoPDA es un tipo de texto cuyo propésito es comunicar a la comuni-
dad educativa los resultados de una “experiencia de investigacion” en el
salon de clase. Debe contestar las preguntas: ¢Cémo le fue con lo que pla-
ned llevar a cabo? (Qué resultados obtuvo? éQué observa? (Qué informa-
cion registrd? ¢Como se explica usted lo que pasd?

Usted recordard que en la Guia Provecte Disciplinar de Aula (Cuervo &
Florez, 1994) definimos investigar de la siguiente manera:

Modificar la manera en que actuamos frente a la investigacién quiere
decir desarrollar la habilidad y la motivacién para:

(a) Formular preguntas sobre la realidad que vivo con mis alumnos. sobre
qué y como ensenar, teniendo en cuenta las particularidades de tiem-
po. lugar. persona y circunstancias.

(b) Leer e interpretar lo que otras personas han escrito sobre el tema de mi
pregunta. Ademads. lcer sobre la manera como otras personas han re-
suelto las preguntas que se han formulado.

(c) Observar de manera detallada y sistemdtica realidades totales o aspec-
tos seleccionados de esa realidad.

(d) Crear condiciones para ver qué pasd.

(e) Scleccronar y registrar datos (informacién) de la realidad que decidi ob-
servar.

(£) Reunir e interpretar los datos y las observaciones para encontrar regula-
ridades, semejanzas, o diferencias.

() Informar / comunicar por escrito los hallazgos de mi experiencia investigativa.

Aunque un informe final de investigacién puede adoptar diferentes for-
matos y grados de formalidad, a continuacién se detallan los contenidos
basicos que conforman un informe de investigacién y se presentan suge-
rencias sobre la extensién de las partes:
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. Sintesis (hasta 250 palabras).

. Introduccion: Presenta el contexto, el escenario, del cual surgid el pro-
blema de investigacion, o sea, la pregunta que se formuld el docente.
Este texto puede ser narrativo y escribirse en primera persona. Sin
embargo, no tiene que ser necesariamente as{ ( no debe exceder 1000
palabras).

. Pregunta: ¢Cudl fue la pregunta que se formulé el docente? ¢{Qué lo
intrigé? ¢Qué quiso saber sobre su quehacer pedagégico? (En este caso,
sobre la ensefianza de la escritura). De la pregunta se deriva la formula-
cién del propésito de la investigacidn. El propdsito debe aparecer expli-
cito (maximo 100 palabras).

. Antecedentes tedricos: Todos los proyectos inscritos en “Aprender y
Ensenar a Escribir”, se enmarcan en los postulados tedricos de la “escri-
tura como proceso”. Le sugerimos volver a leer el articulo “La Escritura
como Proceso” publicado en Educacidn y Cultura, N° 28, noviembre 1992.
En un texto de no més de 500 palabras, describa la relacién de su pre-
gunta con la manera como se explica la escritura en esta perspectiva.
Dentro de los limites de la longitud, puede incluir, si asi lo desea, otras
referencias que tengan relacion tedrica con la ensefianza de la escritura.

. ¢Qué actividades (estrategias) realiz6 para crear condiciones que le per-
mitieran observar resultados? Las actividades deben dar cuenta de los
alumnos—protagonistas. ¢Con quién trabajé?¢ ¢Cuantos estudiantes com-
partieron la experiencia con usted? ¢Qué caracteristicas distinguen a
estos alumnos? ¢Cémo fue la secuencia cronolégica: équé hizo primero
y qué después? (Para 4 y 5, maximo 1000 palabras).

. ¢Cédmo registro sus observaciones?: Entrevistas, observacion directa de
algunas dimensiones (indicadores), testimonios de los alumnos, eva-

¥

luacién de los textos de los estudiantes, entre otras.

La presentacion del procedimiento debe ser concisa. No se incluyen en
el cuerpo del articulo, por ejemplo, instrumentos completos o descrip-
ciones exhaustivas de las estrategias utilizadas. Estos materiales se ubi-
can al final, en forma de apéndices. Estos se colocan después de las
referencias.

. Resultados: ¢Qué observo? éQué encontré? ¢Qué cambios observo?
Aunque es posible que el investigador encuentre situaciones inespera-
das, los resultados deben dar cuenta de lo que se registré para dar res-
puesta a la pregunta o inquietud inicial (800 palabras).

. Interpretacion: ¢Cémo explica el investigador los resultados encontra-
dos? Los hallazgos pueden corresponder a los esperados o tratarse de
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resultados no previstos. Por ejemplo, ¢a qué atribuye el investigador el
hecho de que los estudiantes no hubieran aumentado la longitud de sus
textos, a pesar de haberles explicado teéricamente cémo se genera mds
contenido?

En la interpretacién también se incluyen las implicaciones de los resul-
tados. Supongamos que en el ejemplo anterior, el investigador conclu-
y6 que los resultados en apariencia “negativos” se asociaron con la
circunstacia de que el investigador no incluy6 la ejemplificacién como
parte de sus estrategias. Esta conclusion tiene implicaciones pedagégicas
e investigativas. En lo pedagogico, sugiere que tal vez no es una buena
idea trabajar sélo con “conocimiento declarativo”, es decir, con explica-
ciones tedricas de tablero y tiza, cuando de ensefiar a escribir se trata.
En lo relativo a la investigacién, sugiere que proximos estudios deberan
contemplar la posibilidad de modificar las estrategias para ensefiar a
escribir, incluyendo “conocimiento procedimental”. Esto se traduce en
la incorporaciéon de actividades que ejemplifiquen “en vivo” cémo se
genera contenido cuando se escribe un texto.

9. Referencias: Todo informe de investigacién debe tener referencias. La
lectura de lo que han pensado y hecho otros en la misma area de interés
del investigador que estd escribiendo un informe, es inherente al proce-
so mismo de investigacién.

Supongamos que para la construccién de sus antecedentes usted utili-
z0 ideas presentadas en el articulo “Transformar la ensefianza de la len-
gua escrita y de la lectura” escrito por Gloria Rincén B., Guillermo
Bustamante Z., Margarita de Castro de Angarita y Doris A. de Rodri-
guez, publicado en 1993, en la revista La Palabra (paginas 7-29) del
Departamento de Espanol y Literatura de la Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia.

St usted utilizo las ideas de estas personas, sus apellidos deben aparecer
en el texto en cualquiera de estas tres formas:

#

En su articulo sobre la ensefianza de la escritura, Rincdn, Busta-
mante, Angarita y Rodriguez (1993) opinan que... (Aqui usted ex-
presa, en sus propias palabras, lo dicho por los autores).

* Algunos autores han expresado que los cambios en las practicas de
ensenar a escribir han tenido que sortear restricciones y proble-
mas (Rincén, Bustamante, Angarita y Rodriguez, 1993).

* Rincén, Bustamante, Angarita y Rodriguez (1993) afirman: “Los

procesos pedagodgicos deberian formularse permanentemente in-

terrogantes sobre los fundamentos tedricos de la prictica pedagé-
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gica, sobre los contenidos de las disciplinas especificas y sobre la
recontextualizacién de los saberes” (p.26).

Al final de su informe de investigacién usted deberd escribir la referencia
cinéndose a una de las metodologias prevalecientes. Lo importante es que
sea consistente. La siguiente puede ser una manera:

Rincén B. G, Bustamante, Z.G., de Angarita, C.M., & de Rodriguez, P D.
(1993). Transformar la ensefanza de la lengua escrita y de la escritura. La
Balabra, 2, 7-29°.

O puede escoger esta otra forma, utilizada por los autores del mismo
trabajo para citar el articulo “La escritura como proceso”:

CUERVO, Clemencia y FLOREZ, Rita. “La escritura como proceso”. En:
Revista Educacidn y Cultura N 28. Noviembre de 1992.

* Nosotros, Clemencia y Rita, preferimos esta forma.
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Apéndice D:

Exploracion de la autoimagen escritora de los docen-
tes: Cuestionarios “Yo como escritor” y “Yo como
profesor de espatiol” 7

Yo como escritor

* Recuerde como aprendié usted a escribir ¢Qué es lo que recuerda con
mds agrado? ¢Qué fue lo que menos le gustd? ¢Recuerda algo que para
usted no tenfa ningin sentido?

* ;Cudl ha sido su experiencia como escritor? ¢Para qué ha utilizado la
escritura? éQué ha escrito usted en su vida?

» ¢Se considera usted escritor? ¢Por qué?
* Hoy, ¢qué le preacupa de su propia escritura?

* (Qué problemas encuentra para leer lo escrito por otros?
Yo como profesor de espariol

* (Para usted qué implica ser profesor de espanol?
* Para usted, ¢qué papel juega el lenguaje en la educacion?

* ¢Cudl cree usted que es su mayor fortaleza como profesor de espanol?
Y cudl su mayor debilidad?

* (Qué ensena usted cuando ensena espanol?

* En el drea de espanol. écudles son las mayores debilidades y fortalezas
de sus alumnos?

* Basado en su experiencia, qué recomendaciones le haria a un profesor
de espanol inexperto que va a ensefnar en primer grado?

"~ Cuervo, C. & Flérez. R. (1994). Cucstonarios: “Yo como ¢scriten Yo come prrofeser de espra-
nol”. Documentos internos del Froyecte “Aprender y Ensefar a Escribir ™.




Apéndice E:

Cuestionario “Bloqueo del Escritor” 7
para la exploracion de los procesos cognoscitivos
de la escritura: Ejemplos

Aqui se presentan 24 afirmaciones acerca de lo que la gente hace y la for-
ma como se siente cuando escribe. Debajo de cada una de las afirmaciones
hay una escala de cinco puntos la cual describe los grados de acuerdo o
desacuerdo con la proposicién. Usted debe marcar el grado de acuerdo o
desacuerdo que mejor describa su comportamiento de escribir. Por ejem-
plo, si la afirmacién dice:

Como Hemingway, yo escribo de pie.

Y usted raramente o nunca escribe de pie, debe responder de la siguiente
manera:

Esto describe lo que yo hago o cémo me siento:

Casi siempre A menudo  Algunas Veces Ocasionalmente  Casi nunca
(90-100% del (75% del (50% del (25% del (0-10% del
tiempo) tiempo) tiempo) tiempo) tiempo)
o 0 a Q X

Este cuestionario requiere que usted reflexione sobre su comporta-
miento al escribir. Algunos items serdn faciles de responder, pero otros
pueden ser un poco dificiles ya que tendré que analizar lo que hace como
hébito. Probablemente, lo mejor es que recuerde exactamente lo que hizo
la dltima vez que escribié. De esta manera, puede dar cuenta de lo que
realmente hace, no de lo que quisiera hacer. Obviamente, esto no es para
calificar. Por lo tanto, siéntase libre para responder ingenuamente lo que
hace y siente cuando escribe. Una vez mds, no diga lo que desearfa hacer
y sentir, sino lo que realmente hace y siente. Por esto, a medida que traba-
ja en el cuestionario puede darse cuenta de que una respuesta anterior

Rose.M_ (1984). Writer s Block. Faltan otros datos.
* Traduccidn de: Clemencia Cuervo E. y Rita Flérez R.




no era la correcta. Si eso ocurre, estd bien devolverse y cambiar su res-
puesta para hacerla més precisa.

* Aunque a veces es dificil, disfruto escribiendo.
q ,

Esto describe lo que yo hago o cémo me siento:

Casi siempre A menudo  Algunas Veces Ocasionalmente  Casi nunca
(90-100% del (75% del (50% del (25% del (0-10% del
tiempo) tiempo) tiempo) tiempo) tiempo)
a a 0 Q X

* MIi primer pérrafo tiene que quedar perfecto antes de seguir adelante.

* Es dificil para mi escribir sobre temas que pueden ser abordados desde
diferentes angulos.

* A veces me siento horas en mi escritorio, incapaz de escribir algo.
* Espero hasta que encuentre la frase precisa.

* La gente estd familiarizada con tantas cosas bien escritas que, en com-
paracién, lo que escribo les debe parecer malo.

* A veces no estoy seguro de como organizar toda la informacién que he
recopilado para escribir algo.

* Me doy cuenta de que escribo una oracién y la borro, ensayo otra
oracion y la tacho. Hago esto durante algin tiempo.

* Es terriblemente dificil para mi empezar un escrito.

* Encuentro dificil escribir ensayos sobre libros y articulos muy com-
plejos.

¢ Creo que las otras personas reaccionan positivamente a lo que escribo.

* Escribir es una experiencia muy desagradable para mi.

* Hay ocasiones en las que encuentro dificil escribir lo que quiero decir.

*» Se me dificulta escribir cuando tengo que comparar y contrastar o
analizar.

* Algunas personas experimentan periodos en los cuales, no importa el
esfuerzo que hagan, escriben muy poco o nada. Cuando estos periodos
son muy prolongados decimos que esa persona tiene un “bloqueo del
escritor”. Piense con qué frecuencia experimenta usted el bloqueo del
escritor.

99



Apéndice F:

Sintesis Proyecto Disciplinar de Aula elaborada
por las profesoras universitarias

Proyecto Disciplinar de Aula

Cambio actitud de Estudiantes de 6° grado utilizando la escritura como
proceso e interacciones afectivas

Sintesis

El propésito de este proyecto fue describir los cambios de actitud de es-
tudiantes de 6° grado frente a la escritura después de trabajar con un
conjunto de estrategias derivadas del concepto “escritura como proce-
so”. También se dirigi¢ a observar cambios en los textos de los alumnos.
Para el desarrollo de las actividades la docente—investigadora partié del
reconocimiento de las necesidades afectivas de los estudiantes.

Participaron 20 estudiantes con edades comprendidas entre los 14 y
los 35 anos. El grupo se caracterizaba por: condiciones socio-econdmi-
cas desfavorables, serias carencias afectivas, trabajo en minoria de edad,
desempleo y desadaptacion social, entre otras. La docente-investigado-
ra atribuye a estas circunstancias las “grandes deficiencias en lectura y
escritura” que demuestran los alumnos. Ademads, sefala como un factor
importante la fatiga con que llegan a la jornada escolar nocturna.

Las estrategias utilizadas incluyeron: lectura y discusién de materia-
les sobre la “escritura como proceso” (Cuervo & Florez, 1991): diagndsti-
co de las habilidades de lectura y escritura; escritura personal; diarios;
exploracion de la imagen de escritor; cuento incompleto: manejo inci-
dental de aspectos gramaticales y ortogréficos; lenguaje a través del cu-
rriculo; lecturas auténticas; lectura de poemas de una escritora conocida
en el barrio; identificacion de producciones equivocadas en el lenguaje
hablado y escrito; formacion en valores; y actividades lidicas. Toda la
produccidn escrita se adelanto a través de la revision sucesiva de las ver-
siones del mismo texto.




Los resultados revelaron fundamentalmente un aumento significati-
vo en el volumen de [a escritura emotiva—expresiva. El proceso permitié,
sin embargo. la transicién hacia la composicién de textos expositivos y
el uso de la escritura a través del curriculum (por ejemplo. el trabajo con
“el sapo” como animal, incluyé también el andlisis del significado de la
expresion “sapo”).

Ademads de lo relacionado con el tipo de escritura. los productos escri-
tos mostraron avances en el manejo de algunas estructuras gramaticales
y mejoramiento de aspectos ortograficos.

Reacciones al Informe PDA

1) El informe PDA permite reconocer estrategias pedagdgicas para las cua-
es la literatura educativa ofrece interpretaciones teoricas. Por ejemplo,
les la literat ducat £ £ t es t Por ejempl
a filosoffa del trabajo con los “diarios de didlogo™" subyace a la accion
la filosoffa del trabaj los “d de didlogo™" suby. l
de la docente Carmen Emilia

Un “diario de didlogo” es un libro de composicién en el cual cada estudian-
te desarrolla una conversacidn escrita privada con el maestro durante un
perfodo prolongado. A diferencia de muchas otras actividades de escritura
en el colegio. las cuales a menudo tienen sélo propdsitos de evaluacién, los
“charios de didlogo” son funcionales, mteractivos. sobre topicos auto-ge-
nerados y profundamente embebidos en el fluir cotidiano del salén de cla-
se, Las dos personas se escriben en un estilo informal y directo sobre temas
de interés mutuo. casi siempre a diario en la educacion primaria, dos.o tres
veces por semana con estudiantes mayores.

acidn hablada

Los “diarios de didlogo™ sirven como puente entre la convers
natural. con sus participantes y turnos y las tareas tradicionales del salén
de clase consistentes en escribir ensayos ¢ informes escritos. También per-
miten a los estudiantes desarrollar una auto expreston mas coherente ¥
una “voz" personal —ambos aspectos esenciales de la escritura que a veces

se prerden cuando se enfatizan las habilidades basicas de composicicn.
|

Aunque cada mtercambio escrito puede ser breve, desde unas pocas vlacio-
nes hasta una pagina. el mismo tema tiende a ser discutido v elaborado
durante varios dias creando oportunidades de escritura extensa. Esta escri-
tura funciona mejor cuando los maestros entienden la necesidad de los
estudiantes de desarrollar un sentido de propredad de la escritura, permi-
tiéndole a los estudiantes escribir sobre lo que sea que les preocupe o sobre
temas que consideran importarntes en un momento dado. Los estudiantes

" Staton.]. (1588) Dialogue journals. Languige Arts, 65.2.198-201.
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hacen preguntas, se quejan sobre las clases, describen lo que ha pasado en
el colegio o en la casa. retlexionan sobre por qué ocurren las cosas, expresan
sentimientos personales, en otras palabras, utilizan el lenguaje escrito de la
misma manera significativa que usan el lenguaje hablado,

Los “diarios de didlogo” crean una relacion de tutorfa individual entre estu-
diante y profesor. en la cual se pueden trabajar tanto aspectos académicos
como personales. Los diarios representan una aplicacién concreta de la teo-
ria de Viygotsky en el sentido de que el aprendizaje de las actividades fun-
cionales humanas ocurren en primer lugar a través de la participacién
cooperativa, para la realizacién de una actividad, entre un aprendiz y otro
mids experto. Lo que el aprendiz puede hacer hoy con ayuda, lo podra hacer
solo en el futuro. Al crear un ambiente de didlogo, el profesor apoya la
lectura emergente en el estudiante, las habilidades de escritura y las habili-
dades complejas de razonamiento.

2) De la lectura del informe surgen los siguientes interrogantes:
(a) ¢En qué consistieron los cambios observados?
(b) ¢A qué se atribuyen los cambios observados?
(c) ¢Coémo se trabajaron los sub—procesos de la escritura?
3) Le sugerimos ennquecer la denominacién de su trabajo pedagogico in-
corporando la dimensién afectiva de las interacciones.

4) Le sugerimos leer el informe en voz alta a fin de identificar instancias
de revision en lo relativo a puntuacién y aspectos gramaticales. iNo
olvide el titulo!

Carmen Emilia:
Admiramos tu trabajo... Bien ha valido la pena registrarlo por escrito.
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Apéndices G, K, e |

En estos apéndices se ofrecen tres textos: el primero fue escrito por una
docente del INEM Luis Lopez de Mesa de Villavicencio. El segundo fue ela-
borado por los alumnos de octavo grado del Colegio Jiménez de Quesada de
Armero-Guayabal. Y el tercero corresponde a la respuesta que las profeso-
ras de la Universidad Nacional les remitieron. Advertimos que estos tres
escritos se consideran representativos de las producciones que generaron
docentes y estudiantes durante el desarrollo del proyecto. En consecuencia,
se hubieran podido seleccionar textos de otros autores.

El texto expositivo de la docente Luz Piedad Gutiérrez, “Mi experiencia
como docente investigador en el drea de la escritura” fue revisado y editado
por las profesoras universitarias. Este trabajo colaborativo permitié optimizar
la calidad del producto escrito. La dindmica que se genera entre un docente y
las profesoras universitarias, cuando éstas Gltimas revisan y editan con una
actitud responsable y honesta el texto del docente, conduce inevitablemente
a la transformacién de la autoimagen del docente como escritor.

Cuando los docentes escribieron sobre su experiencia investigativa, in-
tentaron establecer nexos entre la teoria y la practica pedagdgica. Al escribir
sobre experiencias del salén de clase, los docentes descubrieron supuestos
tedricos sobre los que no tenian conciencia pero que guiaban su actuacion.
También identificaron creencias que no coincidian con el estado del conoci-
miento pedagdgico vigente. Ademds, derivaron de la teorfa implicaciones
para su quehacer como docentes de escritura. El texto que se incluye en este
volumen es representativo de los logros obtenidos por los participantes en
(a) la composicion de textos expositivos; (b) el uso de referentes teéricos; y
(c) el desempenio como docentes investigadores.

El segundo texto, escrito por estudiantes de octavo grado, se otigind con
la creacion de un escenario ficticio en el que la escritura serfa prohibida en el
Colegio Jimenez de Quesada. Los alumnos se comprometieron a escribir
una carta a la rectora con el propésito de exponer argumentos en contra de
tal disposicion. La planeacién del texto se completd durante la visita de una
de las investigadoras universitarias a la institucién escolar en Armero-Gua-
yabal. A continuacién del texto de los estudiantes se presenta una reaccién
de las profesoras universitarias a la carta escrita por este grupo de alumnos.
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Apéndice G:

Iuforme Proyecto Disciplinar de Aula:
Articulo expositivo de una docente

La escritura como eje de una invesfigacion '

Luz Piedaed Gutiéires Barieto

INEM Luis Lopez de Mesa
Villavicencio, Meta

La escena se desarrolla en un aula de clase de uno de los INEM del
pais. Hay alli 17 adolescentes de dltimo grado. No reina el orden tra-
dicional de mesas bien alineadas. Unos miran hacia la puerta y otros
hacia la ventana. Uno de ellos se encuentra en un rincon como si
estuviera castigado y algunos han colocado sus piernas sobre otra
silla. i Qué desorden !. podria pensar cualquier observador despreve-
nido. Pero la situacién no parece afectar a la profesora que acompana
al grupo quien a través de sus practicas docentes ha internalizado
una pedagogia que bien podria llamarse liberadora y del acercamien-
to. Reina el silencio, sélo se escuchan de vez en cuando unas cuantas
palabras de la docente. Todos escriben y escriben, ninguno habla. Pasan
dos periodos de clase, suena el timbre, los alumnos no quieren sus-
pender. Por fin, entregan las hojas y preguntan con mucho entusias-
mo: ¢Seguimos en la proxima clase?

La situacion presentada ilustra uno de los logros mds impactantes de
los lamados “institutos de escritura”. Dos profesoras de la Universi-
dad Nacional de Bogotéd que han trabajado con esta actividad defi-
nen el concepto de “instituto” como la “asociacion para la promocién
de una causa”. En este caso, los institutos de escritura son grupos de
personas interesadas en aprender a escribir o en mejorar las habilida-
des que ya poseen como escritores (Cuervo & Flérez. 1993).

Gaterrez, LLIYIO). Laosoritunt come efe Ao pin imvestieacrian. Santa Fede Bogota Ulniver

sidad Nacional, Programa RED Provecro “Aprender v Ensenara a Escribir”
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En el aula se encuentran 17 escritores novatos y quien hoy se consi-
dera como una docente investigadora. Hasta hace unos meses esta
profesora se definia como una docente comtn y se sentia como una
escritora también novata, aunque reconocia que tenfa alguna facili-
dad para escribir. Las cosas han cambiado para esta profesora desde
que se vinculd al proyecto de formacién de docentes en servicio
“Aprender y Ensenar a Escribir”, inscrito en el “Programa RED de
Fortalecimiento de la Capacidad Cientifica en la Educacién Bésica y
Media” de la Universidad Nacional de Bogota.

En este texto se presenta una experiencia de aula basada en la teoria
y en las estrategias de los institutos de escritura. También se inter-
preta la innovacion a la luz de teorfas que explican el desarrollo y el
aprendizaje de los alumnos. La experiencia descrita se basa en los
aportes de investigaciones que durante las dos ultimas décadas se
han interesado por explicar los procesos cognoscitivos que tienen lu-
gar durante la composisicon de textos escritos. De estos hallazgos
surgid la construccidn de la teorfa denominada “escritura como pro-
cesa” (Flower & Hayes, 1980; Scardamalia & Bereiter, 1986, citados
por Cuervo & Flérez,1992) la cual pertenece al campo mdés amplio de
las “teorias cognoscitivas de procesamiento de la informacién” (Mc-
Carthey & Raphael, 1992).

Las teorias de procesamiento de informacién aplicadas a la escritura
postulan que en la mente del escritor tienen lugar unas operaciones
que corresponden a los subprocesos de la escritura. La planeacion se
entiende como el tiempo dedicado a tomar decisiones sobre lo que se
desea escribir, sobre el propésito del textoy sobre la audiencia a quien
va dirigido. La trauscripcion tiene lugar cuando las palabras y oracio-
nes salen a través de la mano, conectada al cerebro donde se han
originado las ideas. Se escribe texto de manera fluida. La revision—
edicion tiene que ver con la reescritura de la primera version del texto.
En este momento el escritor agrega, suprime, perfecciona y retoca su
texto. Estos subprocesos no se entienden como etapas sucesivas que
se van completando una después de la otra. Los modelos explican
que éstos actian de una manera recurrente, o sea, que el escritor “va
v vuelve” de un subproceso a otro pero sin perder la concentracién en
una sola de las tres operaciones.

Después de vivir estas teorfas en su propia escritura, la docente com-
partid su experiencia, durante casi siete meses, con el grupo de 17
adolescentes de tltimo grado. Este fue el origen de uno de los pui-
meros Provectes Disciplinares de Aula (PDA) en el drea de la escritu-
ra, adelantados en el INEM de Villavicencio. Durante esta actividad
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se estudié cada uno de los subprocesos, se jugd a descubrir el plan
de otros escritores, se planed, se definié la transcripcidn, se escribio
una y otra versién y para terminar, se editaron las versiones hasta
llegar a su forma definitiva. Ademds, el trabajo con la escritura in-
volucré las habilidades propias de la lectura, por ejemplo, el recono-
cimiento de aspectos de la coherencia de un texto como antecedente
a la escritura.

La experiencia descrita revela dos transformaciones. En primer lu-
gar, una profesora que se sale del método tradicional de ensefiar a
escribir para entrar a investigar enseiiando, con base en teorfas con-
tempordneas sobre la escritura. Para cumplir con esta tarea es nece-
sario asumir una actitud investigativa, observar, registrar, grabar,
leer e inferir, entre otras operaciones propias de la investigacion.
Ademads, la transparencia y honestidad del trabajo del docente frente
a los alumnos y unas relaciones més equitativas con los estudiantes
aportan elementos de la investigacién etnogréfica en educacién

(Briones, 1993).

En segundo término, se revelan unos alumnos que viven una expe-
riencia diferente en cuanto a Jos métodos, los contenidos y la eva-
luacion. Pero ante todo, unos estudiantes que tienen la oportunidad
de apreciar una nueva actitud del docente, al punto que les hace
posible disfrutar y gozar una actividad de escritura como la descri-
ta al comienzo de este articulo. Esta escena se puede entender como
un aprendizaje con significado, el cual se comprende a la luz de las
explicaciones de pensadores como Vigotsky y Bruner, las cuales fun-
damentan las posiciones socioconstructivistas del aprendizaje y el
desarrollo. Ademas, el uso funcional de la escritura a través de la
incorporacién de propésitos y audiencias auténticos, permite inter-
pretar la innovacién de la docente en el marco de las propuestas
piagetianas—naturalistas (McCarthey & Raphael, 1992).

La experiencia investigativa fue posible gracias a la calidad de las
interacciones entre los alumnos y la docente. Esta dindmica condu-
jo a la apropiacion de los conceptos y estrategias derivados de la
escritura como proceso cognoscitivo-lingtiistico. Estos logros se al-
canzaron a pesar de la resistencia de algunos jovenes habiles en lle-
nar la hoja en blanco de una manera algo irresponsable, creyéndose
asi escritores expertos.

En conclusién, el desarrollo del PDA en escritura permitio el reco-
nocimiento por parte de la docente de postulados teéricos como los
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de la escritura como proceso y los de las posturas naturalistas y
socioconstructivistas. Esto no exclye la vigencia de los supuestos
del propio docente—investigador, quien es en Gltima instancia quien
logra vivenciar todo la aprehendido en su quehacer pedagégico.
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Apéndice H:

Texto de los alummnos de Armero-Guayabal

Los estudiantes escritores: Texto expositivo 2

Armero-Guayabal, agosto 8 de 1995

Senora
MARTHA LUCIA ARISTIZABAL DE ORDONEZ
Rectora — Colegio Jiménez de Quesada

Ciudad

Los abajo firmantes, alumnos del grado octavo uno, solicitamos a
usted se sirva revocar la érden “prohibido escribir en el grado octa-
vo uno’, por las siguientes razones:

La escritura como un mecanismo de la educacién es un derecho
fundamental estipulado en el Articulo 67 de la Constitucién Na-
cional. Sin ella, no existirian las diferentes grafias, simbolos y fone-
mas para el aprendizaje. Esta prohibicién aumentaria el
analtabetismo en Guayabal, impediria el avance industrial y tecno-
[6gico de la regién, ocasionando un atraso total. Para poder ejercer
su profesion, los profesores estarian retrodeciendo en el tiempo al
tener que utilizar sélo la oralidad.

Los medios de comunicacién que utilizan Ja escritura desaparecerian.
La transmisién de los hechos ocurridos en Colombia no seria posible
y se generaria un aislamiento de los diferentes paises del mundo.

En cuanto a la democracia, se afectaria notablemente, pues no habria
participacion del pueblo en las elecciones, y desaparecerian el tarje-
tén, las leyes, los deberes y los derechos. Ademas, dejaria de existir la
informacién, que sobre las personas, se archiva en las notarfas y en
otras entidades.

" Alumnos 8-1. (1998). Carter a i recrora. Armero—Cuayabal: Colegio Jiménez de Quezada
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A las personas discapacitadas se les estarfa negando la oportunidad de
comunicarse a través de la escritura. Una situacion asi, limitaria su vida
social ya que para otras personas seria dificil entender lo que quieren
decir. por ejemplo, cuando utilizan medios como ¢l lenguaje manual.

Otro campo que se veria atectado es el de la administracién publica.
No existirfan las normas que rigen a las instituciones, no habrfa com-
probantes de las transacciones que se realizan diariamente, no se
necesitarian los organigramas y las diferentes lineas de mando, como
tampoco los archivos donde reposa la informacién de toda empresa.

Por Gltimo, desaparecerfa la historia, pues gracias a la escritura he-
mos podido conocer hechos trascendentales que sucedieron tiempo
atrds y que dieron origen a las diferentes épocas. Ademads, los eventos
que estan ocurriendo no quedarfan registrados y rdpidamente se des-
aparecerian de la memoria ptblica.

Por lo expuesto anteriormente, esperamos una respuesta favorable a
nuestra peticién.

Cordial saludo,
Crado 8-1
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Apéndice 1

Las profesoras universitariasresponden
a los estudiantes

Las profesoras universitarias responden a los estudiantes '

Santa Fe de Bogota, agosto 23 de 1995
Queridos amigos del Grado 8-1:

Leimos la carta que le escribieron a la rectora del colegio Sefiora Mar-
tha Lucia Aristizadbal de Ordonez. En ella apreciamos todo el trabajo
que ustedes realizaron desde la lluvia de ideas hasta la versién final.

Lo més importante es entender que nadie puede escribir un texto de
una séla vez. Primero tenemos que pensar lo que queremos decir,
planear la manera como vamos a organizar las ideas y decidir qué
lenguaje vamos a utilizar. Todo esto lo podemos registrar utilizando
notas sueltas, dibujos, esquemas... Luego transcribimos lo que he-
mos pensado para tener la primera version del texto. Después nos
dedicamos a revisar lo que escribimos, hasta tener una version satis-
factoria. Por ultimo, editamos el texto.

La buena ortografia y la letra bonita son muy importantes para que
el lector entienda y disfrute lo que le queremos decir, pero no nos
preocupamos por ellas cuando empezamos a escribir. El trabajo de
mejorar la ortografia y la letra lo podemos dejar para el final, cuando
editamos el texto. Como la carta de ustedes esta escrita en computa-
dor, el problema de la letra ya no existe...

Ademas, siempre escribimos con algin propésito como informar, di-
vertir, convencer o explicar, entre otros. En este caso, pensamos en la

" Cuervo, C. & Flarez, R. (1995). Cartas a estudiamtes. Documentos internos del proyecto
“‘Aprender y Ensenra a Escribir”.
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persona que va a leer lo que hemos escrito. Por ejemplo, no es lo mis-
mo escribir una carta familiar que escribirle a la rectora pidiéndole
que cambie de idea respecto a una orden que dio.

A veces, lo que uno escribe se publica en un periddico, una revista o
una cartelera. Esto no quiere decir que en ocasiones no usemos la
escritura para aprender y entender mejor las ideas que se trabajan en
ciencias, sociales o matemaéticas. También podemos escribir en pri-
vado para nosotros mismos. En este caso expresamos nuestros senti-
mientos y emociones, aunque nadie vaya a leer nuestros escritos.

Esperamos que continten escribiendo y re—escribiendo... En realidad,
es una actividad que nunca termina. Nosotros seguimos escribiendo
para hacerlo cada vez mads facil y mejor.

Nos despedimos con mucho carifio. Saludes a la profesora Amparo.

Clemencia & Rita
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Apéndice J:

Indicadores para la evaluacion de los PDA '

Aqui se presentan los indicadores seleccionados por las investigadoras para
describir los informes elaborados por los docentes.

1. Aspecto del proceso de la escritura que selecciond el docente—
investigador:
[ Ambiente del escritor/autoimagen como escritor
[] Escritura como un proceso organico

[ Subprocesos de la escritura sin audiencia / propésito
identificables

[ Subprocesos individuales de la escritura

2. Propiedad en el uso del lenguaje de la escritura como proceso:
[ 1 = No utiliza el lenguaje propio de la escritura como proceso.

(1 2 = Utiliza un lenguaje impreciso/parcial para referirse
al proceso de composicién de un texto.

n

[ 3 = Utiliza un lenguaje preciso para referirse al proceso
de composicién de un texto.

3. Grado de analisis e interpretacién aplicado al manejo de los re-
sultados:
[ Percepcién/Relato
[ Comentarios Consolida resultados
[ Interpretacion Utiliza evidencia/
datos seleccionados
[ Predicciones/Reflexiones anexa textos __apoya
con ejemplos
4. Perspectiva predominante del PDA:
(1 Estrategia pedagdgica
[ Perspectiva heuristica

M Cuervo,C. & Flarez R. (1993). Tudicadores paricla evalvacion del informe provecte dscyplinar de
ardi. Documento interno del proyecto “Aprender v Ensenar a Escribir™.
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6.

Coherencia del proceso investigativo:
] Coherente
[ Problemas de coherencia

Tipo de texto trabajado con los alumnos:

Ejemplos (evidencia/datos seleccionados):




Apéndice K:

Y mas textos de docentes...

En este Apéndice se presentan trece textos escritos por docentes partici-
pantes en el proyecto “Aprender y Ensenar a Escribir”. Algunos de estos
productos fueron presentados para concepto al Comité de Publicaciones
del Programa RED, el cual recomendd su divulgacién. Aunque algunos de
ellos presentan instancias susceptibles de revision, en su conjunto consti-
tuyen una evidencia valiosa que da cuenta de la transformacién de los
docentes y de su potencial como escritores.

Contenido

* Cambios de actitud de los estudiantes de 6° grado utilizando Ila
“escritura como proceso”
Carmen Emilia Franco
Centro Educativo Distrital La Concordia [N
Santa Fe de Bogota

* Reflexiones en torno a los conceptos: Actitudes, procesos y mo-
tivaciones
Maria Teresa Torres Osorio
Beatriz Pérez de Betancouirt
Nicolds Esguerra JT
Santa Fe de Bogota

* Efectos de la escritura como proceso en la actividad de lectoes-
critura en alumnos de grado 6°
Martha Cecilia Arango Gonrez
Naciones Unidas IT
Santa Fe de Bogota

* El camino recorrido
Luz Piedad Gutiérrez
INEM Luis Lépez de Mesa
Villavicencio

* Capacidad argumentativa: Escritura como proceso e intertex-
tualidad
Carmen Sofia Otdlora




INEM Luis Lépez de Mesa
Villavicencio

La revision de los maestros
Donaldo Mendoza

INEM Francisco José de Caldas
Popayén

La escritura: Sefnas de identidad
Donaldo Mendeza

INEM Francisco José de Caldas
Popayén

La evaluacién de la escritura como practica interactiva
José Rivera Escorcia

Colegio Dolores Maria Ucros

Soledad, Atldntico

Dialogo entre el escritor y el texto que emerge
José Rivera Escorcia

José Ferreira

Colegio Dolores Maria Ucros

Soledad, Atlantico

Escritores 2000

Beatriz Sudrez

Colegio Distrital La Merced
Mosquera, Cundinamarca

La escritura, un camino hacia la argumentacion
Luz Marina Castillo

Escuela Normal Santa Ana

Baranoa, Atlantico

Ensefianza de la escritura a través de los medios de comunica-
cion

Rita de Pianeta

Mireya Dominguez

Colegio Bachillerato Comercial

Palmar de Varela, Atldntico

Mi experiencia como docente investigadora en el area de la es-
critura

Marina Conde

Centro Distrital Tomés Rueda Vargas

Santa Fe de Bogota




Cambio de actitudes en los estudiontes
utilizando la escritura como proceso en interacciones afectivas

Docente Investigadora:

Carmen Enmulia Franco Sciiche=

Centro Educativo Distrital La Concordia J. N.
Santa Fe de Bogotd

Sintesis

Teniendo en cuenta que en los dltimos tiempos la educacién colom-
biana ha venido en constante transformacién como una reaccién muy
positiva de cambio, considero fundamental asumir estrategias peda-
gogicas que conduzcan al incremento de la calidad de la educacion
en la jornada nocturna. Es mi gran reto y exige la necesidad de afron-
tarlo y confrontarlo como un compromiso profesional con proyec-
cién a la comunidad educativa.

Por ello. el aspecto principal de este proyecto es desarrollar habilida-
des y destrezas en el proceso lecto—escrito partiendo de las vivencias,
de la cotidianidad, del sentimiento personal y principalmente del lazo
socio-afectivo entre maestra y alumnos, que es lo que permite que el
estudiante se sienta escuchado. Hemos tenido en cuenta lo que apa-
rentemente es insignificante para los demds. pero que para ellos y
para mi es bastante valioso ya que sus escritos reflejan su verdadera
realidad, su mundo escondido.

El proyecto toma cuerpo cuando supero el aspecto formal académico
y me comprometo efectivamente con una relacién interpersonal para
auscultar y solucionar en cada muchacho sus miultiples necesidades
y carencias de indole personal y académico, dado que es una pobla-
cién estudiantil bastante heterogénea en edad, situacion laboral o
desempleo en la mayoria de los casos.

[ntroduccion

Hoy, més que nunca, dentro de una sana renovacién de los métodos
para la educacién centrada en procesos que fundamenten la criticidad,
la participacién v la formacion permanente, se requiere de maestros
capaces de generar ese nuevo hombre que demanda la sociedad actual.

He tenido en cuenta que nuestros estudiantes pertenecen a un grupo
de poblacién productiva (aunque algunos se encuentran desemplea-
dos) v que ademas por la edad, el amplio espacio de tiempo que han
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dejado de estudiar, la calidad rudimentaria del trabajo, la fatiga y el
agobio por sus diversos problemas, y el escaso espacio con que cuen-
tan para un autorrefuerzo, no pueden dedicarse a su rol de estudian-
tes como los de la jornada diurna. Estas son causas para que presenten
grandes dificultades en lectura y escritura.

A pesar de esta problematica, es visible en ellos la necesidad y el de-
seo de superacidn, por lo que consideré pertinente utilizar activida-
des tendientes a despertar el interés y la importancia de expresar su
propio criterio y plasmarlo de manera libre, alegre y democratica en
aras a desarrollar claridad, lgica y coherencia en la produccién de
textos de calidad.

Propasito

El propésito de este proyecto es explorar e impulsar cambios en los
textos y en la actitud escritora de estudiantes de sexto grado del Cen-
tro Educativo Distrital La Concordia Jornada Nocturna, mediante la
utilizacion de un paquete de estrategias disenadas por la maestra, para
que los estudiantes asuman el riesgo de escribir, aumenten su con-
fianza y mejoren sus habilidades como escritores, dentro del marco
de la escritura como proceso y enriquecidas con la valoracion de la
interrelacién personal, partiendo de la empatia y relacién positiva
que logro establecer.

Se trabajo con 20 estudiantes con edades entre 14 y 35 anos. Al co-
menzar la experiencia predominaba una actitud de apatia frente a la
escritura escolar. Algunas personas manifestaban interés por la escri-
tura privada de diarios, cartas, canciones y poesias. Los productos se
caracterizaban por textos de escasa longitud, narracién de experien-
cias personales, problemas gramaticales y errores de ortograffa. En el
desarrollo de diferentes actividades escritas, pude precisar las carac-
terfsticas, carencias, actitudes y expectativas en mis alumnos.

Esta investigacién la he desarrollado a partir de los modelos cogniti-
vos de la escritura identificando los subprocesos en el acto de escri-
bir: planeacién, transcripcién/traduccién y revisién/edicion. En un
comienzo no se sugirieron estos temas, tampoco se tuvieron en cuenta
aspectos de sintaxis y ortografia; el muchacho simplemente escribia
todo lo que llegaba a su mente generando una escritura asociativa o
emotiva (transcribir el fluido del pensamiento) (Cuervo y Fl6-
rez,1991.7).

Las estrategias metodoldgicas utilizadas incluyeron:
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Ll regalo de la escritura: Se empezo con la lectura y discusion del
documento “El Regalo de la Escritura” (Cuervo y Flérez.,1991,3).
Este escrito sirvié como instrumento de motivacién y con él logré
iniciar mi cometido con 20 estudiantes dispuestos : algunos, a rom-
per dafiosos paradigmas (planas, memorizacién de reglas ortogréfi-
cas, apego a un texto guia...); otros, muy pocos, continuaron con su
entusiasmo inicial, y asi, empezaron a despegar muy lentamente;
pero finalmente, todos se involucraron al proceso.

El proceso de lecto—escritura en el aula y en mi clase de espanol lo
inicié con un taller de un texto mutilado (Billaut y Dronne,1981:25).
En esta actividad observé dificultades en comprensién: coherencia,
andlisis y sintesis.

Ante la dificultad y confusién en el uso del articulo, verbo, sustanti-
vo y adjetivo, procedimos, de comun acuerdo, a aclarar estas dudas
con un tema tedrico y practico que llamamos categorias gramaticales,
el cual se trabajo alternamente con variadas actividades lidicas, arti-
culando la teorfa con la practica.

Escritura personal: Como mecanismo para seducir a los alumnos al gus-
to por la Lectura y la Escritura, les solicité que escribieran en una hoja
en blanco: gustos, aspiraciones, necesidades, anécdotas, problemas
personales, etc. Enfatizamos aqui, en el subproceso de “planear” —ma-
nipular ideas— para inducir al estudiante a pensar creativamente. Noté
en la mayorfa mucha apatia y angustia al comenzar, pero finalmente
todos comentaron algo. Revisé estos escritos y cité a cada estudiante
para asesorarlo individualmente, para que se enterara sobre sus forta-
lezas y debilidades de tal forma que hiciera revisiones léxicas, gramati-
cales, sintacticas y ortogréficas en su propio escrito. Esta actividad
condujo a los estudiantes a la practica de la reescritura, como un paso
natural del proceso y no un castigo o indicador de dificultad para escri-
bir (Cuervo y Flérez,1992:41). Observé en estos escritos que todos com-
partieron conmigo su vida privada, lo cual les agradec{ y les ofreci mi
lealtad, comprension, colaboracién y mi afecto.

Diarios: Invité a mis alumnos para que mantuvieran una permanente
comunicacion escrita conmigo, lo cual ha sido puesto en préctica por la
mayorfa de alumnos del curso. Actualmente siguen escribiendo con
mucho entusiasmo, no todos con la misma longitud y calidad en sus
textos, pero si con el mismo compromiso.

Imagen como escritores: Debido a que detecté bloqueos al empezar a es-
cribir, preparé una encuesta relacionada con sus inicios en lecto—escri-
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tura: aqui descubri el temor a escribir por la mala ortografia y/o cali-
graffa, traumas ocasionados por metodologias arcaicas de algunos
maestros y, principalmente, por miedo al ridiculo ante sus compane-
ros. Se hicieron compromisos con énfasis en el respeto, y asi logramos
romper estos bloqueos.

Cuento incompleto: A solicitud de los alumnos realizamos la clase en
biblioteca. Cada uno leyd un cuento infantil seleccionado a su gusto.
Luego de guardarlo, lo narraron por escrito con sus propias palabras,
escribieron el final que hubieran querido, el motivo de la eleccién de
su cuento y personaje preferido... Aqui involucramos el subproceso
“transcribir”, partiendo de la motivacién a los alumnos para que se
atrevieran a escribir sin detenerse y a dejar volar su imaginacion. A
medida que iban terminando, y de manera individual se hicieron re-
visiones sintacticas, léxicas y ortograficas. Después, con mucho or-
gullo, socializaron su escrito ya revisado.

Manejo incidental de aspectos gramaticales y ortogrdficos: Realicé una lec-
tura titulada «El Emperador Sapo» omitiendo leer el final, el cual fue
inventado y leido por los mismos alumnos quienes ilustraron su cuen-
to dibujando hermosos sapitos de diferentes colores, suscitando polé-
mica la variedad de colores. En sus textos observé poco avance —mas
que todo en cuanto a longitud- en un grupo minoritario. También
detecté, en la mayoria, confusiones en el uso de la tilde en 1, ¢! (pro-
nombre personal), e/ (articulo) y 11 (pronombre posesivo); se hicieron
aclaraciones al respecto y diferenciaciones sobre acento y tilde.

Lenguaje a través del curriculo: Ante la insistencia de definir el color
verdadero del sapo. pedi a los alumnos que escribieran lo que supie-
ran a cerca de este animalito. Todos escribieron sus nociones perso-
nales. Luego en la biblioteca, confrontaron y ampliaron sus conceptos
y nuevamente se generd polémica en defensa de sus criterios. Para
salir de tantas dudas recurrieron al profesor de Biologia quien les pro-
porcioné amplia orientacién, en respuesta a una planteamiento in-
terdisciplinar.

Lectores genusnos: Para enfatizar en el subproceso revisar/editar y apoya-
dos en los anteriores subprocesos, reparti a cada alumno un mini-cuen-
to, con el compromiso de que una vez leido lo reconstruirian para hacer
cambios en: titulo, personajes, lugares, final. Luego por parejas, inter-
cambiaron y compartieron sus escritos con lectores genuinos (sus com-
paneros de clase). Cada uno ley6 oralmente el contrario; hicieron entre
sf muchas y drasticas criticas que dieron respuesta auténtica y aportes
valiosos para mejorar sus textos. Retomaron sus escritos, los leyeron
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una y otra vez para hacer ajustes y modificaciones. para lo cual conta-
ron como siempre, con el aval de la maestra.

En vista de haber observado apatia para escribir y decadencia en la
parte académica en general, planteé una reflexién apoydndome en
lecturas como “La Historia de un Minusvélido™ cuya superacién es
sorprendente. Poemas de la lustrabotas Amparo Amaya (muy cono-
cida en el sector) de su obra «Escribiendo como Laoca», escritos de
indigentes titulados «La Nerada», personajes quienes pese a sus gran-
des limitaciones fisicas, economicas y socio-afectivas, han hecho con
sus escritos. valiosos aportes a la sociedad. Al comparar nuestra si-
tuacidn. concluimos que tenemos mejores oportunidades y hacemos
muy poco. Luego, los estudiantes escribieron y socializaron anécdo-
tas parecidas que invitaron a valiosos cuestionamientos.

Identificacion de producciones equivocadas en el lengnaje hablado v escrito:
Al revisar los anteriores escritos encontré en todos los alumnos con-
tusiones y mal empleo en la expresion a ser y « hacer. Di ejemplos en
oraciones: “mi mama va a fiacer arepas manana’, “yo voy o ser el
mejor estudiante en este trimestre”. Los estudiantes, con criterio com-
petitivo, escribieron otros ejemplos muy simpéticos. Igualmente.
observé dificultades y confusiones en la separacién de silabas, por lo
cual iniciamos aclaraciones partiendo de ejercicios de separacion de
silabas en sus propios nombres. Con el mismo procedimiento reco-
nocimos las palabras agudas, graves y esdrijulas. Todos escribieron
ejemplos en el tablero en forma desordenada y divertida pero muy
productiva.

Formacion en valores: Con el fin de lograr una mejor integracién, ate-
nuar brotes de hostilidad en el grupo, y mejorar la convivencia tan-
to en el aula como en cualquier lugar que ocupen en la sociedad.
numeré a los alumnos de 1 a 3. El grupo 1 trabajo el respeto, el No.2
la honestidad y el No.5 la tolerancia. Luego cada grupo realizé su
plenaria y se llegd a reflexiones y compromisos en el cambio de
actitudes. Después de mucha polémica, cada alumno escribié sus
propias conclusiones del aspecto que tuviera mas significacion e
intercambiaron los textos

Activideades hidicas: Grabaciones de las lecturas de los escritos de cada
estudiante para posteriormente escuchar sus voces y hacer revisio-
nes no solamente en lectura oral sino en la jerarquizacion de ideas en
el texto. Representacion de cuentos e historietas infantiles v de te-
rror, muy sencillos pero escritos por ellos mismos. Tertulias informa-
les donde cada uno v de manera voluntaria refiere algin asunto
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politico, social, familiar, o de la institucion. Charlas, lecturas y vi-
deos cuya tematica tiende a elevar la autoestima y a desarrollar el
sentido de autonomia y pertenencia y/o para resolver problemas re-
lacionados con el aspecto académico. Organizacion del aula y del gru-
po. salidas a teatros y eventos culturales sobre lo cual se hacen criticas
escritas y orales en constante retroalimentacién. Programacion de
un paseo como motivacion y estimulo por sus esfuerzos y logros al-
canzados. De todas estas actividades se deja constancia en actas que
ellos mismos elaboraban.

La escritura y el PEI.

Mi experiencia en el aula la considero muy positiva, oportuna y enri-
quecedora porque se han roto esquemas cerrados al utilizar un modelo
de interlocucién, acompanamiento y asesorfa. A diario se evaltan com-
portamientos, actitudes, aptitudes, interés, orden, aseo y de manera
especial la asistencia en forma cualitativa y critica. Procuro evaluar
constantemente para aplicar mecanismos necesarios y oportunos.

Los lineamientos de RED han sido un valioso aporte en mi torma-
cion pedagogica, me han proporcionado ideas para desarrollar en el
aula, partiendo de situaciones muy sencillas. Ademas, suscitaron una
interesante reflexion que me permitié replantear la posibilidad de
arriesgarme a escribir.

En conclusién, reconozco que a lo largo de este proceso he logrado
mis propositos: en los escritos que continuamente me entregan
mis alumnos se evidencia la busqueda de mi afecto y compren-
sién. en ellos desfogan sus sentimientos de una manera clara y
transparente.

Actualmente, la mayoria produce textos de longitud y calidad acep-
tables. se visualiza mejor uso de la gramadtica y variedad en el 1éxi-
co. Al contrario de sentirse “hacicndo ¢l oso” ante sus companeros,
se disputan la lectura de sus escritos, se jactan de su superacion
en lectura y escritura vy aceptan orgullosos su dimensién de escri-
tores genuinos.

El cambio en las actitudes ha sido sorprendente. Cuento actual-
mente con un grupo unido, su autoestimay autonomia en mds alto
grado y grandes deseos de superacion, Observo en los muchachos
capacidad critica y exigencia, tanto en los escritos como en el com-
portamiento y rendimiento académico. Sin embargo, los mucha-
chos contindan haciendo ajustes y modificaciones a sus textos.
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convencidos de que éste no es un proceso ya terminado, sino ape-
nas, un comienzo.

Considero que en todas las actividades se involucraron los procesos
de la escritura: planeacién, transcripcién y revision, cuya exigencia
se ird incrementando paulatinamente en la medida que crezcan las
expectativas y las necesidades.
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Reflexiones en torno a los conceptos:
Actitud, proceso y motivacion, a partir de la experiencia en el aula

Docentes Investigadoras:

Beatriz Pérez de Berancourt

Maria Teresa Torres Osorio

Colegio Nacional Nicolds Esguerra J. T,
Santafé de Bogotd

A medida que el docente investigador se va apropiando de los funda-
mentos tedricos que informan el concepto de “La Escritura como Pro-
ceso”, dichos fundamentos empiezan a ser inteligibles también para
los alumnos. El lenguaje utilizado bajo esa perspectiva se convierte




en una serie de convenciones o claves significativas que se mane-
jan cotidianamente, con propiedad y espontaneidad.

El pensar la escritura como proceso, gracias al Programa RED de la
Universidad Nacional y al desarrollo del Proyecto “Aprender y En-
seflar a Escribir” que dirigen las profesoras Clemencia Cuervo y
Rita Flérez, conduce a un cambio de actitud que se proyecta posi-
tivamente en nuestras clases de Espanol y Literatura y que induce
a la aplicacién renovada y gratificante del quehacer pedagdgico,
orientado a la comunidad educativa.

Las reflexiones que han nacido de las lecturas del material recibi-
do, de la revision de nuestro desempeno como docentes, del cono-
cimiento de las experiencias de otros docentes vinculados a RED
y de la realizacion de nuestro PDA: “La planeacién: condicion de-
terminante para escribir un texto argumentativo”, han dado como
resultado primordial el reconocimiento de la investigacion en el
aula como factor imprescindible del cambio en la educacién, ina-
plazable ad portas del siglo XXI.

Una de las consecuencias més enriquecedoras, derivadas de la ac-
titud investigadora frente a la escritura ha sido la plena acepta-
cién del valor didactico de los procesos y subprocesos que deben
ser mirados y aprendidos con todo interés y curiosidad, que deben
ser evaluados como tales y que seguramente conducirdn al logro
de productos finales satisfactorios.

Hemos comprobado que “la mejor motivacién para hacer algo es
saber como se hace ese algo”. En efecto, en el momento en que el
alumno puede decir ese “Eureka” de felicidad cuando ocurre un
descubrimiento, cuando se “prende el bombillito” porque se ha
entendido algo o porque se comparte la creencia de que todos po-
demos ser escritores puesto que se vislumbra la manera de como
hacer ese algo que es escribir, en ese momento se inicia el camino
de la escritura.

Las docentes investigadoras autoras del presente escrito hemos
encontrado gran entusiasmo en el desarrollo de nuestro PDA por
parte de los alumnos de 7o0. y 8o. del Colegio Nicolas Esguerra
(J.T.) que desde finales del ano 1996 vienen familiarizandose con
la escritura como proceso. Las primeras versiones muestran el
resultado que se obtiene cuando se toma como punto de partida
la planeacién, que considera el propésito, la estructura y la au-
diencia.




Efectos de “la escritura como proceso”
en lo actividad de lecto—escritura en alumnos del grodo 6°

Docente Investigadora:

Martha Cecilia Arange Gonies

Centro Educativo Naciones Unidas 11
Santafé de Bogota

El propésito de mi investigacion fue explorar la efectividad de “la
escritura como proceso” en la actividad lecto—escritora de alumnos
de grado 6°, del Centro Educativo Naciones Unidas Il ubicado en
Ciudad Bolivar. Mi investigacién parte de la existencia de multiples
interrogantes y apreciaciones de varios docentes de la institucion en
relacién a aspectos como: pobreza de vocabulario, poco uso del dic-
cionario, dificultades en la composicién de textos y en la expresion
oral, incoherencia en el manejo de ideas, falta de “alfabetizacion” de
los docentes y poco interés por escribir tanto en los alumnos como
en los profesores de la institucion.

Inicialmente, trabajé con todos los estudiantes del curso 601 (50 estu-
diantes). Mi intencidn fue crear un listitute de Escritura, definido como
un grupo de personas interesadas en aprender a escribir o en mejorar
las habilidades que ya poseen como escritores, segun lo plantean Cuer-
voy Florez (1992). en su articulo “La Escritura como Practica Comuni-
cativa Adulta”. Aunque el articulo da cuenta de la experiencia con
personas adultas, consideré de vital importancia realizarla con ninos,
puesto que desde los primeros afos se debe motivar ¢ interesar por
estos procesos. Sin embargo, a partir de la segunda sesion, observé que
no todos los estudiantes tenfan el mismo interés por participar en éste.
Esta falta de interés se manifesto en la negativa para presentar otras
versiones de su texto inicial. Y. aclaro, en ese momento yo era su profe-
sora de Inglés y el Instituto era para aprender a escribir en su lengua
materna, por tanto no representaba para ellos una actividad académi-
ca propia de su quehacer diario. Y acatando el informe del articulo y de
mi experiencia pedagégica consideré que no debia “obligar”, a ningtin
estudiante a participar en €l si realmente no le interesaba. Y fue asi que
voluntariamente el grupo se fue colando, hasta quedar con 15 estu-
diantes con una alta motivacion e interés por escribir.

La primera actividad que realicé fue aplicar el cuestionario “Yo come
escritor”, que plantea interrogantes como: “Se considera usted un es-
critor, si o no y por qué?, Ha escrito alguna vez en su vidaZ. Como
aprendié usted a escribir?, Lo recuerda con agrado?, Qué fue lo que
menos le gustde, y asi preguntas similares. Al leer sus respuestas.
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pude observar que ellos no se sentian escritores porque crefan “erré-
neamente”, que lo importante en la escritura era la letra bonita y la
buena ortograffa. Y digo erréneamente porque desafortunadamente
una gran parte de los docentes desconocemos un proceso tan com-
plejo como es el de escribir, no sélo porque no existe una diddctica
especifica sino porque nosotros mismos no escribimos y como es ob-
vio, nadic puede enseiiar de lo que no conace, de lo que ne ha experimenta-
de. Y no siendo suficiente con esto, si solemos “corregir” y “tachar”
con rojo los errores ortogréficos o de palabras incompletas, sin si-
quiera leer esas maravillosas ideas de nuestros estudiantes. Dejando
en ellos la sensacién de que es la letra o la ortografia lo mds impor-
tante en este proceso.

Entonces, mi trabajo inicial fue convencerlos y concientizarlos de
que escribir es un proceso complejo e implica en el escritor una serie
de demandas y exigencias simultdneas (buscar contenidos, generar
ideas nuevas, decidir cémo organizar el texto, pensar a qué audiencia
va dirigido, tener muy claro el efecto que se quiere lograr, utilizar la
sintaxis adecuada, seleccionar vocabulario, asegurar la coherencia y
logica del texto, no cometer errores de ortografia, utilizar adecuada-
mente la puntuacion, etc.) y que su preocupacion era minima frente
alas deficiencias que manifestaban tener por estar agrupadas, de acuer-
do al nivel de complejidad de las operaciones, en las de bajo nivel que
tienen que ver con habilidades secretariales y no en las de alto nivel,
relacionadas con la composicion del texto. Y que incluso otras perso-
nas les podian ayudar, yo misma. Y aunque no tuvieran una letra
bonita, yo estaba convencida que eran unos escritores en potencia.
Estas palabras despertaron en ellos gran interés y efectivamente qui-
taron demandas las cuales permitieron un mejor desempeno como
escritores de aqui en adelante. Y lo ratifican Cuervo & Flérez en “La
Escritura como Practica Comunicativa Adulta™ “Al autematizar las
labilidades de bajo nivel, se libera espacio meital para manejar activida-
des de mds alto nivel, v se elinina asi la demanda de atender varias funcio-
ies sinltdneamente”.

El s6lo hecho de no imponer, de no obligar a los estudiantes, de reco-
nocerlos como escritores, de creer que podian escribir y que si el texto
era de calidad se lo publicarian, me ayudé a despertar la motivacién
que fue decisiva para que el trabajo posterior fuera fructifero. Y como
lo plantean Irwin & Doyle (1992): “Cuando los tndividuos se perciben
dasi misnios conto capaces de completar wna tarea especifica ¢ involucrarse
eit wir gsfuerze especifico (comyperentes) v sicuten que tienen cierto contral,
sobire esa tarea o esfuerzo, es probable que estén intrinsecamente motivados
parda encarar esa tarea o esfuerzo”




Conociendo sus inquietudes como escritores y alentdndolos cada mo-
mento para que escribieran, les pedi que elaboraran un cuento para los
nifos de grado “0” (audiencia), con el propésito de divertirlos. Fue tal su
entusiasmo que hasta representaron el cuento y ellos mismos invitaron
a los ninos de preescolar. Es decir, los introduje en la audiencia y propé-
sito genuinos mediante esta actividad, de una forma indirecta y luego si
lo expliqué de manera explicita. Y cual serfa mi sorpresa, cuando empe-
zaron a hablar de audiencia y propésito genuinos tan naturalmente como
si lo hubieran leido 0 manejado previamente.

Hasta este momento de la investigacién, observo como es fundamental
mi actitud como docente, mis palabras, mis reacciones, el lenguaje que
empleo (propio de la escritura), el hacer sentir a los estudiantes como
verdaderos escritores y que sepan que escriben con algiin propdsito, y
que sus escritos van dirigidos a alguien y sobretodo que los leerdn. Los
estudiantes se sienten importantes cuando sus companeros, profesores
o personas ajenas conocen lo que ellos han escrito. Estas ideas son corro-
boradas en el texto “El Regalo de la Escritura”.

En las actividades posteriores conté en el aula con varios escritores se-
dientos de transmitir a sus lectores sus pensamientos, ideas, reflexiones,
y mundos imaginarios sobre diversos temas. Aqui, el estudiante lefa para
sus companeros y eran ellos mismos quienes le sugerian al escritor los
cambios a efectuar en el texto como: uso inadecuado de un vocablo,
repeticion, poca claridad y comprension, etc.

Para dar continuidad al trabajo hasta el momento realizado, les hablé de
los subprocesos de “La Escritura como Proceso”: Planear un texto que
tiene que ver con la incubacién de las ideas, con organizarlas, fijarse
metas, anticipar el propésito, quién lo va a leer (audiencia). Transcribir o
traducir un texto tiene que ver con el acto mismo de escribir sobre el
papel, cuando aparecen las estructuras de las oraciones con la logica del
significado que pretende transmitir el escritor. Corresponde a la primera
version del texto, nunca al producto terminado. Y el subproceso de revi-
sar o editar que tiene que ver con el perfeccionamiento sucesivo de la
primera versién en aspectos como acomodacion de parrafos, revisién de
palabras, convenciones como ortografia y puntuacién, etc. Expliqué
mediante ejemplos, hice énfasis en que estos subprocesos no eran cami-
sa de fuerza y los estudiantes tomaron apuntes en sus cuadernos.

Finalmente, trabajamos en la seleccién mensual del mejor texto que es
publicado en un periédico de la comunidad y del cual hacen parte varios
estudiantes de la institucién. Hasta el momento han sido publicados
dos textos. El primero fue un cuento de ciencia ficcién y el segundo un
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texto expositivo sobre la contaminacién del medio ambiente. Es im-
portante en esta fase, observar como los estudiantes hablan con
propiedad de su “primera”, “segunda”, “tercera” y hasta “cuarta” ver-
si6n del texto inicial. Y no lo interpretan como “repeticién” sino como
un continuo perfeccionamiento de su primera version.

El propésito futuro de este proyecto serd involucrar cada dia a més
estudiantes, y que sean ellos mismos los que revisen los textos de
sus compafieros en indicadores como: coherencia, composicién y
calidad de los escritos, diferenciacién de los géneros, uso de vocabu-
lario apropiado etc. Se espera que los estudiantes mds experimenta-
dos en el proceso, se conviertan en el comité editorial del periédico
institucional proyectado a fundarse en el siguiente ano.
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El camino recorrido

Docente Investigadora:
Luz Fiedad Gutiérrez

INEM — Luis Lépez de Mesa
Villavicencio (Meta)

Los escritores dicen que escriben para que la gente

los quiera mds, para la posteridad, para

despejar los demonios personales, para criticar

el munde que no gusta, para huir de sus nenrosis, etc.
Yo escribo por todas estas razones y porgre
escribiendo puedo ser yo misma.

Marfa Antonia Oliver
La experiencia de participar en el Programa RED que lidera la Univer-

sidad Nacional se ha convertido en aspecto medular en mi carrera
como docente del area de castellano. Antes, todo giraba en torno a
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que era profesora de espafol. Ahora, ademds, pertenezco a RED, y
esto tiene una gran significacion. Estar en RED me permite compar-
tir cada seis meses con maestros de diversas regiones, experiencias en
torno a la actividad escritural de los ninos y nifas, recibir nuevas
orientaciones sobre como hacer mejor las cosas cuando de escribir y
ensefiar a escribir se trata. De otra parte, como integrante del grupo
RED del INEM, cada semana comparto saberes, textos y experien-
cias con los deméds companeros. Planeamos actividades para ver cémo
podemos atraer mas companeros del instituto a nuestra red, ya que
esto ha sido bien dificil.

Pero paralelamente, pertenecer a RED ha significado dar una mirada
a mi actividad profesional y reestructurar algunos aspectos manidos
de mi historia como profesora de escritura y lectura. Hoy no me ex-
plico cémo hacfa esto, cémo me atrevia a tratar de ensefar a escribir,
si no posefa elementos tedricos apropiados. Tal vez confiaba dema-
siado en una cierta elemental facilidad para escribir que me habia
dado la naturaleza. Lo demds lo hacfa... por intuicién.

Recuerdo, de mis anos como estudiante de secundaria, algunas obser-
vaciones sobre la redaccién o la ortografia. Y los dos concursos que
gané. De lo que la universidad me ensené sobre como ensenar a leer y
a escribir, puedo parecer una mala estudiante, pero no recuerdo nada.

De tal manera, pertenecer al subproyecto Aprender v Ensenar a Escri-
bir, que lideran Clemencia Cuervo y Rita Flérez, estar en contacto
con los compaieros del subproyecto de semidtica y haber adelanta-
do una especializacién en literatura con énfasis en lectura, me per-
miten afirmar que hoy, después de tres anos, me siento
verdaderamente fortalecida en torno a estos dos aspectos: la lectura y
la escritura. Y esto es lo que necesita un buen profesor (a) del drea.

Ahora bien, después de dedicar los péarrafos anteriores a hacer mi pro-
pia lectura etnogrdfica, deseo presentar una resena de lo que ha sido la
realizacion de proyectos disciplinares de aula con mis alumnos (as) del
INEM Luis Lépez de Mesa de Villavicencio.

En el ano 95, primero en RED, se replicé el Instituto de Escritura en
su totalidad, con estudiantes de grado 11o. Al afo siguiente, abordé
con los alumnos de la seccién 6-5 una primera etapa, para explicar y
practicar sélo la planeacion colectiva del texto, para llegar finalmente a
escribir las fiistorias de vida, como una manera de que el nifo reflexio-
nara desde su mismidad y se reconociera como parte importante de su
propia historia familiar.

—
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Posteriormente, se propuso la lectura y recepcién del cuento Rico
Yimgue de César Vallejo. como mecanismo para dar una mirada en
torno a lo que pasa en la escuela. con los nifnos y los maestros. A
partir de esto se escribieron muchas cartas a los personajes en las que
se interpela a unoy a otro. No importa que el Profesor Fabio Jurado.
en su ultimo libro. critique practicas como ésta— la de las cartas—. Lo
importante es que generan abundante y sincera escritura de los ni-
fios que se sienten “tocados” y obligados a manifestar sus opiniones
y desacuerdos.

Al finalizar el ano 96, determiné que un proyecto en torno a la escri-
tura sélo tendria validez en un proceso continuo y a largo plazo. De
ral manera tomé la decision de ser la profesora del mismo grupo hds-
ta que la estructura del INEM me lo permita. o sea hasta el grado 0.
Fue asi como solicité a las directivas que en el ano 97 me fuera asig-
nado este mismo grupo, hoy seccién 7-3. Ya en este segundo ano de
proyecto en torno a la escritura, con los ninos que ahora se ven mas
como adolescentes, se percibe la necesidad de adelantar el trabajo en
dos dimensiones :la primera para crear ambientes de escritura signi-
ficativa, desde los suenos, temores y amores de los nifos y ninas.
Para lograrlo se destind una hora semanal. Se siguen las orientacio-
nes del pedagogo francés Celestin Freinet.(cf. Arboleda Rubén). Alli
se genera un gran afecto por la escritura como impulso, como catar-
sis, como desahogo de las angustias familiares, afectivas... Los espa-
cios de socializacién nos permiten reir 'y llorar pero ademas conocernos
mucho mejor. La segunda dimensién de nuestro trabajo escritural se
relaciona con la necesidad de leer para escribir y cerrar asf el ciclo de
la lectura interpretativa mas no de la eficacia. como la que explica
Barthes, sélo para obtener una calificacion o cumplir una tarea. (cf
Jurade, 95:43)

Fue asi como se procedid a seleccionar entonces un excelente texto
literario del autor colombiano Evelio Rosero Diago: Pelea cn el parque.
Se leyd, se disfrutd, se llord, y finalmente se pasé a escribir. Ellos
decidieron qué querian hacer: surgieron poemas dedicados a Tacha y
al gordo Cetina. los nifios protagonistas del cuento. a los padres de
estos nifos. Se escribieron también trovas. cuentos con otros finales.
reflexiones profundas en torno a la violencia que se vive en el ambito
familiar, escolar, y social.

Toda esta produccién escritural. me obliga a contradecir lo que mu-
chos investigadores han afirmado en torno a la escasa escritura de
nuestros alumnos/as. Yo afirmo, por el contrario. que los niies colon-
bianos escriben mucho.




Los textos se socializaron y respondieron y finalmente les propuse el
ejercicio denominado Didlogo con ¢l rexto que emerge, propuesto por la
autora Mc Cormick-Calkins. Eso de dialogar con su propio texto les
llamé la atencién. Al fin de cuentas, es un ejercicio mds de escritura.

Las preguntas fueron presentadas a la manera como se propone en el
texto de la autora mencionada, sin alterar el orden, y es el que apare-
ce a continuacién para ilustrar al lector:

¢ ¢Qué he dicho hasta ahora? ¢{Qué estoy tratando de decir?

* Me gusta? (Qué hay aqui de nuevo que sea digno de profundizar?
* ¢Qué hay que no sea tan bueno como para conservarlo?

* ¢Como suena? ¢Qué aspecto tiene?

* ¢De qué otra forma podria haber hecho esto?

* ¢Qué pensard mi lector cuando lea esto?

¢ ¢Qué preguntas se hara?

* ¢Qué cosas percibird? ¢O pensard? ¢O sentird?

¢ (Qué voy a hacer a continuacion?

Como se puede observar, la autora no las enumera, sino que separa
cada serie de preguntas con una vifeta. Presenta en algunos casos
mas de un interrogante por renglén, aspecto que representa cierta
dificultad a la hora de ponerlo en préactica con los estudiantes para
que lo respondan y también representa dificultad para la docente en
el momento de leer las respuestas y tratar de interpretar los resulta-
dos. Por esto sugiero desglosar pregunta por pregunta y enumerar
cada una de ellas. Asi nos resultan 12 cuestionamientos sencillos,
unicos. Es mds claro asf:

1 ¢Qué he dicho hasta ahora?

2 ¢Qué estoy tratando de decir?

3 ¢Me gusta?

4 :Qué hay aqui de nuevo que sea digno de profundizar?

18]

¢Qué hay que no sea tan bueno como para conservarlo?

N

!Coémo suena?

~l

¢Qué aspecto tiene?
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8 ¢De qué otra forma podria haber hecho esto?
9 ¢Qué pensara mi lector cuando lea esto?

10 ¢Qué preguntas se hara?

11 ¢Qué cosas percibird o sentird mi lector?

12 ¢Qué voy a hacer a continuacion?

El ejercicio o cuestionario fue respondido juiciosamente por los 35 ni-
fos y ninas de la seccién 7-5. Todos los registros fueron cuidadosa-
mente leidos y analizados. Este anélisis gener¢ la escritura del texto
“Los jévenes escritores dialogan con sus textos”, a manera de informe
etnografico, con la transcripcion de todos fos registros. Este fue enviado a
las asesoras del subproyecto, v ademds se compartié con los estudian-
tes, que se encontraron alli registrados. Se leyeron, se vieron reflejados
y tenidos en cuenta en un texto elaborado por su profesora. Este es
otro aspecto fundamental que debe ser tenido en cuenta por quien
pretende ensenar a escribir. Los alumnos deben conocer la escritura de
quien permanentemente les obliga a escribir.

El trabajo de andlisis permitié inferir entonces una gran categoria
para explicar lo que pasé: el “didlogo con el texto que emerge”. es
un verdadero ejercicio de revisién y autoevaluacién de los textos,
que permite al escritor de cualquier edad o nivel. hacer un juicio de
la primera version de su texto, para proceder posteriormente a ela-
borar una siguiente versién. mas refinada y de mayor calidad.

Otros de los aspectos que se pudieron hallar como resultado de este
didlogo con el texto son:

Se encuentran respuestas muy similares en cuanto a la futencion
que tienen al escribir el texto: todos estdn Jde acuerdo en plasiar wn
mensaje a favor del respeto, la wlerancia, la no violencia. Sus respuestas
son muy sinceras y se percibe el awtorreconocinticnto como escritores.

Finalizada esta etapa, se logrd concretar la elaboracion de nuevas
versiones de los textos sobre * Pelea en el parque”.

lero al seguir por los caminos de la escritura surgen cada vez mds
demandas. Se observé que los ninos y nifas son “innatamente”
narrativos y aunque oralmente se defienden con la exposicién y
argumentacién de algunas de sus ideas, al tratar de hacer esto por
escrito, surgen grandes dificultades. Se planteo asi otra exigencia:
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abordar el fexro expesitive. Era entonces necesario leer textos de esta
naturaleza, para conocer de cerca el estilo y forma de la exposicién.
Y ya que estan de moda las mascotas virtuales, se leyeron algunos
documentos sobre este tema.

Posteriormente se abord6 la teoria del género expositivo y se elabo-
raron textos expositivos. Para esto. procedi a presentar su propia
planeacion: para introducir al lector en el universo de las mascotas,
se redacta un pequeno pdrrafo narrativo, en el cual se cuenta al
lector la experiencia dolorosa de la muerte de una mascota real. Este
parrafo se terminaria con un interrogante sobre lo que podemos
sentir cuando la mascota virtual deje de existir. Y asi. a partir del
segundo parrafo, ya se podria llevar al lector al universo del tama-
gotshi: quién lo inventd, por qué. cdmo es, como funciona... Para
esto se escribieron tres o cuatro parrafos expositivos, y al llegar al
final, se pregunta de nuevo al lector directamente. cudl de las dos
mascotas preferiria.

Los resultados fueron verdaderamente asombrosos. Aunque ellos
no hicieron su propia planeacion, si tuvieron la experiencia de es-
cribir muy buenos textos en los que abordaron con cierto nivel de
calidad y claridad el pérrafo expositivo.

Estas han sido algunas de las experiencias mds significativas desde
que enseno a escribir, orientada por el Programa RED. Realmente
ha valido la pena. Lo mismo dicen mis alumnos. que estdn tan com-
prometidos con la escritura como yo y quieren escribir en todas las
clases de espanol.
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Capacided argumentativa:
Escritura como proceso e infertextualidad

Profesora Investigadora:
Carmen St Otdlora
INEM Luis Lopez de Mesa
Villavicencio (Meta)

Sintesis

El presente documento recopila los resultados obtenidos del trabajo
ejecutado en el Proyecto Disciplinar de Aula (PDA) sobre escritura
como proceso enmarcado en el Programa RED de la Universidad Na-
cional. Este proyecto fue desarrollado con alumnos de dos cursos de
10° del area de comercio, jornada B. del INEM Luis Lépez de Mesa de
Villavicencio.

Es pertinente aclarar que este PDA se planed realizar inicialmente
con los grados décimo y undécimo del instituto, luego se acordé su
realizacion sélo en los cursos del grado décimo de la tarde. Sin embar-
go. por razones ajenas a nuestra voluntad. no se ha compartido la
informacién final de las profesoras sobre su desarrollo en otros cinco
Cursos.

Introduccion

Alo largo de los tres Gltimos anos, el grupo de profesores del departa-
mento de espafol y literatura participantes en el sub — programa
RED “Aprender y ensefiar a escribir” hemos venido trabajando PDAs
con énfasis en la escritura como proceso. Esto nos ha permitido iden-
tificar algunas dificultades que enfrentan los jovenes para abordar el
proceso de componer un texto, entre otros la fundamentacion teori-
ca sobre los temas de que escriben (PDA Gutiérrez—Otédlora 95).

Porlotanto, el presente PDA tiene el doble propésito de (a) alimentar
con un trabajo de lectura la capacidad argumentativa de los estu-
diantes y (b) facilitarle al estudiante — escritor la realizacién de su
trabajo de escritura en una forma suave a través del manejo de los
subprocesos de escritura.

En este se presenta informacién sobre el desarrollo de la actividad de
escritura en tres grupos a lo largo del afio lectivo 1997. Con el primer
grupo. constituido por los dos cursos. se trabajé de febrero a agosto.




El segundo grupo realizo retroalimentacion en septiembre y octubre.
El tercer grupo realizo actividades de recuperacion del 19 al 26 de
noviembre.

Pregunta

Las razones expuestas acerca de las dificultades que se manifesta-
ron durante el desarrollo de los anteriores PDA en escritura fun-
damentan el interrogante base de esta investigacién: ¢Qué pasa
con la calidad argumentativa de los escritos de estudiantes que
trabajan con escritura como proceso y lectura intertextual?

Antecedentes tedricos

La escritura como proceso es una teoria basada en la psicologia cog-
nitiva que considera el trabajo de escribir como un proceso comple-
jo. que debe ser abordado a través de tres subprocesos: planear,
transcribir, revisar/editar, para aliviar las demandas de alto nivel
como la légica — coherencia del texto y de bajo nivel o secretariales
como la ortografia, la puntuacién, en la composicién de un texto de
calidad.

Actividades

La experiencia se inicié con todos los estudiantes (75) de dos grados
décimo, de los cuales algunos mostraban un marcado desinterés por
la escritura. Se inicié con la enunciacién del propésito del PDA. Se
revis6 la gramatica de la estructura del parrafo y del texto, en el do-
cumento “Por un pais al alcance de los nifos * de Garcia Mérquez.

Luego se proyecté la pelicula “El ciudadano Kane” con la cual Fer-
nando Savater hace intertextualidad, en su obra “Etica para Ama-
dor”, la cual también se leyd y comentd. Se identificéd el plan de
escritos argumentativos como “La guerra” de Estanislao Zuleta y
“La vision del ser humano en el Quijote” de Pedro Salinas. Se estu-
dié la gramadtica del ensayo, con base en ejercicios de identificacion
del plan, asi como ejercicios de identificacién de tesis y proposicio-
nes argumentativas tomadas del libro “La teoria de las seis lectu-
ras” de Miguel de Zubirfa.

Se inici6 el trabajo de “Escritura como proceso”. En el subproceso
de revision se aplico la propuesta de didlogo con el texto que emer-
ge de Mc Cormick—Calkins, denominado por nosotros “Charla con
mi texto”, en el cual participaron 14 estudiantes de los dos grupos.
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Se realizaron charlas sobre las creencias acerca de la escritura y el
oficio de escritor (mitos). Se iban exponiendo algunas planeaciones y
versiones buscando respuestas genuinas, tratando en lo posible, de
que la produccién escrita fuera espontanea.

Resutados

Al tinalizar este proceso, Gltima semana de agosto, se recibieron 34
ensayos en algunos de los cuales se observaba la influencia de la lec-
tura de Savater aunque no lo mencionaban como fuente:

“.es la veluntad que tode ser humano tiene en la cual hacemos nuestra
veluntad pero con responsabilidad”

“Ln crerte ﬂ"/"l’ih? /f/’CI'TzZ(Z’ cs fet fl(c'if//ch/ c'/C L”l](.}:l'./’ L’/ CAMIng correcto con
responsabilidad para no fracasar en nuestro fntento”

“Lste flagelo ticne sus raices varids generaciones atrds \' e nosotros esta-
mios sufricndo las consecuencias de la cultura de la violencia...”

“.nuestra fantilia que es el primer pase eu el aprendizaje de ser humana-
mente humancs o sea es el hecho de saber entender a las personas én sus
dolores y alegrias v sobretode en tener conciencia de todos nuestros actos v

con elles sus consecuencias”
En otros casos el autor es mencionado:

“Yo le dov la razen a Savater... nos da como guia a Kane, quicn quedé sole
voconsumide en la muerte de la ambicion.. El dinero le ofrecio comodidad,
Puena posicicn pero ne teiia lo mds valiose el amer, la alegria v confianza
de winos « otros...

“En Etica para Amador, Fernando Savater dice : saler que nos conviene, es
deciv distinguir eptre o baenc v lo malo es an conocimiento que todes inten-
tantos adquirir.”

“No somos libres de elegir lo que nos pasa, sino libres para responder a lo
que nos pasa de tal o cual modo decia Savater”

“.dos hombres tienen derecho a elegir lo que desean hacer de su vida dife-
rente ¢s que no sepan elegir si es bueno o malo. Richard Bach nos muestea de
una forma may similar la liberrad, el personaje principal es Juan Salvador
Gaviota...”

,_.
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“En la pelicula El cindadano Kane nos podenos dar caenta que la ambicion
a veces nos lleva a perder el verdadero sentido de la vida pues nos interesan
mds las cosas materiales que el afecto que nes puedan brindar las personas
quie estdn a nuestro alrededor”

“Robert Hertz en un estudio dacerca del sistema binario v la popularidad
religiosa le atribuye a la mano derecha todos los honores v designaciones
positivas...”

“..algo que nos enseiia Savater en su libro Ltica para Amador. Trata a los
demds personas como seres humanos, v si quieres saber el daiio que estds
haciendo ponte en su lugar”

“Hay que trabajar duro v hacer tode lo posible para conseguirle pues “un horm-
bre no es nds que otro si 1o hace nds que otro” afirmé Cervantes”

“... como dice Savater “estamos condenados a la libertad v para esa conde-
na no hay indulto que valga”

“Savater en su libro Etica para Amador nos da un ejemplo nuy interesante
gue le sirve de mucho a la juventud : “uma cosa es que hagas lo que quicras
v otra muy distinta que queramos hacer lo que se nos antoja” debemos fijar-
1nos gue lo que vamos a hacer sea para el bien de nosorros”

“En fin vive tu vida hoy, plenamente, con sarisfaccion y con conviccion que asi Ia

guieres sin preguntdrsele a nadic comeo dice Savater “No le preguntes a nadie que
es lo que debes hacer con tu vida, pregiintatelo a ti mismo”

“Y ojald recuerden siempre las palabras de Fernande Savater: “Lo bueno es
usar los placeres, pero teniendo sienpre cicrto control, de manera que o se
revuclvan con el resto de tu existencia personal”

Otras veces se nota la influencia en el manejo de la forma coloquial
que Savater usa en “Etica para Amador”

“Tu, amigo lector, puedes empezar a formar ese cambio somos dueitos de
cada uno de nuestros pensanientos...”

51 lo haces con sinceridad 1e vas a dar cuenta de algo muy extraiio y es que
“Si lo haces con fad 1e vas a dar cuenta de alg Xtrano
sentirds libertad y te verds amade por todo el niundo”

En un caso, en el cual el estudiante habla de la situacién dependiente
de la mujer en Colombia y el mundo, se observé el desarrollo de las
ideas en orden cronolégico, como lo hace Garcia Marquez en “Por un




pais al alcance de los ninos”. En unos pocos casos (6), los escritores
no realizaron ninguna clase de intertextualidad presentando textos
emocionales o lluvia de ideas.

Adtividades segundo grupo

Teniendo en cuenta la esencia de la Ley 115 de Educacién en lo refe-
rente al ritmo de aprendizaje individual, las motivaciones y los inte-
reses de cada estudiante, se procedio a trabajar con el grupo restante
de alumnos (38 pues para esta época se habian retirado 3 estudiantes
de los dos cursos).

Se realizd con ellos otra serie de actividades para motivarlos a escribir
sus propios documentos: en primer lugar se les explicé que el hecho
de que no hubieran producido texto se convertia en un reto para el
PDA y que contaba con su apoyo para encontrar la manera de resol-
verlo. Algunos estudiantes (19) aceptaron asistir en jornada contra-
ria o los sdbados, por dos perfodos semanales durante los meses de
septiembre y octubre, para reiniciar el proceso de escritura.

Atendiendo a su drea y para disminuir demandas se les propuso que
escribieran otra clase de texto diferente al argumentativo: carta, me-
morando, memorial, circular, es decir, textos de cardcter comercial
cuyo formato supuestamente manejaban mejor. El propésito era rea-
lizar una especie de reflexién acerca de sus procesos de lectura y es-
critura con base en la teoria de la escritura como proceso y la lectura
del articulo “Estrategias cognitivas y metacognitivas en la compren-
sion de lectura”, de Gladys Stella Lopez.

Se reinici6 el proceso : lectura de los documentos mencionados, pla-
neacion del texto (eligieron el ensayo), socializacion de las planeacio-
nesy primera version, presentacion de los trabajos a finales de octubre.
Este periodo de trabajo fue muy productivo porque las condiciones
de tiempo (en la manana, dos periodos y pocos alumnos), facilitaron
el acercamiento individual, el despeje de dudas, como por ejemplo la
focalizacién que permite que todos escriban acerca del mismo tema
pero desde dngulos diferentes.

Resultados segundo grupo

En este caso se realizé intertextualidad entre las dos teorias (cogni-
cion y metacognicion en la lectura y escritura como proceso) con su
propia experiencia. Algunos focalizaron en la importancia de la me-
tacognicién en los dos procesos, la falta de conocimiento de estas




teorfas en sus estudios previos. Culpan a la escuela por no inducir a
los ninos hacia la practica de la lectura y la escritura a la luz de teo-
rias eficaces.

Actividades tercer grupo

De 19 estudiantes, 13 realizaron un trabajo aceptable de recupera-
cién en escritura, en dos semanas (6 periodos de clase). La propuesta
de intertextualidad se daba ahora con base en la pelicula “La naranja
mecanica”, exhibida en esos dias en la ciudad, y el articulo del repre-
sentante estudiantil de la Universidad Nacional Felipe Carrillo: “So-
ciedad civil: ¢testigo mudo?”, publicado en el periddico El Tiempo y
el libro “Etica para Amador” de Savater.

Resultados tercer grupo

A pesar de que en este momento el trabajo de escritura resultaba
muy obligante, lo cual habia sido un propésito eliminar, los estu-
diantes en su mayoria realizaron intertextualidad a través del tema
de la violencia, Leit Motiv de la pelicula “La naranja mecénica”, el
articulo de Felipe Carrillo y “Etica para Amador”

Interpretacion

En el primer grupo, el porcentaje de estudiantes que realizé el pro-
ceso fue de 45.3% (es decir 34). En este sentido la pregunta es:
¢qué ocurre con el 54.7% restante? De los 41 estudiantes 3 se reti-
raron del colegio, y con los 38 restantes se reinicié el proceso con
una motivacién y unas estrategias diferentes relacionadas princi-
palmente con el acercamiento mutuo, aqui el proceso de escritura
fue realizado por un 50% (19) de los alumnos. Con los 19 estu-
diantes que no habian realizado la actividad programada se traba-
j6 un ejercicio similar a la escritura colaborativa. En total, el proceso
de escritura fue realizado satisfactoriamente por 69 estudiantes
de 75 lo que equivale a un 92%.

Atendiendo a las condiciones previas en que se desarrollé la expe-
riencia, este resultado se puede calificar como exitoso ya que en
nuestro medio (familia, pares) no se privilegian la lectura ni la
escritura. De otro lado, el trabajo de intertextualidad realizado
por los escritores en sus trabajos, es un buen comienzo al trabajo
de argumentacién que vendré por esta via cada vez mejor elabora-
da. Se cred la necesidad de leer para escribir y se escribié desde la
lectura.
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El trabajo de la escritura como proceso facilité la labor que algunos
estudiantes manifestaron realizar por primera vez: producir un tex-
to propio, la cual les permitié inclusive participar en eventos de tal
naturaleza en la region (Colegio La Salle. Situacién genuina de escri-
tura que produjo en participante Javier Clavijo' un alto grado de
motivacién hacia la misma)

De acuerdo con estas circunstancias, vale la pena resaltar un peque-
fio avance en la calidad de la argumentacién y el manejo del proceso
de escritura por medio de este trabajo.

Se pone de manifiesto la urgencia de trabajar en procesos fuertes de
lectura y escritura argumentativa desde sexto grado. Asi como la ne-
cesidad de organizar un trabajo interdisciplinar para que la escritura
del estudiante sea impulsada y valorada desde las diferentes areas.

De parte del profesor, aunque no es pertinente a la pregunta de in-
vestigacion, queda clara la importancia de desarrollar estrategias que
facilitan al estudiante acceder al conocimiento y desarrollen en él
una actitud de agrado, responsabilidad y deseo de saber.

Finalmente, es justo resaltar el valor que adquieren en este proceso la
presencia de los profesores universitarios en los colegios como un
elemento de motivacién adicional.
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* El estudiante Javier Clavijo es uno de los estudiantes que han producido mayor canti-
dad de escritos de los cuales uno ha sido publicado en el periddico de la institucién.
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