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RESUMEN

La evaluacién es parte fundamental de toda actividad educativa, pero este proceso ha
sido confundido durante décadas, considerandose como la calificacion que le permite al
estudiante ser o no promovido en una asignatura. El presente trabajo es una propuesta
gue pretende contribuir con el desarrollo de las competencias de comunicacion,
razonamiento y solucidon de problemas en el pensamiento aleatorio en los estudiantes
del grado séptimo de la Institucion Educativa Villa Flora de Medellin, mediante el disefio
de guias didacticas de heteroevaluacién para el estudiante.

Con este proposito, se realiza la fundamentacion teorica a partir de los documentos
rectores de la educacién basica en Colombia, tratando de conceptualizar aspectos
como: heteroevaluacion formativa, didactica de la mateméatica y desarrollo de las
competencias en el pensamiento aleatorio, determinando asi los aspectos
fundamentales para la construccion de las actividades de las guias didacticas, que se
disefian de acuerdo a los temas desarrollados en el curso de estadistica del grado
séptimo y los respectivos logros e indicadores de logro, con una serie de ejercicios y
problemas, producto de la compilacién, clasificacion y adaptacién de la bibliografia

consultada.

Palabras clave: Heteroevaluacion formativa; didactica de la matematica; desarrollo de

las competencias en el pensamiento aleatorio.



ABSTRACT

Evaluation is an essential part of all educational activity, but this process has been for
decades, considered only as the grading process, which lets the student to be or not to
be promoted. This is a proposal that aims to contribute to the development of the skills
of communication, reasoning and problem solving in data analysis and probability in the
seventh graders of the Institucion Educativa Villa Flora of Medellin, through the design

of the didactics guides for assessment.

For this purpose, the theoretical basis is carried out from the main documents in
Colombian education, trying to conceptualize aspects as: formative assessment,
didactics of mathematics and development of competencies in data analysis and
probability, thus determining the fundamental aspects for the construction of the
activities of the didactics guides, which are designed according to the topics developed
in the Statistics course of seventh grade and the respective achievement and indicators
achievement with a series of exercises and problems, as a product of the compilation,

classification and adaptation of the bibliography consulted.

Key words: formative assessment; Didactics of mathematics; development of
competencies data analysis and probability.
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gue permanentemente es evaluada.”

PAULO FREIRE
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INTRODUCCION

Los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la matematica se ven
afectados o favorecidos por diferentes aspectos metodolégicos, pedagogicos y
didacticos y por los agentes que intervienen en los mismos. Es por lo anterior que el
docente de dicha area debe reflexionar permanentemente sobre estos aspectos y
sobre lo que en la actualidad implica la educacibn matematica, los retos que se

presentan dado que esta contribuye al desarrollo integral del estudiante.

El presente trabajo se desarrolla en el marco de la practica pedagogica de la Maestria
en la Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales de la Facultad de Ciencias de la
Universidad Nacional de Medellin y da cuenta del disefio de guias didacticas de
heteroevaluacion como estrategia para posibilitar el desarrollo de las competencias en
el pensamiento aleatorio en los estudiantes del grado séptimo de la Institucion

Educativa Villa Flora de Medellin.

Para alcanzar el propésito principal del trabajo, se indaga en documentos rectores de la
educacion en Colombia sobre el desarrollo de las competencias en el pensamiento
aleatorio en los estudiantes de la basica secundaria. Se fundamenta tedricamente el
concepto de heteroevaluacion formativa y la didactica de la matematica en la educacion
y con base en estos referentes posteriormente se disefian las guias didacticas de

heteroevaluacién para el estudiante.

Luego se presenta el disefio metodolégico, en el cual se determina el enfoque y
método usado en el presente trabajo. Después se dan las conclusiones de los
hallazgos tedricos y metodoldgicos, ofreciendo respuestas a las preguntas centrales

gue orientan dicho trabajo. Finalmente se proponen algunas recomendaciones y unido
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a todo esto se encuentran las referencias bibliograficas utilizadas durante el proceso

del mismo.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 12

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 ANTECEDENTES

En Colombia en las Ultimas décadas, y segun las politicas educativas en pro de
mejorar la calidad del sistema escolar, se han implementado diferentes reformas en el
ambito estatal y académico desde las diferentes ciencias y disciplinas cientificas,
conjugados con nuevos rastreos en el ambito pedagdgico, donde se pretende cambiar
los discursos y practicas enmarcadas dentro de los procesos ensefianza, aprendizaje y
evaluacion. Todo esto teniendo presente que Colombia ha estado enmarcada en un
modelo de corte Tradicional que aun permanece. Sin embargo, se han realizado
esfuerzos por modificar dichas practicas, que han legitimado procesos memoristicos
desde el siglo XIX. Durante el siglo XX, se han realizado esfuerzos por medio de la
implementacion de diferentes modelos; para esta investigacion, se hace necesario
analizar solo los cambios realizados en el campo evaluativo dentro del sistema escolar

para la basica secundaria.

En la década del 70, se presenta una revolucion educativa con el Programa Nacional
de Mejoramiento Cualitativo de la Educacién, y con este se da un cambio en el modelo
tradicional de ensefianza, procurando mas participacion del estudiante e incluyendo
con esto un cambio en la forma de valoracion del mismo, dandose de este modo los
primeros pasos en el cambio de una calificacidbn cuantitativa a una calificacion
cualitativa (Parra, 2009). Posteriormente en 1976 se expide el Decreto 088, en el cual
se determina las funciones de la Division de Evaluacion del Rendimiento Escolar,
ademas, se establece por esta época la promocion automatica de un grado a otro como

mecanismo de promocion en la basica primaria (Moreno & Ramirez, 2009). En 1978 a
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partir del Decreto 1419 se da un cambio que marca de manera profunda los procesos
educativos, ya que se establecen los fines y caracteristicas basicas de la
administracion curricular en los niveles de educacion preescolar, basica (primaria y
secundaria), media vocacional e intermedia profesional (Ibidem). El anterior Decreto se
reglamenta el 24 de abril de 1984 a partir del decreto 1002 que define el Plan de
Estudios y con ello se definen criterios de evaluacion, considerandose que la
evaluacion no debe ser limitada a la simple asignacion de una nota y a la promocién o
no de un educando, sino como parte esencial del proceso educativo y por lo tanto debe
ser ideada y elaborada para cada unidad didactica en su proceso y resultados, con el
propdsito de mejorar la calidad del aprendizaje (Parra, 2009). Se puede observar que
con el Decreto 1419 se establece un Plan de Estudios para todos los niveles
educativos, dado que en los anteriores Decretos se definia un Plan de Estudio para la

educacién basica primaria (Moreno & Ramirez, 2009).

A partir de la Resolucion 17486 de 1984 se define el concepto de promocion como
‘el paso de un grado o nivel a otro superior, o la obtencién de un titulo, como resultado
de determinados objetivos de aprendizaje, comprobados en el proceso de evaluacion.”
Los resultados de la evaluacién se debian expresar numéricamente con escala de 1 a
10 y su equivalente conceptual es: de 9 a 10 sobresaliente, de 8 a 8.9 bueno, de 6 a
7.9 aprobado y de 1 a 5.9 no aprobado. Se utilizaba una sola cifra decimal sin
aproximacion. Se asignaba también a cada una de las area se les asignaba un valor
porcentual por periodo; primer periodo de 10%, segundo periodo de 20%, tercer
periodo de 30% y cuarto periodo de 40%.

El decreto 088 de 1976 se reglamenta mediante el decreto 1469 de 1987, sobre los

conceptos de:
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% Evaluacion escolar, como un proceso de seguimiento y valoracion
permanente, que propenden al desarrollo del alumno de acuerdo a los fines
de la educacion.

% Promocion automatica, como el proceso por medio del cual después de un
seguimiento permanente de evaluacion escolar, todo nifio que en el nivel de
educacion basica primaria, es promovido al grado siguiente al finalizar el afio

lectivo 0 antes, si sus capacidades y logros se lo permiten.

X/
°

Calificacion: juicio de valor sobre el desarrollo y progreso del alumno

expresado en una escala convencional (Ibidem).

En 1994 la Ley 115 se plantea que la educacion “es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral
de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y deberes”. El 3 de agosto de
1994 mediante el Decreto 1860 se reglamenta parcialmente esta Ley, en los aspectos

pedagdgicos y organizativos generales (Parra, 2009).

Con el Decreto 1860 de 1994 se establece que en el Plan de Estudios debe incluirse
la evaluacion de logros de los estudiantes, definiéndose dicha evaluacién como “el
conjunto de juicios sobre el avance en la adquisiciéon de conocimientos y el desarrollo
de las capacidades de los educandos.” Se considera ademas que la evaluacion “debe

ser continua, integral y cualitativa, expresada en informes descriptivos” (Ibidem).

En la Resolucion 2343 del 5 de junio de 1996 se adopta un disefio de lineamientos
generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo y se establecen

los indicadores de logros curriculares para la educacion formal (Ibidem).

En el decreto 1860 se definen como finalidades principales de la Evaluacion:



GUIAS DIDACTICAS DE HETEROEVALUACION COMO ESTRATEGIA QUE FAVORECE EL DESARROLLO 15
DE LAS COMPETENCIAS EN EL PENSAMIENTO ALEATORIO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA VILLA FLORA

% Determinar la obtencion de los logros definidos en el proyecto educativo
institucional.

X/
°

Definir el avance en la adquisicion de los conocimientos.

% Estimular el afianzamiento de valores y actitudes.

% Favorecer en cada alumno el desarrollo de sus capacidades y habilidades.

% Identificar caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje. (FLEXIBILIDAD CURRICULAR)

X/

% Contribuir a la identificacion de las limitaciones o dificultades para consolidar

los logros del proceso formativo.

% Ofrecer al alumno oportunidades para aprender del acierto, del error y, en

L)

general, de la experiencia.

% Proporcionar al docente informacién para reorientar o consolidar sus practicas

pedagdgicas (Ibidem).

En el Articulo 49 se plantea que luego de un periodo, el docente debe programar
como parte normal de su curso actividades grupales o individuales necesarias para
superar las dificultades o limitaciones en la obtencion de los logros por parte de los
educandos. Del mismo modo el docente puede disefiar actividades de profundizacion,
investigacion o de practicas con el propésito de consolidar los avances del estudiante.
El registro de calificacion se realiza con: Excelente, si se superan de forma amplia los
logros propuestos, Bien, Si se obtienen los logros propuestos, con limitaciones e

Insuficiente, si no se alcanza la mayoria de logros propuestos (Ibidem).
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En el 2002 se expide el decreto 230, que adopté un lenguaje comun, para la
evaluacion, de Excelente, Sobresaliente, Aceptable, Deficiente e insuficiente y
determiné6 un maximo de reprobacion del 5%, buscando garantizar el derecho a

aprender, sin segregacion por pérdida de afio (Moreno & Ramirez, 2009).

El decreto 230 en el Articulo 1 define la evaluacion del aprendizaje en los niveles de
educacion basica y media y sus propdsitos como “el proceso permanente y objetivo,
mediante el cual es valorado el nivel de desempefio de los estudiantes en relacion con
las competencias basicas, a través de diversas estrategias.” Dichas competencias se
definen como “el saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacion
creativa, flexible y responsable de conocimientos, habilidades, valores y actitudes

durante la formacién de los estudiantes” (Ibidem).

LA EVALUACION TIENE LOS SIGUIENTES PROPOSITOS PRINCIPALES:

% Identificar caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje.

% Suministrar informacion para valorar los avances en el desarrollo de las
competencias.

% Proporcionar informacion para consolidar o reorientar las préacticas
pedagdgicas del establecimiento educativo.

% Disefiar e implementar estrategias e innovaciones pedagdgicas para apoyar a
los estudiantes con desempeios destacados y a los que tengan dificultades

en sus estudios.

K/
L X4

Constituirse en fuente de informacibn para ajustar los procesos
correspondientes al desarrollo integral del estudiante y del Proyecto Educativo
Institucional.

% Servir como herramienta para actualizar el plan de estudios y el curriculo.
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A partir del articulo 2 se plantea que la evaluacion del aprendizaje debe ser
expresada en la siguiente escala general de valoracion: Excelente, Sobresaliente,
Aprobado y No aprobado, significando la valoracion Aprobado la superacién de los

estandares basicos de competencia (lbidem).

En el Plan Decenal de Educacion 2006-2016 se plantea la necesidad de revisar el
sistema de calificacion vigente y la promocion automatica, argumentando que el mayor
problema de la educacion en Colombia es el sistema evaluativo, dado que ha
provocado una falta de interés en los estudiantes y en los docentes, ya que con el
sistema vigente el final de cada periodo es previsible (Ibidem).

Por lo anterior, y desde las l6gicas contextuales del momento, en el 2008 se realiz6
una convocatoria nacional para modificar el sistema de evaluacion de los aprendizajes
y la promocion de los estudiantes, por medio de reflexiones para construir la normativa.
De aqui surge el Decreto 1290 del 16 de abril de 2009, que reglamenta la evaluacion de los

aprendizajes y la promocion de los estudiantes en los niveles de educacion basica y media.

Este documento tiene como fin incentivar los procesos del aula en cuanto a la evaluaciéon de los
estudiantes, para que de forma exitosa alcancen los fines propuestos y en sus ritmos particulares,
donde el docente implementa su método desde la disciplina que maneja y las diferentes estrategias

didacticas segun las etapas del desarrollo.

En este ambito, cada docente e institucion educativa, tiene autonomia para e disefio e
implementacion de su propuesta pedagodgica, siempre y cuando, y sin excepcidén alguna,
garantizarle el cupo para el siguiente afio a los estudiantes, con el propésito de

permitirle continuar con su proceso educativo.
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Para los términos de esta investigacion, se parte de este analisis teleoldgico,
teniendo presente que la evaluacion se implementa desde las politicas educativas
nacionales, especificamente el decreto 1290 de la Ley general de educacion.

En la Institucion Educativa Villa Flora del municipio de Medellin se ha podido
evidenciar, en el area de matematica, la dificultad que presentan los estudiantes ante la
heteroevaluacién, ya que la consideran como una actividad puramente cuantitativa, de

la cual depende ser o no promovidos en el curso.

Cuando se desarrollan los contenidos tematicos, los estudiantes se muestran
motivados por los nuevos conocimientos que estan adquiriendo y esto se ve reflejado
en los momentos de autoevaluacion y coevaluacion que se dan durante las clases. A
la hora de la heteroevaluacion, es decir, cuando llega el momento en el que el docente
guiere verificar los conocimientos que los estudiantes adquirieron y las capacidades y
habilidades que desarrollaron, pareciera que todo el trabajo realizado hubiese sido
infructuoso, porque la mayoria de los estudiantes se sienten inseguros en este
momento, generdndose un sentimiento de frustracion tanto en el estudiante como en el

docente.

Pero la heteroevaluacion no deberia ser considerada como una actividad solo
cuantitativa de parte del docente, sino como un proceso importante dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, rico por los datos y posibilidades que ofrece,
aunque también complejo por las dificultades que supone valorar las actuaciones de
otras personas, sobre todo cuando estas se encuentran en momentos evolutivos
delicados en los que un juicio de valor puede crear actitudes de rechazo hacia el

estudio.
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1.2 ESTADO DEL ARTE

La formacion matematica de los nifios y jovenes ha sido tema de reflexion de los
educadores en Colombia, dado que debe responder a las nuevas demandas globales y
nacionales, relacionadas entre otras cosas con la formaciéon de ciudadanos y con las

competencias necesarias para el ejercicio de sus derechos y deberes democraticos.

La educacién matematica ha sufrido cambios en relacion con las metas y los fines de
la misma y esto genera la necesidad de reorganizar, redefinir y reestructurar los
procesos de enseflanza de la mateméatica. Traspasando de este modo de una
ensefianza orientada solo hacia el logro de objetivos especificos relacionados con los
contenidos del area y hacia la retencion de dichos contenidos, a una ensefianza que se
oriente a apoyar a los estudiantes en el desarrollo de competencias matematicas,

cientificas, tecnoldgicas, linguisticas y ciudadanas (MEN, 2006).

Al revisar la bibliografia se encuentra que en los trabajos de investigacién realizados
en el marco de la Maestria de la Ensefianza de la Ciencias Exactas y Naturales de la
Universidad Nacional de Medellin, algunas de estas investigaciones reflexionan sobre
los conceptos del pensamiento aleatorio, pero no se encuentra evidencia en ninguna de
estas investigaciones de la reflexion acerca de la heteroevaluacion y el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes de la basica secundaria. Lo que se
evidencia en la mayoria de estas investigaciones, son implementaciones didacticas,
donde el centro no es la evaluacion como posibilidad de aprendizaje, sino, como fin del

proceso.

Por otro lado, en la Universidad de Antioquia, entre en la Facultad de Educacion se
encuentra un trabajo, que aborda el desarrollo de la competencia matematica
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razonamiento, este trabajo es mediado por actividades con manipuladores fisicos para
propiciar ambientes dinamicos de aprendizaje. Finalmente, en esta linea del desarrollo
de competencias mateméticas, se encuentra un trabajo en el cual se realiza una
reflexion sobre espacios de aprendizaje, en busqueda de mejorar el desarrollo de la
competencia resolucion de problemas partiendo de los conocimientos previos de los

estudiantes para el logro de aprendizajes significativos.

Se registra ademas en dicha Facultad, un trabajo de investigacion orientado al
desarrollo y fortalecimiento de la competencia basica argumentacion, en la resolucién

de problemas de estadistica descriptiva.

Con referencia a la evaluacion de competencias matematicas, se encuentran
algunas investigaciones en la Universidad de Antioquia. Una de estas, indaga sobre las
competencias que los docentes evalGan en matematica, infiriéendose a partir de ésta
gue los docentes hacen énfasis en la competencia interpretativa. Otro de los trabajos
en esta linea, es una propuesta de los criterios de evaluacion y las pruebas escritas
que permiten evaluar la competencia argumentativa de los estudiantes de décimo
grado en la unidad de trigonometria. Se encuentra ademas, una propuesta aplicada a
la geometria analitica para la evaluacion de la competencia argumentativa, procurando
hacer claridad sobre los tipos de ejercicios pertinentes para evaluar dicha competencia.
También, se halla una propuesta de evaluacién por competencias para estudiantes del
curso de calculo integral de la Licenciatura en Matematicas y Fisica de la Facultad de
Educaciéon de la Universidad de Antioquia, la cual pretende contribuir con un proceso
mas consciente y reflexivo, a través de una estructura conceptual procedimental
significativa alrededor de la teoria de la competencia y su interpretacién en el campo de

la evaluacion formativa en mateméatica.
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También se encuentran algunas investigaciones sobre el proceso evaluativo, en una
de las cuales, los autores se proponen triangular la informacion de lo establecido en las
leyes respecto a la evaluacion y buscan conocer acerca de la experiencia de los
docentes en el aula de clase cuando implementan la evaluacién por competencias. En
otro de estos trabajos se indaga acerca de los procesos evaluativos que llevan los
docentes de matematica en el aula y los referentes teéricos correspondientes a la
evaluacion, indagando de este modo acerca de la coherencia existente entre lo
planteado desde los diferentes 6rganos rectores y lo que realmente se hace en el aula.
Ademas, se encuentra una propuesta para el mejoramiento de las practicas evaluativas
en un curso de estadistica en educacion superior, que se fundamenta en la evaluacion
auténtica y formadora, con lo que se busca se favorezca la valoracion del desempefio
de cada estudiante. Se evidencia en otro de los trabajos, que aun existen dificultades
con respecto a como debe ser llevada la evaluacién en Colombia, para que contribuya
realmente a la calidad del sistema educativo, con esta investigacion los autores se
propusieron determinar la correspondencia que debe existir entre la forma en que el

docente ensefia y en la forma en que realiza sus practicas evaluativas.

Algunas otras investigaciones, mas cercanas a la que se pretende en este trabajo,
enfatizan en la importancia de la evaluacion para mejorar el aprendizaje. Este
movimiento ha conducido a que en los cambios educativos adelantados en las Ultimas
décadas (ochenta y noventa) se incluya como aspecto esencial del curriculo, con un
enfoque de regulacién de la ensefianza y control del aprendizaje. En esta perspectiva,
la evaluacién pasa a ser considerada como parte de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y, por consiguiente, de los procesos sociales y culturales propios de las

aulas.

Sobre esto, se destacan los trabajos realizados por Garcia, Castiblanco y Vergel (2005),
quienes aseguran que el proceso evaluativo en clase se basa en apreciaciones sobre

el comportamiento del estudiante, dejando de lado las apreciaciones cognoscitivas de
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sus actuaciones y sus tareas. Ello impide obtener la informacion sobre el desarrollo
cognoscitivo y los niveles de desarrollo de competencias en el que se encuentra el
estudiante. Esto ultimo, ocasiona que las tareas o actividades de la clase no se sitien
desde una perspectiva del aprendizaje pasado y por venir y, por lo tanto, no se
propicien nuevas y enriguecedoras actividades que permitan un avance cognoscitivo
significativo en el estudiante. Ademas, se infiere que los maestros presentan dificultad
para orientar de forma correcta las practicas de aprendizaje y evaluacién, debido a la
confusion de discurso que se presenta, por ejemplo, al proponer en los documentos
institucionales los objetivos de evaluacion como objetivos de aprendizaje. Por otra
parte, se asegura que se hace necesario relacionar los discursos y las practicas de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las matematicas, pero es indispensable para
ello comprender la complejidad de los objetos que son objeto de aprendizaje
matematico. Ademas, el docente - haciendo uso de la didactica y analizando las
actuaciones de los estudiantes - debe elaborar un marco de referencia que le permita
establecer las distinciones entre aprendizaje y evaluacion y de este modo articular
estos procesos en las clases.

A partir de la anterior investigacion se observa que se sigue confundiendo la funcién
de los procesos de aprendizaje, ensefianza y evaluacion. Por lo tanto, es imposible
proponer estrategias que permitan favorecer dichos procesos en el estudiante. Es por
esto que se hace necesario por parte de los docentes tener claridad sobre los procesos
de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, para que de este modo puedan articularlos en

clase y con ello conseguir los verdaderos propdsitos de estos procesos.

1.3 PROBLEMA

¢,Coémo se contribuye en el desarrollo de las competencias en el pensamiento
aleatorio en los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Villa Flora

mediante guias didacticas de heteroevaluacion?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Disefar guias didacticas de heteroevaluacion que contribuyan al desarrollo de las
competencias en el pensamiento aleatorio en los estudiantes del grado séptimo de la

Institucion Educativa Villa Flora.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar la presencia de las competencias del pensamiento aleatorio con respecto a
las politicas evaluativas presentes en los documentos rectores de la educacién

béasica en Colombia.

e Configurar un campo tedrico con respecto a las teorias en matematica de la
heteroevaluacion y los estdndares de competencias en relacién con la didactica de la

matematica.

e Construir las guias didacticas de heteroevaluacion para el estudiante que
contribuyan al desarrollo de las competencias en el pensamiento aleatorio en los

estudiantes del grado séptimo de la Institucién Educativa Villa Flora.
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3. JUSTIFICACION

En las dltimas décadas en Colombia se ha trabajado para mejorar la calidad de la
educacion, generandose la necesidad de un cambio en la visién tradicional que
privilegiaba la simple transmision y memorizacién de contenidos; hacia la busqueda,
con el proceso educativo, del desarrollo de un conjunto de competencias cuya
complejidad y especializacion crecen en la medida en que se alcanzan mayores niveles
de educacion. En este sentido los Estandares Basicos de Competencias se formulan
para orientar a las instituciones educativas y a sus agentes en la definicion de los
planes de estudio, por area y por grado, buscando siempre que el estudiante desarrolle
sus competencias en el tiempo (MEN, 2006). Es entonces funcién del docente,
teniendo en cuenta lo que propone los estandares para la definicion de los planes de
estudio, aportar para que los estudiantes desarrollen sus competencias, y de este

modo al mejoramiento de la educacion en Colombia.

La matematica contribuye al desarrollo integral de los estudiantes con el propésito de
gue estos se enfrenten a los retos que se les presentan en la actualidad. La tendencia
en la ensefianza de la matematica es propiciar en los estudiantes un aprendizaje de
mayor alcance y mas duradero - no s6lo de conceptos y procedimientos- sino un
aprendizaje en procesos de pensamiento ampliamente aplicables y Utiles para aprender
como aprender. Esto Ultimo resalta la importancia de un cambio en la escuela
tradicional, debido a que en la actualidad se plantean cambios y nuevas demandas. Por
otra parte, se propone considerar tres grandes aspectos para organizar el curriculo:
procesos generales, conocimientos basicos y el contexto. Los conocimientos basicos,
tienen que ver con procesos especificos que desarrollan el pensamiento matematico y
a su vez estos se relacionan con el desarrollo del pensamiento numérico, el espacial, el

métrico, el aleatorio y el variacional (MEN, 1998). Se concluye a partir de lo anterior,
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que en la educacion actual se debe favorecer el desarrollo de los pensamientos, entre
estos el desarrollo del pensamiento aleatorio, un pensamiento que ha estado presente
a lo largo de este siglo, en la ciencia, en la cultura y aun en la forma de pensar

cotidiana. Frente a lo anterior, Gonzalez (citada por Escobar, 2007) afirma:

Toda actividad humana supone evaluacion. Esta es una parte consustancial de aquella, porque
interviene en una funcién esencial: la regulacion de la actividad. Ya sea efecto de un control
externo al propio sujeto o los sujetos de la actividad de que se trate, o de una regulacién interna,
o de ambas. Ya se trate, asimismo, de la actividad vista en un plano més general en lo social, o

mas individual en el plano psicoldgico. (p. 3)

La funcidén de la evaluacion ha sido confundida y es concebida por el estudiante
como la calificacion que le permite ser promovido 0 no en una asignatura, dado que por
lo general el docente realiza una prueba escrita al final de cada temética y le da una
ponderacion a esta, para Alvarez (citada por Escobar, 2011) esto se refiere a:

Diversas investigaciones han puesto de manifiesto que la practica de la evaluacién es disfuncional y
desequilibrada en muchos aspectos. En general se evalla estereotipadamente, la evaluacién es
incoherente con el proceso de ensefianza-aprendizaje o independiente del mismo, no retroalimenta

estos procesos y no informa a los estudiantes de las condiciones de la evaluacion. (p. 44)

Pero la evaluacion actualmente pasa de ser un momento final de la actividad de
ensefianza y aprendizaje, de ser identificada con la calificacion o la asignacion de
notas, a considerarse parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje, en la medida
gue se debe identificar como un proceso integral, permanente y continuo en toda

actividad educativa (Escobar, 2007).
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Se sabe entonces que la evaluacion debe estar presente en toda actividad educativa
y por tanto se debe tener claridad al momento de su préactica, lo que se pretende
desarrollar en los estudiantes y los diferentes aspectos que se van a evaluar. Ademas,
se hace necesario en dicha actividad usar diferentes métodos que permitan realizar un
analisis de la situacion del estudiante y poder tomar decisiones que favorezcan el

mejoramiento de los procesos.

Por otra parte, si se reconoce la orientacion como una de las funciones de la
evaluacion, esto puede promover cambios en los procesos de ensefianza y aprendizaje
(Escobar, 2007). Es evidente, entonces, la necesidad de proponer estrategias para que
la evaluacidon en la basica secundaria se convierta en una herramienta que permita

desarrollar las competencias en los estudiantes, definiendo claramente sus funciones.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 MARCO TEORICO

El presente trabajo estd basado en los aspectos fundamentales relativos al
desarrollo de las competencias, el pensamiento aleatorio, el proceso de
heteroevaluacion formativa y la didactica de la matematica, que se deben tener en

cuenta en la actualidad para una educacion contextualizada y vigente en el siglo XXI.

4.1.1 Desarrollo de las Competencias. En el presente apartado se define el

concepto de competencias desde los estandares Basicos de Competencias:

Competencias: “Es el conjunto de conocimientos , habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras
apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desarrollo flexible, eficaz y con

sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores” (MEN, 2006).

La anterior definicion segun el texto antes citado, permite hablar del aprendizaje por
competencias como un aprendizaje significativo y comprensivo y si la ensefianza es
enfocada a lograr este tipo de aprendizaje, no es posible pensar en la valoracion de los
niveles de una competencia en un sentido dicotomico (se tiene o no se tiene), es
necesario que la valoracion se entienda, como la posibilidad de determinar el desarrollo
de cada competencia, en progresivo crecimiento y relativo al contexto en donde se
desarrolla. Es evidente a partir de lo anterior que las competencias en matematica no
se alcanzan por generacion espontanea, es necesario disefiar espacios de aprendizaje
enriquecidos que posibiliten avanzar cada dia a niveles de competencia mas

complejos. (p. 49)
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La clasificacion de las competencias es variada y depende del interés del autor, para

el presente trabajo se toma en cuenta el enfoque del ICFES a cerca de las

competencias en matematica que se deben desarrollar en los estudiantes de la basica,

teniendo en cuenta que dicha institucion es la encargada de realizar la prueba por

competencias en Colombia.

A continuacidbn se presenta una tabla con los tres tipos de competencias

matematicas que los estudiantes deben desarrollar como lo establece el ICFES:

Tabla 1: Competencias matematicas segun el ICFES

COMPETENCIA

Comunicacion

Razonamiento

Solucién de problemas

DESCRIPCION

Dentro de esta competencia también se evalla la
habilidad para manipular proposiciones y expresiones
que contengan simbolos y férmulas, es decir, el uso y la
interpretacion del lenguaje matematico.

Se relaciona con la identificacion y uso de estrategias y
procedimientos para tratar situaciones problema, la
formulacion de hipétesis y conjeturas y exploracion de
ejemplos y contraejemplos, la identificacion de patrones
y la generalizacion de propiedades.

Se refiere a la capacidad para plantear y resolver
problemas a partir de contextos matematicos y no
matematicos, de traducir la realidad a una estructura
matematica y de verificar e interpretar resultados a la
luz de un problema, de manera que se generalicen
soluciones y estrategias que resuelvan nuevas
situaciones.
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4.1.2 El Pensamiento Aleatorio. El pensamiento aleatorio se encuentra inmerso en
nuestra cultura, siendo parte de la cotidianidad, permitiendo a través de la probabilidad
lograr y manejar acertadamente la incertidumbre. La estadistica permite ordenar
mediante leyes similares a las deterministas fendmenos regidos por el azar,
posibilitando el tratamiento de la incertidumbre en las diferentes ciencias como la

medicina, la economia, la psicologia, incluso dentro de la matematica.

Decidir como recoger la informacion, como representarla e interpretarla para obtener
las conclusiones correctas, que lleven a formular nuevas hip6tesis, permite el desarrollo
del pensamiento aleatorio, promueve la resolucion de problemas, relaciona diferentes

areas del curriculo y pone asi en practica la estimacion.

La estadistica y la probabilidad, permiten sobre un conjunto de datos, proponer
diferentes inferencias, las cuales van a tener diferentes posibilidades de ser ciertas.
Este caracter no determinista, permite que la ensefianza se realice en contextos mas
significativos, que permita exponer argumentos estadisticos, dar diferentes

interpretaciones y tomar decisiones.

Los conceptos estadisticos deben introducirse dentro de un contexto practico, sin ser
necesaria una justificaciéon tedrica de todos los temas, algunos se pueden tratar dentro
de problemas particulares y otros mediante experiencias que no son justificadas
tedricamente (MEN, 1998).

4.1.3 La heteroevaluacién. El Ministerio de Educacién de Guatemala (2010)
asegura que la evaluacion es el proceso mediante el cual el docente obtiene
informacion acerca de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, dado que las

actividades desarrolladas indican la situacion en que se encuentran los mismos y
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fundamentalmente indican los aspectos de su desarrollo de competencias que deben
ser reforzados. Con base en la informacién obtenida por las diferentes estrategias de
evaluacion y segun las necesidades, deben tomarse decisiones en los procesos de
enseflanza, aprendizaje y evaluacion, es decir, se realiza una retroalimentacion
constante de los aspectos a mejorar en busqueda de afianzar el desarrollo de los

estudiantes. (p. 12)

lanfrancesco (citado por Escobar, 2007) asegura al respecto que:

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y permanente que comprende la blsqueda
y obtencién de informacion de diversas fuentes acerca de la calidad del desempefio, avance,
rendimiento o logro del estudiante y de la calidad de los procesos empleados por el docente, la
determinacion de su importancia y pertinencia de conformidad con los objetivos de formacién que se
espera alcanzar, todo con el fin de tomar decisiones que orienten el aprendizaje y los esfuerzos de la
gestién docente. (p. 22)

A partir de lo anterior, se concluye que el proceso de evaluacion del aprendizaje,
aunque permite la obtencion de informacién sobre el rendimiento o logros del
estudiante, no se limita a esto, sino que también le permite al docente interrogarse
sobre el alcance de los objetivos propuestos y sobre todo le permite interrogarse sobre
sus acciones docentes. Pero el proceso no debe finalizar en este punto, la informacion
adquirida debe ser usada para tomar decisiones que permitan mejorar el proceso de
aprendizaje.

La evaluacion se clasifica segun los actores que se involucren en dicho proceso en:
heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion. La heteroevaluacion segun el
Ministerio de Educacion de Guatemala (2010) es la evaluacidon que realiza una
persona sobre otra: su trabajo, su actuacién, su rendimiento. Esta es la evaluacién que

habitualmente lleva a cabo el docente con los estudiantes. (p. 28)
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4.1.3.1 Evaluacion de proceso o formativa. Esta evaluaciobn se realiza durante el
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo cual se le considera parte
integral de los mismos. Esta evaluacion permite determinar las acciones de los estudiantes
para facilitar el desarrollo de las competencias propuestas, dado que informa y reorienta a los

actores educativos sobre el accionar pedagdgico y el desarrollo integral de cada estudiante.

Es importante tener en cuenta que esta evaluacion requiere un minimo de analisis realizado
sobre los procesos de interrelacion entre docente y docente y entre docente y estudiante,
durante los cuales se pueden establecer qué han aprendido los estudiantes y qué les hace falta
aprender y tener en cuenta. El valor funcional de esta informacion, obtenida como producto del
andlisis y que resulta fundamental, es la que los docentes requieren para saber qué y cémo
proporcionar la ayuda pertinente.

La evaluacién formativa cumple la funciéon de ayudar a los estudiantes a aprender mejor, ya
gue el docente debe estar atento, no solo a los logros, sino a las dificultades que puede
encontrar en el proceso de aprendizaje, a disfunciones que surgen en la interaccion docente y
estudiante, a los desajustes entre las actividades que se plantean y los conocimientos previos,
entre otros (p, 17). Por lo tanto, la evaluacién formativa busca la regulacién continua de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y la intervencion del docente en la misma no se centra
en la valoracién de los resultados, sino en averiguar sus causas, adecuar la ensefianza y

ayudar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje. (p. 18)

Las estrategias de la evaluacion formativa son:

e Observar directamente el trabajo en el aula, laboratorio o taller.

e Revisar las producciones escritas.
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Corregir, en clase las actividades habituales realizadas por los estudiantes
individualmente o en grupo (problemas, ejercicios, comentarios de texto,

intervenciones, respuestas o preguntas entre otras).
e Organizar debates o puestas en comun.

e Aplicar pruebas especificamente disefiadas para comprobar el progreso de cada
estudiante respecto a algunos aspectos concretos del contenido que se esta
desarrollando.

e Realizar evaluaciones en donde se enfoque el aspecto aplicativo de las
destrezas adquiridas y no tanto el aspecto memoristico. (p 19)

Dado que en la evaluacibn es necesario que el estudiante demuestre sus
conocimientos o habilidades para elaborar una respuesta o producto, entonces en lugar
de evaluar lo que los estudiantes saben o sienten, se evalla lo que ellos pueden hacer.
Para ello se deben tener en cuenta los procesos de ensefianza y aprendizaje y
potenciar la evaluacién integral. A través de la evaluacion los estudiantes integran lo
gue han aprendido, las destrezas que han adquirido, las habilidades y actitudes para
lograr una competencia. Por otro lado la evaluacién debe pasar de una evaluacion
memoristica a una evaluacion relevante e integradora, que responda a las
caracteristicas individuales de los estudiantes y a sus necesidades educativas, lo que
beneficia el aprendizaje durante todo el proceso, apuntando asi a la evaluacién

formativa.

4.1.4 Didactica de la matematica. Las situaciones didacticas, de acuerdo a lo
planteado por Hurtado, Serna & Sierra (2003) no deben ser actividades sin sentido,
sino que deben conducir al aprendizaje y generar un conflicto cognitivo que demande la

resolucién o explicacién de una situacién problematica. Dichas actividades deben darse
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para que el estudiante conozca, indague, explore y modifique su realidad, teniendo en

cuenta los procesos de aprendizaje, la formacion teorica y la experiencia en el aula.

Las situaciones didacticas se deben disefiar teniendo en cuenta lo siguiente:

Integrar el saber al hacer y al poder. Tanto del maestro como del estudiante con el
fin de enamorarlos del conocimiento y generar un aprendizaje significativo desde el
trabajo cooperativo, desarrollando asi habilidades e intereses para que aprendan a
trabajar en grupo, siendo personas mas activas y productivas, y no seres pasivos que

esperan que el maestro sea quien los llene de contenidos.

Situaciones que propicien la transformacion social. Es decir que lleven al
estudiante a ser un agente de transformacion social, no un receptor pasivo, sino al
contrario un sujeto que produce sentido y construye historia, con la mediacion del
maestro para que lo conduzca a la identificacion de problemas, a cuestionar sus
antecedentes y a analizar sus efectos, ya que la mirada del estudiante sobre la realidad

puede ser objetiva y perceptiva.

Incorporar el trabajo en equipo. Para que los estudiantes lleven inmerso el
aprendizaje cooperativo, ya que de alguna manera se les ayuda a integrar las
diferentes habilidades e intereses; ademas el trabajo en equipo pone a disposicion
diversidad de conocimientos e informacion que obliga, de alguna manera, a ver los
problemas y hechos desde varias perspectivas. Por lo anterior esta es una estrategia
gue el maestro debe potenciar al maximo, siendo critico y transformador de
pensamientos. Esto lo logra si constantemente busca y aplica diferentes estrategias,
para que el estudiante sea mas flexible en su préactica intelectual desde su contexto

social.
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Los conocimientos previos. El docente debe tener presente los conocimientos
previos de los estudiantes, pues este es el punto de partida para motivar un
aprendizaje significativo, ya que el saber previo es ese recorrido o bagaje cultural de
conocimientos, actitudes o cualidades que cada uno posee y que le permite enlazarse
con nuevos conceptos y aprendizajes; potenciando asi, sus propias normas de

pensamiento en una oportunidad de autovaloracion de lo dicho y lo hecho.

El conocimiento es el resultado de la interaccidn social con los demas que circundan
nuestro alrededor en la cotidianidad, en esta interaccion aprendemos el uso de los
simbolos y estos nos llevan a un pensamiento cada vez mas complejo. Para Vygotsky,
a mayor interaccion social, mayor conocimiento y mas posibilidades de actuar dentro

de una cultura.

4.2 MARCO LEGAL

Es sabido que toda persona nacida en Colombia goza de unos derechos
fundamentales entre los cuales se tiene el derecho a la educacién. Dado que en el
presente trabajo se hace referencia a la educacion en la basica secundaria, se hace
necesario considerar las leyes, normas, decretos y resoluciones que rigen dicha
educacion en Colombia. Por lo anterior, a continuacion se parafrasean dichas leyes,

normas, decretos y resoluciones:

* La UNESCO

Esta organizacion plantea ciertos criterios que permiten garantizar el acceso de

todas las personas a la educacion, entre los cuales se tienen:
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v Extender y mejorar la proteccién y educacion integral desde la primera infancia

especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

v Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los
jovenes y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a
programas de preparacion para la vida activa.

v Promover un solido compromiso politico nacional e internacional con la
educacion para todos, elaborar planes nacionales de accion y aumentar de manera

considerable inversidon en educacién basica.

v Aplicar estrategias integradas para lograr la igualdad entre los géneros en
materia de educacién, basadas en el reconocimiento de la necesidad de cambiar las

actitudes, los valores y las practicas.

e La constitucién politica de Colombia

En este documento se plantea que la educacién formara al ciudadano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico y tecnologico y para la proteccion

del ambiente.

Los responsables de la educacion que sera obligatoria entre los 5 y los 15 afios de
edad y que comprendera como minimo un afio de preescolar y nueve de educaciéon

basica son: el estado, la sociedad y la familia.
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e Laley 115de 1994

En la presente ley se define la educacion como “un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social, que se fundamenta en una concepcion integral

de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”.

e Decreto 1860, donde se reglamenta parcialmente la ley 115 de 1994, en los
aspectos pedagogicos y organizativos generales.

Las normas contempladas en el presente decreto se aplican al servicio publico de
educacion formal que presten los establecimientos educativos del Estado, los privados,
los de caracter comunitario, solidario, cooperativo o sin animo de lucro. La
interpretacion de esta debe favorecer la calidad, continuidad y universalidad del servicio
publico de la educacion, asi como el mejor desarrollo del proceso de formacién de los

educandos.

e Los Lineamientos Curriculares para la educacion matematica.

Los lineamientos por su parte son un punto de partida para la ensefianza de las
matematicas en nuestro contexto actual, son los referentes que propician reflexiones
acerca de la naturaleza de las matematicas, su ensefianza y aprendizaje, también
permiten reflexionar sobre el tipo de matematicas que deben aprender los estudiantes y
sobre los principios béasicos que ayudan a organizar el curriculo y a orientar la

evaluacion.
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e Decreto 1290 de 2009.

Articulo 1.

Numeral 3. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los
establecimientos de educacion basica y media, es el proceso permanente y objetivo
para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes.

Articulo 3.

Numeral 1. Es también propoésito de la evaluacion institucional de los estudiantes,

identificar sus caracteristicas personales, para valorar sus avances.

Numeral 3. Es un propésito de la evaluacion institucional de los estudiantes,
suministrar informacién que permita implementar estrategias pedagogicas para apoyar
a los estudiantes que presenten debilidades en su desempefio, durante su proceso

formativo.

Articulo 12.

Numeral 1. Es derecho de los estudiantes, ser evaluado de manera integral en todos

los aspectos académicos, personales y sociales.
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5. DISENO METODOLOGICO

El presente trabajo es una monografia de analisis de experiencia que se propone
favorecer el desarrollo de las competencias en el pensamiento aleatorio en los
estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Villa Flora, mediante el disefio
de guias didacticas de heteroevaluacion.

Se consideran algunos elementos del método de investigacion cualitativa
“‘investigacién accidn”; que es para Kemmis (citado por Albert, M. 2007) “Una forma de
indagaciéon auto reflexiva que emprenden los participantes en situaciones sociales en
orden a mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practica, su entendimiento
de las mismas y las situaciones dentro de las cuales ella tiene lugar’ (p. 222). La
investigacion accion es un estudio sistematico orientado a mejorar la practica educativa
y permite la reflexion sobre los efectos de tales acciones. Esta metodologia es un
proceso de aprendizaje continuo y busca la mejora de la accion educativa, aportando
un docente que intenta mejorar la practica educativa partiendo de su propia realidad,
caracterizado ademas por ser de caracter secuencial y flexible, que inicia con la
identificacion de una problematica acerca de la practica del docente y que
posteriormente se disefila una estrategia que permita superar las necesidades
encontradas (Albert, M. 2007).

A continuacién se presentan los temas que se desarrollan en el curso de estadistica

del grado séptimo, con su respectivo logro e indicadores de logro.
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Tabla 2: Temas y sus respectivos logros e indicadores de logro del curso de estadistica del grado séptimo

TEMA

Caracterizacion de
variables categoricas

Caracterizacion de
variables continuas y
discretas.

LOGRO

El estudiante caracteriza e
interpreta variables categoricas,
haciendo uso de diferentes
herramientas.

Compara, usa e interpreta datos
de variables continuas y discretas
que provienen de situaciones
reales.

INDICADOR DE LOGRO

e Comprende los conceptos de muestra, poblacién y variable
estadistica.

e Construye e interpreta pictogramas para un estudio estadistico.

¢ Registra informacioén en tabla de frecuencias.

e Interpreta la tabla de frecuencias de un conjunto de datos.

e Calcula e interpreta la moda de un conjunto de datos.

* Representa datos en un diagrama de barras o en un diagrama
circular e interpreta la informacién obtenida en un grupo de datos

» Registra informacién en tabla de contingencia y diagramas de barras.

¢ Establece conclusiones del comportamiento de dos variables
categoricas a partir de su caracterizacion.

¢ Elabora diagramas de tallo y hojas, y a partir de estos organiza
informacion estadistica.

¢ A partir de diagramas de tallo y hojas, organiza datos de un estudio
estadistico en tablas de frecuencias.

o Elabora e interpreta tablas de frecuencias para variables discretas
(datos no agrupados).

¢ Elabora e interpreta diagramas de barras.

o Establece conclusiones del comportamiento de variables discretas a
partir de su caracterizacion.

¢ Elabora e interpreta tablas de frecuencias para variables continuas
(datos agrupados).

e Elabora e interpreta histogramas de frecuencias.

¢ Establece conclusiones del comportamiento de variables continuas a
partir de su caracterizacion.

o Interpreta graficos estadisticos de variables continuas y construye
tablas de frecuencias a partir de la lectura de estos.



GUIAS DIDACTICAS DE HETEROEVALUACION COMO ESTRATEGIA QUE FAVORECE EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS EN EL 40
PENSAMIENTO ALEATORIO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO SEPTIMO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA VILLA FLORA

Calcula e interpreta tendencia
central para analizar el
comportamiento de un conjunto
de datos.

Medidas de tendencia
central

Reconoce la posibilidad de
ocurrencia de un evento a partir
de unainformaciéon dada o de un
fenémeno.

Célculo de probabilidades.

e Calcula e interpreta la media, mediana y moda de un conjunto de

datos.

Fundamenta conclusiones utilizando conceptos de medidas de
tendencia central.

Calcula e interpreta la media, mediana y moda de un conjunto de
datos presentado en una tabla de frecuencias.

Organiza e interpreta un conjunto de datos haciendo uso
representaciones graficas.

Resuelve situaciones problema calculando e interpretando las
medidas de tendencia central.

e Toma decisiones en un estudio teniendo en cuenta el

comportamiento de las variables, interpretadas a partir del célculo de
las medidas de tendencia central.

Identifica cuando un experimento es aleatorio.

Encuentra el espacio muestral de experimentos aleatorios.

Dado un experimento aleatorio, encuentra los elementos de
diferentes eventos asociados a él.

Determina diferentes tipos de eventos a partir de experimentos
aleatorios dados.

Usa el diagrama de arbol para determinar los elementos del espacio
muestral de un experimento aleatorio.

Predice y justifica razonamientos y conclusiones usando informacion
estadistica.

Calcula la probabilidad de eventos simples usando métodos
diversos.

Usa modelos para discutir la posibilidad de ocurrencia de un evento.

Utiliza la probabilidad para interpretar situaciones cotidianas.
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6. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

SEMANAS
ACTIVIDADES
2| 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Elaboracion
del marco
tedrico

Metodologia

Elaboracion
de la
propuesta
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7. DISENO DE LAS GUIAS DIDACTICAS DE HETEROEVALUACION

La presente propuesta esta fundamentada en el disefio de guias didacticas de
heteroevaluacion para el estudiante, la cual contiene cada unidad y los respectivos
temas que se desarrollan en el curso de estadistica del grado séptimo de la Institucion
Educativa Villa Flora de Medellin, cuya intensidad académica es de una hora semanal.
Mediante las guias de heteroevaluacion se pretende favorecer el desarrollo de las
competencias matematicas: comunicacion, razonamiento y solucién de problemas en

los estudiantes de dicha Institucion.

Las guias didacticas de heteroevaluacion para el estudiante se disefian teniendo
presente que las practicas educativas deben ser contextualizadas, con sentido y deben
conducir al aprendizaje, procurando potenciar las competencias matematicas en los
estudiantes. Estas competencias no se alcanzan de manera natural, es necesario
disefar espacios de aprendizaje enriquecidos que posibiliten avanzar cada dia a

niveles de competencia mas complejos.

Se debe también tener presente que la heteroevaluacion es mas que una
ponderacion, que es un proceso continuo en el que el estudiante integra lo que ha
aprendido, las destrezas que ha alcanzado, las habilidades y actitudes para lograr una
competencia. También la heteroevaluacion le permite al docente determinar lo que sus
estudiantes han aprendido y a partir de la informacién obtenida tomar decisiones en
términos de las competencias que deben ser reforzadas en los procesos de ensefianza

y aprendizaje.

A partir de lo anterior y de las continuas reflexiones que se realizan durante la
formacion académica en la maestria Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales,

se disefian las guias didacticas de heteroevaluacion para el estudiante. Las guias se
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disefian con ideas propias de la autora en términos de su presentacion y con ejercicios
y problemas adaptados de la bibliografia consultada. De este modo cada actividad de

las guias presenta los siguientes elementos:

1. Ten en cuenta. Es una tabla en la cual se precisan logro, indicadores de logro,
unidad tematica y subtemas a tratar en cada actividad de las guias, ademas se precisa
el tiempo disponible para la solucién de la actividad, el nUmero de participantes y el
espacio en el que se realizara la actividad (durante la clase o extra clase).

2. Desarrollo mis competencias. Se propone ejercicios y problemas que permitan
favorecer el desarrollo de las competencias en el estudiante. Cada ejercicio y problema
se diferenciara en su numero con un rotulo de color, dependiendo de la competencia

gue favorece.

O COMUNICACION O RAZONAMIENTO O SOLUCION DE PROBLEMAS

3. Recuerda. En cada actividad de las guias se presentan en cuadros algunas
definiciones, propiedades de la temética o contenidos que se estan trabajando en la

actividad, como ayuda para los estudiantes en el desarrollo de la misma.

4. Bibliografia. Se referencian los diferentes textos usados en el planteamiento de
la actividad, de dichos textos los ejercicios y problemas tomados son adaptados de
acuerdo al contexto y momento de aprendizaje de los estudiantes y los elementos

tedricos como, definiciones y propiedades se parafrasean.
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8. CONCLUSIONES

Después de analizar sobre la presencia de las competencias del pensamiento aleatorio
con respecto a las politicas evaluativas presentes en los documentos rectores de la
educacion bésica en Colombia se evidencia que si la ensefianza es enfocada al logro
del desarrollo del pensamiento y de las competencias en los estudiantes, se debe
pensar en la posible valoracion del nivel de cada competencia, en progresivo
crecimiento y que depende del contexto en donde se desarrolla, evidenciandose de
este modo que las competencias en matematica no se desarrollan en forma natural, es
necesario disefiar actividades significativas para los espacios educativos que permitan

gue el estudiante alcance niveles de competencia cada vez mas altos.

Dado que la heteroevaluacion es un proceso fundamental en toda actividad educativa,
no se puede continuar confundiendo y limitando este proceso, no se debe pensar mas
como la calificacion que le permite al estudiante ser promovido 0 no en una asignatura,
sino que se debe pensar como un proceso continuo en el cual el estudiante integra lo
gue ha aprendido, las destrezas que ha alcanzado, las habilidades y actitudes para
lograr una competencia y se debe pensar como el proceso que le ofrece al docente la
posibilidad de obtener informacion sobre el desarrollo cognoscitivo y los niveles de
desarrollo de competencias en el que se encuentra el estudiante, ya que el docente se
retroalimenta y puede con base en la informacién obtenida tomar decisiones sobre los

aspectos a mejorar en la busqueda del desarrollo constante del estudiante.

A partir de lo que se plantea en el campo tedrico en relacion con la didactica de la
matematica, las actividades en la ensefianza de dicha area deben ser disefiadas con
sentido, procurando que conduzcan al aprendizaje y a la generacién de un conflicto
cognitivo en el estudiante, para de este modo conducirlo a que conozca, indague,

explore y modifique su realidad. Las actividades en la ensefianza deben ser situaciones
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gue conduzcan al estudiante a producir y construir con sentido y se deben disefar
teniendo en cuenta elementos fundamentales como, los conocimientos previos del

estudiante y el trabajo en equipo.

Con respecto a las guias didacticas de heteroevaluacién para el estudiante, se tuvo en
cuenta el Plan de Estudios de la Institucion Educativa Villa Flora, el cual fue construido
a partir de las directrices nacionales establecidas en los documentos rectores de la
educacion en Colombia, también se tuvo en cuenta la poblacion a la que son dirigidas
dichas guias, esto en yuxtaposicion de diferentes ejercicios y problemas de las
actividades de las guias, buscando que estas contribuyan al desarrollo de las
competencias comunicativa, razonamiento y solucion de problemas, en los estudiantes,
DESARROLLO MIS COMPETENCIAS, ademas, y como prioridad, se evitd priorizar la
memoria, con espacios RECUERDA, los cuales permiten a los estudiantes tener
claridad sobre los contenidos que se van a requerir para desarrollar la unidad; TEN
ENCUENTA, que presenta en forma clara al estudiante el tiempo, los temas, logros a

alcanzar y el nimero de integrantes.
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A. ANEXO: Guias didacticas de heteroevaluacién para el estudiante
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Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas

Caracterizacién de variables categdricas.

Muestra, poblacidn y variable estadistica.

Logro
El estudiante caracteriza e interpreta variables categéricas,
haciendo uso de diferentes herramientas. variable estadistica.

Indicadores de logro

Comprende los conceptos de muestra, poblacién y

Tiempo Participantes
20 minutos 1

Espacio
Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

Cite tres ejemplos de variables continuas y tres de variables discretas.

Variables continuas: Variables discretas:

0 De la siguiente encuesta clasifica las variables en continua, discreta o categérica, segtn
corresponda.

b. Edad

d. Estatura

f. Ocupacién de los padres

a. Nombre

c. Direccién de la casa

e. Ndmero de teléfono

O En cada situacién identifica la poblacién, la muestra, la variable y el tipo de variable:

a. Ladlcaldia de Medellin quiere averiguar la pertinencia de un proyecto de viviendas de interés
social en el barrio Villa Flora y para esto se pregunta a 80 familias acerca de si la vivienda es
propia o alquilada.

Poblacién

Muestra

Variable

Tipo de variable

b. En la Universidad de Antioquia se desea saber el nivel de inglés de sus estudiantes, y para
esto preguntan a los estudiantes de la facultad de ingenieria, acerca del nimero de libros que
leen en un semestre.

Poblacidn

RECUERDA....

e Poblacién: conjunto
de individuos a los cuales
se les aplica un estudio.

e Muestra: Porcion
representativa de la
poblacidn, a la que se le
hace el estudio
estadistico, cuando la
poblacién es muy grande o
es téchicamente imposible
estudiar a cada uno de
sus individuos.

e Variable: Es la
caracteristica que va a
ser estudiada en la
poblacién.

Las variables
estadisticas pueden ser:
e  Continuas: Son
aquellas que provienen de
procesos que involucran
mediciones. Por ejemplo
las estaturas.

e Discretas. Son
aquellas que provienen de
procesos que involucran
conteos. Por ejemplo el
ndmero de vehiculos que
llegan a un semdforo.

e  Categdricas. Son
aquellas que provienen de
procesos que involucran
clasificaciones. Por
ejemplo las variable sexo
o estrato socioeconémico.




Muestra

Variable

Tipo de variable

c. En la LE Villa Flora se desea averiguar el nivel de inglés de los estudiantes de bdsica
secundaria, para lo cual se hace una prueba a 100 de sus estudiantes.
Poblacién

Muestra

Variable

Tipo de variable

d. Mario quiere indagar acerca de la cantidad de tiempo que debe estudiar un estudiante del
colegio en casa. Para ello pregunta a 10 compafieros del curso cudnto tiempo dedica cada uno a
estudiar en su casa.

Poblacidn

Muestra

Variables

Tipo de variable

e. El duefio de la papeleria del barrio quiere saber si es lucrativo implementar el servicio de
fotocopiadora. Para ello pregunté a 57 clientes que ingresaron a la papeleria si usarian el
servicio y cudntas copias sacarian en una semana.

Poblacidn

Muestra

Variables

RECUERDA....

Las variables categéricas
pueden ser:

o Nominal: se utiliza
cuando los valores en los
que se mide la variable
son cddigos que
representan la
pertenencia a una
categoria. Observe que no
se puede decir que uno de
ellos es mayor que el otro.

®  Ordinal: Se usa
cuando los valores de una
variable informan acerca
de un orden o jerarquia.
Con este tipo de variables
ya tiene sentido afirmar
que hay un valor mayor
que otro.

g

Tipo de variable

BIBLIOGRAFIA:

e Alvarez, L & Bello, L. (2000). ESTADISTICA DESCRIPTIVA. Amistad Ediciones.

e Diaz, A. (2008). ESTADISTICA Y PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e Salazar, F & Cifuentes, J. HIPERTEXTO MATEMATICAS 6. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Caracterizacion de variables categéricas.

Subtemas
Pictogramas.

Logro

haciendo uso de diferentes herramientas.

El estudiante caracteriza e interpreta variables categdricas,

estadistico.

Indicadores de logro
Construye e interpreta pictogramas en un estudio

Tiempo
30 minutos

Participantes
1

Espacio
Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

e En un departamento se realizéd un pequefio censo para determinar la cantidad de habitantes. Los

resultados se muestran en el siguiente pictograma:

Ciudad A
Ciudad B
Ciudad C
Ciudad D
Ciudad E

a. Determina en el estudio:
e Lavariable

© 00 Q
©© ¢
CICICIS
©©

.\}-

©: 2.500 personas

RECUERDA....

Un pictograma, es una
representacién grdfica en

e Lapoblacién

la cual mediante un dibujo

b. De acuerdo al pictograma:
e Determinar el nimero de personas de

Ciudad A ; Ciudad B ; Ciudad C

e Determinar la cantidad de personas del departamento

cada ciudad:

; Ciudad D y Ciudad E .

que sirve como unidad de
conteo se representan los
datos correspondientes a
cada clase.

El dibujo utilizado en el
pictograma debe ser
representativo a la
variable estudiada.

g




. La siguiente tabla muestra la produccién de naranja de una finca en los Ultimos siete
meses.

Produccion de naranja en los dltimos siete meses
Mayo 650
Junio 500
Julio 350

Agosto 150
Septiembre 400
Octubre 200
Noviembre 700

a. A partir de los datos obtenidos en el estudio:

¢ Elige un dibujo adecuado que sirva como unidad de conteo para los datos.
e Determina la variable de estudio

¢ Determina la poblacién
¢ Determina la produccidon total de naranja en la finca en estos siete meses

o

. Construye un pictograma que represente la produccion de naranja en estos 7 meses.

Mayo
Junio
Julio
Agosto
Septiembre
Octubre
Noviembre

BIBLIOGRAFIA

RECUERDA....

o Poblacion: conjunto de
individuos a los cuales se les
aplica un estudio.

o Muestra. Porcién
representativa de la
poblacién.

e Variable: Es la
caracteristica que va a ser
estudiada en la poblacién.

Es a partir de la variable
que se elabora la o las
preguntas que luego
permiten recolectar los
datos del estudio.

4

o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




Estudiante:

&
%

*  Ten en cuenta:

Unidad tematica

Caracterizacion de variables categéricas.

Tabla de frecuencias y moda.

Subtemas

Logro

El estudiante caracteriza e interpreta variables categdricas,
haciendo uso de diferentes herramientas.

Registra informacidn en tabla de frecuencias.
Interpreta la tabla de frecuencias de un conjunto de

datos.

Calcula e interpreta la moda de un conjunto de datos.

Indicadores de logro

Tiempo
20 minutos

Participantes

1

Espacio
En la casa

Desarrollo mis competencias:

. La secretaria del gerente del Banco Central de la ciudad toma una muestra de 42 hipotecas de crédito al

que pertenecen:
F: de tasa fija  V: de tasa variable

Los resultados obtenidos se presentan a continuacidn:

B: con beneficios del gobierno

<Te<<|™M
DP< OO w<

W™
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a. Construye una tabla de frecuencias de los datos recolectados.

Hipotecas

b. Determina a partir de la tabla

¢ Lamoda de la variable estudiada

RECUERDA....

La moda, es el dato que
tiene mayor frecuencia,
es decir, el dato que mds
se repite en el estudio.
14




o el total de cada tipo de hipoteca.
F: V: B:

e (Cudl es el porcentaje de hipotecas de crédito que son de tasa variable con respecto al
total de hipotecas?

e ¢Cudl es el porcentaje de la hipoteca de mayor frecuencia? Justificar la respuesta.

. El alcalde quiere saber si las personas de su localidad han observado la nueva sefializacién
que se ubicé en el parque central. Para esto pregunta a 50 personas si la han visto o no.

a.  Identificar para el anterior estudio:
Poblacién
Muestra

Variable

b. Complete la tabla de frecuencias usando la informacién anterior.

Respuestas

c. Si el alcalde decide continuar con la sefializacién de otros parques, sélo si mds del 60% de las
personas del sector han visto la sefializacidn, ¢se continuard con la sefializacién? Justificar la

RECUERDA....

Una tabla de frecuencias
contiene:

e (lases: Son los
valores que toma la
variable y corresponden a
opiniones, gustos,
preferencias, cualidades
o caracteristicas.

o  Frecuencia absoluta
(f}): Ndmero de veces
que se presenta el valor
de la variable.

e  Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio de un
cociente, la frecuencia de
cada intervalo con el total
de datos recogidos. Esta
frecuencia, también
representa la
probabilidad de
ocurrencia del valor de la
variable correspondiente
con respecto al total de
datos.

fr= f; donde n es el

ndmero de datos.

e Frecuencia

porcentual (f3): Es el

resultado de multiplicar
la frecuencia relativa por
cien. Esta frecuencia

4

respuesta también representa la
' probabilidad de
ocurrencia del valor de la
variable.
BIBLIOGRAFIA:

e Diaz, A. (2008). ESTADISTICA Y PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e Acosta, M; Salgado, D; Morales, M; Nivia, L & Orjuela, J. (2003). ALGEBRA Y GEOMETRIA. Editorial

Santillana S.A. Bogota.
e http://www.competenciasmatematicas.com.mx. Marzo 07 de 2014.




Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Caracterizacién de variables categdricas. Diagrama de barras y diagrama circular.

Logro Indicador de logro
El estudiante caracteriza e interpreta variables categéricas, | Representa datos en un diagrama de barras o circular e
haciendo uso de diferentes herramientas. interpreta la informacién obtenida en un grupo de datos.
Tiempo Participantes Espacio
2 hora 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

recursos puedan acceder a una comida diaria otorgada por la alcaldia.

estrato econdmico, obteniendo los siguientes resultados:

. El alcalde de la ciudad tiene un proyecto de comedores comunitarios en el cual los ciudadanos de bajos

Para ello, se realizé una encuesta en uno de los barrios a un grupo de 48 familias, a las cuales se les pregunté su
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a. Identificar la poblacidn, la muestray la variable en estudio.

Poblacién

Muestra

Variable

b. Elabora la tabla de frecuencias para los datos de la variable en estudio.

Estrato

RECUERDA....

La moda, es el dato que
tiene mayor frecuencia,
es decir, el dato que mds
se repite en el estudio.




c. Represente la frecuencia porcentual de la variable estudiada en un diagrama circular.

Estrato 1

Estrato 2

Estrato 3

d. Representa los datos obtenidos mediante un diagrama de barras.

30

20

10

e. El alcalde de la ciudad abrird un comedor comunitario en cada barrio donde el 60% o mds de
los hogares corresponden a un estrato menor o igual a 2. ¢Se abrird un comedor comunitario en el
barrio? Justificar la respuesta.

f. (Qué estrato tiene mayor representatividad en la zona y qué porcentaje representa este
dato?

. El gerente de la sala de cines del centro comercial decide preguntar a sus clientes sobre el
nimero de veces que asiste a cine en el mes. Los resultados se muestran en la siguiente grdfica.

Numero de veces que asiste al cine
5%

m1lvez

30%

‘ 20%

i 2 veces
3 veces
1 Cada dos meses

[JNo respondid

RECUERDA....

o Tabla de
frecuencia: Es un
resumen de los datos
de un estudio en el
cual, cada opcién de
respuesta de la
variable se relaciona
con el nimero de
datos
correspondiente.

Una tabla de
frecuencias contiene:

e Clases: Son los
valores que toma la
variable y
corresponden a
opiniones, gustos,
preferencias,
cualidades o
caracteristicas.

o Frecuencia absoluta
(£} Nimero de veces
que se presenta el
valor de la variable.

o Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio
de un cociente, la
frecuencia de cada
intervalo con el total
de datos recogidos.
Esta frecuencia,
también representa la
probabilidad de
ocurrencia del valor
de la variable
correspondiente con
respecto al total de
datos.

fr= % donde nes el
nidmero de datos.

o Frecuencia
porcentual (fz): Es el
resultado de
multiplicar la
frecuencia relativa por
cien. Esta frecuencia
también representa la
probabilidad de
ocurrencia del valor de

la variable.




a. Siel gerente pregunté a 100 clientes, construir la tabla de frecuencias de esta variable.

N° de veces que asiste al
cine en el mes

b. El gerente decide hacer un descuento del 25% en la boleta de entrada a los clientes que
asisten mds de una vez a la sala de cine, ¢a qué porcentaje de clientes se le hard efectivo el
descuento? Justificar la respuesta.

. El siguiente diagrama circular muestra la proporcion de ventas de una tienda de obsequios
en un fin de semana, cuyo valor total en ventas fue de $1.800.000.

VENTAS DE UNA TIENDA DE OBSEQUIOS EN UN FIN DE
SEMANA
EmCD
M Juguetes

Tarjetas

B Chocolates

a. Escriba en el diagrama circular, el porcentaje correspondiente que representa las ventas del
fin de semana de juguetes.
b. Determina cudnto vendié la tienda el fin de semana, por concepto de cada tipo de obsequio.

Chocolates Juguetes
cD Tarjetas

c. Elabora el diagrama de barras correspondiente a las ventas del fin de semana de los
obsequios.

" 1000000
2 800000
2 600000
2 400000
8
E 200000

0

Chocolates Tarjetas Juguetes CcD
Obsequios

RECUERDA....

érdfico circular:

Para construir el
diagrama circular se debe
calcular el dngulo de la
circunferencia
correspondiente a cada
valor de la variable. Para
esto se usa la frecuencia
relativa de la tabla, la que
se multiplica por 360°.
Luego se fraza una
circunferencia, y se
marca un punto en el
centro. Luego, se dibuja
un radio a partir de él, se
trazan los dngulos
consecutivos que
corresponden a cada uno
de los dngulos hallados en
el paso anterior.

Por dltimo se hacen las
convenciones para indicar
los datos
correspondientes y, en el
diagrama circular, se
escriben los porcentajes
de cada dato.

Grdfico de barras:
Representacion en ejes
cartesianos. Los valores
de la variable que se
estudia, se coloca en uno
de los ejes y en el otro
eje las frecuencias
absolutas.

En este grdfico las
barras van separadas,
dejando entre ellas la
misma distancia.




d. Contestar de acuerdo al grdfico
e (Cudl fue el obsequio qué mds se vendié?

e ¢Cudnto dinero se vendié de juguetes?

e El obsequio qué menos se vendié fue: , con un total de:

RECUERDA....
e Entre los obsequios de C.D y tarjetas, se vendieron pesos,

Para encontrar la
que equivalen al porciento de las ventas. frecuencia absoluta a
partir del porcentaje,
se debe seguir el
proceso inverso, es
decir, dividir el
porcentaje por 100 y
luego multiplicar este
resultado por el fotal
de datos.

BIBLIOGRAFIA:

e Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e Salazar, F & Cifuentes, J. HIPERTEXTO MATEMATICAS 6. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




Ten en cuenta:

Unidad tematica

Caracterizacién de variables categdricas.

Subtemas
Tabla de contingencia o cruzada y diagrama de barras.

Logro

El estudiante caracteriza e interpreta variables categéricas,
haciendo uso de diferentes herramientas.

Indicadores de logro
e Registra informacién en tabla de contingencia y

diagramas de barras.

e Establece conclusiones del comportamiento de dos
variables categdricas a partir de su caracterizacion.

Tiempo
1 hora

Participantes
2

Durante la clase

Desarrollo mis competencias

‘ En una encuesta realizada a un grupo de 110 adolescentes referente a que influye en su forma de vestir.
Se obtuvieron los siguientes resultados.

C.

¢Qué influye?

vestir con relacién al total de personas?
¢Qué porcentaje del total de mujeres escoge qué vestir por voluntad propia?

Amistades VolunTad Los medios | Totales
propia
© | Hombres 40 15 5 60
& | Mujeres 20 25 5
® ' ToTAL 60 40 10

¢Qué porcentaje de hombres tiene influencia de los medios de comunicacién en su forma de

Construye una grdfica que represente la informacién anterior.

Amistades

60
40

Voluntad

20

Propia

Los medios

INl.'lmero de adolescentes

Hombres

Género

Mujeres

RECUERDA...

Tabla de contingencia o

cruzada:

Es una tabla de
frecuencias en la que las
filas corresponden a las
clases de una variable y
las columnas
corresponden a las
clases de la otra
variable.




. La siguiente grdfica muestra la cantidad de toneladas de trigo y maiz que se exportaron en los cuatro
trimestres del afio anterior.

Toneladas exportadas en el afio anterior

1)
(=]
Lhh—
Q
§ 40 40
30 25 25 B Tri
v rigo
o 20 - t 1515 12 I
4 0 n
-
<
)
L

Trimestre 1 trimestre 2 Trimestre 3 Trimestre 4

Trimestres

a. Elabora una tabla cruzada para esta informacion.

TOTAL

TOTAL

b. Usando la informacidn anterior contestar

e (Cudl cereal se exporté mds?

e ¢Cudntas toneladas de los cereales se exportaron el afio anterior? Justificar la respuesta.

| Est. | Nota | 6 | Est. | Nota | 6
M| 16

. Carlos, en su funcién de monitor de matemdticas del grado séptimo,

1 E I M
debe hacer un informe para su profesor en el cual incluya las notas 2 E |IM| 17 E | M
alcanzadas por los estudiantes del curso junto con el género de cada uno. 3 B F | 18 B [ M
Para ello, Carlos tomd la siguiente informacién de sus 30 compafieros: 4 E [m]| 19 E |F
5 B F | 20 I M
La nota reportada para cada estudiante puede ser E: excelente, B: bueno, 6 A 1M A AL M
. .. 7 I F 22 A F

A: aceptable e I: insuficiente.
8 A F | 23 I M
9 B F | 24 I F
El género de cada estudiante puede ser M: masculino o F: femenino. 10 E I m| 25 A | F
1 A F | 26 E M
12 I F | 27 B F
13 I M| 28 I M
14 A M| 29 I F
15 B F | 30 A F




a. Elabora una tabla cruzada para esta informacion.

Total

Total

b. Contestar de acuerdo a la tabla.

Determina si se puede afirmar que la mayoria de estudiantes que perdieron la asignatura son mujeres.

Explica.

e (Qué porcentaje de mujeres perdieron la asignatura con respecto al total de estudiantes?

e ¢Qué porcentaje de hombres perdié la asignatura con respecto al total de estudiantes?
o Determina qué género tiene la mayor cantidad de perdedores de la materia.

c. Construya una grdfica que represente la informacién anterior.

15
£10
3 Excelente
H
g Bueno
2

0
Hombres Mujeres

d. Contesta de acuerdo al grdfico.

e (Se puede afirmar que la mayoria de los estudiantes que perdieron la materia son hombres? Explica la
respuesta.
e Carlos dice a su profesor que fueron las mujeres quienes mds ganaron la materia. ¢Qué opinas de la
afirmacion de Carlos? Explica tu repuesta.

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e Salazar, F & Cifuentes, J. HIPERTEXTO MATEMATICAS 6. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e Salgado, D. (2007). NUEVAS MA TEMATICAS 8. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




Estudiantes:

&
(']

*  Ten en cuenta:
Unidad temdtica Subtemas
Caracterizacién de variables categdricas. Tabla de contingencia o cruzada y diagrama de barras.
Indicadores de logro
Logro e Registra informacién en tabla de contingencia y
El estudiante caracteriza e interpreta variables categdricas, diagramas de barras.
haciendo uso de diferentes herramientas. e Establece conclusiones del comportamiento de dos
variables categéricas a partir de su caracterizacidn.
Tiempo Participantes Espacio
3 horas 2 Extra clase

Desarrollo mis competencias:

Debido a la escasez de sangre en la ciudad, la Cruz Roja va a realizar una campafia de donacién de sangre; pero
va analizar las posibilidades de donacién de algunos de sus habitantes, incluyendo género y tipo de sangre. Para
colaborar con la Cruz Roja, usted debe hacer un estudio con la mayor cantidad de personas posible, ya sea del
colegio, barrio o familia.

0 DEFINICION DE LOS PARAMETROS DEL ESTUDIO

a. Tener en cuenta que la muestra sea representativa.
b. Investigar qué restricciones existen a la hora de donar sangre.

‘ ORGANIZACION DE LA INFORMACION

a. Presentar los datos obtenidos de forma organizada en una tabla de contingencia y en un diagrama de barras.

DETERMINACION DE LAS CONCLUSIONES
a. ¢Determinar qué tipo de sangre es el mds escaso entre los posibles donantes?
b. ¢Cudl es el tipo de sangre mds frecuente entre los hombres?
c. ¢Cudl es el tipo de sangre mds frecuente en tu estudio? ¢y estas personas pueden donar sangre a personas
que ftengan que tipo de sangre?

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.







INSTI]'UCIéN EDUCATIVA VILLA FLORA
ASIGNATURA: ESTADISTICA
GRADO SEPTIMO

Estudiantes:

6UIA 2
ACTIVIDAD 1

=
¢

*  Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Caracterizacidn de variables continuas y discretas.

Subtemas
Diagrama de tallo y hojas, y tabla de frecuencias

Logro

discretas que provienen de situaciones reales.

Compara, usa e interpreta datos de variables continuas y

Indicador de logro
e Elabora diagramas de tallo y hojas, y a partir de estos
organiza informacién estadistica.
e A partir de diagramas de tallo y hojas, organiza datos
de un estudio estadistico en tablas de frecuencias.

Tiempo
2 horas

Participantes

Espacio
2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

Los siguientes datos corresponden al fiempo, en minutos, que esperan 24 pacientes para ser atendidos

en la sala de urgencias de un hospital.

15 20 30 15 25 45 50 18
30 48 27 40 85 38 18 17
13 20 22 25 30 32 35 15

a. Redliza el diagrama de tallo y hojas para organizar los datos.

Tallo

b. Responde de acuerdo al diagrama de tallo y hojas.

e ¢Cudntas personas fueron atendidas entre 10 y menos de 20 minutos?
e Determina si la cantidad de personas que fueron atendidas entre 20 y menos de 30 minutos
fue mayor que la cantidad de personas atendidas entre 30 y 40 minutos. Explica.

Hojas

RECUERDA....

Diagrama de tallo y
hojas: Es una

representacién grdfica
en la que se clasifican
los datos de acuerdo
con su expresion
decimal. El tallo
corresponde a la
primera o 2 primeras
cifras del dato y la hoja

generalmente a la
dltima cifra del dato.

4




Una empresa despulpadora de fruta busca optimizar su produccién de jugo de mango.
Para esto, inicié un estudio en el cual midié los pesos, en gramos, de una muestra de 25 mangos
de diferentes tamafios.

76 85 92 70 65
84 102 77 94 109
90 83 74 91 87
68 69 79 82 96
104 76 83 108 67

a. Construir el diagrama de tallo y hojas correspondiente a la muestra.

Tallo | Hojas

La despulpadora estd dispuesta a seguir trabajando con una variedad de mango si por lo menos
el 30% de los mangos de la muestra pesan 85 gramos o mds. ¢La despulpadora seguird
trabajando con esta clase de mango? Justifica la respuesta.

. El siguiente es el diagrama de tallo y hojas correspondiente a los pesos, en libras, de 34
estudiantes del grado 11 de un colegio

Tallo | Hojas
10257
1112358
121044578
131122578
1400667
1513468
16 {0155
17 | 2
18 | O

a. Construir una distribucion de frecuencias con 6 intervalos de los datos recogidos sobre el
peso de los 34 estudiantes.

Peso (lb)
(101,115]

RECUERDA....
Una tabla de frecuencias
para datos agrupados
contiene:

o Intervalos de clases:
Son los valores que toma
la variable.

o Frecuencia absoluta
(f): Nimero de veces
que se presenta el valor
de la variable.

o Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio de
un cociente, la
frecuencia de cada
intervalo con el total de
datos recogidos.

o Frecuencia porcentual
(fz): Es el resultado de
multiplicar la frecuencia
relativa por cien. Esta
frecuenciay la
frecuencia relativa,
también representan la
probabilidad de
ocurrencia del valor de la
variable.

o Frecuencia absoluta
acumulada (F)): es la
sumatoria del nimero de
individuos que estdn en
los intervalos anteriores
y la frecuencia del
intervalo.

o Frecuencia relativa
acumulada (F,):
Corresponde a la
relacién, por medio de un
cociente entre la
frecuencia acumulada de
cada intervalo y el total
de datos.

Fo=~

Frecuencia porcentual
acumulada (Fy): Es el

resultado de multiplicar
la frecuencia relativa
acumulada por cien.




b. Contesta de acuerdo a la tabla de frecuencias.

e Se considera que los estudiantes tienen sobrepeso si pesan 153 libras o mds. ¢Cudl es el porcentaje de
estudiantes que tienen sobrepeso?
e (Cudntos estudiantes pesan entre 115y 128 libras?
e (Cudles son los pesos de mayor probabilidad entre los estudiantes?
e (Cudntos estudiantes pesan mds de 154 libras y menos de 167 libras?
e ¢Qué porcentaje de estudiantes pesan mds de 128 libras y menos de 141 libras?

O Los siguientes son los diagramas de tallo y hojas correspondientes a la calificacién de 1 a 100, del nivel de
pronunciacion de cada uno de los 28 estudiantes de dos grupos de un instituto de inglés.

Talle || Hejas Tallo || Hojas
3INj48 3||448¢9
411035606 4110158
5[] 7788 Bl|002346788
6l|001334577 60123357
7ljo1238 Tl|012
8ljoz2 8110

A partir de los anteriores diagramas de tallo y hojas responder:

a. ¢Cudntos estudiantes del grupo A obtuvieron entre 60y 69 puntos?
b. ¢Cudntos estudiantes del grupo B obtuvieron entre 50 y 59 puntos?
c. ¢Cudntos estudiantes obtuvieron puntajes entre 40y 59 en ambos grupos?
Grupo A . Grupo B
d. ¢En cudl de los grupos se obtuvo mejor resultado en el examen de inglés?
e. ¢En cudl de los dos grupos es mayor la frecuencia en el intervalo de clase que corresponde a una nota
superior a 60 puntos?
f. Si el examen se aprueba con una nota mayor o igual a 60 puntos. ¢Cudntos estudiantes aprueban el examen en
cada unho de los grupos?

g. ¢Cudl es el porcentaje de estudiantes que aprueban el examen, con respecto al total de
estudiantes?

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.

o Alfonso, L; Romero, J; Salgado, D & Torres, W. (2004). TRIGONOMETRIA ¥ 6EOMETRIA
ANALITICA. Edicién para el docente. Grado 10. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.

e http://www.competenciasmatematicas.com.mx. Marzo 07 de 2014.




Estudiantes:

GRADO SEPTIMO

GUTA 2

ACTIVIDAD 2

INS’IT!'UCIéN EDUCATIVA VILLA FLORA
ASIGNATURA: ESTADISTICA

=
%

A

Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Caracterizacién de variables discretas.

Tabla de frecuencias, diagrama de barras y diagrama

Subtemas

circular.

Logro

Compara, usa e interpreta datos de variables continuas y
discretas que provienen de situaciones reales.

Establece

variables discretas a partir de su caracterizacidn.

Indicador de logro

Elabora e interpreta tablas de frecuencias para
variables discretas (datos no agrupados).

Elabora e interpreta diagramas de barras

conclusiones  del

comportamiento de

Tiempo
1 hora

Participantes

2

Durante la clase

Espacio

Desarrollo mis competencias:

. En una encuesta realizada a 25 alumnos del grado séptimo, acerca del nimero de libros que leen en el afio,
se obtuvieron los siguientes datos.

6,6,7,6,7,5,5,6,7,5,4,5,4,9,3,3,9,5,5,9,5,4,5,4,8

a. Usando los resultados de la encuesta
¢ Indicar el tipo de variable

&

o Realizar la tabla de frecuencias para la variable de estudio:

N° de libros

fi

f.

fa

Fi

Fr

Fa

Total

b. De acuerdo a la tabla de frecuencias contestar.

RECUERDA...

o La tabla de
frecuencias para datos
no_agrupados, se realiza
cuando la variable es
discreta.

o La tabla de

frecuencias para datos

agrupados, debe
realizarse siempre que la

variable sea continua.




e ¢Cudntos alumnos leen la menor cantidad de libros al afio y cudl es su frecuencia relativa?

e ¢Qué porcentaje de alumnos lee la mayor cantidad de libros al afio?

e ¢Cudntos alumnos leen entre siete y nueve libros al afio?

¢. Hacer un diagrama de barras para categorizar la variable de la anterior encuesta.

O~ N whHhOoo N

. Antes del lanzamiento de un nuevo producto ldcteo, la marca que lo produce decide hacer
un pequefio estudio entre las personas que compran en un supermercado en las horas de la
mafiana.

A estas personas se les pregunté cudntas unidades de una bebida similar al nuevo producto
consumen en una semana.

A conftinuacién se registran los datos del primer dia

RECUERDA....

o £/ diagrama de barras,
se usa cuando la variable

de estudio es categérica o
discreta.

En este diagrama las
barras van separadas

o £l Histograma de
frecuencias, se usa cuando

la variable de estudio es
continua. Las barras en el
histograma son unidas.

a. Construir una tabla de frecuencias con cinco intervalos para agrupar ordenadamente la informacion.




b. Contestar de acuerdo a la tabla de frecuencias.
e ¢Cudntos de los encuestados consumen la bebida mds de dos veces por semana?
e ¢Cudntas personas consumen la bebida menos de 6 veces por semana?

Lo mds frecuente es que las personas consuman entre y bebidas a la
semana.

c. Si el 50% de los encuestados consume la bebida mds de 4 veces por semana, la marca que
produce surtird ese supermercado con el producto.
¢Habrd surtido del producto en ese sitio? Justificar la respuesta.

d. Construir el diagrama de barras correspondiente al anterior estudio.

18
16
14
12
10

O N &~ O

BIBLIOGRAFIA:
e Acosta, M; Salgado, D; Morales, M; Nivia, L & Orjuela, J. (2004). ARITMETICA Y
GEOMETRIA IT. Edicién docente. Grado séptimo Editorial Santillana S.A. Bogotd.
o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd,
Colombia.
e http://www.competenciasmatematicas.com.mx. Marzo 07 de 2014.

RECUERDA....

Una tabla de frecuencias

para datos agrupados

contiene:
e Clases: Son los
valores que toma la
variable.
o Frecuencia absoluta
(£} Nimero de veces
que se presenta el valor
de la variable.
o Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio de
un cociente, la
frecuencia de cada
intervalo con el total de
datos recogidos.
o Frecuencia
porcentual (fs): Es el
resultado de multiplicar
la frecuencia relativa
por cien. Esta
frecuenciay la
frecuencia relativa,
también representan la
probabilidad de
ocurrencia del valor de
la variable.
® Frecuencia absoluta
acumulada (F;): es la
sumatoria del nimero
de individuos que estdn
en los intervalos
anteriores y la
frecuencia del

intervalo.

o Frecuencia relativa
acumulada (F,).
Corresponde a la
relacién, por medio de
un cociente entre la
frecuencia acumulada
de cada intervalo y el

total de datos.

F
FT:Z

Frecuencia porcentual
acumulada (Fz): Es el
resultado de multiplicar
la frecuencia relativa
acumulada por cien.

4




INSTITUCIéN EDUCATIVA VILLA FLORA
ASIGNATURA: ESTADISTICA
GRADO SEPTIMO

6uia 2
ACTIVIDAD 3
Estudiantes:
*  Ten en cuenta:
Unidad temdtica Subtemas
Caracterizacidn de variables continuas y discretas. Tabla de frecuencias e histograma de frecuencias.

Indicador de logro
e Elabora e interpreta tablas de frecuencias para
variables continuas (datos agrupados).
e Elabora e interpreta histogramas de frecuencias.
e Establece conclusiones del comportamiento de
variables continuas a partir de su caracterizacién.
Tiempo Participantes Espacio
2 2 Durante la clase

Logro
Compara, usa e interpreta datos de variables continuas y
discretas que provienen de situaciones reales.

Desarrollo mis competencias:

. A continuacion, se proporcionan las edades de 50 bailarines que asistieron a una audicién
para participar en una comedia musical.

21 22 18 23 19 19 21 21 22 21

21 21 19 20 19 20 19 21 19 21

18 19 22 24 24 19 19 20 19 20

RECUERDA....

20 22 20 20 20 19 21 19 19 19

e Poblacion: conjunto
de individuos a los cuales
se les aplica un estudio.

20 21 22 19 19 21 18 21 20 17

a. Determinar en este estudio: e Muestra: Porcién
Poblacié representativa de la

oblacion poblacién.
Muestra
Variabl e Variable: Es la

ariable caracteristica que va a
Tipo de variable ser estudiada en la

. . : . . blacién.
b. Elaborar una distribucién de frecuencias donde los intervalos de clase sean: poblacio
17 aios- 18 afios Es a partir de la variable

que se elabora la o las
preguntas que luego
20 afios permiten recolectar los
21 afios datos del estudio.

Mds de 21 afios |74

19 afios




Edades

c. Elabora el histograma de frecuencias para la variable en estudio.

d. Usando la tabla de distribucién de frecuencias y el histograma de frecuencias contestar.

Determinar el porcentaje de bailarines menores de 21 afios

Mds de 21

Determina el porcentaje de bailarines entre 19 y 21 afios

¢Cudl edad es la mds probable entre los bailarines?

. Algunos de los resultados del puntaje de una prueba de atletismo de 100 aspirantes se

muestran a continuacién.

(60-70]

(70-80]

(80-90]

(90-100]

Total

a. Completa la tabla de frecuencias.
b. Readliza el histograma de frecuencias.

RECUERDA...

Una tabla de frecuencias

para datos agrupados

contiene:
e Clases: Son los
valores que toma la
variable.
o Frecuencia absoluta
(£): Nimero de veces
que se presenta el valor
de la variable.
o Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio de
un cociente, la
frecuencia de cada
intervalo con el total de
datos recogidos.
o Frecuencia
porcentual (fz): Es el
resultado de multiplicar
la frecuencia relativa
por cien. Esta
frecuenciay la
frecuencia relativa,
también representan la
probabilidad de
ocurrencia del valor de
la variable.
o Frecuencia absoluta
acumulada (F): es la
sumatoria del ndmero
de individuos que estdn
en los intervalos
anterioresy la
frecuencia del
intervalo.

o Frecuencia relativa
acumulada (F,).
Corresponde a la
relacién, por medio de
un cociente entre la
frecuencia acumulada
de cada intervalo y el
total de datos.

Frecuencia porcentual
acumulada (F3): Es el

resultado de
multiplicar la
frecuencia relativa
acumulada por cien.




RECUERDA....

Histograma de
frecuencias:

Es la representacién
(60-70] (70-80] (80-90] (90-100] grdfica de una variable
continua en la que cada
rectdngulo representa
una frecuencia. Las
barras se representan
c. Contestar de acuerdo a la tabla y al histograma de frecuencias. una a continuacion de la
otra. En uno de los ejes
se representan los
e (¢Qué porcentaje de aspirantes obtienen mds de 81 puntos y menos de 90 puntos en la | intervalosy enel otro
las frecuencias.
prueba?

e (Cudntos aspirantes obtienen en la prueba entre 91y 100 puntos?

e (Cudles son los puntajes mds frecuentes entre los aspirantes y a qué porcentaje corresponde

este dato con respecto al fotal de aspirantes en la prueba?

. La tabla muestra las edades de un grupo de personas que se presentaron para realizar una prueba actoral.

Edades de las personas que se presentaron para realizar una prueba
actoral.
Edades N de
personas
(0-10] 15

(11-20] 25
(21-30] 38
(31-40] 45
(41-50] 10

Total

A. Completar la tabla.
B. De acuerdo a la tabla marque (con una x) la respuesta correcta:
a. Cudl de las siguientes afirmaciones no es falsa:

o EI90% de las personas que se presentaron a la prueba tiene menos de 40 afios.
o El 20% de las personas tiene entre 21y 30 y afios.
o Mads del 50% de las personas tiene mds de 40 afios.
o El 30% de las personas tiene menos de 20 afios.

b. Cudl de las siguientes conclusiones es correcta:
o Laprueba actoral convocé mucha gente.
o Un bajo porcentaje de personas son mayores de edad y estdn en capacidad de firmar un

contrato de trabajo.

o Lamayoria de la gente es mayor de 31 afios y menor de 20 afios.
o El promedio de edad de las personas que se presentaron a la prueba actoral es de 31 afios.




c. La probabilidad de que al seleccionar al azar una persona que se presenté a la prueba, tenga 30 afios o menos
es de:

78 40 78

110 © 113 © 113

0 En un conjunto residencial se ha emprendido una campafia para promover el ahorro del agua. La primera
parte de esta campafia consiste en hacer el registro de cudntos metros cubicos de agua se gastan a diario.
Los datos de las primeras mediciones, en metros clbicos, se registran a continuacién:

25 27 30 37 21
25 27 24 22 19
26 23 21 22 27
26 21 23 25 17
27 34 37 22 20
20 30 16 12 11

a. Construir una tabla de frecuencias con 6 intervalos para agrupar los datos y organizar la informacién.

Cantidad de
agua (m°)

b. De acuerdo a la tabla de frecuencias contestar.
e (Cudntas viviendas del conjunto residencial gasta entre 21 y 26 metros cubicos de agua al dia? ¢Qué
porcentaje sobre el total de viviendas representa este dato?
e (¢Cudntas viviendas gastan mds de 26 y menos de 31 metros clbicos de agua al dia?

e (Qué porcentaje de viviendas gastan mds de 31y menos 36 metros cubicos de agua al dia?
c. Revisar el recibo de agua de dos casas.

e (Cudl es el consumo de agua de tu casa en un mes?
Casa 1 y casa 2

e ¢Cudl es el promedio de consumo de agua en un dia en las dos casas?
Casa 1 y casa 2

e (Cudl es el promedio de consumo de agua en un dia en la unidad residencial para los datos
dados?

o (¢Ddnde se consume en promedio mds agua en un dia? ¢En sus casas o en la unidad residencial? Explicar

BIBLIOGRAFiA:
e Alfonso, L; Romero, J: Salgado, D & Torres, W. (2004). TRIGONOMETRIA Y GEOMETRIA
ANALITICA. Edicién para el docente. Grado 10. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e http://www.competenciasmatematicas.com.mx. Marzo 07 de 2014.




INSTI]'UCIéN EDUCATIVA VILLA FLORA
ASIGNATURA: ESTADISTICA

GRADO SEPTIMO
6UIA 2
ACTIVIDAD 4

Ten en cuenta:

Caracterizacién de variables cuantitativas

Unidad temdtica

Histograma de frecuencias, poligono de frecuencia, ojiva y

Subtemas

tabla de frecuencias.

Compara, usa e inter

discretas que provienen de situaciones reales.

Logro
preta datos de variables continuas y

Interpreta grdficos estadisticos de variables continuas y
construye tablas de frecuencias a partir de la lectura de

Indicador de logro

estos.
Tiempo Participantes Espacio
2 hora 1 Extra clase
Desarrollo mis competencias:

El histograma de la distribucién correspondiente al peso en kilogramos de 100 estudiantes de Bachillerato

es el siguiente:

N° de alumnos

Distribucién del peso en Kg de 100 estudiantes de
bachillerato

63 66 69 72
Peso en Kg

RECUERDA....

a. Construir la tabla de frecuencias correspondiente a los datos del anterior histograma.

Peso (Kg)
(60-63]

Histograma de
frecuencias: Es la

representacién grdfica de
una variable continua en la
que cada rectdngulo
representa una
frecuencia. Las barras se

representan una a
continuacidn de la otra. En

uno de los ejes se

representan los intervalos

y en el otro las
frecuencias.




Responder:

b. Si Andrés pesa 72 kg, ¢cudntos alumnos hay menos pesados que éI?
c. ¢Qué porcentaje de estudiantes pesa 66 Kg o mds?
d. ¢Qué porcentaje de estudiantes pesa mds de 75 Kg?
e. ¢Cudl es la frecuencia relativa de los estudiantes que pesan menos de 69 Kg?

. El siguiente poligono de frecuencias representa las edades de un grupo de asistentes a un
parque de diversiones en un dia:

Poligono de frecuencias para las edades de un grupo de

asistentes a un parque
40 35 35

30 22 A A
. r \\/lf\lo(y/ \

. 10 \

0-5 5-10 10-15 15-20 20-25 25-30 30-35 35-40 40-45

N° Asistentes

Edades

a. Construir una distribucion de frecuencias a partir del poligono anterior.

Edades  _fi_ _f_ _fu _F__

b. A partir del poligono de frecuencias y la tabla contesta:

e ¢Qué porcentaje de asistentes al parque son menores de 20 afios de edad?
e ¢Qué porcentaje de asistentes al parque son menores de 30 afios de edad?

c. La siguiente grdfica representa la estatura en cm de 35 estudiantes de un grupo del grado
once.

RECUERDA....

Poligono de frecuencias:
Es el diagrama de lineas de

la tabla de frecuencias y se
construye a partir del
histograma, para ello se
unen las mitades de las
barras con una linea recta.

Ojiva: Es un poligono de
frecuencias que se
construye a partir del
histograma de frecuencias
acumuladas. Este diagrama
de lineas siempre asciende
y sirve para saber cudntos
valores de la variable estan
por encima y cudntos por
debajo de cierto valor. La
ojiva tiene las siguientes
caracteristicas:

1. Un titulo que identifica a
la muestra o poblacién.

2. Una escala vertical que
representa la frecuencia
acumulada.

3. Una escala horizontal en
la que se representan los
intervalos de clase.




Ojiva de frecuencia acumulada para la estatura de 35
estudiantes

N° de estudiantes

141-146  146-151 151-156 156-161 161-166 166-171 171-176 176-181
Estatura de los estudiantes en cm

a. Construir una distribucién de frecuencias a partir del grdfico anterior.

b. Completar de acuerdo a la tabla de frecuencias y a la ojiva:
. estudiantes miden mds de 161 cm y esto corresponde a un % del total de estudiantes.
¢ El porcentaje de estudiantes que mide menos de 156 cm es , es decir, que estudiantes miden

menos de 156 cm.
. estudiantes miden mds de 171 cm, esto representa un % del fotal de estudiantes, y

miden mds de 176 cm, lo que representa un % de total de estudiantes. Al comparar estos

dos resultados se puede decir a partir de la grdfica que;

BIBLIOGRAFIA

o Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
e http://www.competenciasmatematicas.com.mx. Marzo 07 de 2014
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Estudiantes:

a
%

4  Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Medidas de tendencia central. Media, Moda y Mediana

Indicador de logro
¢ Calcula e inferpreta la media, mediana y moda de un
conjunto de datos.
e Fundamenta conclusiones utilizando conceptos de
medidas de tendencia central.

Logro
Calcula e interpreta medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.

Tiempo Participantes Espacio
1 hora 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

. El departamento médico del colegio estd interesado en determinar los indices de obesidad en sus
estudiantes de los Ultimos grados. Para tal fin, foma una muestra de 18 estudiantes de los grados noveno,
décimo y undécimo, y mide su peso en Kg. Los resultados son:

47 74 87 101 68 80 73 44 59
60 72 29 63 84 57 62 51 78

a. Hallar las medidas de tendencia central, con respecto a los pesos de los estudiantes (Justificar usando el
procedimiento).

¢ Moda

¢ Media ¢ Mediana

b. Se considera que un estudiante es obeso si su peso es mayor que 80 Kg, ¢qué porcentaje de estudiantes es
obeso?

c. La secretaria de educacidn a través del restaurante escolar desea emprender una campafia que permita
mejorar el peso en los estudiantes. La secretaria fiene planeadas dos campafias para las instituciones, que se
llevaran a cabo dependiendo de los resultados:

Campafia 1: Implementar en el restaurante alimentos que les permitan a los estudiantes ganar peso.

Campaiia 2: Implementar en el restaurante alimentos que les permitan a los estudiantes bajar de peso.




GUIA DIDACTICA PARA EL ESTUDIANTE

Se consideran bajos de peso los estudiantes de esta edad que tienen menos de 55 kg, y en
sobrepeso los que tienen mds de 65 kg.

e Si la secretaria foma el promedio como medida para determinar la campafia a implementar,

¢cudl campaiia implementard? , ¢por qué?

d. Si la secretaria escoge como medida la mediana, ¢cambiard la campafia? ¢por qué?

0 En el juego de canicas, Diego gané el lunes 10 canicas, el martes 2 canicas, el miércoles 5
canicas, el jueves 5 canicas y el viernes 7 canicas.

a. Hallar las medidas de tendencia central, con respecto al nimero de canicas que Diego gané en
la semana (Mostrar el procedimiento realizado).

e Moda
e Media

e Mediana

b. En promedio, ¢cudntas canicas gané Diego al dia?

c. Diego también gana canicas el dia sdbado, pero decide regalar dichas canicas a uno de sus
amigos. El ganador de este nimero de canicas serd quien responda el acertijo que Diego les
propone. ¢Cudntas canicas gané el dia sdbado si en promedio gané en los seis dias 6 canicas?
¢Qué debe responder el amigo que quiera ganar las canicas?

Justifica la respuesta mostrando el procedimiento realizado.

BIBLIOGRAFIA:

e Acosta, M; Salgado, D; Morales, M; Nivia, L & Orjuela, J. (2004). ARITMETICA ¥
GEOMETRIA II. Edicién docente. Grado séptimo Editorial Santillana S.A. Bogotd.

e Bustamante, S; Cortés, J; Durango, J; Herndndez, E; Piedrahita, M; Rivera, C & Villa, J.
(2008). RAZONAMIENTO LOGICO. Universidad de Antioquia. Sociedades
Fotogrdficas Mario Salazar S.A.S. Medellin, Colombia.

e Salgado, D. (2007). NUEVAS MA TEMATICAS 9. Edicién para el docente. Editorial
Santillana S.A. Bogotd, Colombia.

DESARROLLO MIS COMPETENCIAS

RECUERDA....

e Media (X): La media
aritmética o promedio de
un conjunto de datos es el
cociente entre la suma
del conjunto de datos y el
nimero total de datos.

A+«g+2+-3-g+iA+B+d = 58

EENR XN L i

o Mediana o valor
central (M,): Es el valor
que divide un conjunto de
datos ordenados en dos
mitades, es decir, es el
valor del dato del medio.

En la cdlculo de la
mediana se presentan
dos casos:

1. Cuando el nimero de
datos de la muestra es
impar, la mediana coincide
con el valor central de los
valores de la variable
ordenados en forma
creciente o decreciente.

2. Cuando el nidmero de
datos es par, se escogen
los dos valores centrales
y se toma como mediana
el promedio de estos dos
valores.

o MODA (M ,): Esel
valor de la variable que
mds veces se repite, es
decir, el dato que aparece
coh mayor frecuencia
absoluta.

)
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Estudiantes:

)
L]

Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Medidas de tendencia central.

Media, moda, mediana, tabla de frecuencias, histograma
de frecuencias, poligono de frecuencias y ojiva.

Subtemas

Logro
Calcula e interpreta medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.

frecuencias.

Organiza e interpreta un conjunto de datos haciendo
uso representaciones grdficas.

Indicador de logro
Calcula e interpreta la media, mediana y moda de un
conjunto de datos presentado en una tabla de

Tiempo
2 horas

Participantes

2

Espacio
Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

. Los pesos en Kg de 40 estudiantes de un curso de séptimo de la I.E.V.F son:

a. Elabora una tabla de frecuencias con cuatro intervalos.

55 66 60 53 58 51 60 63
59 64 56 59 55 59 61 58
71 51 55 70 65 58 62 66
58 69 57 59 54 61 56 54
64 58 54 57 60 62 58 51
Peso fi fe fu F F. Fa
(50 —54]

Total




b. Halle las medidas de tendencia central.
e Moda
e Media e Mediana

(9]

. ¢Entre qué edades se encuentra el promedio del peso de las estudiantes?

[o N

. ¢Cudl es el infervalo modal del peso de las estudiantes?

[\

. Elabora la grafica de barras porcentual.

f. (Entre cudles pesos se encuentra el mayor porcentaje de estudiantes?

g. ¢Entre cudles pesos se encuentra el menor porcentaje de estudiantes?

h. ¢Cudl es el porcentaje de estudiantes que pesan mds de 60 Kg?

. La siguiente tabla muestra la distribucion de tamafios, en centimetros, de una poblacion
de tortugas.
a. Completa la anterior tabla de frecuencias.

Tamafio en centimetros de una poblacién de tortugas

Tamafo en cm fi f- fa F F-
(10 -15] 12

(15-20] 41
(20-25] 37
(25-30] 30

Total

b. El tamafio mds probable entre las tortugas estd entre cmy cm

c. Calcular la media aritmética o promedio, la mediana o valor central y la moda.

RECUERDA....

Tablas de frecuencia:
Una tabla de frecuencias
contiene:

o Intervalos de clases:
Son los valores que tfoma
la variable.
o Frecuencia absoluta
(£} Nimero de veces que
se presenta el valor de la
variable.
o Frecuencia relativa
(f): Es la medida que
relaciona, por medio de un
cociente, la frecuencia de
cada intervalo con el total
de datos recogidos.
o Frecuencia porcentual
(fz): Es el resultado de
multiplicar la frecuencia
relativa por cien. Esta
frecuencia y la frecuencia
relativa, también
representan la
probabilidad de
ocurrencia del valor de la
variable.
o Frecuencia absoluta
acumulada (F): es la
sumatoria del ndmero de
individuos que estdn en los
intervalos anteriores y la
frecuencia del intervalo.
o Frecuencia relativa
acumulada (F,).
Corresponde a la relacién,
por medio de un cociente
entre la frecuencia
acumulada de cada
intervalo y el total de
datos.
F

Fr=o
Frecuencia porcentual
acumulada (F3): Es el

resultado de multiplicar la
frecuencia relativa
acumulada por cien.
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e Moda
e Media e Mediana

d. Elabora la ojiva que representa el anterior estudio.

d. Usando la grdfica responde:

. tortugas miden mds de 15 cm, lo que corresponde al % con respecto
al total de tortugas.

e (Qué porcentaje de tortugas con respecto al total de fortugas miden entre 15 y 25
centimetros?_____

e (Cudntas tortugas miden menos de 20 cm? ¢A qué porcentaje sobre el
total de tortugas corresponde este dato?

La siguiente tabla muestra las velocidades con las que 30 automdviles pasaron por un punto
de control de velocidad.

Velocidad de 30 automéviles

X ; f- fa F
(10-26]
(26-42]
(42-58]
(58-74]
(74-90]
(90-106]

n

a. Complete la anterior tabla.

RECUERDA....

o Media (X): La media
aritmética o promedio
de un conjunto de datos
es el cociente entre la
suma del conjunto de
datos y el ndmero total
de datos.

g-g+9-0-a+-2-8+8 - 58

ERNN N N s

o Mediana o valor
central (M,):Es el
valor que divide un
conjunto de datos
ordenados en dos
mitades, es decir, es el
valor del dato del medio.

1234567891011 1213 14

s

En la cdlculo de la
mediana se presentan
dos casos:

1. Cuando el nimero de
datos de la muestra es
impar, la mediana
coincide con el valor
central de los valores de
la variable ordenados en
forma creciente o
decreciente.

2. Cuando el niimero de
datos es par, se escogen
los dos valores
centrales y se toma
como mediana el
promedio de estos dos
valores.

o MODA (M ,): Esel
valor de la variable que
mds veces se repite, es
decir, el dato que
aparece con mayor
frecuencia absoluta.




b. Halle las medidas de tendencia central.

Moda
Media e Mediana

c. ¢Cudl es el intervalo modal de las velocidades de los 30 automéviles?
d. ¢Entre qué velocidades se encuentra el promedio de velocidades de los automdviles?

BIBLIOGRAFIA:

e Acosta, M; Bautista, M; Nivia, L; Orjuela, J & Salgado, D. (2004). ALGEBRA Y TRIGONOMETRIA I.
Edicion para el docente. Grado 8. Editorial Santillana S.A. Bogotd Colombia.

e Acosta, M; Salgado, D; Morales, M; Nivia, L & Orjuela, J. (2004). ART TMETICA ¥ GEOMETRIA IT,
Edicién docente. Grado séptimo Editorial Santillana S.A. Bogotd Colombia.

e Bustamante, S; Cortés, J; Durango, J; Herndndez, E; Piedrahita, M; Rivera, C & Villa, J. (2008).
RAZONAMIENTO LOGICO. Universidad de Antioquia. Sociedades Fotogrdficas Mario Salazar S.A.S.
Medellin, Colombia.




Estudiantes:

&
']

4  Ten en cuenta:

Unidad temadtica Subtemas
Medidas de tendencia central. Media, moda y mediana.
Logro Indicador de logro
Calcula e interpreta medidas de tendencia central para | Resuelve situaciones problema calculando e
analizar el comportamiento de un conjunto de datos. interpretando las medidas de tendencia central.
Tiempo Participantes Espacio
2 horas 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

0 Para ingresar a la universidad, un aspirante presenté varias pruebas. Los resultados fueron los
siguientes:

Razonamiento matemdtico 680 puntos.

Razonamiento verbal 752 puntos.

Sociales 640 puntos.

Ciencias 720 puntos.

Inglés 590 puntos.

Hallar el promedio obtenido en las pruebas.

. En la universidad, un alumno obtuvo los siguientes puntos en los trabajos de fisica: 12 puntos, 8 puntos, 13
puntos, 12 puntos, 12 puntos, 15 puntos, 11 puntos y no recuerda los puntos del dltimo trabajo, pero recuerda
que el promedio le quedd en 12,4. ¢Qué puntaje obtuvo en este (ltimo trabajo?




GUIA DIDACTICA PARA EL ESTUDIANTE DESARROLLO MIS COMPETENCIAS

El preparador fisico de un equipo de fitbol tomé el registro del peso en Kilogramos de 8
futbolistas. El peso promedio del grupo es: 77 y los pesos de 7 de los futbolistas son 71, 83, 73,
72,79, 82y 80, respectivamente.
Hallar:

a. El peso del futbolista que falta.

b. La mediana del conjunto de datos e interpretarla.

c. La moda e interpretarla.

Se sabe que el promedio de edad de los cinco atletas que forman el equipo de atletismo de
la ciudad es 24 afios. Un periodista encontré que la edad de un jugador estaba alterada.
Pregunté las edades a cuatro de ellos y obtuvo los siguientes datos 20, 28, 29 y 27.

a. Calcular la edad del quinto jugador.

b. Si en la categoria los atletas deben tener mds de 20 afios, {existe evidencia para saber que si
se alteré la edad de uno de los jugadores? Justificar la respuesta.

O Durante los (ltimos diez dias del mes, uha de las rutas de transporte pblico de una ciudad
llegé tarde a su destino los siguientes tiempos:

-3, -6, 4, 10, -4, 124, -2, -1, 4, 1.

(Un ndmero negativo significa que el bus llegé temprano ese nimero de minutos)

a. Si usted fuera contratado por el gerente como estadistico para demostrar que la ruta en
cuestion estd prestando un buen servicio, ¢qué medidas de tendencia central usaria para
demostrar esto y por qué? Encontrar el valor de dichas medidas y argumentar por qué el
servicio es bueno o malo.

b. Si usted fuera contratado por una agencia de televisién que estd produciendo un documental
acerca del mal servicio que estd prestando la ruta mencionada, ¢qué medidas de tendencia
central usaria para demostrar esto y por qué? Encontrar el valor de dichas medidas y

RECUERDA....

e Media (X): La media
aritmética o promedio de
un conjunto de datos es el
cociente entre la suma del
conjunto de datos y el
niimero total de datos.

o Mediana o valor
central (M,): Es el valor
que divide un conjunto de
datos ordenados en dos
mitades, es decir, es el
valor del dato del medio.

En la cdlculo de la
mediana se presentan
dos casos:

1. Cuando el nimero de
datos de la muestra es
impar, la mediana coincide
con el valor central de los
valores de la variable
ordenados en forma
creciente o decreciente.

2. Cuando el nimero de
datos es par, se escogen
los dos valores centrales y
se foma como mediana el
promedio de estos dos
valores.

o MODA (M ,): Esel
valor de la variable que
mds veces se repite, es
decir, el dato que aparece
con mayor frecuencia
absoluta..
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GUIA DIDACTICA PARA EL ESTUDIANTE DESARROLLO MIS COMPETENCIAS

argumentar la respuesta.

c. Si usted frata de ser objetivo al calificar el servicio de la ruta, ¢(qué medidas de tendencia central usaria y
por qué?

d. Si se argumenta que el bus que llegé tarde 124 minutos por problemas mecdnicos y se decide quitar ese dato
de la muestra, calcular el nuevo promedio de demora de los buses. Elaborar una conclusién.

BIBLIOGRAFIA:

e Acosta, M; Bautista, M; Nivia, L; Orjuela, J & Salgado, D. (2004). ALGEBRA Y TRIGONOMETRIA I.
Edicidn para el docente. Grado 8. Editorial Santillana S.A. Bogotd Colombia

e Diaz, A. (2008). ESTADISTICA ¥ PROBABILIDAD I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia

e Salgado, D. (2007). NUEVAS MA TEMATICAS 8. Edicién para el docente. Editorial Santillana S.A.
Bogotd, Colombia.




Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Medidas de tendencia central. Media, Moda y Mediana

Indicador de logro
Toma decisiones en un estudio teniendo en cuenta el
comportamiento de las variables, interpretadas a partir
del cdlculo de las medidas de tendencia central.

Logro
Calcula e interpreta medidas de tendencia central para
analizar el comportamiento de un conjunto de datos.

Tiempo Participantes Espacio
3 horas 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:
El concejo de padres de familia de su colegio va a fabricar manillas para vender en la tienda escolar en la hora
del descanso.

Con el objetivo de ho desperdiciar material y optimizar los costos, necesitan saber cudl es el largo adecuado
para la fabricacién de las manillas.

6 DETERMINAR LOS PARAMETROS DEL ESTUDIO
e Determinar la poblacidn, la muestray la variable. Tenga en cuenta que la muestra sea representativa.

O ORGANIZAR LA INFORMACION
e Elija uno de los métodos trabajados y presente en forma organizada los datos.
e Calcule las medidas de tendencia central.

. DETERMINAR LAS CONCLUSIONES
e  Escriba tres conclusiones generales que se puedan plantear teniendo en cuenta el proceso realizado.
e  Partiendo de las conclusiones obtenidas al realizar el estudio, explique cémo van a ser las medidas de
las manillas que van a fabricar.

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). Estadistica y probabilidad I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.
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Estudiante:

P
L]

Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Cdlculo de probabilidades.

Experimento aleatorio y espacio muestral.

Subtemas

Logro
Reconoce la posibilidad de ocurrencia de un evento a partir de
uha informacién dada o de un fenémeno.

Identifica cuando un experimento es aleatorio.
Encuentra el espacio muestral de experimentos

aleatorios.

Indicador de logro

Tiempo Participantes
30 minutos 1

Espacio
Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

aleatorio o determinista.

a. Lanzar dos dados al aire y observar el resultado de los dos.

O Determina si cada una de las siguientes situaciones corresponde a un experimento

b. Lanzar un dado y dos monedas al aire.

c. Escoger entre Mariay Juan los dos estudiantes representantes para el comité estudiantil.

d. Escoger tres fichas de dominé que sumen 6.

RECUERDA....

o Espacio muestral (e):

e. Escoger dos cartas del naipe espafiol.

Es el conjunto formado
por todos los posibles

f. Predecir la erupcién de un volcdn,

resultados de un
experimento aleatorio.

g. Demostrar la vida en otros planetas.

a. Lanzar una moneda.

0 Para cada una de los siguientes experimentos aleatorios escribir el espacio muestral.
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b. Lanzar un dado de cuatro caras.

c. Para ganar una rifa se les pide a dos personas que escriban cada una de ellas un nimero del 1
al 4 incluyendo estos nimeros.

d. Una convivencia se organiza para tres dias, para tal fin el promotor desea conocer el estado
del tiempo. Determina el espacio muestral si la letra L representa lluvia, la letra S, sol y la letra
N, nublado.

e. Sacar una bola de una bolsa que contiene dos bolas verdes, dos bolas rojas y dos bolas azules.

Completar cada enunciado con las expresiones imposible, casi imposible, poco probable,
igualmente probable, muy probable, casi seguro o seguro, segln convenga.

En una bolsa hay 6 bolas rojas, 3 bolas blancas, 2 bolas verdes y 1 bola azul. En la extraccién de
una bola de la bolsa:

a. Sacar una bola roja es un suceso

b. Sacar una bola blanca es un suceso

¢. Sacar una bola verde es un suceso

d. Sacar una bola azul es un suceso

e. Sacar una bola amarilla es un suceso

BIBLIOGRAFIA:

o Cifuentes, J & Salazar, F. (2010). Hipertexto matemdticas 7. Edicién docente.
Santillana S.A. Bogotd, Colombia.

e Acosta, M; Bautista, M; Nivia, L; Orjuela, J & Salgado, D. (2004). ALGEBRA Y
TRIGONOMETRIA I. Edicién para el docente. Grado 8. Editorial Santillana S.A. Bogotd
Colombia.

RECUERDA....

o Experimento aleatorio
0 no determinista: Es un

proceso del que se
conoce el conjunto de
resultados posibles, pero
no se puede predecir cual
de ellos va a ocurrir.
Cuando se hace una
prediccién en un
experimento aleatorio se
emplean expresiones
como: es probable, es
seguro, es imposible, es
muy probable, es poco
probable, es casi seguro,
es casi imposible y es
igualmente probable, por
ejemplo, al lanzar un
dado de seis caras, es
probable que caiga el
nlmero tres, pero es
imposible que caiga el
niimero siete.

o Experimento
determinista: En este se

puede saber con
anticipaciéh qué va a
suceder, por ejemplo,
antes de calentar agua
sabemos que va a hervir a
100°C, al colocar las pilas
a un radio, éste se
prenderd.
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*  Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Célculo de probabilidades. Experimento aleatorio, espacio muestral y eventos
Logro Indicador de logro
Reconoce la posibilidad de ocurrencia de un evento a partir de | Dado un experimento aleatorio, encuentra los elementos
una informacién dada o de un fenémeno. de diferentes eventos asociados a él.
Tiempo Participantes Espacio
30 minutos 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

O Para cada uno de los experimentos dados escribir los elementos de cada evento pedido.

a. Experimento: Sacar una carta de una baraja de pdquer que contiene 52 cartas. (Para este experimento
debes usar la baraja de péquer entregada por tu profesor(a).

Escribir los elementos del evento que consiste en obtener un as.

Escribir los elementos del evento que consiste en obtener una carta de corazones con un nimero par.

Escribir los elementos del evento que consiste en obtener una Q roja.

Escribir los elementos del evento que consiste en obtener una carta roja.

b. Experimento: Lanzar dos dados en forma de tetraedro, numerados de uno a cuatro.
Escribir los elementos de los siguientes eventos:

e A:Lasuma de ambos resultados es 7.

e B:Lasuma de ambos resultados es menor o igual a 8.

e C:La suma de ambos resultados es mayor que 10.




e D:Lasuma de ambos resultados es un divisor de 12.

c. Experimento: Determinar las dos primeras posiciones en que pueden quedar los tres equipos
de baloncesto Tigres, Leones y Osos si compiten en un mini torneo. {

Escribir los elementos de los siguientes eventos: RECUERDA....
o Experimento_aleatorio:

i . Es un proceso del que se
K: Quienes ganan el mini torneo son los Osos. conoce el conjunto de
resultados posibles, pero
no se puede predecir cual
de ellos va a ocurrir.
o Experimento
determinista: En este se
puede saber con
anticipacién qué va a
suceder, por ejemplo,
antes de calentar agua
sabemos que va a hervir a
100°C, al colocar las pilas
a un radio, éste se
d. Experimento: Determinar entre Javier, Mateo, Natalia y Tatiana, los posibles ganadores de | prenderd.
o Espacio muestral (e):
Es el conjunto formado
el segundo el vicepresidente. por todos los posibles
resultados de un
experimento aleatorio.
o Evento: Esun

L: Los Leones quedan en segundo lugar.

M: Tigres y Leones ocuparon las dos primeras posiciones.

N: Las dos primeras posiciones fueron ocupadas por Osos y tigres

las elecciones a personero en el colegio, teniendo en cuenta que el primero serd el presidente y

Escribir los elementos de los siguientes eventos:

¢ O: Las elecciones son ganadas por las mujeres. subconjunto del espacio
muestral.
Ejemplo: al lanzar un dado
e P:Las elecciones son ganadas por los hombres. de seis caras, los posibles

resultados son 1, 2, 3, 4,

56 6; es decir, el espacio

¢ R:La presidencia la ocupa un hombre y la vicepresidencia una mujer. muestral es el conjunto:
E ={1,2345,6}.

e S:Llapresidencia la ocupa una mujer y la vicepresidencia un hombre. 4

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). Estadistica y probabilidad I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




Estudiantes:

o)
%

*  Ten en cuenta:

. -, Subtemas
Unidad temdtica Experimento aleatorio, espacio muestral y clases de
Cdlculo de probabilidades. P - &SP Y
eventos.
Logro Indicador de logro
Reconoce la posibilidad de ocurrencia de un evento a partir de | Determina diferentes tipos de eventos a partir de
una informacién dada o de un fenémeno. experimentos aleatorios dados.
Tiempo Participantes Espacio
1 hora 2 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:
O Si un experimento consiste en lanzar una vez dos dados numerados de 1 a 6.
Determinar:

a. El espacio muestral del experimento

b. Un evento vacio

c. Un evento unitario

d. Un evento seguro

e. Tres eventos diferentes a los anteriores:

0 Si un experimento consiste en seleccionar dos cartas de una baraja de péquer. Determinar:

a. Un evento vacio

b. Un evento unitario

¢. Un evento seguro

d. Tres eventos diferentes a los anteriores:




0 Se lanzan tres monedas al tiempo. Determinar:

a. El espacio muestral generado

b. Un evento vacio

¢. Un evento unitario

d. Un evento seguro

. Usando las fichas entregadas por el profesor realicen el siguiente juego, utilizando los
diferentes conceptos de espacio muestral, eventos y cdlculos de probabilidad.

El juego consiste en determinar los diferentes caminos que tienen dos amigos para ir a visitar a
su amiga Laura. (Ver diagrama)

M N Q Laura
I J K L
E F (=] H
Amigo 1

Amigo 2 = = 5 =

Para avanzar cada amigo debe lanzar una moneda al aire, si cae cara avanza hacia adelante, si
cae sello, avanza hacia la derecha. Si solamente tiene un camino entonces no lanza la moneda.

a. Escribir el camino que recorre cada amigo para llegar hasta Laura.
Amigo 1
Amigo 2

b. Sea A el evento en el que el amigo 1 llega hasta Laura. Escribir los elementos de
A

c. Sea B el evento en el que el amigo 2 llega hasta Laura. Escribir los elementos de
B

7

RECUERDA....

o Experimento aleatorio:
Es un proceso del que se

conoce el conjunto de
resultados posibles, pero
no se puede predecir cual
de ellos va a ocurrir.

o Experimento
determinista: En este se

puede saber con
anticipacién qué va a
suceder, por ejemplo,
antes de calentar agua
sabemos que va a hervir a
100°C, al colocar las pilas
a un radio, éste se
prenderd.

o Espacio muestral (e):
Es el conjunto formado
por todos los posibles
resultados de un
experimento aleatorio.

o Evento: Esun
subconjunto del espacio
muestral.

Ejemplo: al lanzar un dado
de seis caras, los posibles
resultados son 1, 2, 3, 4,
5 6 6; es decir, el espacio
muestral es el conjunto:

E =1{1,2,3,4,5,6}.




d. Sea C el evento que consiste en que cada amigo lanza la moneda tres veces. (Cudles son los elementos de
c?

e. Sea D el evento que consiste en que el amigo 1 use el menor ndmero de pasos para llegar a Laura. ¢Cudles son
todos los posibles elementos de D?

f. Sea E el evento que consiste en que el amigo 2 use el mayor nimero de pasos para llegar a Laura. ¢Cudles son
los elementos de E?

g. Sea F el evento que consiste en que el amigo 1 pasa por el punto E. ¢Cudles son todos los posibles elementos
de F?

h. Sea G el evento que consiste en que el amigo 2 pasa por el punto B y O. ¢(Cudles son los elementos de
G?

i. Si el amigo 1 Obtuvo dos caras, ¢cudles son los elementos de este evento?

j- Si el amigo 2 obtuvo dos sellos, ¢cudles son los elementos de este evento?

k. Si Laura se cambia de domicilio a la posicion K. ¢Cudl es el nuevo espacio muestral?

BIBLIOGRAFIA:

o Diaz, A. (2008). Estadistica y probabilidad I. Editorial Santillana S.A. Bogotd, Colombia.




*  Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Cdlculo de probabilidades Diagrama de drbol, espacio muestral y evento
Logro Indicador de logro
Reconoce la posibilidad de ocurrencia de un evento a partir de | Usa el diagrama de drbol para determinar los elementos
una informacién dada o de un fenémeno. del espacio muestral de un experimento aleatorio.
Tiempo Participantes Espacio
lhora 1 Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

0 En una urna hay boletas rojas (R), azules (A) y blancas (B). Se selecciona dos boletas al azar.
a. Realizar un diagrama de drbol que muestre los posibles resultados en las dos selecciones.

6 Nicolds (N), Andrés (A), Ernesto (E) y Alejandro (L) presentardn dos exdmenes para la aprobacién de dos
becas en el exterior. El que obtenga la mayor puntuacién en el primero, ganard la primera beca. El que obtenga
la mayor puntuacién del segundo examen gana la segunda beca.

a. Realizar un diagrama de drbol que muestre los posibles ganadores de las becas.

0 Eduardo (E), Alberto (A) y Juan (J) compiten en las olimpiadas regionales de natacidn, que se celebran en
una ciudad colombiana. La primera competencia es de estilo libre y la segunda competencia es en estilo espalda.

a. Redlizar un diagrama de drbol que muestre los posibles ganadores de las dos competencias.




. Completar el diagrama de drbol, para el siguiente experimento.
Lanzar un dado de 8 caras y una moneda.

1

—

Y OW

Diagrama de drbol: Es
8 una técnica sencilla y dfil
Escribir el espacio muestral del experimento. Usa para la cara (c) y para el sello (s) que permite obtener todos
los resultados posibles en
algunas  situaciones de
E={Cy1, incertidumbre.
Asi, si se lanza dos veces
} una moneda, estos son los
posibles resultados:

RECUERDA....

O Inventar un experimento cuyo espacio muestral pueda ser representado con el siguiente i
diagrama de drbol. ozominto zaniento  Resufado

Cara ——>Cara y cara

%%_’C“<S¢Ilo—9mw"°
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. Una empresa de telefonia celular ofrece tres marcas de equipo A, By C, cada uno en las modalidades de
prepago (P1) y pos pago (P2), y con tecnologia moderna (M) o antigua (A).

a. Redlizar un diagrama de drbol que muestre todas las posibilidades, que tiene Maria Camila para adquirir un
equipo con especificaciones distintas.

BIBLIOGRAFIA

e Acosta, M; Salgado, D; Morales, M; Nivia, L & Orjuela, J. (2004). ART TMETICA ¥ GEOMETRIA II.
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Estudiantes:

*  Ten en cuenta:

Unidad temdtica
Cdlculo de probabilidades

Subtemas
Espacio muestral, cdlculo de probabilidad y eventos.

Logro
Reconoce la posibilidad de ocurrencia de un evento a partir de | e
una informacién dada o de un fenémeno.

Indicador de logro
Predice y justifica razonamientos y conclusiones
usando informacidn estadistica.
Calcula la probabilidad de eventos simples usando
métodos diversos.
Usa modelos para discutir la posibilidad de ocurrencia
de un evento.

Tiempo Participantes
2 horas 2

Espacio
Durante la clase

Desarrollo mis competencias:

. Realizar el siguiente experimento. Lanzar 40 veces dos dados a la vez y sumar los resultados obtenidos.

A. Escribir los resultados obtenidos en la siguiente tabla;

B. Usando los datos anteriores, completar la siguiente tabla

Resultado

Frecuencia

Porcentaje

Comente la tabla:
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. Usando los datos de la tabla anterior, determine las siguientes probabilidades:

La probabilidad de obtener un ndmero mayor que 5
La probabilidad de obtener un ndmero primo

D. Calcule las siguientes probabilidades y determine qué tipo de eventos son (seguro o
imposible).

a. la probabilidad de obtener un nimero menor que 2
b. La probabilidad de obtener un nimero entre 2 y 12

. Una bolsa contiene un nimero indeterminado de bolas amarillas, blancas, rosadas, azules y
verdes. De manera aleatoria se seleccionan 8 bolas de dicha bolsa sin reemplazo. Repita el
experimento 5 veces y registre sus resultados en la Tabla 1. Al terminar resuma sus resultados
en la tabla 2.

Tabla 1

Amarillo Blanca Morada

Observacién

Tabla 2

Resultado | Amarillas

Frecuencia
absoluta

Frecuencia
porcentual

a. Comente sus resultados

RECUERDA....

Probabilidad (p): Es el

nlmero entre cero y uno
que se asigna al medir la
mayor o menor posibilidad
de que ocurra un
resultado en un
experimento aleatorio.
Cuando el resultado es
posible se le asigna el
valor de cero (0) y cuando
el resultado es seguro se
le asigna el valor de uno
Q).

Por ejemplo, en el
lanzamiento de una
moneda, es igualmente
probable obtener sello
que cara.

En general, la
probabilidad de
ocurrencia de A es el
cociente entre el nimero
de casos favorables y el
ndmero de casos posibles.

N°A
P(A) =—
@ =55

b. Elabore un diagrama de barras donde se muestre el porcentaje correspondiente a cada color.




Amarillo Azul Blanco Rosado Verde Morado

c. Escriba los colores de las bolas desde la que tiene la mayor cantidad en la bolsa, hasta la menor cantidad.
Y

d. ¢Qué probabilidad de ocurrencia tiene cada color? Escribalos de mayor a menor probabilidad.

BIBLIOGRAFIA

e Acosta, M; Morales, M; Nivia, L; Orjuela, J & Salgado, D;. (2004). Aritmética y geometria Il. Edicion
docente. Grado séptimo Editorial Santillana S.A. Bogota, Colombia.




Estudiantes:

&
']

“ Ten en cuenta:

Unidad temdtica Subtemas
Cdlculo de probabilidades Espacio muestral, eventos y cdlculo de probabilidad.
Logro Indicador de logro
Reconoce la posibilidad o la imposibilidad de ocurrencia de un | Utiliza la probabilidad para interpretar situaciones
evento a partir de una informacién dada o de un fenémeno cotidianas.
Tiempo Participantes Espacio
3 horas 2 Extra clase

Desarrollo mis competencias:

Organice con sus compafieros de curso, un estudio genético sencillo. Pueden integrar los conocimientos
adquiridos en ciencias haturales y pedir la colaboracién del profesor o la profesora de esta materia.

0 DEFINIR LOS PARAMETROS DEL ESTUDIO
Averiguar el grupo sanguineo de 20 nifios y de 20 nifias de su colegio.
. ORGANIZAR LA INFORMACION

e Registrar la informacién en una tabla en donde se discrimine el género.
e Proponer posibles cruces de alelos entre la poblacién que escogié. Tener en cuenta que los cruces
deben ser entre individuos de diferente género.

. DETERMINAR CONCLUSIONES

Determine la probabilidad de que un hijo dado entre cada cruce tenga un grupo sanguineo determinado.

BIBLIOGRAFIA:
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