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Resumen y Abstract IX

Resumen

El propédsito del presente estudio es caracterizar la practica pedagégica para la
ensefianza de lenguaje de dos educadoras de la institucion Educativa Sagrado Corazén
del Municipio de Paz de Ariporo, Casanare, en el grado cuarto de béasica primaria a
través de un estudio de caso. Una de las profesoras trabaja por medio de proyectos de
aula y la otra emplea clases magistrales y se cifie a los contenidos de los libros de texto
para el desarrollo de sus clases. El proceso de caracterizacién de la practica pedagdégica
se enfocd en la forma en que las docentes desarrollan las competencias de lectura y
escritura teniendo en cuenta elementos propios de las mediaciones que adelantan, como
los cuadernos de los nifios, las previas (evaluaciones), el cdmo conciben la practica
mediante una entrevista semiestructurada y el avance que desarrollaron los estudiantes
durante un semestre a través de una prueba de comprensién de lectura y produccion de

textos al inicio y final del acompafamiento a las docentes.

Palabras clave: practica de aula, mediacion pedagdgica, competencia de lectura y

escritura, ensefianza-aprendizaje.



X Caracterizacion de dos précticas de aula en el &rea de lenguaje en la Institucion
Sagrado Corazén de Paz de Ariporo.(Estudio de caso)

Abstract

The purpose of this study is to characterize the pedagogical practice for language
teaching of two educators of the Sacred Heart Educational Institution of the Municipality
of Paz de Ariporo, Casanare, in the fourth grade of primary school through a case study.
One of the teachers works through classroom projects and the other uses master classes
to the contents of the textbooks for the development of their classes. The process of
characterization of pedagogical practice focused on the way in which teachers develop
reading and writing skills taking into account elements of the mediations that they
advance, such as children's notebooks, evaluations, how they conceive the practice
through a semi-structured interview and the progress that the students developed during
a semester through a reading comprehension test and the production of texts at the

beginning and end of the accompaniment of the teachers.

KEYWORDS
classroom practice, pedagogical mediation, reading and writing competence, teaching-

learning.
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Introduccién

El sistema educativo formal en Casanare tiene sus origenes en el siglo XVII con la
llegada de los Jesuitas. Las primeras escuelas heredaron la metodologia tradicional de
ensefianza, que trajo consigo el uso de los libros de texto. Posteriormente, en la década
de los noventa, los avances cientificos permitieron introducir diferentes formas de
abordar y desarrollar el conocimiento en la escuela. Todos estos aspectos condujeron a
la formulacion de la Ley General de Educacion (1994).Con ella nacieron los Lineamientos
Curriculares (1998) que mas tarde dieron origen a los Estdndares Basicos de
Competencia (2006), presentados para asegurar en todo el territorio nacional un modelo
gue elevara el nivel académico de las instituciones educativas. De esa manera, la
intencion era minimizar de algin modo la proliferaciéon de programas académicos de baja
calidad y la falta de parametros claros, tanto para la creacién de programas de formacion,

como para la evaluacion de los mismos.

Aunque la propuesta del Ministerio de Educacién Nacional no descontextualiza las
necesidades educativas del pais, desafortunadamente, fue presentada con bombos y
platillos en medios de comunicacion e impresiones de coloridos ejemplares, sin que se
socializara e interiorizara por los docentes en servicio. Se requeria como minimo un
proceso de formacién continua e integral por parte del magisterio. Esta desconexion
entre el orientador de las politicas de la educacién (MEN) y los ejecutores de la misma en
la escuela (docentes) conlleva a entender por qué las practicas tradicionales adn

persisten en las aulas de clase.

Debido a los bajos resultados que en materia de educacion ha obtenido el pais y en
busqueda de una solucién a esta problemética, el MEN desde el 2012 implementé, con el
apoyo del gobierno de Juan Manuel Santos, el Programa para la Transformaciéon y
Excelencia Docente y Académica, Todos a Aprender, en adelante PTA 2.0, como una

estrategia para llevar formacion y actualizacibn a los docentes en ejercicio.



2 Introduccién

Su propoésito era mejorar los aprendizajes de los estudiantes de basica primaria (de
transicién a quinto) en lenguaje y matematicas, en los establecimientos educativos que
muestran un desempefio insuficiente. En consecuencia, se convocé a concurso de
aptitudes y competencias a docentes que se desempefian en el area de lenguaje,
matematicas, y en primaria, para ser nombrados como tutores. Mediante dicho concurso
fui nombrado para acompafar a la Institucion Sagrado Corazén de Paz de Ariporo,

Casanare.

Durante los dltimos tres afios el programa ha implementado una estrategia de formacion
docente en aspectos disciplinares y de didactica del area de lenguaje y matemaéticas, la
cual se lleva a cabo a través de los docentes-tutores que ademas de orientar los
procesos de formacién del programa, acompafa a los profesores en las etapas de
planeacion, desarrollo de la clase y retroalimentacion de la misma, para analizar las
fortalezas y debilidades que les permite proyectar planes de accién para superar las
debilidades. Para adelantar tal seguimiento, el programa disefié un instrumento mediante
el cual se da cuenta de los aspectos que garantizan una buena practica de aula, entre
ellos: el clima de clase, la gestion de aula y la practica pedagogica, que a su vez tiene en

cuenta dos aspectos fundamentales: la ensefianza-aprendizaje y la evaluacion formativa.

En este proceso son miltiples las razones por las cuales los avances de la Institucion en
materia de resultados no son los esperados y proyectados por el programa. Una de ellas
es la constante resistencia de algunos docentes para integrar en su practica los
referentes de calidad emitidos por el MEN y las estrategias didacticas que se presentan
en la formacion que ofrece el programa. Si bien es cierto que la implementacién de esta
estrategia en la Institucion ha permitido que los resultados de los estudiantes en pruebas
estandarizadas, como la prueba SABER, muestran una leve mejoria, adn persisten
debilidades en las competencias de lectura y escritura en el area de lenguaje; esto
genera la necesidad de indagar las causas y caracterizar las practicas de aula para dar
cuenta de lo que realizan las docentes al orientar el aprendizaje de las competencias en
lectura y escritura en los estudiantes y asi contrastar en un trabajo futuro la coherencia
entre lo que se pretende en las formaciones del programa y lo que realizan las docentes

en sus practicas.
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La presente investigacién tuvo, entonces, como objetivo caracterizar practicas de aula en
el area del lenguaje, mediante un estudio de caso a la luz de las mediaciones que
adelantan dos docentes para orientar el aprendizaje de las competencias de lectura y
escritura en los estudiantes. Se intentdé dar respuesta a la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Qué incidencia tienen dos tipos de mediaciones en el aula, relacionadas
con el aprendizaje de las competencias de lectura y escritura en los nifios de grado

cuarto de basica primaria en la Institucién Sagrado Corazon?

A titulo de hipétesis, se partié6 de la consideracion de que la ensefianza por proyectos
permite un mayor avance en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura en
los estudiantes, puesto que esta metodologia dinamiza las practicas y da sentido a lo que
se aprende. Por el contrario, se considera que los estudiantes cuya mediacion esta
basada solo en la clase magistral y en lo que proponen los libros de texto, no evidencia
un avance significativo en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura, pues
es una estrategia que se torna en muchas ocasiones mondtona y desmotivante, y que
genera una tendencia a mecanizar procedimientos sin motivar una reflexién sobre los

procesos que se requieren para leer y escribir de manera adecuada.






1.Capitulo 1
1.1 El problema que orienta esta investigacion

El Municipio de Paz de Ariporo, Casanare, esta ubicado al norte del Departamento de
Casanare, a 92 km de la capital, Yopal. Cuenta con siete instituciones educativas; entre
ellas, la Institucion Educativa Sagrado Corazon, que presta el servicio a la comunidad
con una poblacién de 1080 nifios y nifias aproximadamente y una planta docente en
basica primaria de 18 maestras, que atienden a 544 alumnos de los grados transicion a

quinto.

La Institucion Sagrado Corazon presta sus servicios a la comunidad desde el afio 1.962 y
en el desarrollo de esta labor ha sido administrada por diferentes estamentos. En sus
inicios, por una comunidad de religiosas y en la actualidad por un rector y dos
coordinadores no religiosos. La institucion surge gracias a la necesidad de brindar el
servicio de educacion a los nifios y nifias de areas rurales muy alejadas del casco urbano
del municipio que necesitaban de un internado para hospedarse. Con el paso de los afios

el internado desaparecio y las instalaciones se adaptaron como aulas de clase.

En el Proyecto Educativo Institucional, (PEI) la Institucion ha adoptado el modelo
pedagdgico constructivista: este debe, segun lo planteado en el documento, orientar las
practicas pedagdgicas en las aulas de clase. Lamentablemente, desde la perspectiva de
los docentes y desde la observacién directa en el acompafiamiento de aula, dicho
modelo estd planteado tan sélo de manera tedrica y como requisito frente a las
directrices de la Secretaria de Educacion. En la escuela persisten las practicas
tradicionales donde el adulto es el que ensefa y los nifios como “vasijas vacias” reciben
lo que el docente les trasmite y les trae a la clase. Se muestra con esto una contrariedad

entre lo que se dice en el PEl y lo que ocurre en el aula.
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Sagrado Corazén de Paz de Ariporo.(Estudio de caso)

En este sentido, es importante preguntarse cuales son los aspectos que han
caracterizado las practicas de aula para la ensefianza de lenguaje en las instituciones
educativas. Al respecto, se encuentra que en Colombia ya se han adelantado
investigaciones con este fin. Forero (2005) adelantd un trabajo de investigacion
denominado: “Caracterizacién de practicas de ensefianza en el nivel preescolar’, cuyo
problema abordado en términos de las dimensiones personal, didactica y evaluativa fue:
¢cudles son los rasgos que caracterizan las practicas de ensefianza del nivel preescolar?
Se traté de una investigacion cualitativa (investigacion-accion de manera colaborativa),
basada en el analisis de las perspectivas biograficas y heterobiogréaficas. En la dimension
personal, las caracteristicas se alineaban con el aprecio generalizado por el trabajo con
nifios. En cuanto a lo didactico, la ladica, la imitacion y el analisis sobre el disefio de
espacios y experiencias para que los nifios quisieran regresar, fueron las caracteristicas
mas relevantes. En cuanto a lo evaluativo, se determiné que la division entre fortalezas y
debilidades era la herramienta mas acertada para la misma. La continua evaluacion de
los nifios, desde su cotidianidad, hace parte de las caracteristicas del sistema
pedagdgico analizado. Entre las observaciones que hace la autora se rescata que para la
aplicacion eficaz de una didactica en el aula de preescolar, es necesario que exista
motivacion intrinseca pero a la vez preparacion y herramientas que aporten a la
formacion profesional; de igual manera, para el desarrollo de practicas de ensefianza es
necesario partir del interés del nifio, reconocer las necesidades educativas que tiene
cada uno de ellos y evaluar de acuerdo a las capacidades de cada estudiante para

garantizar una coherencia entre lo que se ensefia y lo que se evalla.

Dentro de la literatura disponible también se encontré el trabajo de Beltran, Quijano y
Villamizar (2008). Los investigadores realizaron una caracterizacion acerca de las
concepciones y practicas de los profesores que ensefian ciencias humanas en
programas de ingenieria de dos universidades colombianas. Mediante la observacion de
las practicas docentes identificaron algunas concepciones que subyacen a la labor de la
ensefianza. El aporte de este estudio se centr6 en determinar como en la mayoria de los
casos los docentes no son conscientes de sus concepciones y de la relacion entre su
pensamiento y su accion, lo cual hace que en la practica no exista coherencia entre una y
otra. Este estudio ofrece aportes importantes en cuanto a la formulacién de politicas

académicas relacionadas con el planteamiento curricular respecto al papel que juegan
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estas dos vertientes, lo teorico y lo practico, en la formacion integral del individuo y en la

formacion de docentes.

Ariza (2009), de la Universidad Industrial de Santander, adelantd un trabajo de
investigacion cuya problemética fue: ¢cuales son las caracteristicas de las practicas
pedagogicas de los docentes del programa de Fisioterapia? El investigador us6 una
metodologia cualitativa mediante el desarrollo de un estudio etnografico basado en el
seguimiento del comportamiento de los participantes y cémo interactuaban entre si.
Dentro de la investigacion el autor logré la caracterizacion de las practicas docentes de la
institucién en tres momentos: desde el hacer, a través de los hechos que ocurrian en la
clase; desde el sentir, por medio de las relaciones existentes entre el docente-estudiante,
el sentir de cada uno de ellos ante la clase, y el querer ser expresado en el anhelo de
estudiantes y docentes por las clases y por lo que les gustaria que fueran. Sus aportes
se basan en el andlisis del proceso de ensefianza/aprendizaje ocurrido en el aula, donde
se da la participacion de los estudiantes, con diferentes métodos y técnicas de
ensefianza que permiten al estudiante enfrentarse a fenémenos de la vida real; aplicar y
transferir el conocimiento, desarrollar y construir su competencia profesional, lo que hace

que se le vincula al pensamiento con la accion.

Lizcano (2009), de la Universidad de la Salle, adelantd un trabajo de investigacion en el
gue abordd el problema: ¢Coémo estan llevando a cabo las practicas pedagdgicas las
docentes de cuarto y quinto de primaria, en la ensefianza de las mateméaticas? La
metodologia utilizada para la investigacion fue un estudio de caso multiple que le permitié
obtener una mayor profundizacion en el seguimiento de los docentes y en el posterior
analisis de la informacion recogida. Los resultados se abordaron frente a los objetivos
planteados para la investigacion y se destaca que las docentes realizaron su intervenciéon
pedagdgica de manera intuitiva y basadas en la experiencia y no segun lo que las
editoriales de libros de texto proponen, procurando ensefiar la importancia y la
aplicabilidad de las matematicas en la vida cotidiana de los estudiantes. Frente al uso de
distintos tipos de estrategias —especialmente discursivas— que ya han sido abordadas por
estudiosos de la didactica, ninguna de las docentes presenta en su practica alguna
estrategia que se pueda constituir como una novedad pedagdgica. Con respecto al uso
de las nuevas tecnologias en la ensefianza de las mateméticas, se encuentra que las

docentes son conscientes de la necesidad de involucrar estos recursos en su labor
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cotidiana; no obstante, no estan capacitadas para ello, no conocen los recursos
existentes tanto a nivel de elementos video graficos como virtuales, o no cuentan en la
institucion con los dispositivos adecuados para ello, tales como equipos de computo

actualizados y mobiliario apropiado para los nifios.

Novoa, Casas y Alba (2010), de la Pontificia Universidad Javeriana, adelantaron un
trabajo de investigacion con el objeto de caracterizar el uso de la lectura y la escritura en
las practicas dedos docentes de la asignatura de ciencias naturales en los grados 7 y 8,
del colegio José Francisco Socorras IED, de la localidad de Bosa. Las investigadoras
analizaron la informacion tomada de las practicas de los docentes, de las producciones
escritas de los estudiantes y de la percepcién que los estudiantes tienen frente a dichas
practicas. Sus resultados permiten corroborar que la lectura es un acto ligado a la
escritura y a la expresion; que el distanciamiento tedrico-practico entre la implementacion
de la lectura y la escritura para la ensefianza y el aprendizaje de un conocimiento
disciplinar afecta directamente el desarrollo de estas competencias en los estudiantes;
gue el aprendizaje significativo y la comprensién de textos es el primer paso para que los
estudiantes entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los conceptos especificos de

cada area.

Duque, Vallejo y Rodriguez (2013), de la Universidad de Manizales, adelantaron la
investigacion “Practicas pedagdgicas y su relacién con el desempefio académico”, en el
cual indagaron sobre: ¢cuales son las practicas pedagoégicas implementadas por los
docentes en el area de la salud y su relacién con el desempefio académico visto desde
dos universidades de la ciudad de Manizales,(Universidad Catoélica—Universidad de
Manizales); esta es una investigacion cualitativa mediante etnografia reflexiva, que busca
describir costumbres y tradiciones de una poblacion determinada y recrear de forma
vivida el fenémeno estudiado. Dicho estudio se llevé a cabo con estudiantes y docentes

de los programas de enfermeria, bacteriologia y medicina.

Los resultados arrojados dan cuenta de unas caracteristicas pedagégicas abordadas por
los docentes donde prima un modelo tradicional, conductista, basado en fijacién de
conocimientos y acumulacion de aprendizajes, en el cual el docente se dedica a transmitir

informacion. Dentro de la investigacion, los docentes afirman que los conocimientos
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tedricos son primordiales. Por tal razén para las préacticas pedagdgicas, se preparaban
muy bien, adquiriendo conocimiento cientifico, para realizar una clase sdlida y abordar los
contenidos teméticos de las asignaturas con profundidad. Al observar las exposiciones de
los docentes, estas consistian en presentar un tema y si alcanzaba el tiempo se
continuaba con otro. Asi pues, el estudiante desempefia un rol pasivo de escucha, para
acumulacién de informacién, reproduciendo “un modelo transmisionista”, conductista, bajo
la mirada del moldeamiento de la conducta productiva de los individuos. El desempefio
académico es entendido como un estandar de medida, donde se reducen los procesos de
enseflanza aprendizaje a una cifra numérica, es decir, el desempefio académico es
concebido como un proceso cuantitativo, y la relacidon entre practicas pedagoégicas y la
objetivacion para un desempefio académico se desarticula, desde los docentes y los

estudiantes (Duque, Vallejo y Rodriguez 2013, p. 134).

La realizacion de los mencionados estudios se centra en la observacion y
caracterizaciébn de las practicas de los docentes asi como la influencia de sus
concepciones en el desarrollo de las clases. Aungue constituyen una base fundamental
en relacion con lo que se ha trabajado en la tematica objeto de esta investigacion, distan
de la intenciébn que se presenta a continuacion ya que este tiene como elemento
fundamental: la caracterizacion de dos practicas en el area de lenguaje, mediante un
estudio de caso a la luz de las mediaciones que adelantan dos docentes para orientar el
aprendizaje de las competencias de lectura y escritura en los estudiantes en la formacién

basica primaria.

1.2 Larelevancia del tema propuesto.

Una de las tantas tareas que la sociedad le exige a la escuela esta enfocada en la
formacion de individuos que sean capaces de desarrollar las competencias basicas de
lectura y escritura, para un entorno que les reta y les persuade con los nuevos adelantos
cientificos y tecnolégicos. Para alcanzar dicho proposito en la etapa de la basica
primaria, el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos curriculares plantea los
aspectos a tener en cuenta para abordar esta tarea desde las aulas de clase. Ya en la
practica del aula, esto contrasta con el deber ser, puesto que la falta de actualizacién de

los conceptos en lectura y escritura no permite una evaluacién efectiva del ejercicio y por
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ende las practicas de aula para orientar dichas competencias tampoco pueden ser

optimizadas.

Es importante retomar en el contexto educativo la necesidad de comprender con amplitud
los procesos comunicativos de leer y escribir, y no restringirlos al mero acto del deletreo
de palabras sin fondo y sin forma, o en caso de la escritura a la mera inscripciéon de
grafias sin orden ni contenido. Se pretende pues, alcanzar una mejor comprension del
acto comunicativo de leer y escribir que extrapole los muros de la escuela y deje de
limitarlos vacuamente solo al acto de “adquirir conocimientos” y llevarlos a los estados de
cotidianidad en donde estos son necesarios, como la casa, la calle y otros escenarios
sociales, tanto como en el desciframiento de otras realidades en las que se desenvuelven
nuestras cotidianidades. La experiencia humana lee muchas més cosas que solo los
textos escritos, y los primeros resultan, en muchos casos, mas importantes para la

misma vida que los segundos.

Es asi como la presente investigacion resulta de gran importancia para el contexto local y
regional, para que con lo hallado se pueda reflexionar frente al concepto de las
competencias de la lectura y la escritura asi como en las estrategias de mejora
necesarias para garantizar practicas de aula de calidad por parte de los docentes en la
escuela, que ayuden a los estudiantes en el desarrollo de estos procesos tan importantes

para la vida.

Dependiendo de los resultados de la investigacidon, en el contexto del plan de
mejoramiento de la institucion, sera posible hacer aportes que permitan mejorar el nivel
de las competencias de lectura y escritura de los estudiantes y la labor de las docentes.
Se espera que los resultados de esta investigacion, permitan sustentar las virtudes del
trabajo por proyectos como una estrategia que dinamice los procesos de aprendizaje y
potencia las habilidades para leer y escribir de los estudiantes y tomar conciencia de que
como docentes podemos ser orientadores del aprendizaje en los estudiantes, y por lo
tanto, acompafiantes en los procesos de lectura y escritura en la escuela, y no sélo

transmisores y ejecutores de guias.
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En consecuencia, nos propusimos responder a la pregunta: ¢Qué incidencia tienen dos
tipos de mediaciones en el aula para orientar el aprendizaje de las competencias de
lectura y escritura, en los nifios de grado cuarto de basica primaria en la Institucién
educativa Sagrado Corazén? Para lo cual nos trazamos como objetivo general: Medir el
impacto que tienen dos practicas de aula en el area de lenguaje, mediante un estudio de
caso en relacién con los procesos de lectura y escritura en los estudiantes de grado
cuarto de la institucién educativa Sagrado Corazén de Paz de Ariporo, Casanare, y cuyos
objetivos especificos buscaron:
¢ Identificar las caracteristicas de dos practicas de aula del area de lenguaje del
grado cuarto de la institucion Sagrado Corazon.
e Describir los referentes de andlisis y seguimiento al aprendizaje de los
estudiantes que usan las docentes.
e Comparar los resultados obtenidos a través de cada una de las practicas

analizadas






2.Capitulo 2

2.1 Hacia un enfoque conceptual para analizar las
competencias en lecturay escritura en la educacion
basica

Teniendo en cuenta los elementos que conforman esta propuesta de investigacion y
guiado por los objetivos planteados para la misma, se considera necesario partir de tres
grandes ejes tedricos que permiten delimitar los conceptos que facilitan el posterior
analisis de los datos que se obtuvieron. Estos ejes son: competencias de lectura,

escritura y practicas de aula.

La lecto-escritura se constituye en uno de los temas de mayor relevancia en el discurso
educativo de todos los tiempos. Esto se debe, en gran medida, a que desde antafio se ha
creido de manera equivocada, que el acceso al conocimiento y al mundo del saber se
realiza exclusivamente en el contexto académico institucional, y especificamente en el de

la escuela tradicional.

Han pasado ya muchos afios desde que la Instituciéon Educativa fue formulada, de la
manera particular en la que se le conoce actualmente, dando respuesta a los
requerimientos propios de la sociedad “moderna” y del posterior desarrollo industrial que
experimentd el hombre del siglo XVIII y XIX. A pesar de que otras instituciones han
cambiado, experimentando su transformacién y evolucion a partir de la dindmica propia
del devenir humano, la escuela no ha podido adn generar un cambio paradigmatico
estructural que le permita dar una respuesta adecuada a los requerimientos propios de la
cotidianidad, y a la idonea preparacion de los nuevos ciudadanos que requieren las urbes

de nuestros tiempos.
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Esto salta a la vista, especialmente cuando fijamos la atencién en algunas practicas de
dicho entorno, que en teoria habrian de garantizar el éxito de los procesos formativos,
tales como la préactica educativa en si misma, las metodologias de ensefianza y las
ancestrales técnicas que aun en algunos lugares son utilizadas. Por mas de que desde el
Ministerio, Secretarias y otros organismos reguladores del sistema se han
“implementado” planes, programas, modelos pedagdgicos y técnicas evaluativas,
muchos de estos intentos se han quedado apenas en el papel,

y en lo fundamental, la escuela permanece casi incélume al disefio original con el que en

el pasado se creo.

En cuanto a la definicion de sus intereses, valoraciones y supuestos pedagdgicos la
realidad no ha podido aun ser radicalmente diferente. Se encuentra por ejemplo que, en
relacion con la importancia que se le ha concedido al proceso de la lectura y la escritura
hay avances minimos que no pasan en muchas ocasiones de ser meras especulaciones
con poco fondo y carentes de trascendencia. No se ha podido aun abandonar la idea de
que el proceso de aprendizaje y las capacidades aprehensivas y cognoscentes del ser
humano van més alld de los simples procesos mecanicistas de leer y escribir. Y que
estos no son los Unicos vehiculos por los que transita el saber, o mejor aun la
informacién con la que se construye y configura el mundo del saber y el acceso a la

ciencia y el conocimiento.

Es necesario zafarse de la vaga idea de que leer es deletrear, transliterar féormulas y
seguir un conjunto sistematico de normas sintacticas que permiten unir palabras y dar
sentido a un

“texto” escrito a base de grafias y simbolos. Desde la perspectiva constructivista la razén
de ser de la intervencidn pedagdgica de los docentes es generar experiencias
significativas a los estudiantes con las que ellos desarrollen las competencias béasicas
para la vida. EI MEN en los Estandares Basicos de Competencia define a la
competencia como el “saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacion
creativa, flexible y responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (2006, p.12),
desde esta perspectiva se supone que se han de orientar todos los procesos que tienen

lugar en la escuela.
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La sociedad deleg6 la tarea a la escuela para garantizar el acceso al cédigo escrito a los
estudiantes como una manera de complementar la competencia comunicativa con la que
naturalmente se nace. Esto implica orientar los procesos de aprendizaje de las
competencias de lectura y escritura; es decir, que el nifio va a la escuela a desarrollar
estas competencias para que pueda desenvolverse naturalmente en un mundo letrado.
Teniendo en cuenta lo anterior, es preciso definir desde la mirada de algunos autores qué

se entiende por leer y por escribir.

2.2 Hacia un concepto de la competencia de la lectura en
la escuela

El concepto de lectura en la escuela es tan variado como la multiplicidad de docentes
gue laboran en las instituciones educativas; basta con echarle un vistazo a los cuadernos
de los nifios o dialogar con los estudiantes para comprender que no existe un criterio
unificado sobre la lectura. Para este trabajo de investigaciéon la lectura en la escuela es
asumida como lo propone Lerner, (2001, p. 115): “leer es adentrarse en otros mundos
posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y
asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta

de ciudadania en el mundo de la cultura escrita”.

Segun Fons (2008, p.20), “leer es un proceso mediante el cual se comprende el texto
escrito”; lo anterior permite entender la diferencia que hay frente al mero conocimiento de
las letras, sus nombres y formas de combinacion como lo entiende la alfabetizacién. La
estructura de la escuela tradicional esta enfocada en la ensefianza meramente funcional
de dicha actividad, olvidando el componente de compresion e interpretacion de los
textos. Del mismo modo, para Goodman (1994, p. 27) “aprender a leer comienza con el
desarrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer es buscar significado y

el lector debe tener un propdsito para buscar significado en el texto”.

Por su parte para Kaufman (2007, p.7) “Leer es comprender el contenido de un texto:

jerarquizar la informacion, seleccionar la importante y desechar la accesoria, establecer
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relaciones entre diferentes datos, etcétera”. Esto implica un proceso de ediciéon o de
enfoque y descarte sobre el texto a mirar. A su vez implica un proceso de afinamiento en
el criterio del lector que lo lleve poco a poco a identificar los elementos relevantes y a

formular analisis mas complejos sobre los textos que consume.

El MEN en los lineamientos curriculares define el acto de leer como:

(...) un proceso de interaccién entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses,
deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una
perspectiva cultural, politica, ideolégica y estética particulares, y que postula un modelo de
lector; elementos inscritos en un contexto: una situacién de la comunicacion en la que se
juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las

valoraciones culturales de un grupo social determinado (1998, p. 2).

Se pone de manifiesto el intercambio activo entre el lector y la carga simbdlica presente
en el texto. En este intercambio, en donde la realidad del lector es importantisima para la
apropiacion del texto, es necesaria la intencionalidad al momento de presentar formas de
acceder al conocimiento en un estudiante, con el fin de que este enriquezca su realidad y

asi mismo desarrolle un criterio superior frente a cualquier texto.

El acto de leer nos lleva a mirar los procesos mentales implicados. Goodman (1994,
p.23) afirma que “la lectura es una conducta inteligente y el cerebro es el centro de la
actividad intelectual humana y del procesamiento de la informacion. El cerebro controla el
ojo y lo dirige para que busque aquello que espera encontrar’. La lectura es un proceso
gue requiere de un lector que haya desarrollado las habilidades necesarias para hacer
uso de los beneficios que le genera esta manera de adquirir conocimiento y desarrollar el
pensamiento. Para alcanzar tal nivel se requiere que el lector aprenda las estrategias
bésicas para lograr la comprensién y no sélo se quede en la buena decodificacién y
adecuada sonorizacion de lo que representan las letras en un texto, como en muchas

ocasiones es concebida la lectura en la escuela.

Serrano(2014, p.105) por su parte afirma que para “la elaboracion del sentido, se

requiere del lector el uso consciente y flexible de estrategias para activar, procesar,
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inferir, interpretar y elaborar la informacion, reconstruir el conocimiento, tomar posiciones
frente a él y reelaborar el pensamiento”; pero, scémo lograr esto en la escuela con
docentes que desconocen el valor de una estrategia de comprension lectora?¢Como
desarraigar aquellas practicas perpetuadas por la tradicionalidad que poco o nada
contribuye a formar a los lectores que requiere la sociedad? Esto, indudablemente,
puede servir para avivar la reflexion sobre los programas de licenciatura en nuestro pais
y su enfoque. Es necesario alinear la formacién en universidades de los futuros docentes

con las politicas que buscan un avance en el sistema pedagdgico nacional.

Desde que se inicia, el acto de leer de izquierda a derecha pone en juego un conjunto de
habilidades perceptivo-motrices que conllevan al lector a activar el pensamiento. Sin él, la
lectura no seria sino una simple actividad mecanica de reconocimiento de palabras. El
individuo debe tener cumulos de ideas y experiencias que lo conduzcan a la
interpretacion y comprension de los mensajes escritos. ¢Qué significa comprender un
texto? Significa dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus ideas y
sefalar la forma como se relacionan; en este orden, la comprension lectora se refiere a la
capacidad del lector para entender y construir significados a partir del analisis, la
asimilacion, la interpretacion y los conocimientos previos que el lector tiene sobre el

texto.

En contraste con lo anterior, en el contexto colombiano, en muchas aulas, los docentes le
llaman estrategias de comprension lectora a un cumulo de actividades rutinarias en su
gran mayoria a partir de textos descontextualizados alejados de los intereses de los
nifios, que no van mas allad de la seleccion de informacioén explicita en el texto, y no
logran guiar al nifio a ejercitar habilidades metacognitivas que, como afirma Solé, le
permitan analizar, representar y resolver problemas de manera flexible (1992). Por el
contrario, lo que hacen es que el nifio pierda el sentido y el interés por la lectura y se
llene de angustia cada vez que se le pida dar cuenta de informacion explicita e implicita
de un texto, terminar contestando por salir del paso o, en el peor de los casos, optando

por no hablar.

Para darle el valor y la importancia del desarrollo de una estrategia de comprensiéon

lectora es preciso retomar lo que afirma Solé (1992, p.69):
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Las estrategias de comprension lectora: Son un conjunto de habilidades, destrezas o
acciones enfocadas en la consecucién de los propositos de lectura. Tienen como finalidad
regular la actividad lectora, dado que su aplicacidn permite seleccionar, evaluar, persistir o
desistir de una accién hasta lograr la meta propuesta. Estas estrategias se relacionan
directamente con acciones metacognitivas como: reflexionar sobre nuestro conocimiento,
pensar y planificar nuestras propias acciones y controlar y regular de forma inteligente
nuestros actos Las estrategias mencionadas implican acciones de pensamiento que no
pueden ser tratadas como simples técnicas, recetas, procedimientos, o como habilidades
especificas: el uso de estrategias metacognitivas implica analizar, representar y resolver

problemas de manera flexible

Por tanto, como lo plantea Solé en la ensefianza de estrategias para la comprension
lectora debe primar la “construccién y uso por parte de los alumnos de procedimientos de
tipo general que puedan ser transferidos sin mayores problemas a situaciones de lectura
multiples y variadas” (1992, p.70). Para la comprension se requiere la ensefanza y
practica de estrategias de comprensién, que se aplican a textos de todas las areas del
saber, pero que se ensefian en las clases de lenguaje. Las estrategias no son fines sino
medios para ayudar al estudiante a comprender lo que lee. Trabasso y Bouchard,
citados por Gutiérrez y Salmerén (2012, p.185), las definen como “herramientas de
aprendizaje que facilitan una lectura activa, intencional, autorregulada y competente en

funcion de la meta y las caracteristicas del material)”.

Lo anterior implica que el docente adquiera y enriquezca el conocimiento y la habilidad
para plantear interrogantes al estudiante que le permitan monitorear la capacidad para
comprender lo que lee. En este proceso los niveles de lectura toman vital importancia ya
gue como lo plantean Los niveles de comprension precisan los grados de profundidad y
amplitud en la comprension de un texto escrito, aunque no existen limites tajantes entre
unos y otros (Nifio, 2003, p.141). Estos niveles pueden definirse asi: Comprension literal:
“En este nivel hay dos variantes: la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la
parafrasis”. Para el MEN la primera hace referencia al reconocimiento de palabras y
frases, con sus correspondientes significados y las asociaciones con su uso; la segunda

hace referencia al parafraseo en palabras que se aproximan al texto. Comprension
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inferencial: Para el MEN la comprensién inferencial “se refiere a la construccion de
relaciones de implicacién, causacion, temporalizacién, especializacion, inclusion,
exclusion, agrupaciones, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y
constitutivas de todo texto”. Comprension critico-intertextual: EI MEN (1998, p.113),
plantea que en este nivel el lector estd en capacidad de posicionarse criticamente frente

al texto entendiendo de esta forma los juicios respecto a lo leido.

2.3 Hacia un concepto de lo que se entiende por
competencia de escritura en la escuela

Segun Fons (2008) escribir no es sélo transcribir o reproducir letras en un papel o en
cualquier otra superficie; esta habilidad ha de entenderse como aquella capacidad que
tienen las personas para hacer uso del codigo escrito mediante el cual emiten un
mensaje con una intencionalidad definida en la que entran en juego las normas de su uso

ya definidas por una comunidad letrada.

El proceso, protagonista del acto escritural, es alimentado por la intencionalidad de quien
escribe. Y es durante el mismo que el autor esculpe y da forma en relacién con su
posible receptor. En este sentido la escuela lleva sobre sus hombros la responsabilidad
de orientar a los estudiantes hacia el aprendizaje del uso de la escritura como una
habilidad para comunicarse en el contexto en el que se desenvuelve y ademas dotar a
los estudiantes de las herramientas cognitivas necesarias para la expresion de voces
con sentido que den cuenta de sus realidades particulares. Para Amaya (2004, p. 92)

escribir es:

Construir el lenguaje y el lenguaje se construye cuando reconstruye la realidad. Lo anterior
evoca a que en el aula se trabaje desde la realidad del nifio, desde su potencialidad
cognitiva que ha ido adquiriendo a través de la experiencia en el compartir con sus padres,
familiares y amigos. Escribir por tanto implica partir de lo que el nifio quiere comunicar al
otro no desde lo que el docente considera que se debe comunicar, como ocurre en la

educacioén tradicional
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Estos conceptos retan a los docentes a conocer la realidad de sus estudiantes y no
limitarse a las guias preestablecidas de los sistemas educativos, obviando las
subjetividades en el aula de clase y de este modo propiciar la adquisicion de la escritura
en los nifios y niflas a partir de situaciones reales que representen un valor significativo

para ellos. Por su parte, Magueo (2007, p. 261), Afirma:

Escribir es un proceso de enorme complejidad. Escribir supone el dominio de un buen
namero de habilidades y conocimientos, simples algunos, incluso mecanicos, como el
manejo de los espacios en la pagina, la letra, la segmentacion de la palabras y oraciones, la
gramatica y la ortografia; complejos otros como generar las ideas, ordenarlas y
relacionarlas, planificar la estructura de acuerdo al tipo de texto, decidir el lenguaje que se
va a emplear, distinguir entre las ideas relevantes e irrelevantes, organizar el texto de

manera que resulte cohesionado, coherente y adecuado

Lo anterior permite comprender que si el acto de escribir no se da en contextos que
favorecen la significacion de este proceso en si mismo, la escuela y los docentes estaran
contribuyendo a que cada vez mas alumnos se muestren reacios a los procesos de
escritura. De alli que en algunas escuelas, sobre todo las que adoptan practicas
tradiciones, sean tan pobres en procesos de produccion textual, tanto de estudiantes
como de los docentes. Ante esto se requiere la re significacion de este concepto en todos

los docentes que orientan el curriculo en la educacion basica y media.

Por lo tanto, el acto de escribir esta ligado a la lectura pues como afirma Kaufman, (2007,
p.138).

Los nifios deben introducirse en el género elegido. Si van a escribir cuentos, deben leer
muchos y bien escritos por buenos autores, que constituyan auténticos modelos para
imitar. Si se trata de escribir noticias, es relevante un contacto prolongado y critico con la
prensa escrita. Si se proponen escribir notas de enciclopedia, deben leer numerosos textos

de este tipo para desentrafiar sus caracteristicas basicas

De acuerdo con Amaya,(2004, p.89).
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El nifio aprende a leer y a escribir en la medida en que usa la lectura y la escritura para
aprender, para comunicar, para conocer el mundo; es decir, para ser un ser social que ha

aprendido y practica las formas de ser y pensar de la comunidad en la que ha nacido

Lo anterior permite comprender lo nocivo de asumir el concepto de escritura como una
mera apropiacion psicomotora en la que se favorecen los ejercicios repetitivos, las
planas, los dictados, la transcripciébn del libro de texto al cuaderno y las reglas
ortograficas impuestas fuera de un contexto aplicable. Ac&d el docente cumple
basicamente el papel de corrector de lo sintactico (la forma) sin fijarse en lo que el nifio
siente, cree, le gusta o entiende segun la tarea de escritura que le pide el maestro. Por el
contrario, ha de propiciarse una comunicacion en el entorno en el que el nifio se
desenvuelve y una utilizaciéon practica de las habilidades adquiridas en el aula en la

cotidianidad del estudiante.

Al escribir un texto, es importante recordar que la tarea no se reduce a plasmar
arbitrariamente todo aquello que se puede llegar a conocer respecto a un tema. El
proceso de escritura implica una detallada seleccién de acentos y detalles que respondan
de forma arménica con los propésitos conjuntos del escritor y del lector. Segun afirma
Mata (2000, p. 73) “la escritura involucra varios subprocesos: la planificacion, la
textualizacion y la revision”. La fase de la planificacion corresponde a la pre-escritura en
la que se aborda el problema retérico, atendiendo a los propésitos del escritor, dedicando
tiempo a la organizacién del contenido e indicando las exigencias de la organizacion

global del escrito, las expectativas del tema y del posible lector.

Para definir la fase de la planeacion quien escribe ha de preguntarse: ¢Sobre qué se
quiere escribir? para establecer con precision el tema; ¢cual es la intencién
comunicativa? Convencer, informar, aconsejar, mandar, emocionar. ¢ Quién es el lector?
Nifios, adultos, publico en general. ¢ Como dirigirse al lector? En lengua culta, formal e
informal. ¢Qué tipo de texto es el mas conveniente? Informe, carta, ensayo, poema o

cuento.
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La segunda fase de la escritura es la textualizacion o primer borrador. Prevista la
intencion del autor, la clase de lector, el tema y el tipo de texto a utilizar, es conveniente
gue el escritor inicie el proceso teniendo en cuenta aspectos como los que se enuncian a
continuacién: la consulta de fuentes de informacion, la produccion de ideas (preguntas de
exploracion, frases empezadas, escritura libre, lluvia de ideas) clasificacién de ideas, y de

el paso de la hoja en blanco con la elaboracién del primer borrador.

La tercera fase en el proceso de escritura es la revision. Para esta fase es necesario
gue el orientador del proceso favorezca acciones de revisidn de los textos producidos por
los estudiantes, a través de la adecuacion de listas de chequeo faciles de comprender y
de diligenciar, ya sea por el propio autor (autoevaluacién) o por algunos lectores -
comparfieros- (coevaluacién). En esta fase es aconsejable que cada escritor lea el
borrador en voz alta, ante un par y/o ante su docente, sefalando y realizando los
cambios que se consideren necesarios: correccién de la ortografia, organizacion del

texto, coherencia y cohesion, entre otros.

En concordancia con lo anterior, Jolibert (1995, p. 15) sugiere que siempre que se trate
de un proceso de escritura, los nifilos desarrollan una estrategia de produccion, la cual se

apoya en cuatro aspectos:

(1) Una capacidad de representacion de la situacion y del tipo de texto; (2) la competencia para
escoger el tipo de texto conveniente a la situacion (carta, afiche, tarjeta. Etc.); (3) una aptitud para
administrar la actividad de produccion, considerando los diferentes niveles de analisis de un texto
(situacion, superestructura, enunciacion, microestructuras, gramatica del texto, etc.), y (4) unas
competencias lingliisticas generales (lexicales, sintacticas, ortogréficas, etc.)).

Lo anterior permite entender que la clase de lenguaje no consiste en dar a conocer los
anteriores aspectos al estudiante de manera aislada. Por el contrario, la tarea es que
ellos aprendan a escribir un texto poniendo en juego todos los elementos en y para

situaciones de la vida real.

Si se pone en juego lo anteriormente dicho en contextos significativos y retadores para
los estudiantes, la escuela estara cumpliendo su objetivo de desarrollar las competencias

de lectura y escritura en los nifios y en los mismos docentes. Esto nos invita a dar una
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mirada al papel desempefiado por el docente y el como esta orientando estos procesos
en los nifios a partir de las practicas de aula, tema al que nos referimos en el siguiente

apartado.

2.4 Hacia un concepto de practica de aula

Para entender la practica docente, se ha de contextualizar desde la perspectiva del
modelo pedagdgico en el que se ubica el docente para realizar su intervencion
pedagdgica. En la actualidad existe una amplia gama de paradigmas impuestos por
modelos pedagdgicos que las instituciones educativas adoptan segun las caracteristicas
propias de su entorno. Not (1983, p.7) afirma que los modelos pedagdgicos se enmarcan
en lineas de heteroestructuracion (modelo tradicional), auto-estructuracion (modelo
progresista o0 activo) y de interestructuracion. EI modelo tradicional se enmarca dentro de
la linea de la heteroestructuracion. Not, la define como aquella en la que “la educacion
consiste en una especie de injerto en el alumno, de producciones externas destinadas a
formarlo (1983, p. 8)”. Aqui el docente es quien decide todo el tiempo qué debe o no
aprender el alumno; es decir, lo que debe aprender y la forma de hacerlo. En la linea de
la autoestructuracion, se encuentran todos aquellos modelos educativos que centran sus
objetivos en el alumno y lo conciben como el artesano de su propio aprendizaje. Al
respecto Not afirma: “No hay que tratar al alumno como un objeto al que se trataria de
transformar; lo conducente no es ensefiar, moldear, dar 6rdenes, modelar almas; la
educacion es un desarrollo; por tanto hay que permitir que el nifio trabaje, actle,

experimente y asi crezca y se cultive” (1983, p. 13).

La linea de la interestructuracion fue propuesta por Not para nombrar una sintesis posible
de las tendencias metodoldgicas opuestas y a primera vista insuperable; no para
concebir la combinacién de las dos lineas anteriores sino para reconocer el valor que en
determinado momento representan para el docente. En esta linea se reconoce que la
conduccién del docente es necesaria y que su rol no puede ser impositivo, si busca una
actitud auténoma, critica y responsable en sus alumnos. Es preciso reconocer, entonces,
la importancia de considerar los intereses del estudiante, sus capacidades, sus

posibilidades, sus carencias y recursos de manera singular, pero también es necesario
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reconocer el papel del docente en su rol de motivador, asesor, facilitador y promotor del

pensamiento critico.

Otro aspecto a tener en cuenta a la hora de definir la practica docente esta relacionado
con el lugar donde se materializa dicha practica, es decir, el aula. En este sentido, el
MEN (1998) concibe al aula como “un espacio de construccion de significados y sentidos,
y como una micro sociedad en la que se tejen todas las relaciones sociales”; en esta se
desempefian los actores que dan vida a la escuela y en la que se puede o no favorecer el
aprendizaje de las competencias para la vida, entre ellas la lectura y la escritura. Es ahi
cuando la intervenciéon del docente cobra suma importancia para llevar a cabo su
practica. En esta trilogia (docente, estudiante y aula) se desarrollan las practicas a las
que Duque, Vallejo y Rodriguez (2013, p.18) definen como “las variadas acciones que el
docente ejecuta para permitir el proceso de formacion integral en el estudiante”; en este
sentido, el docente ejecuta acciones tales como: “ensefiar, comunicar, socializar
experiencias, reflexionar desde la cotidianidad, evaluar los procesos cognitivos y adn, el

relacionarse con la comunidad educativa”.

Para la transformacion de las practicas de aula es necesario, como afirma Ventura (2008,
p.5) “interpretar los deseos y necesidades de cambio de los docentes”, y asi, disefar e
implementar metodologias educativas que vinculen la experiencia particular del docente y
el contexto en el que desarrolla su practica; todo esto a fin de fomentar la exploracion y
dotar de sentido el trabajo diario. Al integrar al docente de forma activa en los procesos
de construccion de la Institucion, él también es consciente de las herramientas que ha
usado durante su practica, quiza de forma mecanica, o tan solo como réplica de modelos

antiguos. Al respecto, Ventura (2016, p. 92) afirma:

Aquello que las personas hacen y expresan, como ensefian, aprenden o interpretan su
manera de aprender o de los otros se encuentra influido por sus concepciones sobre el
aprendizaje y la ensefianza. (...) En este sentido, la mayoria de los profesores ensefian

de acuerdo a cdmo esperan que sus estudiantes aprendan

Es entonces de vital importancia profundizar en investigaciones que permitan observar

las concepciones de los docentes y como estas influyen en la practica en el aula.
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Para medir el impacto de una practica de aula en Colombia el MEN (1998) establece
algunos parametros: como se aplican los referentes de calidad; los momentos de la clase
(apertura, desarrollo y cierre) y los resultados, que se relacionan con el como se da el
proceso de la evaluaciébn basado en los aprendizajes y a partir de un conjunto de
pardmetros. En este sentido el programa PTA2.0 hace el acompafiamiento a los
docentes de las instituciones focalizadas en aras de que se dé cuenta de dichos

parametros en las practicas de aula.

En este orden de ideas, las practicas de aula han de monitorearse y seguirse en torno a

lo que Bogoya (2003, p.178) propone:
Con el propoésito de allegar informacion confiable, precisa, oportuna y suficiente, que
incorpore consistencia a la evaluacion, de manera organica también se han construido
conceptos para las tareas de monitoreo y seguimiento. Monitoreo como observacion
juiciosa, objetiva y rigurosa, como el registro sistematico del valor de las variables de
cantidad escogidas y de la percepcién de quienes se designen para observar variables de
calidad, pertinencia o coherencia; y seguimiento como interlocuciéon permanente e incluso
critica-propositiva, apoyada en la construccién de las tendencias que sefialan las series de

valores registrados para cada variable en cuestién

Garcia-Cabrero y Navarro (2001) plantean que el andlisis de la practica educativa debe
ser abordado en su totalidad y proponen tres niveles para ello: el nivel macro, que incluye
las metas y creencias acerca de la ensefianza, y las rutinas tipicas de actividad utilizadas
por el profesor; el nivel meso, que contempla las estrategias pedagdgicas y discursivas
empleadas para introducir los contenidos del curso; y el nivel micro, que comprende la
valoracion de los aprendizajes logrados por los alumnos. En este sentido, en la presente
investigacion se hizo el seguimiento a los tres niveles de la practica de aula de las

docentes.

En el contexto de una practica de aula es necesario tener claro los conceptos de la
planeacion, intervencion y la evaluacién. Bajo estas condiciones, la planeacién es
entendida como la etapa mediante la cual el docente proyecta sus objetivos de
ensefianza, disefia las estrategias didacticas para promover el aprendizaje en los

estudiantes durante la ejecucion de las mismas en el aula y elige el instrumento o la
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metodologia a aplicar para el seguimiento a los aprendizajes (la evaluacion) (Danielson,
2013). Es decir, en la planeacién se preparan todos los recursos que requieren los
estudiantes para la apropiacién del conocimiento y/ o desarrollo de las habilidades que se

pretenda potenciar.

Teniendo claro y listo lo planeado el siguiente paso es el desarrollo de la misma en el
aula; es decir, la etapa de la ejecucién y/o intervencién para Alzate, Gomez, y Romero
(2005, p.70); esta se entiende como “el conjunto de acciones con finalidad planteadas
con miras a conseguir en un contexto institucional especifico (en este caso la escuela)
los objetivos educativos socialmente determinados”. La etapa de la ejecucion de la clase
tiene como proposito que el docente ponga en accibn un cumulo de aspectos para
jalonar el aprendizaje en los estudiantes; es lo que se vive en el dia a dia en el aula de
clase con los estudiantes y cuando el docente es un lider dinamizador de los procesos

para la generacién de conocimiento.

Las practicas de aula de los docentes configuran la funcién de la escuela y manifiestan el
fin de esta ante la sociedad. Segun Cuervo, Lizarazo, y Pérez (2007, p. 10)". “En el
terreno educativo, la practica es una forma mas de consolidacion de la cultura, es vista
como una serie de acciones repetitivas desarrolladas por un individuo (docente) que
hacen parte de la vida diaria orientada a la ensefianza, cuidado y direccién de otros
(estudiantes) En esta direccion el éxito o el fracaso de una mediacion docente depende
en gran manera de la experticia que tenga para encontrar el equilibrio entre lo que debe
ensefar, ajustado a las necesidades de los estudiantes. Es asi como una buena practica
de aula, que favorezca el proceso de ensefianza—aprendizaje, ha de asumir la
evaluacion como un aspecto transversal que le permita monitorear, evaluar y validar los
aprendizajes de los estudiantes, las estrategias didacticas y/o metodologias abordadas.
Segun Balbuena, Fuentes y Zorrillo (2013, p. 23)”. “La evaluacion desde el enfoque
formativo ademas de tener como propdsito contribuir a la mejora del aprendizaje, regula
el proceso de ensefianza y de aprendizaje, principalmente para adaptar o ajustar las
condiciones pedagdgicas (estrategias, actividades, planificaciones) en funcion de las

necesidades de los alumnos.
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2.5 El estudio de caso en esta investigacion.

La presente investigacion se realizo en la institucion educativa Sagrado Corazon de Paz
de Ariporo (Casanare), especificamente con las docentes que orientan el area de
lenguaje del grado cuarto A y cuarto B de basica primaria, quienes atienden a 30 niflos
cada una. Para la realizacién de la investigacion se consider6 un estudio de caso, que en
términos de Monge “es un examen sistematico de un fendmeno especifico, como un
programa, un evento, una persona, un proceso, una instituciéon o un grupo social” (2011,
p. 117).

El estudio de caso permitié caracterizar las mediaciones desarrolladas por las docentes
para la enseflanza-aprendizaje de las competencias de lectura y escritura en el area de
lenguaje. Se us6 un método mixto. Es decir se unieron lo cualitativo y cuantitativo, ya que
parte del andlisis de datos por medio de la estadistica busca dar respuesta a la pregunta
de investigacion que la orienta, y el método cualitativo se aplica para realizar la

descripcién de los alcances y resultados obtenidos en la investigacion.

Se procurd seguir la siguiente ruta metodolégica

| Planteamiento del problema, preguntas de investigacién y objetivos |

¥

| Revisién de la literatura y formulacién de proposiciones |

¥

Principio de

triangulacidn
Obtencion de

los daros:realizaciéon
de entrevistas ¥ encuescas?
ocbtencion de cauilogos y datos
financieros, entre orras

v

Transcripcion de los datos
Transcripcion de entrevisras, tabulacidén de encuestas, cdlculo de rarios de

datos financieros, revision de catilogos

Anidlisis global
Constante comparacion de la literatura con los datos obtenidos para la

codificacion de los mismos

v

Anidlisis profundo
Comparacion sustantiva de los resulrados con los concepros de la literarura

v

Conclusiones generales e implicaciones de la investigacidn
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Propuesto por Martinez (2006, p. 182) siguiendo a Shaw (1999, p. 65) para la

metodologia en estudios de caso.

El estudio de caso se desarrollé a través del acompafiamiento y seguimiento en el aula a
las docentes anteriormente mencionadas. Una docente adelantd su mediacion
pedagodgica en el area de lenguaje mediante el uso de libros de texto y la otra docente
realizé la mediacion a partir del desarrollo de un proyecto de aula. Para comparar el
avance en las competencias de lectura y escritura que obtienen los estudiantes sujetos a
estas mediaciones, se les aplicé una prueba de entrada al inicio del semestre y otra con
el mismo proposito, al finalizar el mismo. De igual manera, se aplicO una entrevista
semiestructurada a las docentes con el objetivo de indagar como entienden la lectura y la

escritura, su practica y didactica.

Para evidenciar lo observado en el acompafamiento del aula se diligencié un diario de
campo en el que se consignaron todas aquellas acciones encaminadas a desarrollar las
competencias de lectura y escritura, que las docentes realizaron durante la clase. Para
entender el proceso de los estudiantes mientras aprenden con la docente que siguio la
metodologia de libros de texto, se tomd una muestra de cuadernos, para analizar los
apuntes y las pruebas escritas (previas). Un proceso similar se hizo con los productos del

trabajo de la otra docente, dejando ver los diferentes momentos del proceso desarrollado.

Para el andlisis de datos se siguieron las indicaciones de Taylor & Bogdan (1987) y
clasificamos los resultados comunes obtenidos para cada instrumento, con el fin de
integrarlos en un solo documento y asi agrupar las caracteristicas mas importantes de la

informacién recolectada.

2.6 Participantes

Las dos docentes de basica primaria con las que se realizé este trabajo son profesoras

de planta del Departamento de Casanare, Colombia. Ellas hacen parte de un grupo de 18
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maestras que trabajan en la sede A de la institucién educativa Sagrado Corazén de Paz
de Ariporo. En el afio 2016 tenian a cargo los estudiantes del curso cuarto A y cuarto B.
Se determiné que fueran estas docentes de dicho grado, porque se encontrd que era en
el unico grado en el que se desarrollan proyectos de aula, y por lo tanto es factible

comparar los dos grupos en igualdad de condiciones.

Por otro lado, en el estudio participaron 60 estudiantes que segun del documento PEI de
la institucién, la mayoria pertenecen al estrato 1 y 2 del Sisben y un alto porcentaje

pertenece a familias disfuncionales.

2.7 Prueba de entrada y salida para lectura-escritura

El objetivo de este instrumento es medir el impacto de las dos mediaciones de las
docentes en los estudiantes frente al desarrollo de las competencias de lectura y
escritura desarrollados durante la investigacion. Se aplicé la misma prueba en el inicio y
en el final (ver anexo 1). El objetivo era medir la capacidad de los estudiantes para

contestar preguntas de nivel literal, inferencial y critico intertextual.

Atendiendo a lo planteado en los Lineamientos Curriculares para el trabajo en Lengua
Castellana, a continuacion se presentan algunas consideraciones tedricas en relacion

con los niveles de lectura:
e Lalecturadetipo literal / comprension localizada del texto.

La compresion local de un texto involucra la coherencia y la cohesion de la
microestructura, que exige identificar y explicar las relaciones analizadas desde la
sintaxis y el significado entre los componentes de un mismo parrafo u oracién. En este
sentido, en la lectura literal se recupera la informacion expresa en el texto. Tal nivel
puede darse en: Modo transcriptivo: referido al reconocimiento de elementos
mencionados directamente en el texto leido. Modo de la parafrasis: corresponde a la
traduccion a través de términos similares o frases que expresen lo mismo, sin que se

modifique el sentido original del texto.
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e Lecturadetipo inferencial / Comprension global del texto.

En este nivel se reconstruye el significado recuperando la informacién que no se expresa
directamente en el texto, que se encuentra implicita en el mismo. Ello implica tener en
cuenta saberes previos (conocimientos de la cultura, valores, experiencias) para poder
interpretar las claves que presenta el texto. Los componentes integrantes de este nivel
son: Enciclopedia: Experiencia del lector, su diccionario personal de la experiencia con el
mundo. Coherencia global — progresion tematica: entendido como la posibilidad de
encontrar los hilos que enlazan las tematicas del texto, la posibilidad que tiene el lector
de hacer seguimiento a ese hilo a lo largo de la lectura. Coherencia global — cohesién:
Corresponde a la identificacion de las relaciones légicas y las formas como se enlazan

los componentes del texto abordado.
e Lecturacritica intertextual / Comprensién global del texto.

Este nivel se relaciona con la abstraccion del lector y la posibilidad de tomar posicion,
identificacion de la estructura y su relacion con la intencionalidad, la identificaciéon de
entornos y su vinculacién con otros textos. Vincula los siguientes elementos: Toma de
posicion: el lector expresa su punto de vista y expone las razones que le mueven a dicha
posicion. Contexto e intertexto: A partir de la lectura del texto, el lector relaciona los
entornos referidos en el texto, los cuales pueden ser sociales, histéricos, politicos,
comunicativos. Ademas, establece la relacion que puede darse entre el texto leido y otros
textos, bien sea por su contenido o su estructura. Intencionalidad y superestructura: El
lector manifiesta la intencién con la que se escribid el texto y reconoce la tipologia a la
cual pertenece el mismo. Hace parte de este nivel consideraciones relacionadas con el

emisor, el destinatario y el contexto del acto comunicativo.

En escritura se buscaba reconocer la capacidad para resolver el problema retorico en la
produccién de un texto informativo-expositivo en el que se evidencien claramente los

componentes semantico, sintactico y pragmatico en el texto.

Teniendo en cuenta los lineamientos adoptados por El Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion, ICFES (2017 p.19), se presenta a continuacion una breve

caracterizacién de los niveles semantico, sintactico y pragmatico de la escritura.
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a. Componente semantico: hace referencia al sentido del texto en términos de su

significado. Este componente indaga por el qué se dice en el texto.

b. Componente sintactico: se relaciona con la organizacion del texto en términos de su

coherencia y cohesion. Este componente indaga por el como se dice.

c. Componente pragmaético: tiene que ver con el para qué se dice, cual es el propésito

comunicativo, en funcién de la situacion de comunicacion.

Se pretendié entonces a través de la rejilla adaptada hacer seguimiento a cada uno de

los componentes descritos.

La prueba de lectura pretende medir la capacidad que tienen los nifios para interpretar
textos escritos, después de leer un texto informativo-expositivo (ver prueba en anexos).
El texto fue adaptado y tomado de la prueba Aprendamos del Programa Todos a
Aprender del MEN, para grado cuarto. Por otro lado, la prueba de escritura tiene como
objetivo medir la capacidad de los estudiantes para producir textos informativos que
obedezcan a una macro y microestructura adecuada; para ello se pidi6 a los nifios

escribir un texto informativo-expositivo sobre la contaminacién del medio ambiente.

Para el andlisis de los resultados en la prueba de escritura se usé la siguiente rejilla de
evaluacioén, la cual fue diseflada teniendo como base la propuesta que presentan los

lineamientos curriculares del area de lenguaje.

Cuadro 1 Rejilla de evaluacion de textos, prueba escrita

CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION DE UN TEXTO EXPOSITIVO- INFORMATIVO. NIVEL DE DESEMPENO

Criterios Caracteristicas. 0-10 1,1-2,0 2,1- 3,1-4,0
bajo medio 3,0 Superior
alto

Coherencia El texto es cohesivo en su totalidad y entre sus

partes

La introduccion y el cierre del texto son
adecuados

COMPETENCIA TEXTUAL
SINTACTICA DEL TEXTO

-Se maneja adecuadamente los mecanismos de

cohesion: pronombres, marcadores, sustitucion

Organizacion formal y estructura coherente y

cohesionada del texto.

|éxica, preposiciones, tiempos verbales.
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Cohesién -Se manejan adecuadamente los parrafos y las
oraciones (esquema completo de sujeto, verbo y
complementos) en cuanto a su organizaciéon y
extension.
Argumentos El texto es coherente en su totalidad y entre las
c
'8 partes
o k] _
ot g > -Se desarrollan adecuadamente las ideas
w s 8
= >~ o 3
i s 3 s
a Q9 = g
¥ 8 2 — - —
5 = 5 8 Conceptualizacion -La informacién presentada es veraz
E = 8 5
Z |g=° : : -
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fid
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Rejilla disefiada por Ligia Ochoa y adaptada para la investigacion.

2.8 Encuesta semiestructurada

Se planteé una entrevista semiestructurada a las docentes para identificar aspectos
relevantes de la concepcidn que tienen sobre su practica pedagogica y como conciben la
lectura y la escritura, para entender su quehacer en el aula al orientar los procesos de

comprension y produccion textual.

Este instrumento se categorizd teniendo en cuenta aquellos aspectos que para las
docentes son importantes en la planeacion, la ejecucion o puesta en marcha de la clase y
la evaluacion de la misma, planteando las preguntas que se relacionan en el siguiente

cuadro:
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Cuadro 2 Preguntas realizadas a docentes en entrevista semiestructurada
Planeacion Ejecucion Evaluacion
° ¢Qué busca que los ° ¢;De qué manera motiva ° ¢Qué les califica en el
nifilos aprendan con la clase de a sus estudiantes en la clase de area lenguaje?
lenguaje? lenguaje? ° Cuando un estudiante
° ¢Para usted qué sentido ° ¢Cudles son requisitos | obtiene una calificacion baja
tiene la enseflanza en la minimos para la clase en cuanto épor qué sucede?

comprension y produccion de
textos?

° ¢Qué aspectos tiene en
cuenta a la hora de planear la
clase de lenguaje? ¢Con qué
frecuencia lo hace?

° ¢Existe algun autor o
teoria  didactica en que
fundamente la ensefianza de la
lectura y la escritura?

° ¢ Qué

orientan la ensefianza del area

documentos

de lenguaje en la institucion?

a la ensefianza de comprension
y produccion de textos?

° ¢Coémo orienta la
comprensién de lectura y la

produccién textual?, qué
procesos realiza?

° ¢ Qué tipo de estrategias
utiliza para ensefiar en el area
de lenguaje?

° ¢,Cémo realiza el manejo
de los problemas de
comprension 'y producciéon de
textos de los nifios?

° ¢Utiliza usted algun tipo
de medio tecnoldgico para la
ensefianza del lenguaje? si es

afirmativa la respuesta ¢cémo lo

hace?

° ¢Con  qué frecuencia
revisa el trabajo de los/las
estudiantes?

° ¢, Qué les dice a quienes

realizan las tareas y trabajos

adecuadamente?

° ¢,Qué hace cuando no
realizan las tareas
adecuadamente? ¢Cémo les

motiva? ¢Qué hace con quienes

no entienden un ejercicio?

° ¢,Qué estrategias de
evaluacion utiliza? ¢Con qué
sentido lo hace?
° ¢Cémo identifica usted
cuando un nifio comprende y

produce textos?

Preguntas disefiadas por el investigador
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A continuacion se describen las categorias segln los referentes que permiten
comprenderlas y que seran tenidos en cuenta en la presentacion de los resultados y en la

discusiéon de los mismos.

2.9 Diario de campo

Para dar cuenta de las acciones de las docentes al adelantar las mediaciones
observadas durante la investigacion, se desarroll6 el diario de campo que consistié un
cuaderno de apuntes en el que se registraron las acciones de las docentes durante las

sesiones de clase acompafiadas.

2.10 Andlisis de cuadernos y textos de estudiantes

Con el objetivo de tomar evidencia de aquello que hacen los estudiantes se analiz6 el
material consignado a partir de la rejilla, que presenta las categorias y subcategorias que

se observaron en los mismos.

Cuadro 3 Rejilla para analisis de material de los estudiantes

REJILLA PARA ANALISIS DE MATERIAL DE LOS ESTUDIANTES.

] Tipos de ejercicio
Categoria/sub
. propuesto
categorias. . . .
Unidades de trabajo Frecuencia.
Cuan | Todo
does | el Nu
Silab | Pala Fras Oracio Parraf nece | tiemp | nc
item. Letra | a bras es nes 0s Textos sario, | o, a
Copiar
S
I s Ortografia Hacer planas.
zeg 3
L g Responder
o Preguntas
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Completar

Relacionar

Lectura

Copiar o transcribir

Seleccionar la
pregunta (tipo
ICFES)

Responder
Preguntas

Completar

Hacer dibujos

Relacionar

Escritura

Planear el texto

Primer Borrador

Revision

Reescritura

Edicién

Gramatica

Copiar

Crear

Responder
Preguntas

Completar

Relacionar

Contenidos

Copiar

Escribir el
concepto con

palabras propias

Responder
Preguntas

Completar

Relacionar

EVALUACIONES.

Conceptos
contenidos.

(o]

Aplicacion del
concepto a un
contexto de

escritura.

Reproducir el

concepto copiado

Subrayar palabras
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Procesos

Comprension  de
Lectura.

Contestar
De Lectura
preguntas

Subrayar palabras

Relacionar
palabras
completando
palabras,
oraciones o]

parrafos.

Primer Borrador

Revision

De Escritura Reescritura

Edicion

Completar
palabras,
oraciones [¢]

parrafos.

Escribir oraciones

O Versos.

Rejilla adaptada por el investigador en base a la propuesta por Cuervo, Lizarazo y Pérez
(2007:37).

A continuacion se describen las categorias de la rejilla.

Ortografia: Esta categoria recopila reglas y actividades de ortografia. Es decir: uso

correcto de las letras en la escritura de las palabras.

Lectura: Esta categoria permite visualizar las actividades que sobre lectura desarrollan

los estudiantes en el cuaderno.

Escritura: Permite entender los ejercicios de produccién de textos solicitados por las

docentes y consignados por los estudiantes.

Gramatica: Comprende aquellos apuntes o acciones que ponen en juego las
definiciones gramaticales, es decir, categorias, funciones, uso correcto de las palabras,
etc...

Las categorias para las previas (evaluaciones escritas) son las siguientes:
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Conceptos o contenidos: esta se refiere a qué y cémo evalla; es decir, si busca la
memorizacion de contenidos por parte del estudiante o la explicacion del concepto del

contenido abordado.

Procesos de Lectura: En cuanto a los procesos de lectura se busca identificar si los

estudiantes realizan actividades de fluidez o de comprension de lectura.

Procesos de Escritura: esta categoria busca identificar los pasos o acciones que el nifio

desarrolla para producir un texto solicitado en la clase.

2.11 Consideraciones éticas basicas para el estudio

Para garantizar el sustento ético de esta investigacion, se tuvieron en cuenta las

siguientes consideraciones:

e Proporcién favorable de riesgo/beneficio: los riesgos de los participantes de la

investigacion son minimos y los beneficios son potenciales.

e Consentimiento informado: los individuos fueron informados acerca de la
investigacion y dieron su consentimiento antes de asumir el rol de participantes de

la misma.

e Respeto para los seres humanos participantes: Los participantes en la

investigacion mantendran protegida su privacidad.






3.Capitulo 3

3.1 Los hallazgos de la investigacion

En el presente capitulo se realiza un andlisis cualitativo de la investigacion llevada a cabo
a través de un trabajo de campo con dos grupos de estudiantes y sus dos respectivas
docentes del grado cuarto (4A-4B), de basica primaria, con quienes se realiz6 un estudio
de caso a partir de los siguientes instrumentos: una encuesta semiestructurada a las
docentes, una prueba de lectura y de escritura de entrada y de salida, el analisis de los
productos de los estudiantes reflejados en el cuaderno y en los cuadernillos del libro de
texto que usa una docente, y el andlisis de algunas evaluaciones que realizan las
docentes. Los datos obtenidos se integran en el documento para identificar aspectos
afines y asi proceder a su categorizacidon. Cabe anotar que para entender los resultados
gue arrojaron los instrumentos es necesario conocer de antemano el contexto en el que
fueron aplicados; para ello se describieron las practicas que a continuacion se

presentan.

3.2 Descripcion de practica. Docente 1

La pedagogia por proyectos persigue la construccion de conocimiento de parte de
profesores y estudiantes, a través de un interés auténtico y de una estrategia
consensuada para resolver el o los interrogantes que los participantes tienen sobre un
objeto de la realidad. Esta metodologia busca que los integrantes del proyecto (maestros-
estudiantes) tengan un proceso de aprendizaje que involucre a su entorno. Dentro de las

caracteristicas de la pedagogia por proyectos se destaca la confluencia de los intereses
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entre el contenido académico y el mundo real, y una motivaciéon real por la solucién del

problema que los estudiantes han determinado trabajar.

La practica se desarrollé durante todo el segundo semestre del afio 2016, en la
institucién Educativa Sagrado Corazoén, ubicada en el Municipio de Paz de Ariporo,
Casanare, con el grado cuarto B, en la asignatura de. Para el desarrollo de dicha
practica, al iniciar el tercer periodo académico la docente decidi6 trabajar con los
estudiantes el desarrollo de las competencias de lectura y escritura de textos
informativos-explicativos por medio de un proyecto en el aula con seis fases que
permitieran el desarrollo del mismo y a partir de las cuales realizamos el analisis

correspondiente. A continuacion la descripcion de cada fase:

3.2.1 Fase 0 Exploracion de los intereses de los nifios.

La docente inicié6 asi el proceso explicandoles a los estudiantes que para el segundo
semestre académico ellos desarrollarian un proyecto de aula con el objetivo de potenciar
la lectura y la produccion de textos. Para esto, la docente ahondd en los intereses
particulares de los escolares y les solicitd proponer de forma individual un posible tema.

A partir de ese ejercicio se obtuvieron los siguientes resultados:

Cuadro 4 Preguntas de interés de los estudiantes para el proyecto de aula

¢, Coémo nacen los nifios?

¢, Cémo se forman los gusanos?

¢, Como nacen los nifios prematuros?

¢ Como nacen los conejos?

¢ Como nacen las abejas?

¢, Cémo se venden los jugadores de fatbol?

¢, Cémo se reproducen los humanos?

¢, Por qué se puede vivir sin un pulmén?

O 00 Nl o O &~ W N|

¢, Como se estudian los planetas?

=
o

¢, Como se reproducen las medusas?




Capitulo 3 41

11 ¢, Qué es un experimento cientifico?

12 ¢,Por qué las marihuana le hace dafio al cuerpo?

13 ¢, Cémo se reproducen los caracoles?

14 ¢, Como se reproducen las babosas?

15 ¢ Por qué el humo del cigarrillo nos hace dafo?

16 ¢Dobnde nacio6 el deporte?

17 ¢,Por qué mueren los bebés en la etapa de gestacién?

18 ¢ Por qué los delfines son rosados?

19 ¢, Cémo nacen los perros?

20 ¢ Por qué existe la celebracion de la navidad?

21 ¢Por qué los rayos del sol son dafiinos?

22 ¢Por qué el pelo y las ufias de una persona siguen creciendo aun después de
muerto?

23 ¢, Cémo son los alienigenas?

24 ¢ Como hacen los televisores?

25 ¢, Como nacen los peces?

26 ¢ Como se cred la medicina?

27 ¢Por qué el consumo de alucinégenos produce pérdida de la memoria?

28 ¢, Cémo nacen los grillos?

29 ¢,Cuantas especies de animales existen?

30 ¢ Existen los marcianos?

Una vez listados los temas, las inquietudes de los estudiantes se clasificaron en tres

grandes grupos de la siguiente manera: Ciencias naturales, deportes y ciudadania. Para

la elecciobn del tema, el grupo realiz6 una votaciébn en la que hubo

preferencia

mayoritaria por las tematicas relacionadas con las ciencias naturales. Una vez elegido el

tema se procedi6 a la siguiente etapa del proyecto:
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3.2.2 Fase 1. Definicion y planeacion del proyecto. Distribucién
de tareas y roles.

A partir del tema se plante6 en el tablero la pregunta: ¢ Como lo vamos a desarrollar? Los
nifos y la docente plantearon los siguientes parametros:

A través de consulta en internet

Consultado en los libros de la biblioteca

Consultando en los libros de la casa.

Conformando grupos de trabajo.

Haciendo una gran socializacion de lo aprendido (mini feria del conocimiento)
Evaluando constantemente lo que vamos aprendiendo.

Una vez definidos los lineamientos del proyecto se acordaron las etapas y los productos

de cada sub-etapa propuesta, como a continuacion se muestra.

Cuadro 5 indice general del proyecto de aula

indice general del proyecto.

Etapa Fecha Producto Objetivos de cada producto.
posible

Consulta 2 Lecturas para realizar Realizar lecturas, a partir de una técnica
semanas de estudio. (La ficha de lectura).

Toma de apuntes 2 Registro de las fuentes

semanas bibliogréaficas

Presentacion del informe de | 4 Textos (informe)(esquema) Realizar un proceso de produccién oral y

lectura semanas E inicio de escritura de un texto | escrita haciendo uso de la informacion
informativo-expositivo obtenida.

Revision y correccion de los | 3 Textos con sugerencias para

informes  segun rdbrica de | semanas corregir.

evaluacion. Correccion y edicién del texto.
Preparacion de la publicacion y | 3 Presentacion (mini  feria del
presentacion de lo aprendido semanas conocimiento)

Andlisis individual y colectivo de la | 3 Auto y coevaluacion del proyecto.

experiencia semanas
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Enseguida se conforman los grupos de trabajo segun las afinidades de aquellos

estudiantes que no propusieron temas de ciencias naturales, asi:

Cuadro 6 Temas definitivos para el proyecto de aula

¢Por qué nacen los bebés de forma prematura?

¢, Cbmo se estudian los planetas?

¢Por qué el humo del cigarrillo nos hace dafo?

¢, Qué son los alucin6genos?

¢Por qué los delfines de agua dulce son rosados?

¢, Como nacen los perros?

¢ Por qué los rayos del sol nos hacen dafio?

¢, Cémo se reproducen las abejas?

©| 0O Nl O g &~ W N

¢ Por qué a los muertos les siguen creciendo el pelo y las ufias?

[EEN
o

¢, Coémo nacen los bebes?

=
=

¢, Como se reproducen las babosas?

[EEN
N

¢, Cémo se reproducen las mariposas?

Finalmente, se formaron doce grupos. Ocho con tres integrantes y los cuatro restantes en

parejas.

3.2.3 Fase 2. Definicién de los contenidos, aprendizajes y
procesos de desarrollo a potenciar en todos los
estudiantes.

Para esta fase la docente plantea un plan de trabajo personal como se observa en el

siguiente cuadro:

Cuadro 7 Plan de trabajo de D1

¢ Qué procesos y aprendizajes | Contenidos de lenguaje | Contenidos de ciencias naturales.

quiero potenciar en los nifios y las i _ i
) Lectura y escritura de Reproduccién de los animales y
nifas?
i , del ser humano.
Textos informativos-




44 Caracterizacion de dos practicas de aula en el area de lenguaje en la Institucion

Sagrado Corazén de Paz de Ariporo.(Estudio de caso)

expositivos

Coherencia y cohesion | Enfermedades y consecuencias

Procesos de lectura, en la escritura. del fumar y consumir

Procesos de produccion textual y alucinégenos

oral. Exposicion oral y | ¢Por qué a los muertos le siguen
elaboracion de | creciendo el pelo y las uiias?
esquemas. ¢Por qué los delfines de agua

dulce son rosados?

3.2.4 Fase 3. Puesta en marcha del proyecto y construccién
progresiva de los aprendizajes.

Para esta etapa, la docente pidi6 a cada grupo que recolectara informacién relevante
segun su tema y lo sintetizara en fichas para facilitar la visualizacion de las respuestas
correspondientes a las preguntas formuladas. Al ver la necesidad de fortalecer el proceso
de recoleccién de informaciéon confiable y pertinente para el proyecto, la docente estuvo
atenta a las preguntas de los estudiantes y apoyd a aquellos grupos que no encontraban
informacién relevante al tema de interés de su grupo. En la parte final de la sesion,
durante la socializacién del cierre, se acordo realizar una guia de consulta en la web en

la siguiente clase.

En esta jornada se habilit6 un equipo de computo con conectividad a internet para que
los grupos de trabajo realizaran busquedas de informacion bibliografica. Se exploraron
algunas paginas o bibliotecas digitales y finalmente cada grupo seleccioné un texto para
leerlo a profundidad y asi llenar la ficha de lectura (ver anexo 2) desarrollada por la
docente. Una vez terminada esta actividad, se exploraron videos relacionados con los
temas, para posteriormente ser analizados, teniendo en cuenta aspectos como: autores,
direcciones electronicas, temas y propésitos, objetivos y las descripciones detalladas de

lo que observaron en cada video.
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La docente adopté el rol de interlocutora para dar solucibn a las preguntas e
interrogantes de los estudiantes en cada grupo; también los apoyd en la busqueda y
seleccion de paginas de internet que les ofrecieran informacién confiable sobre los temas
consultados. Aunque por momentos hubo dificultades entre los estudiantes para
comunicar las ideas, destacamos que durante el proceso generaron y fortalecieron, bajo

la moderacién de la docente, los lazos de compafierismo y apoyo.

La siguiente sesién se inicié con el objetivo de asignar un nombre formal al proyecto.
Para eso la docente pidi6 a los estudiantes proponer opciones; estas se fueron
escribiendo en el tablero. Cuando hubo tres se realiz6 una votacién. La opcion elegida
fue: “Un proyecto de ciencias: una oportunidad para leer y escribir”. Una vez definido el
nombre, la docente hizo una socializacién del cronograma (indice) acordado, de lo que
hasta ahora se habia realizado, y recordd que con la informacién obtenida se elaboraria
un texto informativo-expositivo. Posteriormente, la docente explicd la estructura y
caracteristicas de ese tipo de texto y presentd ejercicios de lectura y analisis de textos
informativos-expositivos, con el objetivo de familiarizar a los estudiantes con ese tipo de

documentos para la siguiente actividad.

Una vez que la mayoria de grupos reunieron apuntes suficientes y recolectaron
informacioén relevante para dar respuesta a la pregunta planteada, la docente present6 a
los estudiantes, de forma explicativa, las fases para producir un texto (planeacion, primer
borrador, revision y reescritura) e invitd a los grupos a empezar con la estructuracion y
escritura de la planeacion del texto a producir, a partir de las siguientes preguntas, ¢ Para
guién escribo este texto?, ¢,cual es el propdésito de este texto?, ¢coémo lo escribo? (tipo de
texto). Cada grupo desarroll6 la actividad bajo la tutoria de la docente que apoyaba el

proceso y estaba presta para aclarar las dudas durante el mismo.

En la siguiente sesion de clase la docente presenté algunas recomendaciones técnicas

para dar comienzo a la escrituracién de textos asi:

e Lluvia de ideas: Es una técnica que consiste en tomarse unos minutos para

escribir todo lo que se le ocurra al escritor sobre el tema a tratar. Son ideas
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aisladas, no requieren organizacion formal. La clave es escribir todas las ideas

posibles.

e Escritura libre: Escribir de manera constante (entre 5 y 10 minutos) todo lo que se

le ocurra sobre el tema.

e Preguntas de exploracion: Responder a preguntas sobre quién, como, donde,

cuando, por qué, para qué, en relacion al texto que se desea escribir.

o Frases empezadas: Se trata de escribir entre 5y 10 frases que inicien con la frase

“Lo mas importante es...”, todas relacionadas con el tema a escribir.

La docente recomendd utilizar alguna de estas técnicas para organizar la informacion
generada en la fase anterior, agrupar por temas los datos recogidos, usar un esquema de
numeracion decimal para categorizar temas y subtemas, elaborar mapas conceptuales y

posteriormente iniciar la elaboracion de borradores siguiendo estos pasos:

e Escribir el primer borrador del texto. Tener en cuenta que en este momento
pueden surgir nuevas ideas. También se debe ajustar el escrito a la estructura

segun el tipo de texto que se esta escribiendo.

o Leer el borrador en voz alta, releerlo criticamente. Implementar los cambios que

se consideren necesarios y pertinentes.

e Correccion ortogréfica, organizacion textual para garantizar coherencia y

cohesidn, estructuracion de parrafos.

e Revisar hasta lograr la version final del texto.

En la siguiente clase los estudiantes terminaron de estructurar las ideas para dar inicio al

primer borrador. Estos textos fueron evaluados con los siguientes criterios:

Cuadro 8 Rejilla de evaluacién de textos de los estudiantes durante el proyecto de aula

Criterios Cumple | No cumple
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Tiene un titulo acorde al tema

En el primer parrafo los autores dejan claro las ideas a

desarrollar en el texto, es decir, es un pérrafo introductorio.

El texto presenta minimo un péarrafo por cada subtema

abordado en la introduccion

El texto es claro y entendible

El texto no presenta errores graves de redaccion y de

ortografia.

El texto concluye el tema; es decir, tiene una conclusién

Rejilla adaptada por D1

Los textos se transcribieron tal y como los escribieron los estudiantes y se les dio lectura
ante todos los grupos con el objetivo de que en la medida que fueran socializados se
hicieran explicitas las debilidades y los aciertos de cada texto para que todos los

estudiantes fueran conscientes de los factores a mejorar.

Los textos se presentan a continuacion:

Texto 1

Nombre = Luz Yilena laura monica

lcomo se reproducen los perros [para crear este

Nuevo ser el macho v la hembra tienen que unircen cuando
La hembra entra en geles el macho produce el expermato co

Ide v la hembra el ovulo.

P].os perros por la unién de ceres] _.---{ Comentario [e9]: Nohay un parrafo de
introduccion donde se anuncie el temay
los subtemas que seran desarrollados en el
TEXTO.
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Texto 2

Delis Dayana Ortiz —Sharith Acosta —Ricardo tenza
Primer borrador demi texto
El presente texto tiene, como informarles sobre la reproduccion delas

Babosas su alimentacién. hdbitat ¥ clasificacién.

Las babosas -hermafrodi(as— se reproducen por medio ‘_,,-/[Con'lentario [e4]: Explicar que es un ]

’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ animal hermafrodita

de huevos una babosa es macho v hembra a la vez.
En cuanto la alimentaciéon la mavoria delos cenogasteropodos
Son asi.existen hervivoros derivados tales como

Las familias Littorinidae(bigaros) colombellidae v cypracidae

(Las cipreas)

Texto 3

pregunta y deben haber signos de

Por que los delfines de agua dulce son E’o sado s] ___________________________________________________________ __.---| Comentario [e10]: Estoes uns
interrogacidn.

En el préximo Texto les bow a aclarar porque el delfin de agna dulce es rosado Tambien la

reproduccién la alimentacio el HabiTaT las subespecies v en realidad que es el delfin rosado || .--{ Comentario [e11]: Es importants
hacer una oracién que permita presentarel
tema gue se va a desarrollar, recuerde gue
un parrafoestd compuesto por minimo
tres ideas o maximo cinco ideas gue deben
ir separadas por punto seguido.

- '( Comentario [el2]: Este subtitulosobra ]

[La reproduccid n.]

la reproduccion es entre la union deun macho v una Hembra la gestacion del delfin rosado dura 315

dias v dan una cria cada 4 afios

!g alimenTacién.] 7777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 i ‘[ Comentario [e13]: Este subtitulo J
sobra.

la alimentacion de los delfines rosado es cuando el delfin es BeBe se alimenta de leche dela madre
cuando es adelecente ce alimenta de cangrejos v caracoles
w cuando es adulto se conoce que ce alimenta de 53 especies depeces v tortugas.

[l habiTaT]

bl delfin rosado Habita en el amazonas v Orinoco en Colombia peru bras-iﬂ

subespecies |

exiten 2 subespecies soniniaGesfferensi T { Comentario [el6]: scbra

que es el delfin l ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, J { Comentario [el7]: scbra
el delfin rosado pertenece a la familia delos seteceos a la como la bavena la horca el ma_natil

--| Comentario [e14]: sobra
-'[Comentario [e15]: Haygue ampliar

‘este parrado porque esta compuestosolo
por una oracién.

inicia geoffirensis hembestiana

(S, N, N, N,

bg;g_gg el delfin de agua dulce es rosado,] _________________________________________________________________ e { Comentario [e18]: estoes una J

pregunta.

Algunos dice gue es por el color del agua otros por el conflicto entre evos v otros que es color

wvarias entre edad pero enrealidad es un misterio.

Con base en los comentarios y sugerencias realizadas, los estudiantes elaboraron la

segunda version de su texto de la siguiente manera:

Texto 1
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Laura sofig, yulena cruz y monica naureld.

l_] _.--{| Comentario [e24]: Falta introduccién
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------- T del texto.

Muchos perros enfran en celo por primera vez entre los $ meses y el afio de edad y

Comentario [e25]: Este conector no va
ahi. Favor cambiario,

Comentario [e26]: Ojotercera persona
y sues de segunda persona

a 10 dias de celo saldra alguna dotas de un liquido sangineo lenfo girgbes la bgjing

de la pera aunque ello puede pasar desapercibido porque hay peras que se
limpian muy cuidadosamentey en fal caso y lo Unico que gparesera es que ka vulva
esta inflamada. Durante es primeros dias la perra afraerd a los machos pero no los
acentara

Infroducciénenel presente texto se busca informar sobre la reproduccion del pero,

la alimentacion, y los cuidados que se deben tener al tener un pero como mascota. ] ..--{ Comentario [e27]: Favor redactaria

bien y continuar desarrollando los
subtemas gue enuncian en ella, frente al

tema que estan trabajando.

Texto 2

Falta titulo.

Muchos nifios le fenemos miedo a las babosas, ha de ser por su aspecto o porque

desconocemos muchas curiosidades de este tipo de animal. El presente texto tiene

como objetivo informar sobre la reproduccion de las babosas, su alimentacion vy su

habitat. Esperamos que esta informacian les sea de gran utilidad.

Ung] babosa deja un rasiro de baba con aroma especial indicando que est@ en .- { Comentario [e12]: 3= debs buscarun

''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''' conectorgque pemita unir

época de reproduccion, ofra babosa sigue el rastro ambas se suben a un arbol y C;“EFE"‘EW"‘“'P*’"”“a“‘E“ﬂ"ﬂ"

este.

empiezan a enredarse, juntas forman una sola masa de caricias y van bajando por

oracidn que aclare que las babosas s
pusden reproducirsin que est2n pressntes

un fuerte hilo de baba. Las babosas son hermafroditas  es decir masculings | ..--{ Comentario [e13]: Aqui hace faitaunz
femeninas, pero no al mismo fiempo las hormonas masculinas se activan en primer

macha y hembraya quason hermafrodit

lugar luego fras una wuelta los o6rganos femeninos infercambian owvulos vy
espermatozoides, el desencadenamiento de estas dos fases de la actividad de

reproduccidn es confrolada por el sistema hormonal.

___V{Comertarb [e14]: Empezar 2 escribir ]

un pérrafo sobra la slimantacidn

u ------------------------------------------------------------------------------------------------------------ _.»-'{Come"tar'n [e15]: Escribir un pérrafo ]

FJ sobre el habitat.

Sharith Juliana Acosta Cofinchara.

Comentario [e€16]: Hacer un pérrsfo de
cierre o conclusion donde se sinterice toda
lzinformacion resaltandolo mas
importante.

Texto 3.
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zPor que el delfin de aguwa dulce es rosado?

Colombia es un pais muy rico en flora v favna especialmente en aguella gue e
de=samolla bajo el agua, siempre ios ha inguisetado saber 3 Por qué el delfin de agwa
dulce ez rosado? En esta bdsqueda emprendimos vna serie de lkectuas gue mos
permitieron ampliar el comnocimiento sobre dicho amimal v temrer cloridad en
aspectos como la reproduccicon la alimentacion, elhdbitat vilas subespecies de lkos

cuwales hablare en el presente texto.

Este animal se reproduce sexvalmente mediante la wnidn de vn macsho vy wa
haembea, las parejasmno wiven juntas coando elmacho fertiizo el owulo, el macho se

bBa v la delfin hembra tiene que cuidar a =u bebe delfin durante dos afos, ko

gestacidn duwa 215 dias v se da wna coria cada cwatro arfwos.

- | Commetario (s3] camsiw por sgan |

R ==y e e
===
atrasmz T
H habitat de este animal esta en los rios de aguwa dulce, en Colombia en el rio
Amazonas y orinoco, en Bolvia en el rio Beni y Megro v también en el ric nregro de
Frcls'lli [ [ ——— B
______________________________________________________________ -1 e Tae BTG @ eSS L0 SeSLTE G
i e CoomEa as Gech sl wTacoTs
fSrnaca.
Las 2 subespecies de este animal son muy diferentes la nia Ceoffrensis v inig
geoifrensis bumbol Tiong.
En 12010 = encontrd wn especimen alcine falees por ka contamimacicon. La razdon
por la que el delfin de agwa dulce es rosado nadie ko sabe exactamente, vnos
dicen que e=s el color del aguwa v otros por el conflicto gue e da enftre llos en
Eepoca de apareamiento, hay mochas teorias o cierto e gue a la fecha sigue
siendo wn misterio.
’,I_IBM:I—ummd-
———————————————————————————————————————————————————————————————— -1 e
Diego Aguire. Sharim Alejandra Zapata. Irpoaa dal seTa

Reescritura y ultima version de los textos.
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Las babosas.

Muchos nifios le tenemos miedo a los babosas, ha de ser por su aspecta o
porgue desconocemos muchas curicsidades de este tipo de animal B
presente texto tiene como objetive informar sobre o reproduccion de las
babosas, su aimentacion y su habitat. Esperamos que esta informacion les sea
de gran utiidad.

Una baobosa deja un rastro de baba con aroma especial indicando que estd
en época de reproduccion, otra babosa sigue el rastro ambas se suben a un
arbol y empiezan a erredarse, juntas forman una sola masa de cariciaz yvan
bajando por un fuerte hilo de baba. Las babosas son hermafroditas es decir
masculings y femeninaz, pero no al mismo tiempo, la: hormonas masculings se
activan en prAmer lugaor luego tras una wvuelta los drganos femeninos
intercambian dvulos y espermatozoides, el desencadenamients de estas dos
fase: de ko actividad de reproduccion es controlada por el sistema hormonal.

En su alimentacion kos babosas comen hojas secas y verdes. Los gasterdpodos
incluyen todo tipo de régimen de alimentacion herbivora v camivora, aungque
la mayoria son herbivoros de ellas se aimentan artrépodos vy otros animales
como los peces, aves y mamieros, incluso ellos también siven como
huéspede: intermediarios a mucha: especies de artrdpodas.

Existen diferentes hdbitats para estor animalitos que van desde el medio
acuatico hasta el terestre en todos sus pisos térmicos, encontramos babosas
en ks profundidodes del mar o en lo mayoria de los jordines de nuestras
cazas. Las babosas se adaptan a cualguier ambiente que les provea alimento
y comodidad.

En sintesiz aunque no no: parezcan animale:s agradables por su aspecto
baboszo, la ciencio ha descubierto que estos animalitos poseen propiedades
cuwrativas con su bobo, pora el acneé, los cicotrices, amugas, estrias y
quemaduras. También es cierto gue debemos tener cuidado para entrar en
contacto con elos porque hay una: especies venenosas. Loz invitamos g
conocernos consultade sobre ellas vy a no propicior  su desaparicidn en los
ambientes en los que no causan ningln dano.

Sharith Juiana Acosta Cotinchara.

Deniz Dayana Oz,
Ricardeo Tenza,

:Como nacen los pemos?

En Colombia cositodas las famiia: tienen pemos como mascotas. En el presente
texto queremosinformar sobre la reproduccion, aimentaciany cuidados del pera.
Ezperamos que esta informacién zea de suinterés.

Este animal se reproduce sexualmente, esto significa la unidn de un macho y una
hembra que debe serde la misma especie, para que la hembra tenga penitos tiene
que entrar en calor, cuando la pera consigue  la pareja, el pero dwa conla
hembra 15 dias mientras terminag el calor, después de e la pera tiene una camada
de 9 a 10 peritos. La gestacion de la hembro dura 48 dios aproximodamente.

Muchos perosentran en celo por primera vezentrelos ¥ meses y el afic de edad y
en algunas razas de gran tamafio ko hacen a oz 18 mese:. B mejor esperar el
segundo celo par que la pera se desaralle yo que osl estard mas modwa. Una
peraatrae alos peros duwrante 15 a 20 dias. Enlos pAimeros 8 a 10 dias de celo
saldran algunas gotas de un liquide sanguinec a través la vaging, aunque ello
puede pasar desaopercibido porgue hay peras que se limpion muy
cuidadosamente y en tal caso lo Onico que aparecera es la vulva inflamada.

Para tener tu mascota canina bien aimentada, es recomendable usar pwrina. La
pwina cuanda la hembra esta en gestacion y lactancia garantiza que el animal
reciba todos los nutrientes gue necesita y a lo ves trasmite g sus orias una dieta
balanceada. B pero es unanimal camivoro ko que significa que en su dieta incluye
vegetales y cameso sus derivados. De una buenaalimentocian depende o sanidad
y vigorosidad de un pera, s que alimentar bien a tu mascota es la mejor opoion
para gque tenga buena zalud y bienestar.

Alguno:z pero: necesitan cuidado: como baiarlos, inyectaros para evitar las
enfermedades, jabdn para las pulgasy garapatas, queredos, cuidaros con mucho
carifio. Algunospemcs viven enla calle por eso se crearon ks pesveras para levar alf
atodoslkos peros dela calle, algunosperos viven en las fincaz, algunos peroas zon
maltratadas por los duefios.

Los peros sonlos mejoresamigos del hombre por eso hay que cuidaros para que
esta especie no se extinga y siga siendo nuestra mejor amiga.

Lawra Sofia, Yulena Cruzy Monica Nawela.

zPor gqué 21 geffin oe ogua dulce es rosodo®

Colomoia es un pais muy rico en flora v founa especigimente en oguelia
gue se desarcla bgjo el ogua. siempre nos ha inguistodo saber zPor
gué ei oeffin de ogua duice es rosooo® En esta blsquesa emprendimos
vnaserie de lecturas gque nos permitiercn ampliar el conoccimiento score
dicho animal v tener clioridod en pectos como la reproduccion, o
glimentacian, e hdbital v ks subespecies de los cuales haolore en =1

prasante taxto.

Este animal se reproduce sexudgimente mediants la unidn e un machoc
y una hembora, ks porejas no wiven juntas cuando el mocho fertfiiza el
ovulo, 8l macho se wa v ka geffin nemora cuido a su bebe geifin Qurante
dos afos. hasta cuandoc ya se puede cuidor soio. la gestocidn dura 315
gias v 58 OO Una Cria Soga cuang anos.

La alimentocian waria segin o ecod, cuando es bebe s gimenta o
leche de ka modre, 25 decr es I'I'I’CII'I'IH‘E'I'G como el ser humano, cuando
25 odolescente se glimenta corococles y cangrejos. y cuando es odults
8 SCoNooe gue se gimenta de 55 especies de peces, Que GOEa Con su

nocico en su propic naoitar.

Exizten 2 subespecies de este animal la inia Seoffrensis y, inia gecffrensis

humbod  Tiana, Cuyo

ndabitat  de ogua dulce es perfectc poa
desarcliose. 2 e encuenira en

los rios de Colombic como el no

Amozonas v el Orinooo. en Boinvia en e ric Beni y Negro v fambien en s1

ric negro de Brasil

Como todos los animales expuestos a ks nefostas consecuencios oel

impacts oel homore  en

ks ecosbtemas, e

geffin rosooo sufre

giterociones en =1 habital, gque aofecto o esta especie ¥y su normal
desarolic. En el 2010 se enconird  un especimen albing tal vez por o
contaminacidn. La razdn por ko gue e ceffin ge ogua dukce es rosodo
nadie o sobe exoctamente, unos dicen gue es el ocolor del agua ¥ ofros
por &1 confiictc gue se oo entre elios en &poco OB QPOrSaMIENTo, Moy
muchas teorias ko cierfo es gque a la fecha sigue siendo un misteric.

Diego Aguire, Sharim Alejanara Iopata.
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3.2.5 Fase 4: Socializaciéon y revision del proceso durante
proyecto.

Para esta etapa del proyecto se decidioé tener como invitados especiales al grado cuarto
A, cuarto C, primero C, segundo A, segundo B y tercero C, junto con la coordinadora de
la sede. Los estudiantes vinculados al proyecto, tuvieron la oportunidad de compartir lo
aprendido durante la experiencia en lo que se denomind una “mini feria del conocimiento”
en el aula multiple de la institucion, a través de la organizacion de 12 stands, donde cada
grupo de trabajo expuso los productos desarrollados durante el proyecto. A la llegada de
los visitantes (los cursos invitados mencionados) se les pedia se organizaran en grupos
de tres o cuatro integrantes para que por espacio de cuatro minutos visitaran un estand.
Transcurrido el tiempo sonaba una alarma como sefial de que debian pasar al siguiente

estand hasta completar el recorrido.

En cada stand los visitantes encontraban una exposicion a partir de un esquema
resumen segun el tema de consulta para dar respuesta a la pregunta inicial qué los
motivd a desarrollar el proyecto. Del mismo modo, en todos los stands se expuso el texto
informativo-expositivo escrito por los estudiantes y algunos llevaron animales, como el
caso del perro y las babosas, apoyados de igual manera por carteleras con imagenes

relevantes a los temas elegidos.

3.2.6 Fase 5. Analisis colectivo e individual del desarrollo del
proyecto.

Para esta fase se dispuso el aula de clase de tal manera que los estudiantes pudieran
verse mutuamente para generar un dialogo a partir de los siguientes interrogantes:
¢,Cumplimos los objetivos? ¢ Qué nos falté? Los estudiantes fueron levantando la mano y
uno a uno afirmoé que se habian sentido muy satisfechos con el trabajo realizado y con

los aprendizajes obtenidos durante el desarrollo del proyecto. Manifestaron que al revisar
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el plan de trabajo no quedd ningln proceso pendiente. La docente manifesté que si bien
era cierto el proyecto habia sido interesante, era susceptible de ser perfeccionado.
Dentro de las observaciones por parte de la docente se destacan: algunas actividades se
hubiesen podido ejecutar mejor. Para proximas ocasiones se puede realizar un mejor uso
del tiempo y de los materiales bibliograficos disponibles; es necesario mejorar el
comportamiento y la actitud para el trabajo en grupo y realizar un evento de socializacion

de mayor alcance.

Finalmente, la docente al terminar la sesion de clase pregunt6 a los estudiantes ¢ qué
actividad les habia gustado mas? Ellos sefalaron que el evento de socializacion fue su
predilecto, porque pudieron demostrar su nivel de apropiacion de los temas al ser

capaces de explicarselos a los otros comparfieros.

3.2.7 Fase 6. Seguimiento colectivo e individual del proceso de
desarrollo de los aprendizajes.

En esta fase la profesora pregunté a los estudiantes ¢ Qué aprendimos? Ante esto, cada
grupo tomé la palabra y argumentd sus respuestas dando respuesta ante los
compafieros a su pregunta de consulta. También argumentaron que en esta ocasion
aprendieron la estructura basica para escribir un texto informativo—expositivo en el que
se debe hacer evidente la introduccion, el desarrollo y la conclusion. Luego formuld la
pregunta ¢Coémo nos fue tomando decisiones en grupo? Los estudiantes contestaron
gue es todavia dificil conciliar y tomar decisiones en grupo porque cada uno quiere que
se hagan las cosas como las dice y de eso depende en gran parte el estancamiento para
desarrollar las tareas del grupo, que después de pelearse y no poder avanzar, les toco

terminar haciendo lo que un tercero les dijo que hicieran.

Continud la docente preguntando a los estudiantes ¢ Qué sentimos que nos falté explorar
0 conocer? En esta pregunta los estudiantes que conformaron los grupos que mas

dificultades presentaron para conseguir material de consulta tomaron la palabra vy
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manifestaron que en el caso de ellos fue dificil encontrar dénde leer, donde observar
videos. Los del grupo ¢,Por qué el pelo y las ufias siguen creciendo después de muerto?
sefalaron que los hubiese gustado haber contado con el apoyo de los padres para ir a
consultarle al fontanero del pueblo, a personas antiguas del pueblo, para escuchar sus
testimonios y haber podido corroborar las teorias que se encontraron en el poco material
recogido. La docente terminé esta fase con la pregunta, ¢cuando se presentaron
dificultades en el proyecto? y ¢Como lo resolvimos? Ante esto los estudiantes
contestaron que al principio discutieron y dandole las quejas a la profesora para que ella
les dijera como resolver el problema que los aquejaba; después ya discutian y se ponian
de acuerdo, en algunos casos cediendo ante alguna de las propuestas por las que
presentaba la diferencia. En cuanto a los materiales siempre trataron de dividir los costos

y conseguir los materiales entre todos.

Finalmente, la docente hizo un balance general de los aprendizajes alcanzados durante
el desarrollo del proyecto para concluir que, en esta oportunidad, se avanzé mas en el
proceso de la escritura de un texto informativo-expositivo. Se destaca la profundizacion
de los estudiantes en los conocimientos previos. Por su parte, la docente aprendi6 a
hacer seguimiento a los procesos de lectura y escritura respetando el nivel y el avance
de cada grupo de trabajo. La docente afirma que “el desarrollo de proyectos de aula
permite dar la palabra a los nifios en la medida que se apropian del conocimiento que les

interesa para después socializarlo ante las demas personas que los rodean”.

Si bien es cierto que la anterior experiencia no se enmarca en un gran mega proyecto, al
dar un vistazo al concepto de la pedagogia por proyectos se pudo corroborar que la
docente, efectivamente desarrolla la mediacion de la lectura y la escritura a partir de esta,
la cual dista de una simple secuencia didactica en la que se da una serie de actividades
para consultar unos temas que seran consignados en el cuaderno, de pronto socializados
en clase, para dar una calificacion a quien la realiz6. En esta experiencia el trabajo se
desarrollé a partir de los intereses de los estudiantes, desde el abordaje de diferentes
fases y sin importar el estricto cumplimiento de las tematicas que estan consignadas en
el plan de area que les entrega a todos los docentes el Establecimiento Educativo sino
respondiendo al objetivo de dar respuesta a los interrogantes planteados; por el contrario,
con la mediacién de D2 se da estricto cumplimiento a los contenidos programados para

los dos periodos, como se describe a continuacion. En resumen, los estudiantes durante
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todo el proceso estuvieron buscando la solucién a al problema planteado al inicio del
proyecto para desde ahi plantear unos objetivos que les orientaron para el desarrollo de

la experiencia.

3.3 Descripcion segunda mediacion (docente con
metodologia basada en libros de texto)

La presente practica se desarrollé en el Colegio Sagrado Corazén en el Municipio de Paz
de Ariporo, Casanare en el grado 42, durante un semestre académico. Este apartado
describe las acciones realizadas por una docente que utiliza los libros de texto que el
programa Todos a Aprender; entrega a docentes y estudiantes para el area de lenguaje.
Como punto de partida, los cuadros A y B, contienen los planes de estudio del 4rea de
lenguaje que corresponde al grado cuarto, segun el Proyecto Educativo de la institucion

educativa.

El programa Todos a aprender plantea a los docentes desarrollar las competencias de
lectura y escritura a partir del material Entre Texto (libros de texto). En él se combinan
estrategias didacticas que son trabajadas con los docentes en la STS (Sesiones de
Trabajo Situado), en las que se enfatiza el desarrollo de la comprension lectora y
procesos de produccién textual en los nifios, usando las fases de planeacion, primer
borrador, revision, reescritura, relectura y edicion. Sin embargo, la practica que ejecuta la
docente incluye el desarrollo de competencias de lectura y escritura con el uso de los
libros La Edicién Clave y Amigos del Lenguaje (Editorial Santillana), y finalmente inicia el
desarrollo de los libros de Entre Texto que le propone PTA. 2.0, segun la estructura del

plan de estudios.

Cuadro 1 Plan de area de lenguaje tercer periodo

Tercer Periodo.

. . INDICADORES DE
ESTANDAR DESEMPENOS . SABERES
DESEMPENO
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DESEMPERNO
SUPERIOR
Reconoce e identifica
perfectamente Identifica los elementos . ¢Qué elementos y
elementos y basicos a tener en cuenta caracteristicas debo saber
caracteristicas de un | enun texto lirico. para comparar y escribir
. Produccion  textual. .
texto lirico. un texto lirico? (DBA,
PRODUCCION Comparo textos Compara diferentes 8,6,9,4)
narrativos, liricos - - i . .
TEXTUAL Y | DESEMPERO ALTO. textos liricos. Ejes tematicos sugeridos.
draméticos, teniendo en
cuenta algunos de suUs | Reconoce e identifica | Haya  diferencias y . Texto lirico.
elementos constitutivos. elementos y | similitudes entre un texto . Lenguaje figurado.
caracteristicas de un | €scrito en verso y uno Poemas en prosa
. Propongo  hipétesis | texto lirico. escrito en prosa.
predictivas acerca de un (partes de un poema)
texto literario, partiendo de Interpreta y comprende
LITERATURA. diferentes textos liricos.

MEDIOS DE
COMUNICACIO
N Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS

aspectos como titulo, tipo
de texto, época de la

produccion etc.

° Reconozco y uso
codigos no verbales en
situaciones comunicativas

auténticas.

DESEMPENO BASICO.

Reconoce e identifica
con alguna dificultad
elementos y

caracteristicas de un
texto lirico.

DESEMPERNO BAJO.

Se le dificulta reconocer
e identificar elementos y
caracteristicas de un
texto lirico.

Crea y recrea diferentes

textos liricos que
responden a la estructura

propia de un texto lirico.

Es responsable con sus
deberes y compromisos
académicos dentro 'y

fuera del aula.

Comparacion y simil.

Representaciones orales

Esquema - organizacion
de un texto.

. Sinénimos y
anténimos

. La métrica

. Aumentativos y
diminutivos

Tomado del plan de estudios de la institucion Sagrado Corazén 2016

Cuadro 2 Plan de area de lenguaje cuarto periodo

CUARTO PERIODO.

ESTANDARES.

DESEMPENOS

INDICADORES DE

- SABERES
DESEMPENO
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D. SUPERIOR
Identifica los
Reconoce vy usa elementos y
perfectamente los caracteristicas de
elementos y un texto
caracteristicas de un dramatico.
¢ Comparo textos texto dramatico.

B narrativos, liricos ; Qué elementos
PRODUCCION dramaticos,  teniendo e: D ALTO Transforma . ;:acteristicas de un textz
TEXTUAL textos narrativos

cuenta algunos de sus en guiones. dramaético debe tener en cuenta
elementos constitutivos. Reconoce y usa los para identificar, comparar y
. Reescribo el texto a | elementos y Elabora dialogos escribir un texto de ese tipo?
partir de las propuestas de | caracteristicas de un coherentes entre (DBA, 8, 9)

correccion  formuladas  por | texto dramatico. personajes. El género dramatico.

mis comparfieros y por mi. e Elteatro

e  Tengoencuentaenmis | D. BASICO Escribe e e FElementos de un texto

LITERATURA. interacciones comunicativas, interpreta dramatico.
principios  béasicos de la | R€COnoce y usa con diferentes e Los dialogos coherentes

ETICA DE LA
COMUNICACIO
N

comunicacion:

reconocimiento del otro en
tanto interlocutor valido y
respeto  por los  turnos

conversacionales.

dificultad los elementos
y caracteristicas de un
texto dramatico.

D. BAJO

Se le dificulta
reconocer y  usar
perfectamente los
elementos y
caracteristicas de un

texto dramatico.

dialogos teatrales.

Cumple con sus
deberes y
compromisos

académicos dentro y

fuera del aula.

entre personajes.

e EXxposicion oral

Tomado del plan de estudios de la institucion Sagrado Corazén 2016

3.3.1 Desarrollo del plan de érea.

En la primera clase la docente dict6 a los estudiantes el tema: El poema. A partir de esto

les explicd que es una manifestacion del género lirico cuyo propdsito es “permitir al autor

expresar su sentir haciendo uso de

figuras literarias como la metéafora, el simil y

comparacion, epiteto, hipérbole, personificacion y prosopopeya”, cuyo concepto fue

tomado del libro de texto denominado amigos del lenguaje.

Para acercar a los estudiantes a este concepto:
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Aplico un taller escrito fotocopiado de figuras literarias (recopilacion de actividades de
varios libros de texto) que present6 a cada uno para que los estudiantes desarrollaran de
manera grupal. Al terminar, socializaron las respuestas y la docente hizo una evaluacion

escrita (previa), con las siguientes preguntas que formul6 la docente:
1. Escriba cudles son las figuras literarias mas utilizadas:

2. Marque con una equis (x) la respuesta correcta:

La personificacion o prosopopeya es:

a. palabras con dos formas de acentuacion

b. cada una de las partes que conforma un escrito

c. consiste en atribuir cualidades y actitudes propias del ser humano a los animales y a

los objetos inanimados.

En la siguiente sesién abord6 los siguientes subtemas del poema cuyos conceptos
fueron tomados del libro guia y dictados por la docente para que los estudiantes los

copiaran en el cuaderno, asi:
Versos: grupo de silabas que componen cada linea del poema.

La estrofa: Es un conjunto de versos de una estrofa que puede tener dos, tres cuatro o

MmAas versos.

Para identificar estos elementos dictd el poema Colores. Posteriormente, dictd del libro

de texto, los elementos del poema (la rima, el ritmo y el tono):

La rima es uno de los elementos que otorgan musicalidad a un poema es la rima.
Ejemplo:

El rey con toda su pena

Fue a ver a un famoso mago

Esta pena me envenena



Capitulo 3 59

¢Me diras que es lo que haga?

El ritmo

Es la musicalidad del poema y permite que lo recuerden con mayor facilidad.
El tono.

Es la informaciéon con que se pronuncian las palabras dentro de cada verso y esta dado
por los signos de puntuacion y los acentos de las palabras. Es importante tener presente

el tema del poema, es decir, el sentimiento que expresa el autor.

Luego, la docente plantet a los estudiantes que escribieran palabras que rimaran con las

siguientes palabras: tormenta, quiero, brinco, palma, vino, Blanca y corazén.
Dejo como tarea la siguiente actividad que se presenta el libro de texto.

Completa los versos con las palabras del recuadro

Mi papé va tan

Cuando por la casa yo

Que hoy se me quedd

Y se peg6 con la

Ay mi papa que

Por estas de mi

Olvid6 mirar al

iY se ha roto la !

Del mismo modo pidié que copiaran un poema y lo memorizaran para el 20 de Julio.
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La siguiente clase la inici6 revisando la tarea. Escuchd declamar los poemas de quienes
se los aprendieron y de los demas, escucho su lectura. Posteriormente la docente dictd

del libro de texto el siguiente titulo para que fuera consignado en los cuadernos:
Tipos de rima.
Existen dos tipos de rima, rima asonante y rima consonante.

La rima asonante es cuando la Ultima palabra de dos 0 mas versos contiene las mismas

vocales a partir de la silaba acentuada. Ejemplo: tormenta, leyenda, o alma, jornada

Rima consonante es cuando en la ultima palabra de dos o mas versos se repiten las

mismas vocales y consonantes, a partir de la silaba acentuada.

Finalizo la clase haciendo un repaso general de lo visto hasta ese momento de manera
oral y aplicé las siguientes preguntas como evaluacion (previa escrita) del tema, las

cuales fueron propuestas por la docente.

1. Escriba cuales son los elementos de un poema

2. Escriba ¢, cuales son la clase de rima?

3. Complete: Los poemas pertenecen al género

4. Qué aspecto debe tener en cuenta para redactar un poema:
5. Invente un poema de una sola estrofa.

Aqui una evaluacion de un estudiante.
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Con este ejercicio de evaluacion implementado por la docente se puede entrever que en
esta clase se favorece la adquisicion de conceptos de memoria para ser reproducidos por
los estudiantes. A partir de estos, la docente califica y suma los resultados en su planilla
de calificaciones, para dar la valoracion final del area la cual es entregada a los padres al
finalizar cada periodo. No obstante, este ejercicio de seguimiento a los aprendizajes no
da cuenta de un proceso claro e informado a los estudiantes sino que se da de manera

espontanea en el dia a dia en el aula.

En la siguiente clase abord6 el tema de las palabras sinbnimas y anténimas. La clase
inici6 dando la bienvenida por parte de la docente a los estudiantes y presentando la
pregunta ¢Qué son las palabras sin6nimas? Los nifios la definieron como anténimos
hasta que al fin una nifia dijo: “son aquellas palabras que tienen significado parecido o
sirven para referirse a lo mismo, pero se escriben de manera diferente”; entre tanto otra
nifia definié qué son las palabras homénimas. La docente pregunté luego ¢Qué son las
palabras anténimas? Algunos nifios respondieron que “son aquellas palabras cuyo

significado se usa para referirse a lo contrario, como viejo-joven”

Posteriormente pidié a los estudiantes que se organizaran en grupos de 3 y les entregd
un taller escrito, para que abordaran una lectura y encontraran los sinénimos y
antonimos. Pidié que leyeran inicialmente en silencio la lectura propuesta y que se
preparasen para leerla en voz alta. Se leyé en voz alta, cediendo el turno a algunos
estudiantes y siguiendo el orden de las filas. Una vez abordada la lectura pidi6 que
contestaran las preguntas de la lectura expuesta en el taller que fue entregado a cada
grupo. Entre tanto los estudiantes trabajaron casi en silencio y la docente atendi6 a los

nifos que levantaron la mano para pedirle explicacion.

A medida que los grupos fueron terminando, la profesora califico el trabajo grupo a grupo
en la hoja que les habia entregado con el taller y en la que lo resolvieron, que

posteriormente pidié que guardaran en la carpeta de trabajos en el aula.
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Luego pidi6 que se organizaran en las filas habituales del sal6n y que tomaran el
cuaderno de evaluaciones, pues el tema era un repaso de contenidos vistos en grados

anteriores. Procedi6 a dictar lo siguiente:

1. Marca con una x (equis) la respuesta correcta.

a) Un sinénimo de la palabra aula es:

___aura, __salén, __ habitacion,

b) Un anténimo de la palabra honestidad es:

___cortesia, _____honor, ___ corrupcion

c) Un sinénimo de la palabra resplandeciente es:

___brillante, ____ oscuro, ____ colorido.

2. Reemplaza la palabra subrayada por el sinbnimo correspondiente:

Maria estima, a sus compafieros de trabajo.

Maria colabora, a Diego con su tarea

Después de que los estudiantes terminaron, procedié a resolver las preguntas de la
previa en el tablero para que las contrastaran con sus respuestas. Finalmente, dicto la
tarea que consistio en la siguiente pregunta para que profundizaran en la casa: ¢ Qué son

sindénimos y anténimos?

Una vez que la profesora termina la lista de temas planteados en el plan de area
brindado por la coordinadora de la institucion, inicia el trabajo con los libros Entre texto,
gue el programa PTA.2.0 les entrega. En este, cada estudiante recibe dos cuadernillos
(semestre A y semestre B) de trabajo. Para el semestre en el que se desarroll6 la
caracterizacion los niflos trabajaron en el cuadernillo B. Este material se caracteriza
porque propone una ruta didactica para el trabajo en cuatro momentos a saber:

exploracion, estructuracion, transferencia y refuerzo, en los cuales se plantea el
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desarrollo de desafios conformados por retos, que favorecen los procesos de lectura y
escritura, si el docente atiende a las sugerencias en la guia del profesor. Teniendo en
cuenta el objetivo de este estudio, a continuacion se describe el desarrollo de algunos
desafios en los que se identifican actividades de lectura y de produccion textual,

propuesta en los libros de texto (Entre textos) que entrega el MEN a través de PTA 2.0.

3.3.2 Desafios de lectura.

e Desafio 49.

Lo que plantea la guia del docente.

Exploracion
* Invite a compartir la tarea para la casa. Pida que compartan brevemente en voz alta las

referencias de relatos que pudieron recopilar. Escribalos en el tablero.

Estructuracion

* Invite a escuchar el texto, sin mirar sus cuadernos de trabajo. Léalo en voz alta, modelando un
relato fluido y otorgando distintos énfasis segun el contenido. Procure dar un matiz de suspenso
al relato para estimular el goce de la lectura. De tanto en tanto, realice contacto visual con su
Ccurso.

» Formule preguntas literales para monitorear la comprensién oral: ;Doénde ocurre la historia?
(En el lago Cucao, en Castro, Chiloé). ¢ A quién esperan las almas? (Al barquero y su balsa).
¢, Cual es el propésito de las almas que esperan? (Ser trasladados hasta la orilla opuesta).
También formule preguntas inferenciales: ¢ Por qué el hombre se disfrazé de muerto? (Porque
queria demostrar que la historia era falsa). s Por qué se dice que el hombre rogd “en vano” que
el barquero lo trasladara? (Porque el barquero nunca lo trasladé). ¢Por qué el barquero no
quiso trasladar al hombre cuando murié? (Porque se habia burlado de la muerte). Comente las
respuestas.

» Pida que formulen preguntas sobre lo leido y anime al curso para que respondan en conjunto.
« Para acercar a nifias y niflos a identificar las caracteristicas de la leyenda, pregunté: ¢Habia
elementos magicos o sobrenaturales en esta lectura? ¢Cuéles? (Las almas de difuntos

llamando al barquero, el barquero que traslada las almas, el liquido pestilente que arroj6 el
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barquero al hombre y que le caus6 la muerte, etc.).

* Invite a leer el texto nuevamente y asigne parrafos para que lean en voz alta. Recuérdales la
importancia de respetar la puntuacion del texto. Si es necesario, interrumpa la lectura para
clarificar el vocabulario que desconozcan.

» Pida que desarrollen el Reto 2, escribir el significado de las palabras en el texto. Animalos a
trabajar en parejas, para que se consulten mutuamente y discutan los significados, siempre a
partir del contexto de lectura. Muestre como aproximarse al significado a partir de las raices de
las palabras. Por ejemplo: “mortaja” suena parecido a “mortal” o “muerte”, por lo tanto, puede
tener relacion con la muerte o con los muertos. Complemente con la informacion aportada por el
texto: en la leyenda se dice que se envolvié en una mortaja y se subié al arbol de las almas
para llamar al barquero. Esto quiere decir que se “disfrazé” de muerto, es decir, una mortaja es
una tela en la que envuelven a los difuntos. Animalos a comprobar los significados propuestos
utilizando el diccionario. Registre las palabras nuevas en la cartulina.

* Reflexione con el curso en torno al Reto 3. La leyenda, ¢ contiene informacién real o cuenta
hechos que no se pueden comprobar? Orientarlos para que comprendan que los
acontecimientos narrados no se pueden verificar y forman parte de las creencias de un pueblo.

* Invite a completar la tabla del Reto 4. Algunas respuestas probables pueden ser:

Inicio Problema (desarrollo) Desenlace

Se dice que las almas de los | Un hombre no creia en la leyenda | Tres dias después el hombre

difuntos se trepan a un drbol | y se disfrazé de muerto, llamando | muriéy el barquero no quiso

en la orilla del lago Cucao | al barquero. El barquero lo des- | trasladarlo hasta el otro lado,

para que el barquero los | cubrié y le lanzé un liquido pes- | porque se habia burlado de

traslade a la otra orilla. tilente. la muerte.
Revise copiando el cuadro en el tablero y completandolo con los aportes del curso. Pida que se
imaginen el relato con un problema y un desenlace diferentes. Pregunte: ¢ Qué hubiera pasado
si el hombre hubiera logrado engafiar al barquero?
» Pida que desarrollen el Reto 5 en sus cuadernos de Lenguaje, escribiendo un nuevo problema
y un nuevo desenlace, respondiendo la pregunta planteada. Pida que revisen la tabla entregada
para que conozcan los criterios con los que deben escribir el texto. Pueden trabajar en parejas
0 en grupo. Monitoree y una vez escrito el texto, pida que lo revisen con la tabla entregada y

realicen las correcciones necesarias.

Transferencia

* Una vez reescritos los textos, organice una ronda de lectura. Sefale que si esos relatos se
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transmitieran de generacion en generacion, llegarian a transformarse en leyendas. Invite a
realizar comentarios sobre los relatos creados, pregunte si les gusto la leyenda y si creen que
los hechos narrados son reales. Comente que las leyendas tratan de explicar fenémenos

naturales y también comunican las creencias.

Refuerzo
* Dibujar en sus cuadernos de Lenguaje lo que mas les gustoé de la leyenda leida.

* Narrar a sus familiares la leyenda “El balseo de las almas”.1

Tomado del Libro de texto Entre textos, guia del docente.

La docente inicié la clase pidiendo a los estudiantes que realizaran el reto 1 que

consistia en realizar la lectura en silencio de la siguiente leyenda:

({Leyenda chilota)

Se dice gque en Castro las almas de los
muertos deben esperar a orillas del lago
Cucao que llegue la balsa de un barquero
fantasma, encargado de hasta la
orilla opuesta, hacia el lado de la montafia.
Mientras esperan al barquero, las almas de
los muertos se trepan a la copa de un gran
arbol que crece en el bosque cercano. Desde
alli lamamn al barquero y sus voces semejan el
lagubre sonido del viento.

Pues bien, sucedid que hace un tiempo vivia por alli un chilote totalmente .
El se negaba a creer que fuera cierto que un barquero las almas de los muertos.

Y asi tuvo la idea de demostrar que la historia era falsa. Se envolvid en una Ve
desde lo alto de un arbol de aguel bosque, comenzo a llamar al barguero como si fuera
el alma de un difunto. Cudl no fue su asombro al ver que este se aparecio al instante,
como siempre que se requerian sus servicios. De inmediato, el barquero se dio cuenta
de que el amortajado era un hombre vivo que habia querido burlario y, alejandose de
alli, hizo un gesto con sus manos. De sus dedos salid con violencia un chorro de liguido

que cubrid totalmente al bromista.

El sorprendido chilote bajo del arbol para lavarse en el lago, pero el mal olor persistia.
El era tan insoportable que todos aquellos con quienes se topd en su regreso se
tapaban las narices. Al tercer dia después de este inexplicable suceso, el hombre murid.
Su alma, desalojada de su incrédulo cuerpo, se reunid con las de otros difuntos; sin em-
bargo, el barquero no le permitid subir a la balsa.

Y alli ha guedado para siempre, gimiendo sin esperanza y rogando en vano al barque-
ro que lo traslade hasta la otra orilla para por fin descansar en paz: este es el castigo gque
recibid por burlarse de la muerte.

Texto basado en www.chileparaninos.cl

Tomado del libro de texto Entre textos cuadernillo del estudiante

Posteriormente pidi6 a algunos estudiantes que leyeran en voz alta mientras los demas

los seguian en silencio. Una vez realizada la lectura, solicit6 a los estudiantes que
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resolvieran el reto 2. Omitiendo con esto lo que propone la guia del docente en la que,
como se observa, se debieron plantear preguntas de comprension oral asi: ¢dénde
ocurre la historia? ¢A quién esperan las almas? ¢ Cual es el propésito de las almas que
esperan? Formulacién de preguntas inferenciales: ¢Por qué el hombre se disfrazé de
muerto? ;Por qué se dice que el hombre rogd “en vano” que el barquero lo trasladara?
¢Por qué el barquero no quiso trasladar al hombre cuando murié? Tomado del Libro de

texto Entre textos, guia del docente.

Este reto presentd una actividad de indagacién sobre los conceptos contenidos en el

texto leido. Aqui dos maneras como los estudiantes lo resolvieron.

Reto

Completa el cuadro.

iQué significa en el texto?
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Reto
Completa el cuadro.

zQueé significa en el texto?
balsear
incrédulo |
acarrear \
mortaja / {=
pestilente

hedor \ <
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Formato tomado del libro de texto Entre textos, cuadernillo del estudiante.

Las respuestas de los estudiantes permiten observar que la docente no revisé, corrigio ni
puso en comun el significado de las palabras. Tampoco fueron agregadas a la “cartelera

de nuevas palabras”, como lo propone el material de Entre textos.
Siguiente reto:
Reto

La historia leida, ;contiene informacion real o cuenta hechos que no se pueden
comprobar? Comenta.
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Para esta actividad la docente formulé de manera oral la pregunta al curso y algunos
estudiantes respondieron en voz alta, “cuenta hechos que no se pueden demostrar’ La
docente intervino para explicar a los estudiantes que el texto “Balseo de las almas” es
una leyenda, pues explica el origen de la creencia sobre los muertos de las personas en

México, constituyéndola, a la luz de la ciencia, en un hecho ficticio.

Luego pidi6 resolver el reto 4, en el que los estudiantes respondieron segun se muestra

a continuacion:

Caso 1
Reto
Resume y organiza el contenido de la leyenda en la tabla:
Inicio Desenlace
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Caso 2.
Reto ' .
Resume y organiza el contenido de la leyenda en la tabla:
Inicior Problema {desarrolio) | Desenlace s
cn cosdce o |h N hombre Evatmente el Yamole
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e Aeben esgeraiy buotle al bW goet Ingncey o, AromEpo: ¢
g - (P ) C“‘,‘,'\‘ 1'\_'\('|LIC""C\,Q'S‘C dl)C'E"C‘Q laih f‘y,_;_,-y,,“n e at e L
oac ga Sen ! S § '..'W"v’""“. ol ”f“‘n_\(‘k—1<‘) FProrca = U L

Formato tomado del libro de texto Entre textos, cuadernillo del estudiante

Algunas respuestas probables que podian ser planteadas segln la guia eran:

Inicio Problema (desarrollo) Desenlace

Se dice que las almas de los | Un hombre no creia en laleyenda | Tres dias después el hombre
difuntos se trepan a un arbol | y se disfrazé de muerto, llamando | murié y el barquero no quiso
en la orilla del lago Cucao | al barquero. El barquero lo des- | trasladarlo hasta el otro lado,
para que el barquero los | cubrié y le lanzé un liquido pes- | porque se habia burlado de
traslade a la otra orilla. tilente. la muerte.

Cuadro tomado del libro de texto Entre textos, guia del docente
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Tras la observacion, se identifica un alto grado de disparidad en las respuestas de los
cuadernillos. Esto obedece a que la docente no puso en comun el desarrollo del reto
escribiendo en el tablero el consenso de todos los estudiantes para que luego lo
consignaran en sus cuadernillos de trabajo. En ese momento se acabd la clase y no se
desarroll6 el reto 5. Una vez mas tampoco se desarroll6 la actividad propuesta para el
momento de la transferencia ni el refuerzo que recomienda la guia del docente. De igual
manera, se puede observar que la forma evaluar de la maestra esta ligada a los
conocimientos de memoria que pueda tener el estudiante. Se evallan las definiciones y
las caracteristicas de los temas estudiados, pero estos no se ponen en un contexto

propio del alumno en el que se pueda ver si hay un proceso de aprendizaje acentuado.

e Desafio 51.

Lo que plantea la guia del docente.

Exploracion

» Pida que compartan la tarea. Invite a leer en voz alta sus relatos desde el punto de vista del

tlacuache.

Pregunte: ¢ Recordaban con claridad la historia del tlacuache y el fuego? ¢ Por qué el tlacuache

ofreci6 ir en busqueda del fuego? ¢Qué pidié a cambio?

* Pida que describan el tlacuache. El relato en primera persona hara evidentes algunos rasgos
caracteristicos del personaje. Dibuje en el tablero una tabla para sistematizar las caracteristicas
del tlacuache.

Verifigue que las caracteristicas mencionadas tengan sustento en la lectura. Algunas

respuestas podrian ser las siguientes:
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iComo era el tlacuache? iComo se refleja en el texto?

Los habitantes se rieron

Pequeno
1 debido a su tamar

Pre upado por su Farmiliz Pidio que n e lo comieran ni
P= F e = a &l ni a los suyos.
aliente Mo temia ir a buscar el fuego
W= = donde la bruja.
Elabordéd un plan para que la
ngenioso vieja lo dejara ingresar a su

choza.

* Cuente los objetivos de la clase.

Estructuracion

» Pida que lean nuevamente el texto en silencio. Luego, desarrollan el crucigrama del Reto 1.
Las respuestas correctas son: 1) pelada; 2) lumbre; 3) pequefio; 4) bruja; 5) tlacuache; 6) vieja,;

7) piedra; 8) cola. Compartan las respuestas en voz alta.
* En el Reto 2 deben responder preguntas relacionadas con la leyenda.
* En el Reto 3 deben unir acciones y consecuencias. Modele a partir del ejemplo.

* Muestre como comprobar las respuestas a través de ciertos conectores. Por ejemplo: El
tlacuache dijo a la vieja que tenia frio, por eso logr6é ingresar a la choza. Si es pertinente,

muestre también el proceso inverso:

El tlacuache logré ingresar a la choza porque dijo a la vieja que tenia frio. Indique cémo

reconocer la causa y la consecuencia en cada caso. Revise las respuestas en voz alta:

- El tlacuache metié la cola en la fogata, por eso/ por esta razén / por lo tanto hoy tiene la cola
pelada.

- La vieja no tenia miedo a nada, por eso/ por esta razén / por lo tanto se acercé a la piedra de

fuego y se llevo la lumbre.

- El tlacuache era un animal pequefio, por eso/ por esta razon / por lo tanto la gente se burlé y

no crey6 que pudiera obtener el fuego.

Transferencia

* Lea en voz alta el cuadro del Reto 4. Completen y comenten.
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{Qué son las leyendas?

Las leyendas son historias ficticias que intentan explicar fendmenos. Por ejemplo:
Pueden explicar fenémenos de la naturaleza como la lluvia, los truenos, los
temblores, el dia y la noche, las estaciones del afio, etc.

También pueden explicar caracteristicas de animales o plantas: el canto de los
pajaros, la trompa del elefante, las espinas de los cactus, etc.

Las leyendas también transmiten creencias propias de un pueblo, por ejemplo: cémo
se fundé la ciudad, qué ocurre si se atraviesan ciertos paisajes en fechas especiales, etc.
Siempre tienen un componente magico o sobrenatural.

Las leyendas, como los cuentos y fabulas, tienen tres partes: inicio, desarrollo (o

problema) y desenlace.

* Muestre como se reflejan estas caracteristicas en las leyendas leidas.

- “El dia y la noche”: explica el origen del dia y la noche.

- “El balseo de las almas”: comunica las creencias de un pueblo sobre la muerte.
- “El tlacuache vy el fuego”: explica una caracteristica de un animal (la cola).

* Muestre que las leyendas tienen muchas semejanzas con los cuentos. Lo importante es que
comprendan que las leyendas generalmente explican fendbmenos naturales y forman parte de la
cultura de los pueblos. Estos relatos siempre tienen un contenido magico o sobrenatural, es
decir, gue no se explica desde la realidad o la ciencia. Muestre cual es el componente magico

de las leyendas leidas.

» Complete el cuadro de textos con los nuevos titulos leidos.

Texto Titulos Propdsito

Refuerzo

» Narrar a sus familiares la leyenda del tlacuache.

Tomado del Libro de texto Entre textos, guia del docente.

La docente no realiz6 las actividades para el momento de la exploracion, como se

expone en la guia del docente. Para este reto | condujo a los estudiantes a identificar en
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el contexto a un tlacuache, o zariglieya, como un faral, ratéon o una chucha. Luego

propuso a los estudiantes desarrollar los retos del desafio,

que ellos respondieron asi:

Reto

Completa el crucigrama con la informacién del texto leido.

M |

VERTICALES |

1. ;Como es actuaimente la cola de un
tlacuache?

2. ;De qué otra forma se nombra el
fuego?

W

:De qué tamano era el tlacuache?

b

. ;:Como era la vieja?

Reto

=

:Qué caracteristica fisica o fenédfmesrtio natural intenta explicar la leyenda? Pinta.

l El origen del fuego. f\

La cola pelada del
tlacuache.

HORIZONTALES —>

5. ;Qué animal protagoniza la leyenda?

6. ;Qué personaje hizo una fogata en su

casa?

7. :Qué objeto cayo del cielo en el
pueblo?

8. ;Donde cargd el fuego el tlacuache?

El uso de fogatas
en México.

;Qué demostro el tlacuache al conseguir el fuego?

Que no era
insignificante.

Reto

Que podia enganar
a la vieja.

Que también podia
burlarse de la gente.

Una cada accién con su consecuencia. Sigue el ejemplo.

Causa

El tlacuache metid la colaen la
fogata.

La vieja no tenia miedo a nada.

El tlacuache dijo a la vieja que
tenia frio.

El tlacuache era un animal
pequeno.

Consecuencia

La gente se burléy no creyd
_/ que pudiera obtener el fuego.

Logré ingresar a la choza.

de manera individual,

Se acercé a la piedra de fuego y

\ B se llevo la lumbre.

Hoy tiene la cola pelada.

! Fara rat6n: término usado en el llano para refiriese a una Zarigiieya

a los
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Reto
Lee con tu profesora o profesory completa.

Las leyendas sontevC e e ) > ficticias que intentan

Desarrollo

explicar

_' £ N\ =N > . Por ejemplo:

pueden explicar fenémenos de la naturaleza como la lluvia, los

truenos, los temblores, el dia y la noche, las estaciones del afio, Fenomenos
etc

También pueden explicar caracteristicas de animales o plantas: | "

el canto de los pajaros, la trompa del elefante, las espinas de los Relatos

cactus, etc
Las leyendas también transmiten creencias propias de un pueblo,
por ejemplo: cémo se fundé la ciudad, qué ocurre si se atraviesan Flnal

ciertos lugares en fechas especiales, etc.

Las leyendas, como los cuentosy fabulas, tienen tres partes: inicio,
NN\ ¢ C << )

Yy ) 3

Tomado del libro de texto Entre textos, cuadernillo del estudiante.

Como se puede observar en el reto tres y cuatro el nifio tiene errores en algunas
opciones de respuesta. La docente no retroalimenta el desarrollo de los mismos con todo
el curso para verificar que todos los estudiantes corrigieran sus respuestas. Tampoco
desarroll6 las actividades que se plantean en la guia del docente para los momentos de
la transferencia y el refuerzo. Acabd la clase pidiendo a los estudiantes que guardaran el

material y haciendo un llamado a los que les correspondia hacer el aseo del salon.

En el desarrollo de los desafios de lectura que propone el material de “Entre textos” la
docente no desarrolla ninguna estrategia de comprension lectora, en la que favorezca los
momentos del antes, el durante y el después. Tampoco muestra el seguimiento a la
comprensiéon de los estudiantes de los textos que aborda a partir de preguntas literales,
inferenciales y critico intertextuales a pesar de que el material propuesto por el programa

PTA.2.0 le provee algunas orientaciones al respecto en la guia del docente.

El material de Entre texto plantea el desarrollo de variadas secuencias didacticas para
potenciar en los estudiantes los procesos de lectura, escritura y oralidad descritos
metodoldgicamente en la guia del docente. Del mismo modo, el libro de texto presenta
un cuadernillo para el estudiante subdividido en médulo A y B, que a la vez se fragmenta
en desafios compuestos por retos (actividades) para los cuatro bimestres del afio. La

metodologia didactica esta disefiada para que desde el abordaje de un texto (narrativo,



Capitulo 3 73

lirico, expositivo, informativo, instructivo, infografia, argumentativo) los estudiantes
aborden diferentes lecturas modeladas por el docente en el aula, desde la cuales se
plantean a la vez desafios de produccion de texto escrito y oral que dan cuenta de las
fases de planeacion, escrituracion (primer borrador) revision (plantea las rejillas) y
reescritura. El material deja, a libre albedrio del docente, conducir a los estudiantes hasta
el proceso de edicion final del texto. Sin embargo, el material presenta algunas
inconsistencias en cuanto a la descontextualizacion de las necesidades comunicativas e
intereses de los estudiantes, toda vez que es una fiel copia de una propuesta
desarrollada en Chile. Es necesario que los docentes lo reestructuren y adapten a los

contextos escolares.

3.3.3 Desafios de escritura.

e Desafio 60.

Lo que plantea la guia del docente.

Exploracion
* Invite a socializar la tarea para la casa. Formule preguntas para enlazar un dialogo en torno a
la experiencia de narrar la leyenda: ¢A quién o quiénes narraron la leyenda? ¢Conocian sus

familiares la leyenda? ¢ Qué les parecio la historia que narraron?

Estructuracion

* Invite a leer la noticia nuevamente. Lea las instrucciones del Reto 1 y explique que deben
transformar la leyenda de la bola de fuego en una noticia, como si los hechos hubieran ocurrido
recientemente y tuvieran la labor de informar a la poblacion. Si lo desea, permita que trabajen
reunidos en parejas o en grupos, para facilitar la discusién en torno al contenido del texto,
siempre que cada nifio o nifia elabore su propia noticia.

» Estimule a incluir elementos creativos en la elaboracidon de la noticia, como entrevistas o
intervenciones de los personajes involucrados o agregar aportes de “testigos” de los hechos
noticiosos. Cualquier elemento podra ser incluido, siempre que mantenga coherencia con la

historia contenida en la leyenda original.
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» Para desarrollar la actividad, deben planificar lo que escribiran. Pregunte: ¢qué tipo de
informacién debe contener una noticia? ¢Cudles son las preguntas que toda noticia debe
responder? Pida que desarrollen la primera parte del Reto 1, organizando el contenido de la
leyenda de modo que responda a cada una de las preguntas propuestas. Monitoree el
desarrollo de la planificacion. Permitales volver a la leyenda cada vez que lo requieran. Si es
necesario, refuerce los contenidos asociados a la noticia y sus caracteristicas utilizando el Texto
escolar.

* Pida que definan el titular de la noticia. Diga que el titular refleja el hecho mas importante de la
noticia y usualmente responde a la pregunta ¢ qué ocurri6? Comente que el titular debe permitir
a los lectores saber de qué se trata la noticia.

* Indique que escriban la primera versién del texto en el Reto 2. Pida que consideren:

- Escribir un titular apropiado.

- Agregar una ilustraciéon alusiva al contenido de la noticia y un pie de fotografia. Recuerde que
el pie de fotografia describe la imagen de la noticia o bien, entrega informacién complementaria
a esta.

- Utilizar al menos cuatro palabras aprendidas de la lectura (pueden estar relacionadas con
cualquiera de las lecturas del periodo) y los conectores que sean necesarios para vincular las
ideas. Copie en una cartelera distintos tipos de conectores que puedan utilizar como
herramientas de escritura. Si lo desea, reproduzca la tabla de la Clase 57, Reto 2.

- Incluir la informacién planificada: qué, cuando y donde ocurrio; también quiénes participaron y
coémo ocurrieron los hechos.

- Tildar correctamente las palabras y hacer concordar sujetos con verbos y sustantivos con
adjetivos.

» Monitoree la escritura de la primera versién de la noticia. Sugiera que otorguen nombres de

ficcion a los protagonistas.

Transferencia
» Comente que durante la proxima clase revisaran el texto que escribieron a través de una tabla.
* Pregunte: 4 Cual es la informacion que generalmente contienen las noticias? ;Qué elementos

las caracterizan? ¢ Como debe ser el lenguaje utilizado en la escritura de noticias?

Refuerzo

* Busquen en el periédico una noticia de su interés para compartirla en clase.
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Tomado del libro de texto Entre textos guia del docente.

La docente inici6 la clase dando lectura a la siguiente leyenda

(Leyenda del Llanao)

Una de las creencias mas populares del llano lo constituye |la bola de fuego; po-
dria decirse que no existe un llanero que no haya escuchado hablar de este fendome-
no sobrematural.

Son muchos los habitantes y caminantes que han tenido su tropiezo y otros que
estan familiarizados de tanto wverla, gue ya ni miedo le tienen.

El fendmeno consiste en una luz gque se desplaza a lo largo de la sabana; este res-
plandor se presenta en forma de circunferencia grande por lo gque se cbsarva dando
wvueltas como si fuera una rueda. Cuando se we cerca, facilmente pueden distinguirse
los ojos, la boca vy otras partes del cusrpo como si fuera un esgueleto hurmano.

Hay gente que asegura haber visto dos “bolas”™ de fuego juntas correteando por
encima de los montes y llegar a los copos de palmas riales, lo mismo en las matas de
cororo y prender candela en tiempo de werano y sobre todo en Semana Santa cuan-
do el espanto sin rumbo anda suelto.

Dicen que cuando ese aparato aparece es necesarnio decirle groserias para gue se
aleje, de lo contrato se viene encima y gquema.

Diversas wversiones se tejen sobre el origen de la bola de fuego. Unos dicen gue se
trata de un obispo, quien por haber pecado anda en pena, otros gue fueron dos Mma-
dres que se pelearon y se lanzaron maldiciones, o el espiritu de una Mmujer que fue
mala hija, o simplamentea se trata de espiritus errantes que deambulan en 2l llano

Mimisterio de cultura, (14 de noviemnbre de 2006). bttpfwosossoobomibiaa prendeedu.co. Recuperado
el 9 de Diciembre de 201 5, de hipaisasmssinic.go.oo SINC ColomibiaCultura b ColCultural Eusca.
aspxTAREID=3&5EC| D=8&IdDep==818COLTEM=212

Tomado del libro de texto Entre textos cuadernillo del estudiante

Cuando terminé la lectura les informd a los estudiantes que este desafio plantea la
escritura de una noticia con base a la informacion de la anterior leyenda. Les ordené abrir
los cuadernillos del estudiante en la pagina 33, dio lectura al enunciado del reto 1y les

hizo una breve charla sobre los elementos de una noticia diciendo:
“Recuerden que una noticia tiene los siguientes elementos:

Titular: (o titulo), se utiliza para presentar el tema de la noticia, es decir, de qué se trata.
Cuerpo: se utiliza para desarrollar la informacion, sefialando qué, cuando, déonde y cémo

ocurrié el hecho noticioso.

Fotografia: ilustra parte de la informacion entregada en la noticia, en este caso, consiste
en el afiche que publicita la exposicion. A veces se acompafia de una descripcion

llamada pie de fotografia”, segun mencionaba la guia.
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Y finalizé diciendo: “acuérdense hijitos de la noticia que trabajamos en el desafio 7 en

segundo periodo que se llamaba, Expo Hormigas: Comunicacion y Sociedad”.

Seguidamente les pidi6 que se reunieran en grupo de a tres integrantes y desarrollaran

los retos planteados en el desafio. Algunos de los resultados fueron los siguientes:

Casol

Reto
Transforma la leyenda en una noticia. Imagina que los hechos narrados ocurrieron
recientemente y que eres el reportero que debe informarlos a la poblacion.
Puedes incluir elementos creativos como una entrevista breve a algin personaje o
testimonios de los habitantes del pueblo.
Para planificar, responde las preguntas tipicas de una noticia:

s Tans
[Quéocurrie? —
1Qué ocurris e s
[
i0éndeocurrié?  —
Vo A Alciem
Cuindosucedie? — P\ 1Y de ©F More -
oy
Quiénes participaron? —
iComosucedie? — D0 S¢
;Cuél serd el titular de la noticia?
- \ . | Jos | Va
St Wwuintd L 600 o'l
1 .
Lo LUaUL:
Caso dos.
Reto )
Transforma la leyenda en una noticia, Imagina que los hechos nbrrados ocurrieron
reci 1te y que eres el rep que debe informarlos a la poblacidn.

Puedes incluir elementos creativos como una entrevista breve a algln personaje o
testimonios de los habitantes del pueblo.
Para planificar, responde las preguntas tipicas de una noticia:

dusocurrior  —hoe e o Of Boav 2 (Ul

iDénde ocurrlg?  —— =

& Ferarc, I (8]

iCudndo sucedid?  —
¢Quiénes participaren? ——

1Cémo sucedio? —

iCudl ser,‘é el titular de\ la naticla? _
(A e S

St Ch

e e N VA e

Reto ()

Escribe |a primera versidn de la noticia. Agrega una ilustracién y un pie de fotografia donde se
explique laimagen, Utiliza al menas cuatra palabras aprendidascon las lecturasylos conectores
(UE SEAN NECESINIOS. E
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Escribe la primera versién de la noticia, Agrega una ilustracién ¥ un pie de fotografia donde se
explique laimagen, Utifiza al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturas y las conectares

que sean necesarias. \ 2
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Caso tres.

Reto

Reto ;‘J Escribe la primera versidn de |a notlela. Agrega unailustracién yun pie de fotegrafia donde se
< explique la imagen, Utiliza al menos cuatro palabras aprendidas conlas lecturasy los conactaras
Transforma la leyenda en una noticia. Imagina que los hechos nLalvrald.as ocurrleron que sean necesarios.
reci y que eres el rep que deben losalap: blacic
Puedes incluir elementos creativos como una entrevista breve a3lgan personaje o
testimonios de los habitantes del pueblo.

Sele en  oile da  Tiuethn Colemnbinng
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£ e - SO0 T (eh  ert e o) con eiE
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= — o F N v u Dy Gt (W32 | L
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Caso cuatro
Retah
Tfalnslc(ma la leyanda en uia aoticia, Imigina_ que los hechos narradas acurrlsron Reto €
Lii;ge::?l.lt: l;::ﬁ;?:i:i:mﬁnif;! ::’?r:::::’:}zr:a poblacion. : ESCIi_b-eIl p_rl.mefa vers_l-_&n de la noticla, Agrega una Ilustraréén ¥ un ple de fotografia donde se
. N - : VEa alg un personaje o expligue laimagen. Wtiliza al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturasy los conectores
testmaonios de los habitantes del mebla. qUE 5Ean Necesarios.
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Tomado del libro de texto Entre textos cuadernillo del estudiante
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Con estos retos se desarroll6 el ejercicio de escritura y como se observa en el
caso 1 la planeacién no corresponde a lo que los nifios escribieron en el texto. A
pesar de eso el texto presenta algunos elementos de una primera version de una
noticia; lamentablemente la docente no retroalimenta el proceso de los nifios y
este texto se quedd en esa version. En la retroalimentacion pudo haber trabajado
sobre los textos para que los estudiantes reforzaran los conceptos teéricos
aprendidos en clases anteriores y asi verlos aplicados en los ejercicios de

escritura

En el caso 2 se observa al igual que en el caso anterior que el texto no refleja en
su totalidad lo planeado por los nifios. Por otro lado, el texto de los nifios tiene
elementos que lo hacen un texto narrativo mas que una noticia. Es decir, los nifios

procuraron modelar la leyenda leida al inicio de la clase.

En el caso tres, este grupo realizd la planeacién del texto en el aula. Durante la
clase no trabajo en la escritura del texto y para cumplir con la tarea, a ultima hora

copiaron una noticia de un periédico que tenian en el pupitre.

En el caso 4 se observa como los nifios transcribieron una gran parte de la
leyenda leida al inicio de la clase y cémo el ejercicio de la planeacion no fue
tenido en cuenta para este ejercicio de escritura. Y en la siguiente actividad la
profesora pidié que leyeran las noticias escritas entre ellos mismos en cada grupo
y que desarrollaran el reto 1 del desafio 61 en el que se presenta la rejilla como

base para realizar la fase de la revisidn del primer borrador de la noticia:
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Reto

Revisa la noticia que escribiste utilizando la siguiente tabla:
Si  No
iTiene como propasito informar?

fEscribi un titular que da a conocer el hecho mas importante?
iLa noticia esta basada en la leyenda de la bola de fuego?
iMencione que, cuando y dénde ocurria?

iMencioné quiénes participaron y céme ocurrieron los hechos?
nclui una imagen o ilustracion relacionada con los hechos?
iTilde correctamente las palabras?

iHice concordar sujetos con sus verbos y sustantives con adjetivos?

iUtilicé correctamente las mayusculas en nembres propios y al iniciar una
oracion?

FUtilice al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturas?

FUtilicé conectores para vincular las ideas?

Tomado del libro de texto, Entre textos cuadernillo del estudiante.

A continuacién se presentan los registros del diligenciamiento de la rejilla para los casos

anteriormente presentados:

Caso 1. Caso 2

Revisa la noticia que escribiste utilizando la siguiente tabla: Si. No Revisa la noticia que escribiste utilizando la siguiente tabla: si
(Tiene como propésito informar? 2 X W
£ prop = ;Tiene como propésito informar? " Pre
sEscribf un ti (o ? , e .
gEscrit oy thulhr que da-a conocarel hecho ks imporiants -4 ;Escribi un titular que da a conocer el hecho mas importante? X

(La noticia esta basada en la leyenda de la bola de fuego?
{Mencioné qué, cuando y donde ocurrié?

¢Mencioné quiénes participaron y como ocurrieron los hechos?
¢Inclui una imagen o ilustracion relacionada con los hechos?

¢Tildé correctamente las palabras?

;La noticia esta basada en la leyenda de la bola de fuego?
Mencioné qué, cuando y dénde ocurrié?

{Mencioné quiénes participarony cémo ocurrieron los hechos?
;Inclui una imagen o ilustracion relacionada con los hechos?

;Tildé correctamente las palabras?

¢Hice concordar sujetos con sus verbos y sustantivos con adjetivos? ;Hice concordar sujetos con sus verbos y sustantivos con adjetivos?
{Utilicé correctamente las mayusculas en nombres propios y al iniciar una 4Utilicé correctamente las mayusculas en nombres propios y al iniciar una
oracién? oracién?

¢Utilicé al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturas?

{Utilicé al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturas?

{Utilicé conectores para vincular las ideas? ;Utilicé conectores para vincular las ideas?

Caso 3

caso 4

No
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Revisaa noticia que escribiste utilizando la siguiente tabla: § No Revisalanoticiaque escribiste utilizando la siguiente tabla: m
(Tiene como propésito informar? A {Tiene como propdsito informar? :
{Escribi un titelar que da a conocer el hecho mas importante? A {Escribl un titular que da a conocer el hecho més importante? \
;Lanoticia esté basada en la leyenda de la bola de fuego? X iLa noticia estd basada en la leyenda de la bola de fuego?
iMencioné qué, cuéndo y donde ocurrio? iMencioné qué, cuando y donde ocurri?

:Mencioné quiénes participaron y como ocurrieron los hechos? X iMencioné quiénes participaron y como ocurrieron los hechos?

¢Inclui una imagen o ilustracion relacionada con los hechos? X ¢Inclui unaimagen o ilustracion relacionada con los hechos?

{Tildé correctamente las palabras? A {Tildé correctamente las palabras?

Hice concordar sujetos con sus verbos y sustantivos con adjetivos? ) {Hice concordar sujetos con sus verbos y sustantivos con adjetivos?

{Utilicé correctamente las maytisculas en nombres propios y aliniciar una {Utiicé correctamente las maytsculas en nombres propios y aliniciar una.
oracion? ! oracion? v
{Utilicé al menos cuatro palabras aprendidas con as lecturas? X {Utilicé al menos cuatro palabras aprendidas con las lecturas?

{Utilicé conectores para vincular las ideas? X {Utilicé conectores para vincular las ideas?

Tomado del libro de texto, Entre textos cuadernillo del estudiante.

Las preguntas estan disefiadas para que el estudiante reflexione sobre su ejercicio de
escritura y devele si los elementos tedricos fueron tenidos en cuenta a la hora de la
construccién del texto. De igual manera, sirven para hacer un control personal sobre los
puntos débiles de cada estudiante, para que con ayuda del docente puedan ser
fortalecidos. Este ejercicio se realiz6 para llenar la rejilla que trae el cuadernillo, mas no
como un acto consciente en el que los estudiantes y la docente detectan oportunidades
de mejora de los textos para volver a ellos y reescribirlos. Cuando los estudiantes
terminaron de diligenciar las rejillas, la docente les pidi6 continuar el desarrollo del
siguiente reto en el que se plantea resolver otra rejilla, pero estd sobre la fluidez de la
lectura de la misma noticia. Desarrollado este ejercicio se dio por terminada la sesion de

clase.

e Desafio 89

Lo que plantea la guia del docente.

Exploracion

* Invite a compartir en torno a la tarea para la casa. Formule preguntas como: Revisaron lo
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aprendido sobre la obra dramatica y el teatro? ¢ Qué conceptos han aprendido sobre el teatro?
¢Como se llaman los textos que cuentan historias para ser dramatizadas? ¢COmo estan
estructurados esos textos? ¢ Qué es una escena? ¢Qué partes podemos distinguir en la accién
de una obra dramatica? ¢;Qué es una acotacién y para qué se utiliza? ¢Qué es una obra de
teatro? ¢, Cuadl es la funcién de un director?

» Comente que la tarea que realizaron les facilitara la investigacion sobre las obras dramaticas y
el teatro.

* El articulo informativo escrito debera ser evaluado a partir de una rubrica (ver rubrica al final
de la Guia). Los resultados de esta evaluacién seran ingresados a la plataforma asociada al
Plan Apoyo Compartido, lo que permitird realizar un seguimiento a los desempefios de

escritura.

Estructuracion

* Invite a realizar una investigacion para escribir un articulo informativo sobre las obras
dramaticas y el teatro. Para este fin, lea en voz alta las indicaciones del Reto 1 y pida al curso
gue siga la lectura en sus Cuadernos.

» Para facilitar la busqueda de la informacion, muestre el esquema propuesto, donde se
precisan los contenidos que se deben investigar. Considere que la profundidad de la
investigacion debe ser proporcional a lo que han aprendido durante el periodo a través de sus
lecturas. No espere que emplee terminologia poco familiar o desarrollen una busqueda
exhaustiva de informacion. Bastara con que recuerden y organicen de modo coherente lo que
han aprendido durante el periodo. Si algunos(as) estudiantes desean agregar algun dato
curioso o llamativo sobre el teatro, permitalo.

* Diga que el texto escolar, sus cuadernos de Lenguaje y los Cuadernos de trabajo también
constituyen fuentes de consulta y pueden utilizarlos.

» Segun las posibilidades de la Institucion Educativa, promueva una visita a la biblioteca para
gue se documenten sobre el tema. Es necesario que usted averigie previamente la
disponibilidad de recursos que permitan llevar a cabo esta investigacion: ¢ Existe informacion
sobre el tema en la biblioteca?

¢En qué textos? También es posible desarrollar la investigacion consultando fuentes confiables
de Internet. Lo ideal es que los estudiantes vivan la experiencia de buscar las fuentes y
seleccionar la informacion. De todas maneras, mantenga disponibles impresiones de
documentos alusivos al tema, provenientes de distintas fuentes, de manera que tengan dénde

buscar informacion si no disponen de tecnologia o libros pertinentes.
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* Antes de visitar la biblioteca, pregunte: ;Qué fuentes consultaran para obtener la informacion
gue necesitan? Pida que marquen las fuentes seleccionadas en el Reto 1. ¢En qué seccién
podremos encontrar informacién Gtil sobre el tema? (En la seccién de textos informativos,
enciclopedias, etc.). Dé orientaciones para buscar informacion en Internet: ¢ Qué palabras clave
debemos ingresar para la basqueda?

» Pida que registren los datos utiles en la tabla del Reto 2. Enfatice que esta tabla tiene los
contenidos separados por parrafos. Recuerde al curso que un articulo informativo contiene una
introduccion, un desarrollo y una conclusién. Refuerce la estructura de parrafos, si es necesario.
* Para optimizar la utilizacion de los recursos de la biblioteca, sugiera que se reunan en grupos.
Recuerde que si bien la documentacion puede realizarse de manera grupal, cada integrante
debe registrar en su cuaderno los datos que le sirvan.

» Pida que escriban un titulo adecuado al tema que desarrollaran, y que decidan qué imagen o

ilustracién pueden incluir para apoyar el contenido del texto.

Transferencia

» Comente que durante la proxima clase escribiran el texto planificado.

* Recoja las impresiones sobre la investigacion que realizaron: ¢ Qué datos nuevos aprendieron
sobre la obra dramética y el teatro? ¢ Les gusto investigar? ¢Qué fue lo mas dificil de realizar?
¢ Qué palabras nuevas aprendieron?

* Revisen si se cumplieron los objetivos de la clase.

Refuerzo
» Escribir en sus cuadernos de Lenguaje cual es la importancia del teatro para el arte y las

instituciones Educativas.

Tomado del libro de texto Entre textos.

La docente inicié la clase informando a los estudiantes que debian escribir un articulo
sobre el teatro. Les propuso que leyeran la informacion de la pagina 93 del cuadernillo

del estudiante:
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Reto

Escribe un donde resumas y expreses todo lo que aprendiste sobre
el teatro.

Introduccion —» Parrafo 1: Presentacion del tema y su importancia.

Parrafo 2: Qué es una obra dramatica y cudles son sus
caracteristicas.

Desarrollo —* Parrafo 3: Como se representa una obra dramatica, quiénes
participan y como se hace.

Parrafo 4: Obras draméticas leidas durante el periodo.

Parrafo 5: Importancia del teatro para el arte v las escuelas.

. _’
e Cierre del tema.

FQueé fuentes pueden servir para elaborar el texto?

Texto escolar Libros de cuentos
Textos informativos Sitios de Internet
Enciclopedias Cuaderno de trabajo

Tomado del libro de texto, Entre textos cuadernillo del estudiante.

Continué diciendo que esa es la estructura que debe tener un articulo informativo, asi
gue como el tema ya estaba definido y en el periodo ya habian visto las caracteristicas y
elementos del teatro, la tarea propuesta les seria facil. Los nifios por su parte leyeron las
siguientes actividades propuestas en los retos 1y 2. A continuacion se presenta algunos
ejemplos de lo realizado por los estudiantes (la docente no realizdé la consulta en la

biblioteca ni en ninguna otra fuente de informacién, como lo propone la guia).
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Caso uno

Reto
Escribe los datos que encontraste para escribir el articulo informativo.
¥ £ Informacién encontrada Reto
TN c2me, Nod Con la informacién recopilada la clase anterior, escribe el borrador del texto,

Presentacion del temay 2\ TAa A A e

suimportancia. gD _
TeXsaoloo =3 =X - Utilizar conectores cuando sea necesario.
A e \=s A ciranley oo - Utilizar al menos adverbios de lugar, tiempo, cantidad o modo.
— = s 2 - Escribir correctamente las terminaciones - de los verbos.
o AN - - P algunas nuevas idas en clases.
Obra dramitica y sus <o Se
caracteristicas. o e
— el _teaio Ve (05 bl
\o-s AR KOs X No< =i = 2
Representacion, < == -
quidnes participan y Xouenes
cémo se hace. o5 Deprer R = hiF
Y= 3 Pro = 2 INarp?
SN
Obras dramaticas lefdas = Pribnlr A
durante el periodo. =X
Importancia del teatro - —
para el arte y las = R
escuelas. o S
Cierre del tema. . s
| = Escribe un titulo adecuado para el texto:
o ~scse N oA
= ¢Quéimagen o ilustracién puedes agregar para apoyar el contenido del texto? ‘
Reto
Escribe los datos que encontraste para escribir el articulo informativo. Rec
et ation sacaia Con la informacién recopilada la clase anterior, escribe el borrador del texto.
IO & UeEOy \ cuerda
Presentacién del tema y } E - Utilizar conectores cuando sea necesario.
suimportancia. - Utilizar al menos « - - adverbios de lugar, tiempo, cantidad o modo.
- Escribir correctamente las terminaciones - de los verbos.
et 1B . - Incorporar algunas palabras nuevas aprendidas en clases.
<~ C I (4 ¢ 1
Obra dramitica y sus 1 ' < 1 Govay Oa. C &l DRIVGrCivag
caracteristicas. 5 T i = =
| i S ' >
= = = = =5 9)
POGSoYy o=, [ ANTTAE s
Representacion, & LS :
quiénes participan y Hembyo Ty Sglic o s
<6mo se hace. \ 3 3
Aued J No Solic @n c ol 'S
= T
{ Ly |
Obras dramiticas leidas L I ANTGADIES] TV =T Ta\ &

durante el periodo.

ANNC e

Importancia del teatro v
para elartey las

escuelas.

Cierre del tema.

Escribe un titulo adecuado para el texto:

iQué imagen o ilustracion puedes agregar para apoyar el contenido del texto?

Caso tres.

Reto
R < Con la informacion recopilada la clase anterior, escribe el borrador del texto.

Escribe los datos que encontraste para escribir el articulo informativo. -
& v

- Utilizar conectores cuando sea necesario.

| —LXYrovney A \ - Utilizar al menos adverbios de lugar, tiempo, cantidad o maodo.
} te - Escribir correctamente las terminaciones - de los verbos.

- Incorporar algunas palabras nuevas aprendidas en clases.

Presentacién del tema y
su importancia. Yoecynac

Obra dramitica y sus c £ ANy ¢ Lo N \ B .n

caracteristicas. DR . x

Representacion,

quiénes participan y

cémo se hace. 5 L~ + S ¢ Cey 3 X

Obras draméticas leidas - - 2 > | X Er=) Yo Voo bV a

durante el perfodo.

Importancia del teatro

parael arte y las . ¥ < X € ' iea
escuelas.

Cierre del tema.

- Escribe un titulo adecuado para el texto:

y¥e 2endO QS vaeTd S

- {Qué imagen o ilustracién puedes agregar para apoyar el contenido del texto?

(XAt Ao o Ok
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Escribe los datos que encontraste para escribir el articulo informativo. Con la informacién recopilada la clase anterior, escribe el borrador del texto.
Informacién encontrada
- - Utilizar conectores cuando sea necesario.
Presentacion del temay « Utilizar al menos adverbios de lugar, tiempo, cantidad o modo.
Mimporance. - Escribir correctamente las terminaciones - de los verbos.

- Incorporar algunas palabras nuevas aprendidas en clases.

Obra dramética y sus
caracteristicas.

Representacion,

quiénes participany
c6mo se hace.

Obras dramaticas leidas

durante el periodo.

Importancia del teatro
paraelarte y las

escuelas.

Cierre del tema.

Escribe un titulo adecuado para el texto:

<l o \ r

;Qué imagen o ilustracién puedes agregar para apoyar el contenido del texto?

Tomado del libro de texto, Entre textos cuadernillo del estudiante.

De los ejemplos anteriormente presentados se ve claramente cémo la docente no orientd
a los niflos en la consulta y recoleccion de informacion clave y pertinente para producir
un texto como el solicitado en este reto. De ahi se entiende las respuestas un poco
desenfocadas de los estudiantes en el cuadro del reto 2 del desafio. Del mismo modo la
docente no orientd a los nifios a planear el texto que debian producir, esto explica el
porqué de la incoherencia y simplicidad de los tres primeros textos. El caso cuatro es una
excepcién porque pertenece a una nifia recién llegada a la Institucion, que de una u otra

manera traté de hacer su primer borrador del articulo solicitado.

Lo anterior permite entender que para la docente los procesos de escritura no se
desarrollan en el aula sino que busca ejercicios para desarrollar en casa con la
colaboracion de los padres. Esto permite inferir que son ellos (los padres) quienes
orientan la escritura hacia la produccién de textos narrativos que seguramente son

dictados a sus hijos simplemente para cumplir con el requisito de la tarea.
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Aunque los nifios y nifias escribieron textos, como se observa, estos no obedecen a un
proceso, como es propio de la escritura por fases, en el que se parte resolviendo el
problema retérico de la tarea de escritura, es decir, la primera fase: la planeacion del
texto. Durante el desarrollo de la mediacion de la docente al orientar el material de “Entre
texto”, en los desafios que proponen produccion de textual, los estudiantes en ninguln
caso hicieron un primer borrador, que se sometiera a revision a conciencia, en aras de
encontrar sugerencias de mejora por parte de un par o de la docente. En contraste, los
textos de los nifios mueren en la primera version a pesar de que la guia del docente le
invita a revisar y motivar a los nifios a mejorar sus producciones, pues ella se limita a
calificarlos y a seguir con el desarrollo de manera superficial, segin los retos que

proponen los diferentes desafios del material de “Entre textos”.

Aunque la docente usa variados libros de texto para orientar los contenidos que
aborda con los estudiantes (entre estos el material de Entre textos), sus acciones no dan
cuenta del desarrollo de procesos de lectura y escritura como competencia. Con los
desafios descritos anteriormente se puede concluir que aun no ha comprendido el
desarrollo de las secuencias didacticas que guia el trabajo docentes, cuyo propdésito es
potenciar los procesos de lectura y escritura, es mas la docente observada, ni siquiera
los consulta en el proceso de planeacién de las clases. En la practica solamente orienta
el desarrollo de las actividades planteadas en el cuadernillo del estudiante, lo que

conduce a muchas inconsistencia en las respuestas dadas por los estudiantes.

3.4 Resultados entrevista semiestructurada

A continuacibn se analizan los resultados obtenidos a partir de la encuesta
semiestructurada aplicada en esta investigacion, contrastando las respuestas dadas por
dos (2) docentes de la institucién frente a las preguntas realizadas con el objetivo de

comprender el como conciben (o piensan) los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
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lectura y la escritura. Se presenta el analisis realizado en cada categoria: La planeacion,

la ejecucion y la evaluacion.

La docente D1 (Pedagogia por proyectos) empezd a ensefar tras graduarse del
bachillerato académico. Después de capacitarse en un curso vacacional termind la
escuela normal superior. Es licenciada en educacion fisica. Hace 18 fue trasladada al

municipio Paz de Ariporo. Obtuvo una especializacién en ludica y recreacion.

La docente D2 (Libro de texto) tiene 44 afios de experiencia en el area de la educacion.
Tras culminar sus estudios en la escuela normal superior fue nombrada para el ejercicio
docente. Es licenciada en Ciencias Religiosas y durante un tiempo ensefi¢ sobre esta
area. Luego obtuvo una especializacién en Ludica y recreacion. En 1974 empez6 a

ejercer como docente de primaria en el Municipio Paz de Ariporo.

3.4.1 Aspectos paratener en cuenta al momento de la
planeacion.

En el andlisis del instrumento se observd que estas docentes llevan a cabo la planeacion
de las clases que orientan, teniendo en cuenta el objetivo del area. Al respecto, la
docente 1 (en adelante D1), afirma que su objetivo es: “...que los nifios aprendan a leer y
a escribir de forma coherente y que aprendan a seleccionar lecturas o textos que sean de
su agrado. Que aprendan explorando, consultando y que manejen mas el vocabulario

aprendido”.

La docente 2 (en adelante D2) afirma que su propdsito es: ‘incentivar el gusto por la
lectura para el desarrollo de sus habilidades de pensamiento a través de actividades
como la observacion, la interpretacion, la organizaciéon y sintesis a través de la ludica,

utilizando diferentes herramientas y estrategias”.

Esto nos permite inferir que para las docentes es claro el sistema de planeacion y su
relevancia como punto de partida para la ruta del conocimiento que disefian. Estos

aspectos son de vital importancia a la hora de orientar el proceso de ensefianza-
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aprendizaje de las competencias de lectura y escritura, porque apuntan al logro de la

misién del area a nivel nacional.

Al indagar por las herramientas de produccion y motivacion que priorizan a la hora de
planear la clase de lenguaje, y la frecuencia con que les hacen seguimiento las docentes

afirmaron:

D1: “para abordar los temas, suelo iniciarlos con un cuento o una lluvia de ideas con
referencia al contenido desarrollado. Hay un énfasis en el fortalecimiento del aprendizaje
cooperativo, que se planteen actividades en las que participen todos. Se planea
semanalmente”.

D2: “hay un enfoque en los temas curriculares del programa de la institucion, también los
DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) y los contenidos propuestos por el material guia

(libros de texto) del Programa Todos a Aprender. Se planean las clases cada 8 dias”.

Las respuestas de las docentes permiten entrever diferencias en la manera de
promover el fortalecimiento de competencias en los estudiantes entre una y otra. D1
implementa el aprendizaje cooperativo, mientras que D2, no enuncia ninguna
metodologia propia, sino el seguimiento del programa establecido en los libros de texto
propuestos por el Programa Todos a Aprender (PTA) y otros. Ambas mencionan que

planean sus programas semanalmente.

3.4.2 Bases teoricas en la planeacion.

Al indagar por la existencia de algun autor o teoria didactica en que se fundamente la

ensefianza de la lectura y la escritura,

D1 afirma: “No tengo autor o teérico de referencia. Programo mi clase como considero

gue mis estudiantes aprenden mejor”.
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D2 afirma: “Me guio por los libros de texto “Entre Texto del programa Todos a aprender

del MEN, Amigos del lenguaje y las claves del grado cuarto de Santillana”.

Este aspecto muestra cémo D1 desarrolla una planeacibn mas intuitiva y no tan
estructurada para su ejercicio docente. Quizé si fuese consciente de que esta estrategia

obedece a unos referentes tedricos, podria enriquecer la reflexion de su propia préactica.

D2 se acoge a la metodologia tradicional del uso y aplicacion de los libros de texto como
“Santillana, Amigos del Lenguaje”, los cuales traen consigo la secuencia didactica a
implementar en el aula. Estos se relacionan constantemente en los planes de aula
(parceladores) que las docentes aplican para demostrar la planeacion de su quehacer en

el aula.

Podemos concluir que ambas docentes no tienen, al menos de forma consciente, un

marco teorico referencial con el que contrastar y basar su practica.

3.4.3 Ejecucidn o intervencién educativa.

Al respecto de esta etapa, en la entrevista se indagd por elementos que permitieran
comprender el cédmo conciben la fase de ejecucion en la practica y los elementos que

permiten desarrollar las competencias de lectura y escritura.

3.4.4 Requisitos minimos.

Veamos las respuestas a la pregunta sobre los objetivos minimos para la clase en cuanto

a la ensefianza de comprension y produccion de textos en la practica.
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D1 responde: “Escribir y comprender textos cortos, leer textos sencillos y realizar el

resumen. ldentificar ideas principales y resolver talleres.

D2 afirma: Que comprendan y analicen pequefios textos. Que produzcan y creen textos a

partir de imagenes.

Las respuestas a estos interrogantes dejan claro que para D1 la prioridad es la escritura
y comprension de textos cortos, aplicando algunas estrategias de seleccion de la
informacién relevante a través de talleres. D2, también lo denota pero desde el método

de la modelacién a partir de las imagenes como herramienta pedagdgica.

Al indagar por el como orientan la comprensién de lectura, la produccién textual y qué

procesos realizan, las docentes afirman:

D1: Realizando diferentes lecturas. Cuentos, mitos, informacion, curiosidades, etc.
Haciendo preguntas, permitiendo la participacién. Algunas veces se realizan lluvias de
ideas sobre el tema que se va a leer o0 se lee y se realiza un panel. O se hacen preguntas
sobre qué pasaria si... luego consultamos y (los estudiantes) escriben en los cuadernos

Sus propios conceptos.

D2: “Se plantean actividades variadas que faciliten la comprension y produccion de textos
y el desarrollo de las competencias lectoras de los estudiantes. (Primero) determinar el
proposito de la lectura, comprender el objetivo de la lectura para activar los

conocimientos previos”.

Al respecto se deduce que D1 Utiliza variedad de textos y afirma que ofrece un espacio
de participacion a los estudiantes para que segun su interés se seleccionen los textos a
abordar en el aula. En tanto, D2 menciona que realiza actividades que permite a los

estudiantes determinar el propoésito y el objetivo de la lectura y de este modo activar el
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conocimiento previo sobre el tema que tienen los estudiantes, no da cuenta de cémo

adelanta el proceso de produccién de texto con los estudiantes.

3.4.5 Utilizacion de TIC en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Se indag6 a las docentes por la utilizacion de algun tipo de medio tecnoldgico para la

ensefianza del lenguaje.

D1 afirma: “Si, algunas veces cuando el colegio lo puede proporcionar (el acceso

tecnolégico)”.

D2 afirma: A veces por medio del DVD y el televisor.

Las respuestas indican que las docentes no hacen uso muy seguido de estos recursos
tecnoldgicos en sus aulas de clase, ademas de que no explican como las utilizan ni cémo
les pueden contribuir en la practica para generar el aprendizaje en los estudiantes. Sin
embargo, es importante observar que para D1 la ayuda de portales web de busqueda fué
importante, para el proyecto, pues para la investigacion de los temas los estudiantes

debian hacer uso de nuevas tecnologias.

3.5 Evaluacion.

“La evaluacion desde el enfoque formativo ademas de tener
como proposito contribuir a la mejora del aprendizaje,
regula el proceso de enseflanza y de aprendizaje,
principalmente para adaptar o ajustar las condiciones
pedagogicas (estrategias, actividades, planificaciones) en
funcion de las necesidades de los alumnos.” (Balbuena,
Fuentes y Zorrillo, 2013, p. 23)



92 Caracterizacion de dos practicas de aula en el area de lenguaje en la Institucion

Sagrado Corazén de Paz de Ariporo.(Estudio de caso)

La evaluacion es un aspecto fundamental en el proceso de ensefianza—aprendizaje por la
importancia que representa para monitorear, estimar y validar los aprendizajes de los
estudiantes y las estrategias didacticas y/o metodologias abordadas en la tarea de
jalonar el aprendizaje en los estudiantes. En tal sentido, se pregunta a las docentes por

las estrategias de evaluacion que utilizan y el para qué evaltan. Al respecto afirman:

D1: “Se evalua la participacion, el trabajo en clase, el trabajo cooperativo, para que el

nifio entienda y aprenda”.

D2: “Preguntas estilo ICFES, preguntas abiertas y preguntas de seleccién multiple.

Aunque las respuestas destacan lo que las docentes hacen en la practica, se infiere que
el concepto de la evaluacién formativa y el como llevarla a cabo para direccionar todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, aun obedece a la metodologia tradicional de
encontrar maneras de calificar el desempefio de los nifios en términos de descriptores

cuantitativos para emitir una nota.

Al realizar la pregunta ¢ Qué les califica en el area lenguaje?

D1 afirma: “Compresion y analisis de la lectura, desarrollo de talleres, organizadores
graficos y resimenes. Mapas conceptuales, creacion de textos, conceptos de los temas
vistos en clase y controles de lectura (aula y casa)”.

D2 responde: “Participacion, actitud, trabajo, colaboracion, investigacion o consulta”.

En este caso, D1 evalla segun las competencias propias del lenguaje y las evidencias de
las mismas en tanto que D2 hace referencia a otro tipo de competencias, mas de orden
social, que relacionadas con las habilidades en lectura y escritura. Solo al final, D2
menciona dos habilidades que responden a competencias académicas, pero que en si
mismas no serian suficientes para evaluar el nivel de comprension y produccién de

textos.

Entendiendo que en el area de lenguaje se desarrollan las habilidades basicas para
alcanzar las competencias de la lectura y escritura, se indagoé a las docentes por el como

identifican cuando un nifio sabe leer comprensivamente y produce texto.
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D1: Cuando es capaz de: socializar su trabajo, hablar de él con seguridad, sacar ideas
principales y secundarias de un texto y plasmar por escrito un resumen del texto

abordado.

D2: Cuando le gusta dibujar y luego escribe, fortalece el habito de la lectura en el aula y
en la casa, le gusta crear textos. Crea textos a partir de imagenes con facilidad, por la

facilidad que lo hace por medio de la expresion escrita y la observacion.

Lo anterior muestra que el concepto de lectura y escritura que tienen las dos docentes es
diferente, dado que D1 se centra en el nivel de apropiacion que el estudiante revela
frente al tema propuesto, en tanto que D2 menciona otros procesos creativos, como
dibujar, crear textos, pero no se menciona ningln proceso que asegure la comprension

del texto.

3.5.1 Comparacion de resultados prueba de lecturay escritura de
entrada y de salida

El presente instrumento se aplicé para medir el avance de las competencias de lecturay
escritura en los estudiantes y comparar los resultados al inicial el proceso de inmersién y
al terminar el mismo; para ello se desarroll6 una prueba de lectura y escritura con
entrada y salida del acompafiamiento a las aulas de clase en las que se adelantaron los
dos tipos de mediaciones para abordar la ensefianza-aprendizaje de las competencias de

lectura y escritura.

Al revisar los textos escritos por los estudiantes, a la luz de una rejilla (ver anexo 3), se

puedo concluir lo siguiente:

3.5.2 Resultados prueba de escritura, de entrada
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En el siguiente grafico se compara el porcentaje total obtenido por grado en cada
componente de la competencia de escritura evaluada (sintactica, semantica y
pragmaética), teniendo en cuenta que los textos se categorizan en niveles (bajo 0 a 1,
medio 1,1 a 2, alto 2,1 a 3 y avanzado 3,1 a 4), siendo 4 la maxima ponderacion, es
decir el cien por ciento. En consecuencia, se valoraron los textos por componente,
encontrando que el grado 4A en el componente sintactico alcanza una valoracion de
1.98, es decir, un 49,5% de la valoracion total, frente a 4B que obtiene en este
componente una valoracion 2.18, es decir, un 54.4% de la valoracion total, marcando una
diferencia de 4.9 % de 4B sobre 4A. Recapitulando, para la competencia sintactica se
tuvo en cuenta la organizacién formal, estructural y coherente del texto; para la
semantica la tearizacion, reflexién y exposicion de ideas, y en la pragmatica la intencién

comunicativa y dial6gica, junto con la perspectiva estructural del texto.

Grafico 1Resultado prueba de escritura

maA
4B

COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE
SINTACTICO SEMANTICO PRAGMATICO

Informacion recabada por el investigador.

En cuanto al componente semantico se observa que el grado 4A obtuvo una valoraciéon
de 1.86, es decir 46.4% de la maxima valoracioén frente al grado 4B que obtuvo 1.77, es
decir, 44.4% de la maxima valoracion, mostrandose aqui una diferencia de 2% en este

componente de 4A sobre 4B.
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Del mismo modo en el componente pragmético se puede observar que el grado 4A
obtuvo 1.66 que corresponde al 41,4% de la maxima valoracion, frente a 4B que
obtiene 1.90, lo que equivale a 47,4 %, notandose una diferencia de un 6% de 4B sobre
4A.

Lo anterior permite ver que de entrada existe una leve diferencia entre un grado y el otro
en cuanto a la produccién de textos informativos-expositivos como el que se les planted
escribir en la prueba, lo cual permite inferir que se debe al tipo de mediacién usada por
una docente y la otra, para la ensefianza-aprendizaje de las competencias de la lectura 'y

la escritura.

3.5.3 Resultados prueba de escritura de salida.

El siguiente gréfico permite analizar los resultados obtenidos en la prueba de escritura de

salida, asi:

Gréfico 2 Resultado prueba de escritura de salida

21.4%
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4B

COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE
SINTACTICO SEMANTICO PRAGMATICO

Informacion recabada por el investigador

En el componente sintactico el grado 4A obtuvo 1.59 puntos en la escala de valoracién

de 0 a 4 lo que corresponde al 39.8%, como se observa en el grafico, frente a 2.36
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puntos, es decir 58.9% que obtuvo 4B, marcandose una diferencia de un 19.1% entre 4B
sobre 4A.

En cuanto al componente semantico se tiene que 4A obtuvo 1.39 puntos, es decir. el
34.8% sobre la escala maxima de valoracion asignada frente a 2.13, que equivalen al

53.2%, con una diferencia de 18.5% entre 4B y 4A respectivamente.

En el componente pragmético se observa que el grado 4A alcanzd 1.47 puntos que
equivalen al 36.6% sobre la escala maxima de valoracion de 4. Frente a 4B que obtuvo
2.3 puntos, es decir, un 57, 4% sobre la misma escala, marcando una diferencia
porcentual del 20.8% de 4B sobre 4A.

Para la recoleccion y sistematizacion de dichos resultados se utiliz6 la rejilla de
evaluacion en la cual se califica cada una de las competencias y sus caracteristicas de
forma detallada (que se puede observar en el cuadro 1. Rejilla de evaluacion de textos,
prueba escrita en este documento). Se especifican los componentes a evaluar de las
competencias sintacticas, semanticas y pragmaticas y se evallan segun su desarrollo en

una escala.

Lo anterior permite afirmar que en el desarrollo de la competencia de escritura si se
observa una diferencia marcada entre un curso y el otro, lo que es propiamente efecto
del tipo de mediacién con el que la docente abordé la ensefianza-aprendizaje de esta
competencia en el aula. En efecto, la D1 de 4B, adelanta la mediacién a partir de un
proyecto de aula que parte de los intereses de los nifios y desde los cuales se aborda lo
gue leen y escriben los nifios, al contrario de lo que ocurre en 4A con D2 que se limita a

desarrollar las lecturas y actividades que propone un libro de texto.
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3.5.4 Prueba de lectura de entrada

La prueba pretendi6 medir los tres niveles de la lectura (literal, inferencial y critico
intertextual), desde los cuales se pudo monitorear la capacidad que los estudiantes
tenian para extraer informacion explicita (nivel literal), informacion implicita (nivel
inferencial) e informacion que permita la identificacion de la estructura y su relacién con
la intencionalidad, la identificacion de entornos y su vinculacién con otros textos (nivel
critico-intertextual). En este contexto la prueba estuvo compuesta por cinco preguntas de
tipo literal, 4 preguntas para medir el nivel inferencial y 2 preguntas para el nivel critico

intertextual (Ver prueba anexo 1). Los resultados se exponen a continuacion:

Grafico 3 Resultado prueba de lectura de entrada

PRUEBA DE LECTURA DE ENTRADA
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W4A
W4B

LITERAL INFERENCIAL CRITICO INTERTEXTUAL

Informacion recabada por el investigador

Al comparar los resultados obtenidos por los estudiantes de 4A y 4B se observa que el
53,3% de los estudiantes de 4A contestaron de manera correcta las preguntas del nivel

literal, y el 68.75% de los estudiantes de 4B lo hicieron correctamente. En cuanto al
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nivel inferencial se puede observar que en el grado 4A solo el 10% de los estudiantes
contestaron de manera correcta las preguntas de este nivel, frente al 29.03% de los
estudiantes de 4B, marcando una diferencia de 19.03%, lo que indica que hay cierta
homogeneidad en este nivel en los dos cursos. Esto permite comprender que si bien es
cierto en 4B el porcentaje fue casi dos décimas mas que 4A, un alto porcentaje de

estudiantes de ambos grados no recuperan informacién implicita en los textos que leen.

En cuanto al nivel critico intertextual se puede observar que en el grado 4A solo el
36.67% de los estudiantes contestdé de manera correcta las preguntas de este nivel.
Frente al grado 4B en el que 35.5 % de los estudiantes contestaron acertadamente las
preguntas que median este nivel en la prueba. Lo que demuestra que un alto porcentaje
de los estudiantes no identifican la estructura del texto y su relacién con los

protagonistas del acto comunicativo.

3.5.5 Prueba de lectura de salida

Grafico 4 Prueba de lectura de salida

PRUEBA DE LECTURA -SALIDA

70 T 65%

60

50

40
m4A

- W4B

20

10

LITERAL INFERENCIAL CRITICO INTERTEXTUAL

Informacion recabada por el investigador
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Teniendo en cuenta que se aplico la misma prueba de entrada, en la salida del estudio, al
analizar los resultados se obtuvo que en el nivel literal el 63% de los estudiantes de 4A
contestaron acertadamente las preguntas de este tipo de la prueba, frente al 65%de los
estudiantes de 4B que lo hicieron de manera acertada. Como se observa no hay una

diferencia significativa entre los dos grados.

En cuanto al nivel inferencial, como se puede observar en el grafico el 43.3% de los
estudiantes de grado 4A contestaron acertadamente las preguntas de este nivel,
mientras que el 53.13% de los estudiantes del grado 4B contestaron acertadamente; lo
cual permite inferir que los estudiantes mejoraron su capacidad para identificar

informacién implicita en el texto.

En cuanto al nivel critico intertextual los resultados muestran que el 40.63% de los
estudiantes de 4A contestaron acertadamente las dos preguntas que median este nivel
en la prueba, frente a 4B en el que el 46.7% de los estudiantes contestaron

acertadamente las mismas preguntas que median este nivel.

Los resultados expuestos permiten observar que una de las razones por la cual los
estudiantes tienen debilidades en la competencia de lectura es la pedagogia aplicada por
las docentes para la ensefianza en el area de lenguaje (libro de texto versus proyectos
de aula). A pesar de que en ambas mediaciones los estudiantes leen diferentes textos,
las docentes aun abordan la lectura desde un nivel béasico y se enfocan en mejorar la
fluidez y el silabeo, habilidades propias del método tradicional con el que adquirieron la
capacidad para decodificar las consonantes y las vocales en grados inferiores, pero, no
trabajan de manera secuenciada en estrategias de comprensién lectora que permita a los
estudiantes elegir y desarrollar sus propias herramientas cognitivas para comprender lo

gue leen al enfrentar una prueba o un texto aislado del sistema académico.
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3.6 Resultado del analisis de cuadernos y textos de
estudiantes

3.6.1 Lo que revelan los productos de los estudiantes de D1

Para comprender los siguientes graficos se debe tener en cuenta que para la
comparaciéon de productos con lo encontrado en los cuadernos de los estudiantes de D2,
se aplicé la misma rejilla en aras de encontrar la frecuencia (Cuando es necesario, Todo
el tiempo, Nunca) con el fin de analizarla y presentar la manera como se materializaron
las categorias de andlisis, a través de lo que realizaron los estudiantes en las fichas de
lectura, y en la produccién de los textos durante las 15 semanas en la que se desarrollé
el proyecto. Por ello se buscé dar una valoracion a cada frecuencia, en porcentajes con
relaciébn al nimero de sesiones o de grupos de trabajo como se explicard en cada

gréfico.

Gréfico 5 Actividades de ortografia abordadas por estudiantes de D1

Ortografia

B Cuando es
necesario
B Todo el tiempo

Nunca

Informacion recabada por el investigador
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En esta categoria se encontrd que en la actividad propuesta durante todas las sesiones
de trabajo, las solicitudes de la docente, en cuanto a la ortografia, consistian en pedir a
los nifios que relacionaran la escritura correcta de las palabras dentro del texto que
estaban trabajando a través del uso del diccionario. Para ello les subrayaba la palabra
mal escrita y los niflos se encargaban de consultarla en un diccionario o verificar como
esta escrita en otro documento. Posteriormente la escribian correctamente cada vez que

fuera necesario.

Gréfico 6 Actividades de lectura abordadas por estudiantes de D1
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Informacion recabada por el investigador

En esta categoria las actividades puntuales que favorecié la profesora consistieron en un
80% en leer para contestar la pregunta que escogié cada grupo de trabajo para el
desarrollo del proyecto; en este caso los estudiantes abordaron textos que les brindaron
informacién sobre el tema de consulta y desde los cuales el 100% de los equipos
debieron completar una ficha de lectura con la informacién clave para ser consultada y
relacionada posteriormente en el proceso de escritura enmarcado en el indice del

proyecto.
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Gréfico 7 Actividades de escritura abordadas por estudiantes de D1
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Informacion recabada por el investigador

En esta categoria se observé que el 100% de los grupos de trabajo, planearon el texto a
escribir, realizaron el borrador de cada parrafo, los cuales fueron revisados por la
docente y retroalimentados por todos los estudiantes. Del mismo modo, todos los grupos
de trabajo reescribieron cada texto atendiendo a las sugerencias de mejora que se
hicieron en la fase de revision. En la fase de la edicion el ejercicio consistié en digitalizar
el texto en la sala de informatica en una primera version; esto propicié que la experiencia
fuera mas agradable pues los estudiantes pudieron agregar animaciones y variados
estilos segun el tema de cada uno. Los estudiantes en ningin momento llevaron tareas

de escritura para la casa.

Gréfico 8 Actividades de gramatica abordadas por estudiantes de D1
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Informacion recabada por el investigador
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Las actividades que la docente favorecié en cuanto a la gramética en la construccién
colectiva de los textos trabajados durante el proyecto de aula se enfocaron en un 100%
en relacionar el uso correcto de las palabras como sustantivos, verbos, adjetivos, tiempos
verbales de acuerdo al tiempo y el género enunciados en la oracion como un todo para
gue lo que querian comunicar fuera coherente. En este sentido no se copian dichos
conceptos en cuadernos sino que se explican en simultaneidad con la elaboracién y

produccién de los textos.

Grafico 9 Actividades abordadas sobre los contenidos abordados por los

estudiantes de D1
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Informacion recabada por el investigador.

En cuanto a los contenidos abordados durante el periodo, se obtiene que analizaron
contenidos propios del area del lenguaje como: texto informativo-expositivo, técnicas de
elaboracion de esquemas y tipos de esquemas, preposiciones y conjunciones,
coherencia en la escritura de un texto, al igual que las fases y técnicas para la produccion
de un texto expositivo. En cuanto a las ciencias naturales, se trabajaron los temas
relacionados con cada grupo asi: reproducciéon de los perros, de las babosas, de las
abejas, de las mariposas, del ser humano, el nacimiento de los bebés prematuros y de
los delfines rosados;¢qué son los alucinégenos?, consecuencias del consumo del
cigarrillo, qué son los rayos ultravioleta y cuales son sus consecuencias para la salud y
épor qué se dice que a los muertos les crecen las ufas y el pelo? Las actividades
consistieron en leer, documentarse y escribir con sus propias palabras los conceptos e ir

relacionandolos en el texto producido durante el tiempo de observacion.
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3.6.2 El seguimiento a los aprendizajes (la evaluacion.) D1

Grafico 10 Actividades de seguimiento a la adquisicion de conceptos en

estudiantes de D1
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Informacion recabada por el investigador

En cuanto a esta categoria de la evaluacion, se observa que la docente favorecio la
evaluacion de los conceptos abordados en el proyecto mediante la aplicacién de los
mismos en el contexto de escritura, es decir, la produccion del texto explicativo. En esta
etapa no se realizaron “previas” escritas en los que los estudiantes debieran dar cuenta

de los conceptos de manera memoristica.

Grafico 11Actividades de seguimiento a la comprensién lectora de los estudiantes
de D1
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Informacion recabada por el investigador

En el seguimiento a los procesos de lectura, la profesora en un 100% favorecié la
interpretacion de los textos leidos a través de la extraccion de la informacion relevante
para el proceso de escritura; es decir, los nifios leian con un propdsito claro y en busca
de respuestas a las preguntas que la ficha de lectura les planteaba. En este orden de
ideas la docente en un 80% de los casos abordaba a los nifios con preguntas que les
permitieran entender y encontrar la informacién que debian adquirir sobre el tema de

interés de cada grupo.

Gréfico 12 Actividades de seguimiento a la escritura en estudiantes de D1

Escritura

= Cuando es

100 necesario

= Todo el

50 tiempo

Nunca

— -_—
Planeacion Primer Revision Reescritura Edicién Completar Escribir
Borrador palabras, oraciones o
oracione s 0 Versos.
parrafos.

Informacion recabada por el investigador

El seguimiento al proceso de escritura se hizo de manera continua y durante todo el
proceso, enfocado en los objetivos a desarrollar en los estudiantes. De esta manera la
docente estuvo atenta a identificar las debilidades de los estudiantes e implementar las
acciones que consider6 pertinentes en cada momento para que los estudiantes
alcanzaran el objetivo del aprendizaje trazado. En la fase de revisién se tomoé el tiempo

gque fue necesario para ayudar a los estudiantes a mejorar sus producciones.

En este sentido la docente aplico la evaluacion formativa en la medida que la us6 para
ayudar al estudiante a identificar las fortalezas y a trabajar en las debilidades y de este

modo potenciar los conocimientos de los estudiantes a su cargo. La evaluacion se
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materializd con la puesta en escena de los estudiantes en la “mini feria del conocimiento”
ante los demas compafieros invitados, toda vez que los alumnos pudieron expresar la
transformacion del conocimiento previo con él, que empezaron con cada uno de los
temas del proyecto. Del mismo modo se evalué el proceso a través de la autoevaluacion
y coevaluacién en las fases cinco y seis descritas anteriormente en este informe. Por
medio de preguntas orientadas por la docente, los estudiantes evaluaron su desempefio

frente al proyecto desarrollado y expresaron los puntos de mejora para el futuro.

3.6.3 Lo que revelan los cuadernos de los estudiantes de D2

La rejilla se aplicé al material que llevaban los estudiantes durante las clases. En este
sentido los estudiantes de D1 no consignaron informacién en un cuaderno como tal.
Ellos registraron el proceso de los textos leidos en fichas de lectura y para el proceso de
escritura desarrollaron los borradores de los textos que se produjeron durante el periodo.
Por el contrario, los estudiantes de D2 si llevaron un cuaderno de apuntes de lenguaje y
uno de evaluaciones escritas (previas) para todas las areas, entre ellas para las del area

de lenguaje. Al aplicar la rejilla para D2 se encontré lo siguiente.

Gréfico 13 Actividades de ortografia cuadernos D2

Ortografia
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Informacion recabada por el investigador

En cuanto a esta categoria, se encontrdé que la docente plante6 16 actividades de las
cuales 4 consisten en copiar el concepto de reglas ortograficas, una de hacer media
plana con palabras, 2 actividades donde era necesario responder preguntas y 9 de

completar palabras y oraciones.

Gréfico 14 Actividades de lectura cuadernos de estudiantes D2

Lectura

= Copiar o transcribir

m Seleccionar la pregunta (tipo ICFES)
® Responder Preguntas
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= Relacionar

Informacion recabada por el investigador

En esta categoria el cuaderno de los estudiantes ilustra que se desarrollaron dieciséis
actividades de copiar y transcribir, una lectura de tipo narrativo, tres actividades de
selecciéon maltiple (tipo ICFES); seis actividades con preguntas abiertas y literales, cinco
en donde se solicitaba hacer un dibujo sobre la lectura y una en donde se pedia

relacionar la respuesta dada con el concepto correspondiente.

En esta categoria se encontr6 que durante los dos periodos la docente pidi6 a los
estudiantes escribir cinco textos en la casa con los familiares y/o padres. De este proceso

se desconoce la manera como se resolvié la tarea de escritura. Es decir, no aparecen los
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momentos de planeacion del texto, el primer borrador, ni la revision a partir de una rejilla
0 instrumento que permita retroalimentar el texto en aras de mejorarlo en la fase de la
reescritura. Estos textos fueron calificados por la docente y mayoritariamente les asigno

una nota y en el texto los calificé con un V.B (visto bueno).

Gréfico 15 Actividades de gramatica, cuadernos de estudiantes de D2

Gramdtica

= Copiar
m Crear

Responder Preguntas
= Completar

= Relacionar

Informacion recabada por el investigador

En esta categoria se desarrollaron 6 actividades descritas de la siguiente manera: dos se
enfocaron en copiar las definiciones de las palabras diminutivas y aumentativas,
conjunciones y preposiciones. A partir de estas actividades posteriormente se plantearon
cuatro actividades para completar palabras y oraciones dentro de un parrafo con las

definiciones que se habian transcrito en el cuaderno.

Gréfico 16 Actividades referentes a los contenidos abordados en los cuadernos de

los estudiantes de D2

Contenidos

0
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= Copiar
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Informacion recabada por el investigador

En esta categoria se encontré que se trabajaron ocho definiciones propias del area de
lenguaje (el poema, el simil y la metéafora, la historieta, las onomatopeyas, los jeroglificos,
los pictogramas, aumentativos, preposiciones y conjunciones) Yy la actividad que se

desarroll6 fue copiar del tablero o libro de texto al cuaderno dichas definiciones.

En la rejilla se planted la categoria de escritura, con las subcategorias de las fases de la
escritura (planeacién, primer borrador, revision, reescritura, y edicion) pero no se

encontraron actividades de este tipo en el cuaderno.

3.6.4 El seguimiento a los aprendizajes (la evaluacion) D2

El objetivo del presente apartado es hacer seguimiento al cémo adelanta los procesos de

evaluacion la docente.

Gréfico 17 Actividades de evaluacion referentes a los conceptos abordados por los

estudiantes de D2

Conceptos o contenidos

0

u Contestar preguntas para
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Informacion recabada por el investigador



110  Caracterizacion de dos practicas de aula en el area de lenguaje en la Institucién
Sagrado Corazén de Paz de Ariporo.(Estudio de caso)

En el anterior cuadro se identifican las actividades que la docente plantea a los
estudiantes para hacer el seguimiento a los aprendizajes del aula. En €l se observa que
de quince elementos analizados, trece de ellos corresponden a preguntas en las que los
estudiantes deben contestar de memoria las definiciones consignadas durante la clase.
En menor cantidad planted actividades relacionadas con la identificacion de palabras

inmersas en un texto o en una sopa de letras.

Gréfico 18 Actividades de Evaluacién de la Comprension de lectura en los

estudiantes de D2

Comprension de Lectura.

m Contestar pregutnas literales del
texto

m Subrayar palabras

Relacionar palabras
completando palabras,
oraciones o parrafos.

Informacion recabada por el investigador

En la subcategoria de las actividades planteadas para hacer seguimiento a la
competencia de lectura, denominada comprensién de lectura, se encontré que solo se
realizé una previa en la que se plantearon dos preguntas para relacionar palabras y en la
que se debian completar oraciones o péarrafos. Una pregunta para subrayar palabras

como preposiciones y /o conjunciones y una pregunta de tipo literal del texto abordado.



Capitulo 3 111

Grafico 19 Actividades de evaluacion abordada por estudiantes de D2
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Informacion recabada por el investigador

En esta categoria se encontr6 en el cuaderno de evaluaciones que la docente planteé
ejercicios para evaluar la escritura asi: 2 actividades en las que pidi6 a los nifios que
escribieran oraciones o versos, a partir de un tema determinado por ella, y 7 actividades
en las que les dio palabras oraciones o parrafos para que a partir de ellas el nifio creara
un fragmento de texto ya sea con otra oracién o complementando el parrafo dado por la

docente.

A continuacion se presentan los resultados que obtuvieron los estudiantes en la prueba
de estado del afio 2017.
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3.7 Lo que muestran los resultados de los estudiantes
inmersos en este estudio en la prueba saber del
ICFES 2017.

Gréfico 20 Resultados en prueba saber.

= 6%

13.3% 133%

El grafico anterior muestra que el 13.3 % de los estudiantes de las dos docentes estan en
nivel de desempefio insuficiente, el 40 % de los estudiantes de D2 estdn en minimo
frente al 46 % de los estudiantes de D1, el 30 % de los estudiantes de D2 estan en
satisfactorio frente al 36% de los estudiantes de D2 y el 16.6% de los estudiantes de D2
estan en avanzado frente al 26% de los estudiantes de D1. Esto permite observar que los
estudiantes de la docente que adelanta la mediacion para la ensefanza de la lectura y la
escritura a partir de la pedagogia por proyectos obtuvieron mejores resultados frente a
los estudiantes de la docente que lo hace a partir del desarrollo de libros de texto.



4.Conclusiones

4.1 Conclusiones y recomendaciones

Recordemos que el objetivo de este estudio era la caracterizacion de la practica
pedagogica para la ensefianza de lenguaje, de dos docentes de la institucion Educativa
Sagrado Corazén, del grado cuarto de basica primaria, por medio de un estudio de caso.
Una de las profesoras trabaj6é con la pedagogia por proyectos y la otra empled la clase

magistral y el uso del libro de texto como metodologia de ensefianza.

Para la entrevista se usaron los niveles propuestos para Garcia-Cabrero y Navarro
(2001), esto es: macro, maso y micro. Asi, en la entrevista se indagd por tales niveles,
dentro de los cuales se incluyen las metas y creencias acerca de la ensefianza, asi
como las rutinas tipicas de actividades utilizadas por las profesoras; en tal sentido las
docentes dieron cuenta de lo que creen y hacen en la practica de aula en cuanto a la
planeacion, la ejecucion y la evaluacion. A niveles meso y micro, en relacion con el
analisis de los productos y/o cuadernos de los estudiantes y lo que hacen las docentes
(descripcion de las practicas),se analizaron las estrategias pedagoégicas y discursivas
empleadas para introducir los contenidos del curso, asi como la valoracion de los

aprendizajes logrados por los alumnos.

En cuanto al desarrollo de las competencias de la lectura se puede observar que los
resultados no coinciden con lo propuesto por Solé (1992), porque las docentes no hacen
uso de los momentos de la lectura (antes, durante y después) al abordar un texto en las
clases, ni acogen o desarrollan una estrategia de comprension lectora para que los

estudiantes aprendan a abordar un texto de manera comprensiva. En esta categoria los
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resultados tampoco evidencian una estrecha relacién con lo que propone Nifio (2003) en

cuanto al trabajo por parte de las docentes sobre los niveles de lectura.

En cuanto al desarrollo de la competencia de escritura, los resultados permiten observar
gue la mediacién de D1 coincide parcialmente con lo planteado por Mata (1997) en virtud
a que esta docente garantiza que los alumnos realicen la produccidén de un texto a partir
de las fases de la planeacién, la escrituracion o primer borrador, la revision y la
reescritura. Mientras que los resultados en esta misma categoria con D2 no coinciden
debido a que la docente no desarrolla procesos de escritura en el aula con los
estudiantes. Si bien es cierto el material que le provee el programa le plantea secuencias

didacticas encaminadas a desarrollar la produccion textual, ella no las asume como tal.

Aunque en las pruebas formales no sobresale la brecha enorme en los resultados
obtenidos, si hay una propuesta distinta por parte de la D1, que se materializé en la “feria
del conocimiento” organizada con su grupo. Este es otro elemento que se podria analizar
a futuro dependiendo de la continuidad del mismo. Quiz& este espacio sirva como un
motivador de la investigacion autbnoma de los estudiantes y a largo plazo se convierta en
una herramienta que fortalece la adquisicién de conocimientos relevantes, propio de la

pedagogia por proyectos.

En cuanto a los procesos de comprension e interpretacion de la lectura que requieren del
desarrollo de habilidades en el docente para brindar herramientas cognitivas y
procedimentales al estudiante, en aras de fortalecer la habilidad de dar cuenta de
informacién explicita e implicita de un texto a partir de preguntas de tipo literal, inferencial
y critico intertextual, podemos observar una brecha muy marcada entre lo que
recomiendan los autores y lo que hacen las docentes, toda vez que las docentes solo
favorecen en un alto porcentaje las preguntas de tipo literal y las actividades de fluidez y
mejoramiento de la sonorizacion de la lectura, dejando de lado la realizacién de

preguntas de tipo inferencial y critico intertextual.
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Por otra parte, segun los objetivos planteados para la investigacion, se puede concluir
gue frente al desarrollo de las competencias de lectura y escritura, teniendo en cuenta los
procesos que estas implican, y al compararlos con el marco teorico, se hallaron
inconsistencias entre lo que las docentes conciben en la teoria, con lo que realmente

hacen en el aula.

Lo anterior se sustenta al comparar lo que las docentes afirmaron hacer para desarrollar
los procesos de lectura y escritura, frente a lo que se encontré y expuso en la descripcion
de las practicas. Esto permite entrever que las docentes carecen del dominio y el
horizonte tedrico para promover los procesos implicados en la formacién progresiva de
un lector y escritor competente en el contexto en el que se desenvuelven. Por el
contrario, solo repiten actividades, muchas de ellas perpetuadas en la escuela por la
tradicionalidad. Las docentes no favorecen los momentos del antes, durante y después
de la lectura que Solé (1992) propone para desarrollar en los nifios los procesos de
interpretacion y comprension de los textos que se abordan en el aula, tampoco se
observa que las docentes implementen una estrategia de comprension de lectura
mediante la cual potencien los procesos metacognitivos del nifio para que sea consciente
de los pasos que ha de adoptar mental o procedimentalmente cuando se enfrenta a un

texto de cualquier tema.

En cuanto a las bases tedricas con las que orientan la practica se observa que ninguna
se acoge a una teoria o reflexion peridédica que les permita construir de forma coherente
su praxis. No hay referencias a autores que les sirvan para el ejercicio de autorreflexion,
gue les permita mejorar su practica e incursionar en otros caminos que les lleve a
cualificarse y avanzar en su practica docente. También hay un desconocimiento de los
referentes de calidad que el MEN plantea, para el desarrollo de las competencias en los
nifios y niflas que asisten a la escuela; por ejemplo lo que se declara en el decreto 1860,
de 1994, o lo que se expone en los lineamientos curriculares (1998) y en los estandares
basicos de competencia (2006).Posiblemente, con una mejor fundamentaciéon y una
continua reflexion sobre el quehacer docente, puede lograrse una mayor transformacion

en las préacticas de aula.
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Frente a los procesos de evaluacion desarrollados por las docentes, se encontré que D1
se acerca mas al concepto de la evaluacion formativa, en la que se valora al estudiante a
partir de las fortalezas para que desde ellas se haga consciente de sus propias
debilidades y en conjunto con el docente el estudiante trabaje en la superacion de las
mismas. De esta manera, como se puede observar, esta docente no realiza evaluaciones
escritas en las que pida a los estudiantes dar cuenta de definiciones gramaticales de
manera memoristica. Por el contrario D2 si lleva a cabo evaluaciones escritas para hacer
seguimiento a los conceptos que se trabajan en el aula, lo que permite entrever una
oportunidad de mejora en la docente D2 para cambiar la manera de hacer el seguimiento

a los aprendizajes de los estudiantes.

Lo anterior permite comprender que en gran medida el problema de la ensefianza-
aprendizaje de las competencias de la lectura y la escritura estd directamente
relacionado con el perfil profesional de los docentes y el area en el que se desempefian.
Como se dijo en algun apartado anterior de este informe las docentes inmersas en este
estudio no son formadas en lenguaje y esto afecta directamente la comprension de los
ejes curriculares del area. De alli la falta de intencionalidad vy pertinencia de las
actividades que proponen a los nifios para el desarrollo de las competencias. Esto
amerita de un estudio minucioso de las facultades de formacion docente y de las mismas
normales en cuanto a los pensum y componentes basicos que imparten hacia los futuros

maestros que tendran la responsabilidad el &rea de lenguaje de nuestro pais.

Es también importante mencionar el poco uso que ambas docentes hacen de las
bibliotecas o de las nuevas tecnologias para el aprendizaje en el aula, lo que podria
facilitar el acceso a informacién y con ello producciones que con mas material de
consulta hubiesen sido de mayor calidad. Esto a su vez nos lleva a pensar en posibles
nuevas investigaciones derivadas. ¢ Existe alguna diferenciacion en los resultados de las
pruebas de estado segun el tipo de metodologia utilizada? ¢De qué manera el cuerpo
docente de las instituciones apartadas de la capital puede obtener capacitacion y
actualizacion eficaz para el desarrollo de sus practicas? ¢A largo plazo cémo afectan el

uso de distintas mediaciones el desempefio y produccion de los estudiantes?, ¢Como
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contrastar en un futuro la coherencia de lo que se orienta en las formaciones del
programa Todos a Aprender frente a lo que realizan las docentes en sus practicas de

aula?

En cuanto la importancia de los aportes de esta investigacion para apoyar los
procesos de transformacion de las practicas pedagdgicas a las que deben apuntar los
directivos docentes, se tiene que la institucibn debe revisar y adaptar un modelo
pedagdgico que dé cuenta de lo que sucede en el aula, y no solo en el PEI donde reposa
como requisito para los requerimientos en las revisiones de la Secretaria de Educacion;
se sugiere acoger la pedagogia por proyectos para abordar de manera integral la
orientacion de las diferentes competencias que se han de desarrollar en la escuela con
los estudiantes; por otro lado, ha de optimizarse las estrategias, materiales y
acompafiamiento del PTA para mejorar los procesos académicos en todos los niveles de
la educacion preescolar, basica y media que ofrece a la comunidad el establecimiento

educativo.

Tras desarrollar la metodologia propuesta se puede concluir frente a la hipétesis
planteada lo siguiente: en cuanto a si es mejor 0 peor una u otra mediacion, se puede
afirmar que teniendo en cuenta los resultados de los estudiantes y lo que hacen las
docentes el problema no radica en los libros de texto acogidos por D2, ni el desarrollo de
proyectos adoptado por D1, lo que hace que los estudiantes desarrollen o no las
competencias de lectura y escritura, sino que son las posturas de las docentes frente a
su deber ser como docente y la falta de una comprensién profunda de los enfoques

pedagdgicos para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

El impacto que han traido consigo los materiales, guias, formatos, pruebas y libros de
texto en los Ultimos cuatro afios, se evidencia segun los funcionarios del programa en la
mejora de los resultados de las Pruebas Saber; sin embargo, detrds de esa simple
evaluaciéon hay un trasfondo que solo los que estan en contacto con las realidades de las
instituciones pueden percibir. Lo primero es que las guias y formatos se han convertido

en una carga mas para el docente que debe cumplir con los requerimientos del tutor, el
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formador y los rectores, por lo que son diligenciados para cumplir con la tarea y fechas
estipuladas. En cuanto al uso de material de libros de texto, el panorama no es tan
alentador porque al ser una propuesta que es una fiel copia del modelo Singapur para
matematicas y de Chile para lenguaje, estas distan mucho de las realidades de la
escuela tradicional Colombiana y por tanto ha sido complicado hacer entender a los

docentes las rutas didacticas incluidas.

Respecto a los libros de texto que entrega el programa se destaca que estos no traen
inmerso un indice donde subdividen los aprendizajes en subtemas categoriales de
gramatica como se observa en los libros de texto que se encuentran en cualquier
biblioteca de un aula tradicional; por el contrario centran el trabajo a partir de secuencias
didacticas para mejorar los procesos de lectura, escritura y oralidad. Lo anterior trae
consigo la mayor dificultad por que como se dijo en el informe de la préctica de D2 los
docentes solo plantean a los estudiantes las actividades que viene en el cuadernillo del
estudiante y no toman en cuenta las diferentes sugerencias didacticas que describe el
material en la guia del docente, para cada desafio y asi se logren los aprendizajes que se

propone el MEN a través del material.

En cuanto a las diferentes pruebas que se han implementado con el programa. Estas han
permito que los estudiantes se ejerciten en la presentacion de este tipo de instrumentos
para la mal llamada evaluacion y seguimiento a los aprendizajes que desde un escritorio
muchos funcionarios del MEN pretende que se desarrollen en las aulas en cada uno de
los rincones de la periferia Colombiana. En cuanto a los docentes se espera que ellos
hagan uso pedagdgico de los resultados para generar planes de accion que tristemente
se quedan en los formatos que mas tarde son entregados al programa para evidenciar su
efectividad, pero que lamentablemente no se ejecutan ni se les hace el seguimiento

pertinente.

En conclusién considero que el programa PTA. 2.0 no alcanzé el impacto esperado

porque sencillamente es un programa que el Ministerio en el gobierno del presidente
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Santos impuso en los colegios sin ningun sustento juridico que exija a los docentes y los
directivos docentes brindar el apoyo que se requiere para que por ejemplo aquellos
docentes que estan en su zona de confort se vean en la necesidad de transformar sus
practicas de aula e incluyan en una construccion colectiva de saberes lo que han

adquirido con tantos afios de experiencia y las propuestas que trajo consigo el programa.






A. Anexol: Prueba de lecturay de
escritura

Pregunta 1

Hola Sara, oye, ;qué es eso Hola Nico, es chontaduro; es
que comes? una fruta de mi tierra, del
Pacifico colombiano. Mi
familia la siembra.
iQuieres probar?

~J

No sé, nunca lo habia visto,
pero se me ocurre que ese
puede ser el tema de la expo-
sicién de sociales sobre la
economia en otras regiones.

Buena idea, busquemos
informacion.

'S
Agricultores del municipio de Villagarzén
se benefician.
Jueves, 13 de marzo de 2014 -08:17

S

El chontaduro se ha convertido en uno de
los frutos mas importantes del sector
agropecuario en San José del Palmar
(Choco); es famoso por brindar energia y
mucha fuerza, pero también se ha
convertido en un gran beneficio para las [ .
familias campesinas del municipio que
cultivan y dependen econdmicamente de
él.

Por estos dias, se ve en la plaza de mercado gran cantidad de chontaduro en cada
puesto de venta, lo que ha logrado buenas ventas del alimento. También se ve gran
numero de vehiculos que transportan este fruto llevandolo a varios sectores del
departamento del Chocé y a diferentes partes del pais, pues por su alto nivel de
consumo es apetecido por las diferentes regiones colombianas. El chontaduro es mas
nutritivo que la carne y mucho mas econémico.

Por el momento, los agricultores de San José del Palmar gozan de las buenas ganancias
que les deja la cosecha de este producto ya que con eso mantienen a sus familiares y
mejoran la siembra del cultivo del chontaduro.

(Tomado y adaptado de: http://wwwkisbnoticia.com)
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La expresion “mucho mas econdmico” quiere
A. resaltar ventajas del chontaduro.
B. exagerar propiedades del chontaduro
C. comparar el chontaduro con otra fruta.

D. causar curiosidad por el chontaduro

2. En el texto, se presenta
A. una opinion acerca del chontaduro.
B. la historia de familias en el Chocbé.
C. el procedimiento para obtener un buen cultivo del chontaduro.

D. la descripcion del chontaduro y su importancia.

3. Segun el texto, las ventajas del chontaduro consisten en que
A. es un producto con pocos clientes.
B. se cultiva en el Chocé y sus alrededores.
C. se han logrado buenas ventas del alimento.

D. es mas nutritivo que la carne y mucho mas economico.

4. Para las familias campesinas, el chontaduro es
A. una fuente de energia rica en vitaminas.
B. un recurso que beneficia a la poblacion
C. un producto desconocido que hasta ahora esta entrando.

D. un problema para el Chocd, porque desplaza otros alimentos.

5. Ahora lee el siguiente texto
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Yo quedé con muchas
preguntas sobre el
chontaduro y encontré
esta informacion para que
nuestra exposicion sea la
mejor

Formas de consumo

Este delicioso y nutritivo fruto (tiene muchos
Planta de chontaduro tonos de anaranjado) y puedes ¢ lo con

y su fruto sal, miel de abejas, leche cond da o gotitas
de limén, en sopas y jugos.

Tomado y adaptado de:
http://caliescribe.com/gastronomia/2013/08/10/4825-chontaduro-componenteese
ncialnuestraculturadelpacificocolombiano#sthash.ZmLYDimX.dpuf
Imagen tomada de: https://circulosolar.wordpress.com

En el texto anterior, el lector se entera de
A. caracteristicas, usos y preparacion.
B. preparaciones, colores y componentes.
C. cultivo del fruto, recetas y formas de venta.
D. propiedades, recetas y formas de cultivarlo.

6. El titulo del texto indica que el tema es
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A. el cultivo del chontaduro.
B. la venta del chontaduro.
C. la distribucion del chontaduro.

D. el consumo del chontaduro.

7. Con el texto se tiene la intencion de promover la idea de que
A. existen diferentes tipos de frutas
B. el chontaduro se come con cascara.
C. el hierro y el calcio quitan el apetito.
D. el chontaduro es delicioso y nutritivo.

8. En la oracidn “(tiene muchos tonos de anaranjado)”, los paréntesis sirven para
A. hacer una pausa en la lectura.
B. presentar el dialogo de un personaje.
C. agregar informacién adicional sobre el tema.

D. llamar la atencion del lector porque la fruta es deliciosa.

Nico terminemos
la exposicion de
forma distinta, yo
quiero mostrarles
uno de los
mejores frutos de
mi region.

Y una
ricura de
mi abuela
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-Una (1) bolsa de leche de un litro.
-Seis (6) chontaduros pelados
cocinados.

-Miel.

-Azacar.

» Se parten los chontaduros y se
. - desecha la pepa. se licua la pulpa de
& o g los seis chontaduros con la leche, la
miel y azucar al gusto.
también se puede hacer solamente con agua. Personalmente. lo prefiero
con leche; asi es mas cremosito.

Tomado y adaptado:
http:/. i ibe.com/g ia/2013/08/10/4825- =
del-pacifit i ZmLYDimX.7UMhj4k9.dpuf

uestra-cultur

9. Al leer este texto, el lector puede concluir que es
A. un cuento.
B. un afiche.
C. una receta.
D. una noticia.
10. La abuela de Sara piensa que el jugo de chontaduro.
A. es mas dulce con miel.
B. es mas nutritivo con avena.
C. es mas cremoso con leche.
D. es mas refrescante con agua.
11. Si el lector duda acerca de qué agregarle al jugo, debe leer nuevamente
A. el titulo.
B. la nota.
C. la preparacion.
D. los ingredientes.

Tomado de prueba aprendamos grado cuarto del programa Todos a aprender 2.0 (2016)
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PRUEBA DE ESCRITURA.

A continuacion te invito a escribir texto informativo sobre la contaminacion del planeta.

Para cumplir con esta tarea ten en cuenta los siguientes pardmetros.

1. Haz un esquema en el que te respondas a las siguientes preguntas:

¢, Para quién escribo este texto?

¢, Cuél es el propésito de este

texto?

¢, C6mo lo escribo? (tipo de texto)

2. Ahora escribe tu texto sobre el tema propuesto.
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Antes de entregarla revisa muy bien tu texto y si encuentras que debes hacer

correcciones o reescritura, escribela nuevamente aqui.
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Formato adaptado por el investigador en base a las fases de la escritura




B. Anexo 2: Formato ficha de lectura

Titulo: Autor: Fecha del documento: Tema abordado:

Tipo de texto:

Anote aqui la pregunta o las preguntas a las que espera dar respuesta al leer este
texto.

Propésito del autor: (ideas principales e ideas secundarias)

Haz un resumen en este espacio sobre la lectura:
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Anota conceptos clave usados
en la lectura:

Anota qué conceptos no
guedaron claros en esta
lectura:

Anota los autores citados por el
autor de esta lectura.

Preguntas por contestar:

Anota las preguntas que
si fueron contestadas al
realizar esta lectura:

Reflexion personal sobre lo
leido en el texto.

Formato adaptado y propuesto por la docente (D1)
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