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Resumen

MARCADORES DISCURSIVOS COMO ESTRUCTURAS FUNDAMENTALES
EN LA COMUNICACION ORAL EN PREESCOLAR, EN CONTEXTO DE
ESCOLARIDAD COMBINADA E INTERGENERACIONAL

Esta investigacion identifidos marcadores discursivoemo estructuras fundamentales
en la comunicacion oral en preescolar en contexto de escolaridad combinada e interaccién
intergeneracional, en espacios analégicos y digitadesnetodologiaes cualitativa. EI grupo
muestra estuy conformado por 3 nifios y 7 nifias de 4, 5 y 6 ai@osdaddelos grados Jardin
y Transicion El objetivo general fue identificar los marcadores discurgjgsgecialmentdos
marcadores relacionalgsde subjetividad como estructurakindamentales en la comunicacién
oral en preescolar en contexto de escolaridad combinada e interaccion intergenemacional
espacios analdgicos y digitalesa presencialidad y el trabajo analégico praion la
comunicacioén oral yespecificamentel u de marcadores discursivos en los nifios y las nifias.
La interaccion de pares en escolaridad combinada motivo la expresion espontanea y natural entr
ellos y ellaspresentandosasi los MD relacionalggle adicion: y, luego, también; dposicion:
pero;deconsecucion: pues, porque, entonces;oncesion: aunquegjustificacion: es queje
finalidad: para quede hipétesis:si). Asimismo, MD de subjetividadconativos: sabes qué;
atenuantes: buenatensificadores: claro) algunos emergentédisyuntivos: ya, a)Hubo un
contraste entre el afio 2020 y el 2022 pbserv@ina mayor apropiacion de algunos marcadores
discursivos (aditivos: y, ademds; consecutivos: entonces, contraargumentativos: pero;
comentadogs: asi; dednticos: bien, manlaspequefias historias que se volvieron cancsén.
observ6 tambiéngue la interaccién en espacio virtual, requiere de interlocutores validosl para
surgimiento damarcadores discursivos aditivos (y, también, ademas); de semejanza @®mo);
comparacion (mayor); consecutivos (porque); contraargumentdfigos) y, dednticos (bien).
Finalmente sedis€id e implemend un proyecto de aula enfocado en los marcadoreardisos

el cualrequirio de la apropiacion de estrategias como la creacion de cuentos y de canciones

Palabras clavemarcadores discursivos, comunicacion drdgraccion intergeneracional,

escolaridad combinadanalogico, digitaly preescolar.



Abstract

DISCURSIVE MARKERS AS FUNDAMENTAL STRUCTURES IN PRESCHOOL

ORAL COMUNIICATION IN THE CONTEXT OF COMBINED AND

INTERGENERATION AL SCHOOLING

This research identified discursive markers as fundamental structures in preschool oral
communication in the context of combined schooling and intergenerational interaction, in
analog and digital spaces. The methodology is qualitative. The sample group consisted of 3
boys and 7 girls of 4, 5 and 6 years of age, from Kindergarten and Trangitides. The
general objective was to identify discursive markers (especially relational and subjectivity
markers) as fundamental structures in oral communication in preschool, in a context of
combined schooling and intergenerational interaction in amaddgligital spaces. The face
to-face and analog work fostered oral communication and, specifically, the use of discursive
markers in children. The interaction of pairs in combined schooling, motivated the
spontaneous and natural expression between therm, gresenting the relational MDs
(addition: and, later, also; opposition: but; achievement: well, because, then; concession
although; of justification: it is that; of purpose: for what; of hypothesis: yes). Likewise MD
of subjectivity (conatives: you kmv what; mitigating: good; intensifiers: of course) and
some emergents (disjunctives: already, or). There was a contrast between the year 2020 and
2022; a greater appropriation of some discursive markers (additives: and, besides;
consecutive: then, countggumentatives: but; commentators: like this; deontic: good, bad)
was observed in the short stories that became songs. It was also observed that interaction in
virtual space requires valid interlocutors for the emergence of additive discursive markers
(and also, in addition); of resemblance (like); of comparison (greater); consecutive
(because); counterargumentative (but) and deontic (good). Finally, a classroom project
focused on discursive markers was designed and implemented, which required the

appropration of strategies such as the creation of stories and songs.

Keywords: discursive markers, oral communication, intergenerational interaction, combined

schooling, analogue, digital and preschool.
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INTRODUCCION

La investigacionMarcadores discursivos como estructuras fundamentales en la
comunicacién oral en preescolar en contexto de escolaridad combinada e intergeneracional
enespacios analogicos y digitalesalizala comunicacion oral de los nifios y las nifias en
dos escenariosapticularesEn primer lugar,d Escolaridad Combinadse define comana
Aimodal i dad de escolarizaci-n dobl e: el a
Ordinario y otros dias/sesionesa@me nt r o E Garada2606 p. 29 En lapresente
investigaciornseresignifica el conceptoomouna estrategia de escolarizacion que permite
a los y las escolares de preescolar compartir experiencias de aprendizaje conjuntas con

escolares de otros nivelggrados.

En segundo lugala interaccidn intergeneracionahace referencia a telaciénque
se logra entre diferentes generacioftExcentes/estudiantes, padre/hijos o abuelos/pjetos
en los dversosescenarios de aprendizajelos nifios ylasnifias de preescolaksi, tanto la
Escolaridad Combinada como la Interaccion Intergeneraciaciiita el encuentrale los
nifios ylasnifias de preescolar tanto con pares, como con estudiantes de otros grados (basica
primaria y basica secundarig)]a interaccién con adultgsara favorecer el aprendizaje de
habilidades comunicativaslingiiisticascomo el habla oral infantil, a partir de tematicas de
su interés y a través del disefio de experiencias de aprendizaje en los campos del arte, el
juego, la exploracion del medio y la literatura (Pilavdsnguajesie la Primera Infancia).

Ahora bien,esta experiencias de aprendizaje pueden ser realizadas en diferentes
espacios o escenarios de aplieaje. Es clargue en el periodo de pandemia previaien
los encuentros virtualgslas tecnologias yos recursos digitales fuendos protagonistas
por gemplo: computadoras, tablets, celulares yasdds herramientas que a través de ellos

se podian usaAntes y después de este periodo de confinamitgmifios ylas nifias
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aprendian y actualmente aprengeesencialmente; de modo, que el aprendizagiresto
enactividades desconectadas el uso de computadonademas dispositivos electréonieos
dondelos protagonistas son ahora los objemes. Sin embargo, debido a las dinAmicas
familiares influenciadas por la situacion economicgrafamiliar, actualmente hay nifios y
nifias que combinan el ambiente virtual con el presencial segun sus necesidades.

Para precisar lo anteriormente expuesto, hablar de actividades analdgicas o
actividades desconectadas A ejeraicsos, Juegdsn y e n u
experiencias que se desarrollan sin el wuso
8). Dichas actividades analégicas o desconectgda® con las actividades digitales
Aresul tan m8s ef eleriemtovuaassde al opul)apbs € en comp

Las instituciones educativas histéricamente han marcado limites geograficos y
parcelado los lugares donde deben estar los y las escolares de Preescolar, Basica Primaria y
Secundaria. Esta distribucién ha lesionado de forma importanméetadcion de unos y
otros, afectandose mutuamente. La apueststieinvestigacioes precisamente superar
esas barreras y hacer accesibles los espacios para la movilidad, la interaccion y el
aprendizaje de todos y todas, especificamente, para el dorteto de las habilidades
comunicativas basicagn palabras de Matilda Rilegesiabandonar | as estr
diferenciac - n e (RO®%, p.180); fisurar esas practicas que constrifien la posibilidad de
ser, pensar y actuar con, paray por otrogas; reaprender es el objetivo.

Entoncesentérminos generales esta investigacion se mwoigentificarmarcadores
discursivogespecialmente, los marcadores relacionales y de subjeticiolaub) estructuras
fundamentales en la comunicacion oral en preescolael eaontexto de Escolaridad

Combinada e interaccion intergeneracia@rakspacios analdgicos y digitales



CAPITULO 1

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION , LOS OBJETIVOS Y SUS
ANTECEDENTES

L a I nv e s Marcgdores disctursivbs como estructuras fundamentales en la
comunicacién oral en preescolar, en contexto de escolaridad combinada e
i nt er g e n seradelantéoconzll animo de contrarrelsisefectos @l confinamiento
preventivo por la pandemia del COVI en la comunicacion des nifiosy las nifiasLas
diversas situaciones que tuvieron que afrontar las famil@sngipalmentelos nifios ylas
nifas, impactaron fuertemente su desarrollo multidimensidraalcomunicacion y el
lenguajeen los escolares en etapa preescpl@sentdunos cambioscualitativos de
importanciay, ello se observén losespacios analdgicos y digitalese marco deCovid-
19y las posterioresituacbnesde emergencia por el contagio de las diferentes sepas.

A partir del mes de marzo de 2020 los nifidasynifias de preescolar y sus familias
-en la medida de sus posibilidadesomenzaron a hacer use diferentes dispositivos
electronicos a través de los cuales se podian conectar para afrontar la nueva realidad que
planteabael COVID para la educacion de todos los y las estudiantes en el planeta. La
incursion en esta modalidad virtual trajo como comercia que algunos nifios y nifias
perdieran su voz; bien porglera un escenario extrafioporque sus acompafantes se
apresuraban a contestar todo, o potgeg@equefos y pequef@simitaron a repetir lo que
los adultode susurraban al oido.

Incluso superado el confinamientgolver a la escuela implicn trabajo de
adaptacion a la mism&e debian tomar en cuenta las estrictas medidas de segentiad
otras, el distanciamiento social y permanecer con el tapabocde-pagsualegpara los
nifios ylasnifias significaba la proteccion de s vida.No fue facil, volver a confiar en el
otro, permitir su acercamiento y hablarle inteligiblemente con la barrera que imponia la

mascarilla, como algunos de ellos la llamaban.
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Eraimportante entoncesfiai nt er pr et a cdelhabla®ral infargilceno i d a o
habilidad comunicativa de los nifios y las nif\ague gracias a la interaccion cqaresy
escolares de mayor edad a la interaccidnintergeneracionatomo se fortaldd la
comunicacién oral de los y las estudiantes de preescatiamas de favorecer el
estrechamiento de lazos \Véa para el desarrollo humanroon madre, padre, cuidador,
docentes, eteen su amplia y diversa expresion.

El aprendizajele las habilidades comunicativas basicas como el baddl&enguaje
oral, se realip a partir de un proyecto de aula enmarcado en las teméticas de detérés
nifos y las nifigsa través del disefio de experiencias de aprendjpaprivilegiaron las
actividades rectoras de la primera infapnc@mo son: karte, el juego, la exploracion del
medio y la literatura.

En consecuencia, nos trazamos el siguiente objetivo general:

Identificary analizar losnarcadores discursiv@sspecialmentios relacionales
y de subjetividadgn la comunicacion oral en preescolar en contexto de
Escolaridad Combinada e interaccion intergeneraciema&spacios analégicos

y digitales en el marco del Covi®.

Que implicé el desarrollo de los sigientes objetivos especificos:

Caracterizalos marcadores discursivos del habla oral de los y las escolares de
preescolar en los encuentros intergeneracionales y escolaridad combinada en espacio
presenciahnalégico

Reflexionar sobréos marcadores discursivos del habla oral de los y las ecdiare
preescolar en los encuentros intergeneradésnen espacio digitairtual.

Identificar y analizar los marcadordsscursivosoralesque surgenen el contexto

pedagogicedidactico, especificamentegn un proyectale aulaen la interaccion

X o Ytra Ffftt RS fra LIfFoNra RSt KFEoflFydS LI NI
Lois Bloom, citada por Owens (2003, p.51)



intergeneracional ya escolaridad combinada en espacios presean@lgico y

digital-virtual.

Para el desarrollo de dichos objetivos fue necestasmribir algunos antecedentes,

como se explica enseguida:
La autora es docente de planta d&éaretaria de Educacidiel Distrito desde el

afo 2006frabajo en las Aulas Exclusivas para escolares con Autismo desde el afio 2005 y
hasta el afio 2017, tanto en la Institucion Educativa Distrital La Candelaria, sede La
Inmaculada, como en la Instituci&ducativa Distrital Republica Bolivariana de Veneauel
en el barrio Samper Mendoza. Entre &diss 2011 al 2016, la autora implementa en dicha
institucionuna metodologia de trabajo denominada Escolaridad Combinada o Escolaridad
Compartida

La escolarizacion combinada no es una modalidad nueva, tipica del siglo XXI. Surge
a finales de los afios ochenta, abriéndose camino dos alternativas para los alumnos
con necesidades educativas especiales (NEE): su integracion en la escuela ordinaria
versusla escolaridad compartida entre la escuela especial y la escuela regular.
(Forteza y Moreno, citadas por RodrigiMartin, 2017 p. 1800.

En este trabajo seesemantiza el término citado por Forteza y Moreno y el sefialado por
Manuela Crespo (2001), macomplementarlo y enriquecerlo con las llamadgmcidades

combinadasde las que Ha@a Martha Nussbaum (20l2.a experiencia de Escolaridad

Combinada se fortalecié durante esos afios, tanto en la practica como en su sistematizacion.

La autora participé@n el proyecto IDERRED en articulaciéon con la Fundacién
Universitaria Cafam (2015), queiblico el libroFundamentacion conceptual del trabajo en
red como estrategia de cualificacién de maestros y maedfragste libro se expone un
breve resumendelppoe ct o A Pensar | a inclusi -n desde
desarrollado por la autode esta investigaciorkl trabajo realizado a la fecha logro la
superacion de las fronteras entre las Aulas Exclusivas para escolares con Autismo y el aula
regulr, potencializandoasi las dimensiones de desarrollo de los nifilas, nifas,

adolescentes y jovenes de la Institucion Educativa Distrital Republica de Venezuela.
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Una de las categorias fundamentales del proyecto que ahora se adelanta es el de la
Educaodn Inclusiva, de modo que es ieldice de Inclusién(Booth, Ainscow, Black
Hawkins, Vaughan, Shaw, 2002) uno de los documentos de obligatoria referencia:

La inclusion no tiene que ver sélo con el acceso de los alumnos y alumnas con
discapacidad a lasscuelas comunes, sino con eliminar o minimizar las barreras que
limitan el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado. Muchos estudiantes
experimentan dificultades porque no se tienen en cuenta sus diferencias en los
procesos de ensefianza y apizsd. Los diversos grupos sociales, etnias y culturas
tienen normas, valores, creencias y comportamientos distintos, que generalmente no
forman parte de la cultura escolar, lo que puede limitar sus posibilidades de
aprendizaje y de participacion, o condacla exclusion y discriminacion. (p. 6)

Es relevante comprender que la educacion inclusiva es la educacién para todos y
todas; hay todo un marco politico que la sustenta, esta enunciada en normas y decretos, pero
aun sigue siendo esquiva en las reales de muchas instituciones a lo largo y ancho del
planeta. Se hace eco a las palabras de Freire en este ggmtadadicar quei Hay un a
vida infantil a la espera de ser sentida, escuchada, alimentada. Hay una infancia de la escuela
gue se debe recupe r r eman alleuamda la situacion que se vive a diario por la

pandemia del Covid19, expone multiples y complejas realidades

Ahora bien, Booth y otro@002 recalcan que:

La oferta curricular, la gestién escolar, las estrategias de aprendizaje que se utilizan
en el aula y las expectativas de los profesores, etrtieson factores que pueden
favorecer o dificultar el desarrollo y aprendizaje de los alumnos y su participaci

en el proceso educativo. El mismo alumno puede tener dificultades en una escuela 'y
no en otra, dependiendo de como se aborden en cada una las diferencias. Esto
significa que, si la escuela puede generar dificultades, también esta en su mano poder
evitalas. La escuela tiene, por tanto, un papel fundamental para evitar que las
diferencias de cualquier tipo se conviertan en desigualdades educativas y por esa via
en desigualdades sociales, produciéndose un circulo vicioso dificil de romper. (p. 6)

Por eso el llamado urgente a transformar las practicas educativas; practicas que
trascienden los limites de la escuela e impactan en la sociedad y la cultura de los pueblos.
He aqui la potencia del actuar docente y el peso politico de sus decisiones. Asi,

Las esuelas inclusivas representan un marco favorable para asegurar la igualdad de
oportunidades y la plena participacion, contribuyen a una educacion mas
personalizada, fomentan la colaboracion entre todos los miembros de la comunidad



escolar y constituyen ymso esencial para avanzar hacia sociedades mas inclusivas
y democraticas (p. 6).

La escuela como garante de derecho de la educacion de los taSosfias en su
amplia neurodiversidad, en especial de aquellos y aquellas que presentan dificulthdes en e
aprendizaje por alguna situacion y/o condicién de base; debe trazar objetivos en relacion
con el planteamiento de Tamarit (200 | movi mi ent o de | a di scap
imparable hacia la consecucion de mayores cotas de autodeterminacion, de capacidad y
derecho de ©participaci-n en | o c¢com¥n, en
importante en estanomento situar ycontextualizarcomo la autora apropia los
conocimientos sobias personas con capacidades diveysatanza la decision de ampliar
los territorios mentales, geograficos y socioculturales para la comprension de la diversidad
humana expresada desde lagitds capacidades de las infancias.

Motivada por la posibilidad de aprendeu nt o0 s i u empsendposentsuy 0 s 0,
momentouna exigente y significativa aventura, ampliando los territorios de interaccion de
nifios, nifias, adolescentes y jovenes con dmastdel Espectro Autista (TEAY del aula
regular a otros escenarios y ambientes de aprendizaje donde era notoria la participacion de
ellos y ellas, dentro y fuera de la escuela en actividades culturales, ladicas y, por supuesto,
pedagogicas tomandodaudad de Bogota como escuela.

Los pilares para la Primera Infancia fueron los ejentrales de la investigacién
como actividades rectoraslenguajes propios de la infancjae nos acompafian a lo largo
de la vida se crearon entonces, experienciaspteradizaje en el campo de la literatura, el
arte, la exploracion del medio y el juego en cada encuentro. Esta experiencia posibilitd
superar los limites fisicos y de espacio personal que las Aulas Exclusivas marcan o delimitan
para aprender todos de todas nuestra rica diversidad; de esta forma se resignificaba el
término Escolaridad Combinada, no para identificar dos espacios y tiempos diferentes
(escuela comun o regular e institucién especializada) donde transitan los y las estudiantes,

sino una escuelaclusiva donde se flexibilizan los tiempos y espacios para el encuentro y

2El TEA es un trastorno del neurodesarrollo de origearobiol4gico e inicio en la infancia, que afecta el
desarrollo de la comunicacion social, como de la conducta, con la presencia de comportamientos e intereses
repetitivos y restringidos. Presenta una evolucidn cronica, con diferentes grados de afectalz@iptacion
funcional y funcionamiento en el area del lenguaje y desarrollo intelectual, segin el caso y momento
evolutivo (Hervas Zuafiga, A. Balmafia, N; Salgado, M., 2017, p. 92).
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tomando las palabras de Nussbaurm, espaci o donde Acombi namos
Pero existe un fundamento teorico sobre las capacidades, anterior al de Mussbaw el
deAmartya Sen: délura pedsona,phace reftrantid a las combinaciones
alternativas de funcionamientos que le s ul t a f a cNusshaune 2042, @ 40t z a r O
entonces, inspirada tanto en la teoria como en la préaica, comenzamag sisematizar
la experiencia y a enriquecerla en diferentes escenarios de aprendizaje, cendelente
Aamplio y complejo espectro de situaciones
el t®r mino 6au20Rlgpmbp)déo (Belinch-n,

En el mes denayo de 201,1a autora se vincula a la IED Antonio Narifio en el area
de Preescolar o Primera Infancin este nuevo contexto, toma fuerles Transiciones
Efectivas y Armonicas (TEA)como sefal@l documento de la Secretaria de Educacion
(2020,p2)esnecesari o fAprofundizar en | a comprens
al transito de los nifios y las nifias, desde cada uno de los componentes de la Educacién
l nici al en el mar ¢ a Y grecisal eh doodNmentn,geimportantd nt e g r
acompaiiae | Arecorrido que emprenden | os ni fos
diferentes entornos en los que transcurre swvidd )pDe ig@al modo, lo que queremos
destacares quela metodologia de Escolaridad Combinagaantizala participaciéon de
todoslos y las escolaresn actividades conjuntalagrando asi las efectivas y armonicas
transiciones a lo largo del ciclo escolar y no Unicamenteducacion inicial o primera
infancia.

Cabeanotar quda metodologia de Escolardi€ombinad@aambiénse relaciona con
las Orientaciones curriculares por camposatecimiento, quelanteai una or gani z ac
de los saberes y del saber hacer en campos que agrupen diferentes disciplinas, y no
asignaturas y, por otro lado, proponeunaongi zaci - n en ciclos y no
Mayor de Bogotd, Plan Sectorial de EducacionZD@®0 8 @A Bogot 8: Una gr al

El trabajo realizado en el marco de la Escolaridad Combinada agrupa o integra las
dimensiones de desarrollo de los nifios  méfias de Primera Infancia avéa de las
actividades rectorag favorece la movilidad e interaccion permanente de los niflas y
nifias con otros gradode béasica primaria, basica secundaria o media. De este modo, se
flexibilizan contenidos, actividadetiempos y espacios para el crecimiento mutuo. Estar

juntos, enriquece nuestra diversidad; los nifios y las nifias comparten experiencias



pedagogicas que fortalecen lazos de empatia, respeto y solidaridad para conformar un
verdadero trabajo colaborativaelcrecimiento en comunidad.

Las Orientaciones Curriculares para el campo de Comunicacion, Arte y Expresion
hacen referencia precisamente a | a nApedadg
di ferenci as, g u rtalege ay capadidadesodieiocutotes glie tienen
los nifios y garantiza el ejercim de | a c¢i ud ap3%nCaheddesta&aE €n, 200
este punto que la construccion de ciudadania es esencial en los primeros afioy,de vida
como lo sefala Cuervo (1999)

€ s e pue tgercitioptenoae la @udadania por medio de la participacion
como requisito indispensable para la inclusion, aunque solo si dicho ejercicio se
construye desde la primera infancia en el uso de lenguajes que propicien
interacciones dialogadas, conversgdagumentadas, negociadas y aceptadas como
la base de la convivencia solidaria, pacifica y equitativa. (2013, p. 18)

Se apende entonces, a ser comunidad, entendida como una unidad social y
geografica emndeterminado lugar, cuyos miembiateractiarentre si, segun lo explican
Kochera, Straight y Guterbock (200%si, se consolida el seomunidad educativa de
aprendizajedonde de manera natural en los encuentros y desencuentros del diario vivir,
todos y todas aprenden. La comunidaseots, debe estar compretida con el bienestar
de los grupos etarios que la conforman y debe abanderar la interdependencia o
responsabilidad compartida y la recipdad, el acto de dar y recilentre las familiadps
docentes)os directivos docentesl personal administrativdps servicios generalesa
vigilancia, etc.es decirJa comunidad en general.

Algunas investigaciones encontradalreal objeto de estudio de la investigacion
muestran su pertinencia en la educaclénblsqueda permitibev que existen diversos
abordajesal tema ddos marcadores discursivos (MD); sin embargo, la gran mayoria de
ellos se centran en la poblacion adolescente, joven o atutta amplia diversidagocas
son las investigaciones queadizanel problemanla poblacién preescolar. gontinuacion,
referenciamoslgunas de ellageniendo en cuentutor/atitulo, datos de la publicacion,
pregunta dénvestigacion y/o hipotesis, asi comarlatodologiagl disefio de investigacion
y los principales resultados

- Carlos Edo. Gonzales, Alejandra Meneses y Viviana UUsda autores de la

investigacion titulada:Analisis de la relacién entre estructuras sintacticas y



21

marcadores discivos en la conversacion semiespontdnea de adolescente
santiaguinos. Formulaciéon de un proyecto de investigadtdblicada en la revista
ONOMAZEIN, de laPontificia Universidad Catodlica de Chilen el aiia200Q La
indagacion apunté dalestablecer la correlacion existente entre marcadores
discursivos y estrugtas sintacticas en la conversacion semiespontanea de
adolescentes santiaguinos y sus posibles efectos pragmatid@3d). El grupo de
investigacion partéde la hipétesis de que los marcadores discursivos operan en la
conversacion no de manera librancs asociados a estructuras gramaticales
determinadas, lo que produciria efectos pragmaticos relevantes para el intercambio
conversacional y sus rasgos configuradores, especificam@antsu variedad
semiespontaneg, por otra, a detallar el papel que cuempllos marcadores
discursivos al interior de la organizacion conversaconalp. 339.
Metodolégicamente la investigacion tiene tres fases: la primaragvision
bibliografica para precisal concepto de conversacion y sus rasgos configuradores
espedicamente la espontanea; la segun@alizd larevision yel andlisis de una
conversacion semiespontanead®sio para ver como correlacionkrs marcadores
discursivos con las estructuras sintacticas en el intercambio conversacional; v,
finalmene la tercea fase se concentr0 en ahalisis de la correlacion entre
estructuras sintacticas y marcadores wisgos en un corpus de habla real de
adolescentes santiaguinos grabados en class. autores indican que la
investigaci-n tiene como prop-sito prof.
delaconver saz235n,0 fgaeora AHAapreciar de maner
desempefio de jovenes santiaguinos en situaciones de comunicgatjoenoun
contexto comunicativo formal y proporciongsinformacién aportativa al estudio

de una gramatica del espafol oral de @hie 335. El documento no presenta
conclusiones.

Carmen LuisaDominguezy Alexandra Alvarez son autoras del articulo:

A Mrcadores en interacciérun estudio de marcadores en el espafiol habkuo

M®r i da ( V,eubleadw en lldeyista Virtual de Estudos da Linguagem
ReVEL. Ano 3, n. 4en2005.Las investigadorahacen referencia a la clasificacion

delos marcadores ddartin y Portolégp.3); especificamente aborda los Marcadores



de interaccion los cualesiicomo una apelacion al interlocutort@mn como
evidenci ador e sonekeesacibnaly, énamutchesrcasg perdhiden el
Aconerobntact o0 esetratapues densrcadaseb duafanci@nan;

en la interlocucion directa y de ahi su fuerte propension a aparecer Unicamente en

las formas orales de latea z aci - n d g 6).lLas autoesingdiaanagoe.se  (
realizaron entrevistas semielicitagdsa fAgr abaci -n y transcr.i
delCor pus soci ol i n{p¢73 bos iesultados de laM@estigatiGno

indican que se presentan tres formas de marcadores de interhcedrmas
interrogativas ¢,no?, ¢ves?, ¢(me) entiendes?, ¢vedddomo apelativas e

i nterrogati vas(p S8) badtro $adoefial segande grupo de
marcadores incluiria las formasra [td] / mire [usted]/ mir& [vos], oye /oiga, fijate

/ fijesed (p. 8). Se trata en este caso de apelaciones mediante el uso de una forma
verbal, siempre un verbo de percep¢cgiampre en imperativep(10); y finalmente

AElI tercer grupo de marcadores de interse
imaginate / imaginesg figurate / figurese Consideramos que este grupo presenta

la misma homogeneidad funcional que los anteriores puesto que, si consideramos su
forma, excontramos que se trata de nuevo de verbos en imperativo, solo que esta vez

los incluiriamos en el grupo de los verbos de proceso mental que incluyen el rasgo

[+ proceso imaginative](p.11). Las autoras concluyen: fs
el nivel sinactico (textual) como en el pragmatico (discursivo), una de las
caracteristicas fundamentales de los marcadores discursivos en general, y de los que
hemos considerado aqui en particular, es la de ser multifuncionatE3) (p.

Liliam Cuartas Lépez es autbdel articuloMarcadores discursivos en el habla de

la ciudad de Cartagena de Indid®ublicado en Vistas al patio No. 5 en el afio 2011.

La investigaci -n Atiene ¢ o maeocolinglisttcda vo de
y discursivo, lafuncibndeos fimar cadores di scursi vosao
narrativo, descriptivo, argumentativo o expositivo) en el habla de la ciudad de
Cartagena de Indiagp. 21).Laindagaciomicont r i buye no s- 1 o co
del corpus sociolingiiistico de khiudad de Cartagena, como complemento del
macropoyecto paral Estudio Sociolinguistico de Espafiol de Espafia y América en

el Caribe hispanico (PRESEHBarranquilla, 2002), sino que, ademas, aporta
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elementos tedricos de base al marco investigativo y adedléie los estudios

sociolingtiisticos que vienen adelantandose sobre marcadores discu givd$).

Lainvesigadorain pr esenta un an8lisis cualitativec

se hallan en las entrevistas y de las funciones de los diferenteadoras

discursivos con una clasificacion de los mismos. Luego, da cuenta de un analisis

cuantitativo de los marcadores por cada una de las variables sociales: edad, sexo/

género y nivel de instruccién; y de los marcadores de las secuencias discursivas:

narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal, por las variables

social es meMpliaonawtasroa (sefala que: AEN |

Cartagena se encontraron diferentes tipos de marcadores, entre ellos se hallaron los:

refudérmamores explicativos

-+ I

0
or maci - no, fimar cador es de cierre

1]

conector es, chommasreccaud o rveoss od

1]

~

1 N @] =1}

mar cador es duaca bidirécaonal argne pengr gos o,

nteractivoso, en general, de Acl asi

Amarcadores asentivoso. Br eveme mt(pe

, Amarcador es
del (
mar cadores de rell enoo, Aimarcadores V €

e aperturao, n
mar c adorvesspeldtvee €t ecsi voso, fAmarcadores di
on car8cter indefinidoo, Aremént abt veo,

i mar

i ca

most |

35). La autora dda investigacionse traza como objetivo fidet er mi nar , d

enfoque sociolingiistico y discursivo, la funcién de los marcadores discursivos,

segun los géneros discursivos (narrativo, descriptivo, argumentativo, expositivo y

dialogal), en el hablade €& a g e na d 40).A cotinuacgm se(presentan

algunagie las conclusionede la23nvestigacion A En | as entr evi

st a

las mujeres son las que mas producen secuencias discursivas descriptivas. De ahi

gue sean las informantes de estrayo las que mas frecuencia de marcadores tienen

para esta tipolog?2a (116), fprd®nt L as | o

marcadores discursivos aparecen relacionados con factores contextuales y sociales

(sexo, edad y nivel de instruccion). Las freetias y los tipos de marcadores estan

condicionados por el nivel educativo de los informantes: los resultados arrojaron que

las mujeres del nivel educativo superior y de la tercera generacién hacian mas uso



de marcador es 44 s c uirlLca el siambres(ypnujeres, en

cuanto al uso de marcadores, resulta significativa sélo cuando se detalla la frecuencia

de uso. Por ejemplo, se puede apreciar que los hombres de la primera generacion
tienen una frecuencia de uso de 1428 frente a 856 dwijages, con una diferencia

de mas de 500. Para la tercera generacion se observa una diferencia significativa en

la frecuencia de mas de 500 casos. Ademas, a medida que las generaciones son
mayores, son menos f pélcuentes | os marcad
Donna Jacksn-Maldonado y Ricardo Maldonad&on los atores del articulo:
Conectores oracionales en narraciones infantiles en nifios tipicos y atipicos.
Publicacién hecha en Linguistica Mexicanepglumen VIII, Niumero 2, de la
Universidad Autonoma de&uerétaroen el afio 2016Los autores formulan la
siguiente hip-tesis: A el empl eo de conec
en la interaccion comunicativa, tanto en el nivel de la coordinacion como en el de la
subordinacion, facilita la concatendwiy la transformacion de actos independiente

en event os 23).losqutorespvisancl ugomle conectoresdiferentes

etapas de desarrol{nifios y adolescenteg)sostienenquéi | a narr ati va ha
de las fuentes mas comunes para lap&cion de informacion sobre la adquisicion

de conectores en mudltiples lengdidp. 2. El estudio adelantado en de corte
transversalEn | os resultados ratifican que HfAad
desde los 5 afios, no ha un dominio evidente desslwen edades tempranas, sino
hasta | opb)9 afoso. (

Donna JackseiMaldonado y Ricardo Maldonad8on los atores del articuloEl

uso de conectores en nifios con y sin Trastorno del lendealdicacion hecha en
Linguistica Mexicana, volumen VIII, Namero 2, de la Universidad Autbnoma de
Querétar@nelafo2016 AEste trabajo se centra en e
(7 niflos con TEL y 9 con D@ntre 5y 9 afios de edadas datos fuerontzienidos

por medio de narraciones espontanéas resultados muestran usos similares en
ocurrencia de conectores, pero no en tipos. La frecuencia dominante fue la de
marcadores de encadenamiento y no la de conectores con funcién convencional.
Hubo mas coectores coordinantes que subordinantes. Los coordinantes fueron

principalmente aditivos. Los nifios con desarrollo tipico emplearon conectores
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causales y circunstanciales conceptualmente mas complejos, que los nifios con
trast(p33hewdtraparteds obj eti vos del estudi o f
frecuencia de uso de conectores en nifios con y sin Trastorno Especifico del Lenguaje
(TEL). 2. Identificar los tipos més frecuentes de conectores en una muestra de nifilos
con y sin trastorno del lenguaje3y Contrastar el uso de conectores canodnicos de
aguéllos que tienen una funcion de marcacion secuencial o de encadenamiento
textual. Las preguntas que este estudio se plantea son las siguientes: ¢ Hay diferencias
en el uso de conectores entre nifios con yrastorno del lenguaje? ¢ Son igualmente
frecuentes los conectores coordinantes y subordinantes? ¢ Es operativa la distincion

entre conectores y mar c a d3by &mre atras enc

Q

afirmaciones de |l os aut or esestudiespsabree c e q
conectores orales en ni fTos p@®8;e fiohsa bd?ea h
una tendencia hacia un mayor uso de conectores en los nifios de desarrollo tipico
(DT)(p.41)y, concl uyen que Bdbragoneetaranespaiol, de e s
mas aun en nifios con desarrollo atipico. El trabajo principal sobre conectores en
poblacién con TEL se ha dedicado hasta el momento en inglés. Dada la escasez de
estudios sobre cohesién, la relevancia de este conjunto de trabajos sobre sonectore

en nifios hispanparlantes escuestionable (p. 41). Metodobgia: fiLos padres de

familia y/o maestros de la escuela llenaron un cuestionario ebdesarrollo del

nifio (historia clinica), asi como una carta de consentimégragancluieinformacion

sobre los criterios de ética requeridgs.43) Los nifios fueron observados, por lo

general, en su escuela o clinica en 1 0 2 sesiones de aproximadamente 30 minutos
cada una(p. 43). Los autores presentan entre otras conclusiones las s&giien
ADentro de | os pocos estudios con que s
emparentadas en poblaciones infantiles se ha mostrado temprano de relativas,
coordinadas, finales y temporales. A su vez, se ha mostrado una secuencia
incremental de aditivos a temporales y, una baja frecuencia de causales y
adversativos (p47).ié | as tendencias que se observ;
grupos responden a una ocurrencia mayor de marcadores de encadenamiento,
seguida de una produccion notable deectores de coordinacion en ambos grupos

de nifios. Sin embargo, la ausencia de conectores finales, locativos y modales en la



poblacién con TEL puede sugerir un rengo mas amplio de conectores en nifios con
desarrollo tipico en espafiol. Es decir, parece Igsenifios tipicos usan formas
conceptual ment e 5@8§s compl ejaso. (p.

Paula Gomez Lopez y Clara Ramos Gadn las atoras del articuld-as funciones
intraoracional (estructural) e interoracional (cohesiva) de los conectores en
narraciones dereescolaresPublicacién hecha en Linguistica Mexicana, volumen

VIII, Namero 2, de la Universidad de Guadalajara, Departamento de Estudios de
Leguas Indigenasn el afio 2016 En e | presente estudio se
nifos preescolares entre $yfios de edad y narraciones de adultos Los resultados
sugieren que la coordinacion es una construccién dificil en la edad preescolar y que

|l os conectores fAyo y Aperoo entran al di
cohesiébn mas que como elemerdos t r uct ur a9).éas aupotasformuwan ( p .
un i nterrogante esencial: Afac- mo disting
de estas c o3 ugoatmerdendess ?a0u t(opr.as real i zan e
corpus compuesto de 30 narraciortes nifios preescolares y 5 narraciones de
adultos, elicitadas a paz23 iesdenasnaddilFda
(p. 14). Entre otras conclusiondas autoras e f al an que: fADe | a pr
lo que hay que destacar es que, coclm, los conectores con usos interoracionales

0 cohesivos son los mas numerosos, tanto en tipos como en ocurrend@ék. (p.
Indicantambiéng u e : Afde |l os 3 a |l os 5 afos se pu
en la extension de lagrraciones, un aumento en la proporcion del uso estructural

de los conectores, lo cual muestra un (ligero) avance hacia una mayor complejidad

or aci(m26pkEncontraronquéiLos ni Yos de tres afos U
conectores de manera estruatuEsta proporcion aumenta al 22% en los nifios de

cuatro afios, y a los cinco llega al 30%. Esto muestra un progreso, aunque lento, en
eldesarrollodé a compl e i d29) concluyer. Deotraapharedjrniam .

gue Al os ni Y o sadgs usandos aetta@eas sobre teds pata dricadenar
eventos y en menor medi da paifpa29constr
Finalmentelas autoras concluygnsugiereni L os casos i ntermedio
sugieran que las funciones estructural y cohegimaes realidad un continuo y no

dos funciones que podamos siembre distingginécesario desarrollar instrumentos
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de andlisis mas fingsara dar cuenta de un fendmeno como este, que en momentos

se ubica entre lo estructural (interoracional) y lo cohganteroracionaly. (p.50)

Como se puede apreciar, son diversas las posibilidades de analisis de los marcadores
discursivos en etapa preescolar; y mas aun, cuando se pretende complaraveolution
en otra etapa de desarrollo.



CAPITULO 2

LOS PROLEGOMENOS DE LA INVESTIGACION SOBRE LOS
MARCADORES DISCURSIVOS EN PREESCOLAR

La i nvestigaci -n AMarcador es di scursivos
comunicaci -n oral en preescolar en contexto
devela una situacion particular: a través de la Escolaridad Combmkdinteraccion
Intergeneraciondbs nifios y las nifias transforman su expresion oral verbal adaptéandola a
su interlocutoro interlocutores y enriquecesu repertorio linglisticeomunicativo. Con
cada encuentfoentre pares eintergeneracional-dado naturalmente en el mied

sociofamiliar,lJamentablemente fracturado en el espacio espoldas diversas situaciones

generadas porelCOVID19 se apoya, contagia y expande |
linglisticay culturalquecarece r i za nuestr @1@a2? so ( SED, 200

La Ley general de educacién de 1994, ensu articyolee f i ni ci - n de | a
pr ees,caiidlaaquédl a educaci -n preescolar correspo

desarrollo integral en los aspectos bioldgicos, cognoscitivos, sicomotriag,agectivos y
espiritual, a trav®s de experienc(iMaN, de s«
1994) La dimension comunicativa no esta alli expresada; sin embargo, en dos de sus
objetivos espec2ficos sefal g: lanesciiétlua amc
ié | a capacidad para adquirir formas de e
establecer relaciones de reciprocidad y par
la educacion basica, y mas exactamente en los objetivosalgsnde la educacién basica,
donde | a |l ey sefala que se deben nAdesarrol
comprender, escribir, escuchar, habl ar y e
interrogantes: comprender y expresar son procegssoitivos inherentes a la personayy,

por supuesto, al acto de escribir, leer, hablar y escuchar; ¢ por qué entonces se expresan como
acciones separadas; y aun mas ¢ por qué calificar o imponer a priori juicios de valor a tales

procesos cognoscitivos?
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EIP an Sectorial de Educaci-n fAEducaci -n
(20082012) presenta una perspectiva del desarrollo humano desde la Reorganizacion
Curricular por Ciclos (RCC), y ofrece los respectivos referentes conceptuales y
metodologicos. Eprimer ciclo agrupa los grado® dransicion, Primero y Segundos
ejes de desarrollo establecidos son la estimulacion y la exploracion; y como impronta o
intencion pedagogica de formacion se resaltan las Infantaasopstruccion déos sujetos
sociales Puntual mente, el pl an eé&abajapoiechréscate Jal a
de la oralidad para construir la escritura. La actividad del lenguaje se materializa
especialmente a través de la oralidad, que enriquece las experiencias de los nifios y nifias,
antes de la escolaridad, y dubia nuevos aprendia j e s 0 (, B B@). Es n2c@<ari®o
sefialaque la oralidad toma un papel relevante en este ciclo y mas adn los grados de Jardin
y Transicion puedos nifios y las nifias a traveés de sus narrativas orales daran cuenta de sus
procesos identitarios y da lcomprension y exploracion del munddayrecreacion de
mundos posibles. Es importante indicar también, el porqué de la oralidad como base de los
procesos lect@scritos.

En el documentha educacion basica y media en el Distrito Capital: orientaciones
para la reorganizacion de la ensefianza por cig2809), Juradosefala que a los y las
estudiantes hay gue Afofrecerl e oportunid
responsabilidades, no como un deber, sino como resultado del deseo por aprender, porque
quieendi scut i r c 82)y elasoloaseasible, §i puede decir su palabra desde
los primeros afios da escolarizacion. En ese sentido Jaimes y Rodriguez (1996) p.
sefialan qué & conveniente fundamentar las acciones escolares en concepeirites y
experimentar propuestasetodoldgicas, a traves de las cuales se afiance la condicién del
docente como intelectual comprometido con los cambios que requiere la educacion desde
Ssus pr i mestaesna deflas apaestas de la autora gedaente investigacion.

El documento Referentes para la didactica del lenguaje en edrREiaio (Pérez y
Roa, 201) analiza los componentes del lenguaje para los grados de Transicion, Primero y
Segundo. Entre ellos estan: el lenguaje oral, la culsoat®, la lectura en los primeros
grados, la literatura y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunjaeidal

fin. Esta fuentgponeel acento en que:



La construccion de una voz para la participacion en la vida social es el lugar en el
gue el nifio se reconoce a si mismo como sujeto y como parte de un colectivo y, en
esa medida, reconoce al otro. Construye su identidad reconociéndose a si mismo y
descubre su pertenencia a un grupo cuando comprende que su voz tiene un lugar en
él, es escutada, valorada y tenida en cuenta. Asi, descubre las dinamicas de la
participacion y se dispone a reconocer y a respetar al otro. En esa medida, las
interacciones que ocurren en el aula de clases en los primeros afios son
determinantes, pues el éxito o fago en estas sera la base para el desenvolvimiento

del nifio en otros grupos social€2010, p.29)

Parafraseando a Béjt (1982)sanos conscientes en la medida en existimos en
el | enguaj e enptarfiochessmpleamosaemsus dversas fomngermanente
evolucion e interaccidén con los otrdd.lenguaje egpues la columna centrdd edificio
humaro; de dicha columndepende el entramado relacional con el,atomsigo mismoy
con el mundo qué rodea.En esta perspectival, @ocumentoBases curriculares para la
educacion inicial y preescoldR017),definelosfir ef er ent es de desarrol
l os nifos y |l as nifaso, como:
momentos que describen las transformaciones gereidencian en el desarrollo de
los nifios y las niflas y le permiten a la maestra conocer y comprender como se
construyen formas de ser, actuar y relacionarse y como éstas cambian y se
reorganizan abriendo oportunidades para que se desplieguen sus capatidade
[ é]®l a | ectura de | os referentes de desa
caracteristicas propias de los niflos y las niflas que la maestra acompafa,
complementada con lo que conoce de su realidad familiar y cultural. Asi, en un acto
reflexivo, puede decidir qué es aquello que quiere potenciar, de manera

contextualizada y tomando en cuenta las interacciones sociak®) (p.

Se trata déa fundamental labor de las maestras y los maestros que acompafian a los
nifios ya lasnifias en esta etapgacolar; y por supuesto, en la vida. Incluso, regalta fiact o
refl exi vaa@ctefza en sl inportante .rdluestra investigaciotiene que ver
precisamente con quién es el maestro o maestra que acompaifa a losadgosiiyas en

preescolar clial es su perfil profesional y su identidad con un campo multidisciplinar
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implicado en la educacién de los nifios y las niBasparte de considerar a sujetos, como

las maestras, dispuestas a escuchar, aotadocutoas que comprendecriticamente la
realdad social, alguien que encarna o corporiza ladbpadgpara interactuar jugandm ser
generoso, colaborador, reflexivo, creativo, transformador, que fomenta pEits@miento;

gue piensa la vidawomo sefala Freif015); una persona solidariayimilde, respetuosa;

un ser ludico, participativo, flexible y dialégico; un maestro o maestra que permanentemente
hace conciencia frente a la palabrala accion. Estas son entonceakyunas de las
caracteristicas del maestrdayma e st r a q u e ddgsdedos findarerdos deola |,
pedagogia criticéGiroux, 1990; Apple, 1996)

El documento también sefiatpie la lectura de los referentes de desarrollo y
aprendizaje de los nifios y las nifias se hacen a partir de las caracteristicas de ellos y ellas;
es lalectura que hace la maestra teniendo en cuenta la realidad familiar y cultural en la que
estan inmersos. El papel fundamental del maestieomaestraes establecer relaciones
positivas y auténticas con los nifiognifias y sus familias y fundamentarpmactica La
maestra y el maestro son sujetos que observan, indagan y registran unas realidades
personales, familiares, sociales y culturales que afectan el desarrollo integral de los nifios y
lasnifias en la etagareescolar. Por ello se resaltaexpresado por Larrosa (Citado en Bases
curriculares para laducacion inicial y preescolaf):l a experi enci a si empr
singular[ € la experiencia es siempre experiencia de alguien o, dicho de otro modo, la
exper enci a es, para cada cual ,MENa00Q p.@ON) a, | &
leemos entonces partir de las experiencias vividas a lo largo de las trayectorias diversas
gue cada uno y cada una ha recorrido.

Es notorioque en la primera etapa de lafamciasi los nifios y las nifias tienen
oportunidades paiateractuar, sea conversando, escuchando, jugando a descubrir el sentido
de las cosas seran nifipsifiasdispuesss a seguir aprendiendo durante toda la vida, con
equlibrios socioemoa@nales.Seaesta la oportunidad para recalcar lo dicho por Karmiloff,

K; y, Karmiloff-Smith, A (2005, p. 226), respecto a la amplia diversidad de conversaciones
de los y las nifiagues se presentaran como un intercambio de oraciones @dasio
relatos o narracioneon estructura de planteamiento, nudo y desenlasklas cosas, es

necesario ahondar en lo relacionado con el desarrollo de las habilidades comunicativas de



los nifios ylas nifias de preescolale cara al desarrollo de progtes pedaggcas
pertinentes, surgidas @eocess innovadores mvestigative.

Inicialmente el documentoBases curriculares para la educacion inicial y
preescolarconsidera

€ un conjunto de transformaciones en el desarrollo, comunes a los nifios y las nifias
en la primera infancia. Cada una de ellas da cuenta de momentos cruciales en el
desarrollo infantil que se presentan desde un espectro amplio por el que puede irse
moviendo @da nifio o nifia, atendiendo a la idea de avances y retrocesos que

caracteriza su desarrollo, asi como la diversidad que da cuenta de trayectorias

particulares que no se definen en funcidén de una cronologia espéRiEdy. 2017,
p.52)

Las transformaciags propuestas entre los cero y los seis afios son efric®nacer
y caminar en los brazos del adulto; entre nacer y caminar, desplazarse por el espacio; hablar
y explorar; preguntar y representar el mungldinalmente,compartir y crear con otros.

Ahora bien, dichas transformaciones se analizan a la luz de tres propdésitos de desarrollo:

P
W and fol \

. ell iy : —"'——I

wild the v 1love with it

. holiday

Los nifios y las nifias construyen s

identidad en relacién con los otros; se |
sienten queridos, y valoran positivamente
pertenecer a una familia, cultura y mundo.

9

Los nifios y las nifias son comunicadores
activos de sus ideas, sentimientos 'y
emociones; expresan, imaginan y
representan su realidad.

<
©
[

Los nifios y las nifias disfrutan aprender;
exploran y se relacionan con el mundo porc
comprenderlo y construirlo.

.\\\‘“m@*““ceno i

Figura 1. Propdsitos esenciales al desarrollo y aprendizaje de los nifios y lagMiBas 2017, p 43)
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El lineamiero enfatizaen que los nifios ias nifias de preescolar construyen su
identidad en relacion con otros, son comunicadores activos y exploran y se relacionan con
el mundo; de alli la importancia de resaltar y caracterizar sus habilidades comunicativas
hablar, escuchateer y esdbir- desde sus potencialidadesn la riqueza que aporta la
interaccion intergeneraciahtanto en espacios analdgiomsmo digitales. Es pertinente
insistir en este momento, en que la participacion en tales interacciones puede ser de modo
verbal y no verbal, y desde un lenguaje idiosincratico hasta el convencional o generalizable,
pues no hay limites para la comunicacion humana.

Definitivamente, es un reto importante el que se asume en la Maestria en Educacion
de la Universidad Nacional de Colombia, en la Lireaehguajes y Literaturagbordar el
tema de las habilidades comunicativas a nivel preescolar, reerigpalabras de Jurado
(2018, p304)il a f or maci -n de investi gpaddrcansdrgir qu e t
proyectos educativos c o ésigaderast qeles iaterpreiem hase st i g

realidades cambiantes y comprendan su complejidad

2.1. Las habilidades comunicativas entréos nifios, las nifias, las madres, los
padres y lasdocentes

Esta investigacion es sensible a los abrupémstiosen diferentes sectores a partir
de la aparidn del COVID19 y susepas dede finales de 201%l trabajo adelantado con
padres, madres, cuidadores y docentesidi@ planeado de forma conjunen la lectura
permanente y respetuosa de la realidad de unos y otros. i@dicen las profesoras de la
Universidad Distrital, Jaimes y Rodriguez (1996, p6) fiquerer, saber y poder son los
elementos fundamentales de la propuesta de renovaciéon dédtisgs pedagodgicas del
|l enguaje en | a Educaci - -n Preeschslporquepar ti en
guiere, se sabe y se puede, la autora y los niflas gifias, han preparado de forma
col aborativa it all er es 0 onpfamilias; ese Idiganeog, cun e nt r o
espacidtiempopar a fAecharles el cuentooi magooniaadloisdze
como explicadaimes y Rodriguez (1996,2%), cuentos y canciones creados por los nifios
y las nilas parantologiadestinadas k& Primeralnfancia También se organizan asambleas

sobret emas de actualidad, a trav®s de | a estr



nifia trae de su casde lo cual se infieren las habilidades comunicativas de los padres y las
mades

La asamblea ha sido un espacio democratico propicio para la toma de decisiones y
la realizacion de votaciones, donde los nifios y las nifias de preescolar asumen su
responsabilidad free a laparticipacion activa en el andlisis de temas institucignale
comunitarios, locales, distritales, nacionales y mundiales relacionados con la construccion
de territorios de paz, el cuidado del ambiente (cambio climético, la importancia de reducir,
reutilizar y reciclar), la proteccion animal, entre otros.

Revisads varios trabajosobre el tema de las habilidades comunicativas en pifios
nifas de preescoladeterminanostomar como base dehalisis del habla oral infantia
investigacion realizada por dBzalezLedesma y Garrote Salazar (200 cual esta
estrebamente relacionada con el campa ynotivacion investigativa de la autoedemas
de abordar los mismos grupos etari8g. relamna a continuacion la tabla sobkes

marcadores discursivos en CHIEDE, un corpus de habla infantil esponfan®a

M.D.

CHIEDE

MARCADOR DISCURSIVO EDAD

TIPO SUBTIPO 3-4 | 4-5 | 5-6

ADICION
CONSECUSION
OPOSICION
MARCADORES DE RELACION JUSTIFICACION
HIPOTESIS
FINALIDAD
CONCESION

CONJUNCION

CATEGORIA GRAMATICAL
RELATIVO

COORDINACION vs

SUBORDINACION PRINCIPIO TURNO

POSICION DISCURSIVA PRINCIPIO ENUNCIADO

INTERIOR ENUNCIADO

CONATIVOS

MARCADORES DE SUBJETIVIDAD INTENSIFICADORES

ATENUANTES

Los marcadores discursivos en CHIEDE, un corpus de habla infantil espontanea. (p.7)
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Figura 2. Marcadores discursivdd.D.) en CHIEDE, un conps de habla infantil espontan@onzaésLedesma, A;
Garrote, M. 2007p. 7)

En las conclusionesetiarticulg tituladoi L os mar cador es di scur s
un corpus de habl(2007 pDf s delstach: espont 8neao

1. Por una parte, se puede afirmar, en contra de lo que muchos autores piensan, que

el nifio ya posee habilidades pragméticoomunicativas a la edad déres afios

a pesar de que el dominio de las mismas sea una tarea que se extienda hasta la

pubertad. Asi pues, mantener la teoria sobre el lenguaje egocéntrico infantil resulta

inadecuado, ya que la funcién comunicativa del lenguaje en los nifios se puede

observar desde edades muy tempranas.

2. En segundo lugaes necesarimcrementar los estudios sobre lenguaje infantil

en la pragmatica de la lenguaal igual que la extension cronolégica de los estudios

longitudinales, que como hemos comentado se reducen a la primera etapa del

aprendizaje lingistico, dejando el periodo que va desde los tres o cuatro afios hasta

la edad adulta sin estudiar.

3. Finalmente la interdisciplinariedad de terrenos de conocimiento que nos

puedan conducir a una explicaciéon de la realidad mas global y al mismo tiempo

mas rigurosa y cientifica

2.2 Algunas consideraciones generales

Hasta el mes de marzo del afio 2020trabajé presencialmente; la Institucion
Educativa Distrital Antonio Narifio habia organizado horarios y espacios especificos para
Primera Infancia, primaria y bachillerato, debido a la gran cantidad de estudiantes que
atiende la institucion. Con ellee biscaba el aprovechamiento de los diferentes espacios de
la institucion. Sin embargo, se estaban perdiendo oportunidades de interaccion y de
encuentro entre unos y otros; y con ello, se debilitaban las habilidades para la vida en
comunidad, especificamentaslhabilidades comunicativés menos interacciones menor
ritmo para cualificarlas)De ahi, la importancia de propiciar y mantener los encuentros entre
los niflos y las nifias de Primera Infancia con los y las escolares de Primaria y/o adolescentes

y jévenes de bachillerato, a través de la literatura, el arte, la exploracién del medio y gl juego



tanto en esgcios analdgicos como digitalggra mitigar el impacto que el confinamiento
por la pandemia del Covid19 provbea

Luego de quince afos de experi@ndaboral en educacién percibimoson
preocupacion que la interaccidon entre estudiantgsedscolarprimaria ybachilleratoera
muy restringida, tanto por las diversas dinamicas de cada nivel y grupo etario, como por
otras multiples circunstancias (peatencia, grupo étnico, condicion de discapacidad, etc.).
Dicho distanciamiento o separaciondésocasiono la pérdida dportunidades valiosisimas
de aprendizajes, en encuentro con el otro. Preocupa que el tejido social solidario,
colaborativo y mpatico se debiliten la medida en que justificamos dichos agrupamientos
Tanto la interaccion intergeneracionatomo los encuentros eerscolaridad combinada
favorece los mcesos de aprendizaje de unos y otros, fortalece la comunidad y, por ende,
garantiza la calidad de vida de todos y todas.

El Ministerio de Educacion Nacional (MENjyropusola estrategiadlenominada
Transiciones Efectivas y Armoénicas (TEAjarafiafrontarlas nuevas situaciones que se
presentan en el transito entre lugaresd e | os y. Dd emte maas emold IED e s
ANTONIO NARINO, lasTEA se traducen eactividades conjuntas entre los nifios y las
nifias del graddransicion y primero, a través de legales sdogra el reconocimiento
paulatino a las dinamicas propias del primer grado de prinrdeiase pretende garantizar
gue los nifios y las nifias geeescolano experimenten cambios bruscos al palsaivel de

basicaprimaria. Sin embargo, el tema no se reduce a prevenir, pues es necesario promover

S5t N22SOiG2 RS 9RdzOF OAsy LYAOAL RI& Aténtiohes,RehtiBndeSey St Y
Recorrido para acompafar Idsansiciones Efectivas y Armonicds los nifios y las nifias en el Entorno

Educativo, como la posibilidad de acompafamiento pertinente e intencionado a los nifios y las nifias, las
familias y la comunid educativa, de forma tal que les permita a todos afrontar las nuevas situaciones que

se presentan en el transito entre lugares (hogar al jardin infantil, jardin infantil al colegio y entre grados), las
implicaciones que tiene el conocer nuevas persor@slas que se comienza a interactuar, los adultos o
cuidadores, los cambios que se dan en el espacio, el tiempo, el ambiente, la organizacion, las rutinas, la
permanencia con sus seres significativos y las implicaciones que se dan con respecto a laapropues
pedagégica planteada desde el proyecto, acorde con lo expresado en el Plan de Desarrollo Bogota Mejor

para Todos 2012020: Se implementaran acciones encaminadas a facilitar a los nifios y nifias su paso de la
educacion inicial a los primeros grados desdmcacion formal, con el fin de generar condiciones para el

ingreso armonico y sin traumatismos, en el contexto de las transiciones efectivas. Estas acciones, en conjunto

con el acompafiamiento en territorio, la prestacion de servicios especializadosforjue diferencial y las

acciones de movilizacién social, contribuiran a la disminucion de las situaciones de inobservancia, vulneracion

0 amenaza de los derechos de los nifios y nifias y los adolescentes, y favoreceran procesos de participacion
ciudadana, ge incidiran en la transformacion de la cultura adulta y promoveran los imaginarios sociales en

Fl 32N RSt O2y20AYASyi{2 RS yA32a & yA3la 0O2Y2- adzeSiz2:
ICBFCAJAS DE COMPENSACION FAMILIAR, 2018).
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experiencias para los encuentros en aras de los aprendizajes de todos y todas; somos seres
humanos dinamicos, diverspspor consiguienteexistiranal largo del ciclo vitamultiples
dificultadespor afrontar.

En el afio 2010, el MEN en el Documento No.10, titulado Desarrollo infantil y
competencias en | a Primera Infancia, sefale
competencias a desarrollar en los nifidasynifias. Igualmente, el lineamiento Haba de
lo importante de propiciaspacios educativos significativos mediados por el arte, el juego,
la literatura y el movimiento de cara a la consecucion de la autonomia de los y las pequefias.
Insist el documento, en eéconocimiento de los contextos diversos y especificos de donde
proceden los nifios y las nifias; e invita a analizar las sentidas necesidades de sus familias.
En efecto, todas las anteriores recomendaciones siguen siendo vigentes hoy dia, y remarca
el hedho deque,en su momento, también se expreso la preocupacion de que la educacién
de la Primera Infancia se redujera a lo meramente asistencial e instaba a realizar:

Un profundo cambio en las nociones tradicionales de aprendizaje y ensefanza.
Supone abana@r los modelos tradicionales de ensefianza, basados en la idea tan
generalizada, segun la cual los nifios que saben poco o nada y reciben pasivamente
la informacion para reemplazarla por modelos que los reconozcan como seres activos
y comprometidos en el deubrimiento del mundo que los rodea y que, por lo tanto,
contemplen la importancia que para la educacién tiene la promocién de sus
competenciasMEN, 2010,p. 119).

L a i nves Margpdoes -discursifios(especialmente, los marcadores
relacionales y de subjetividaddmo estructuras fundamentales en la comunicacién oral en
preescolar en contexto de escolaridad combinada e intergenemcdradtolas diversas
realidades de los y las escolares y sus familidss Edbviamente, partgaronactivamente
en las propuestas leetscritas que anteceden la formalizacién del proyecto, fortaleciendo
la lectura en familia y la creacién de cuentos e historias que la creatividad e imaginaciéon de
los nifios ylasnifias hace posible. Las familiaarhcomprendido la importancia de que sus
hijos e hijagddesarrollen el lenguaje y se comuniquen con fluidez

Ahora, es otra realidad la que se vive con la educacion remota, pues el CDVID
ha ocasionado una ruptura abrupta en el diario viyioy supuest, es otra la educaciéon

gue se brinda a través de los medios tecnoldgicos, pues la céisiaai@ es posible. Son



i nnumer abl es | os r et eamdpong y $n doraplefaslas sitweaioneso r ma |
gue hay que afrontar dia a dia. Como selalacad, Sanchez y Pérez (2020

€ urge reinventar nuestras comprensiones sobre el mundo de la investigacion en
educaciéon y pedagogia. No porque lo hecho hasta ahora esté mal, sino porque los
nuevos escenarios de reflexion pedagogica, tales como los mooc jfiaagadm o

la cultura digital, necesitan de nuevas comprensiones y nuevas practicas para que la
prospectiva del ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje no quede limitada por una
perspectiva instrumentalizadora de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién o cosificadora de los sujetos. Por el contrario, quede edificada una
praxis critica y holistica que contribuya ajedlvo de la formacion integralp. 145)

El sistema educativo tiene geafatizar entre otros aspectosn la calidad de la
educaciéon de los y las escolares en grado preescolar. Jaimes y Rodriguez (1696, p.
sefialan quélLa calidad también hace referencia a la cualificacion de las posibilidades de
comunicacién en el aula y a la busqueda de estrateggaprqpicien mayores y mejores
encuentros en el espacio escol aro.

Para esponder a las actuales dinamicas educativas dscleela emergentgos
apoyamo®n el trabajo de Ghiso (1999), quien inicialmente ofrece una interesante definicion
del di spositivo de investigaci - n, es decir,
elementoslineas de diferente naturalezamo son: sujetos, intenciones, leags, reglas,
visiones, ubicaciones, objetos de estudio y técnicas, entre otros, para facilitar haceres
conj u(tléxs 0 Ghi so tambi ®n i ndica gaigcayidesde
humanista, el taller como dispositivo de investigap@émite fisurar la autoridad dominante
del investigador, democratizandolos y para constituir sujetos de conocimiento y accién
capaces de verse y ver a los que ve, beneficiandose con la apropiacion de los productos de
l a investigaci - ngiade @hiso fevkeld 3 cadaluro denestsgetbs de ta
investigacion, como constructores de saber. El Taller, armoniza con lo que Freire desarrolla
como fel derecho a | a curiosidado; en cad:
emociones y los procesecsogni ti vos afl or ar oaor,lacyrioselad. son 7
(Freire, 1997.

En esta perspectiva setematizaroren su momentaak narraciones de historias o
cuentos de los nifios y las nifiagjo el nombre déi A n t o litevag& de la Primera
Inffanc i a0 ( Br i p.878-885) E&d> Aatraciong@®an surgido gracias al ambiente

literario que se respira en el adlanto en el espacio fisico, como @respacio virtual y
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representata experiencia déos naradores En periodo deonfinamiento por el COVID

19, y uego de leer algunos cuentos clasicos de la literatura infantil y de observar el programa

il os mejores cuent os dautdigplaheasaunap wegunt8sepfral Co
analizar criticamente las situaciones albservadas. Los nifios y las nifias daban cuenta
entonceé$)j sgakoiemoci opnldd) gue lesooduaen lal€ciras,
multimediales, y ofreciani de ideas que luego se recogian juiciosamente en varios temas.
Capturando las expresionesteireses, deseos, inquietudes, e interrogantes de los y las
participantes, es como nacen las nuevas narraciones de historias, cuentos, o relatos con el
sello inconfundible de susqiagonistas: nifiosy nifias La Acr eati vidad | ir
de los nifiog/ las nifias en la Primera Infancia se potencia, ppe$asta con que ellos y

ell as aprendan fia contar historuicansunidad par t i
I i nge¢?2 st i208,00.32000més ausuando la lectura del contexto nos muestra la
precariedad en que muchas familias viven. La situacion sociofamiliar y sociocultural juega

un papel relevante al momento de garantizar ambientes enriquecidos para el aprendizaje
bien lo sefiala Vigotsky (1960,38):ipor muy i ndi vi deaadninguyee par e
siempre un coeficiente socialo.

ElI trabajo presenci al permiti- que | a pr
|l nfanciad se compartiera al interior del au
a otros grados de basipamaria, secundaria y media, tanto en trabajo de pares, como en
talleres de padres, madres de familia y cuideslddemas, una de las apuestas de este
proyecto fuemostrar que los nifios ias nifias de preescolar desarrollan habilidades
comunicativas y fhguisticas a través de la narracidbn de historias y cuentos, como
experiencia que permite #Ahilvanar @cchbos hi l
pragmatica y semanticgracias a las relaciones intergeneracionales que promueve la
Escolaridad Combinada (EC§a lo afirmaba Owens (2003,8.2 7) fAcomo er a de
no todos los nifios de una edad determinada muestran el mismal@igceimpetencia
narratitwaearfgooen-n de | a situaci- -n,e cultu
i mportante observar juiciosamente | as fArest

Esta nueva mirada debe trascender todos los escenarios educativos de los nifios y las
nifas; y sino ¢,como se explica que elaoso nacional del cuengoie se inscribe en el Plan

de Lectura, Escritura y Oralida® Bogotasiga insistiendo en que la tipologia para la



participacion de los nifiloslgsnifias de preescolar sea Unicamente a través de ilustraciones
y primeras grafiasomo expresan Gutiérrez y Fernandez (2p20,1 9) fl a narr ac
es otra de las competencias que deben ser desarrolladas en las instituciones educativas, pues
por medio de esta los nifios adquieren la capacidad para interactuar en la vida cotidiana,
donde los didlogos, las conversaciones y los intercambios comunicativos son principalmente
oral eso. Entonces, es necesario abrir el e
nifos y nifias tengan voReitero lo dicho por Vigisky (1960,p.81)  fiifeo Hibuja y habla
al propio tiempo de | o que eesdn&e l@mpditangiea nd o 0 ;
desus palabras?

La |l ectura detduwantums veao meeyinsoddelldrez a c al i
Restrepo y Schwanenflugel (20@9 82),estuvopresente en la propuesta pedagdgica virtual
a raveés de la plataforma de Tearagtorizada por la Secesta de Educacion del Distrito
pues la lectura de cuentos propieimt r e otr os beneficios el Ador
lenguaje abstracto en nifios de edad preescolar (Van Kleeck, Gillam, & Hamilton, 1997) y
el aumento del vocabulario (Wells, 1981; Elley, 1989e8kal, 1995; Van Kleeck, 20A8)

El complejo entramdo que tejen las habilidades comunicativas al encontrarse
estrechamente intrincadas, invita a reflexionar sobre las multiples aristas que de alli se

desprenden. Por ejemplo, Sellés Nohales, Martinez Giménez yAlidata (2010) sefialan

laimportanciadé i denti fi car | as variables social es
| a | ecitd®);destacal @ . A" Est i mul aci - n ambiental 6, en
rodea al ni Yoo.

Todo lo que la humanidad kivido desde finales del 2019, nosconvacafip ot enci a
| o gue neces Ghisa,rmoentrecistanetefdréca con |4 autora de la tesis: abril,
2022. Es de suma importancia conoggré dicen los nifios y nifias, como se expresan;
conocer los significados que encierran sus palabras y sosiciien el amplio abanico de
Sus repertorios, conocer cOmo construyemhegonstruyen suestructura comunicativau
pensamiento criticoy no menos impoante esconocer la incidencia que tenemos las
personas que los rodeamos endesarrollo de suwimension afectiva cemocional.
Definitivament e, el punto de partida par a
siempredeben ser las necesidades concra¢a®s aprendicas(Pihleret al. 2021p. 143)

Como sefialan Agudo y Cabrera (1999):
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se hace necesario la formacion de maestros en el area de lenguaje atendiendo a la
complejidad de este fendmeno. Si el lenguaje hablado es el meai@s detual
estudiantesy maestros muestran lo que sabercdeliculo(Cazden, 1991), entonces

se requiere atender a los elementos que lo componen y al cémo operalieslere

la clase. f. 29)

De ahi, la apuesta de esta investigacion por analizar los marcadores discursivos como
estructuras fundamentales en la comunicacion oral en preescolar en contexto de escolaridad
combinada e interaccion intergeneracional, tanto en espacios analdgicos goaesdAl
visibilizar la produccion oral de las infancias a través de nuestestegias didacticas y por
gué ng metodologias,se coadyuvaaciael uso de los marcadores discursivos, base de la

comunica&ion oral de los nifios y las niflas



CAPITULO 3
HACIA EL TRABAJO DE CAMPO Y LAS CATEGORIAS DE ANALISIS

La Asamblea General de Naciones Unjdssgun resoluciéon 70/1 del 25 de

septiembre de 2015, aprueba el document o f |
2030 parael DesarrolloSosterli e 6. Est e documento, de agende
de Desarroll o Sostenible y 169 metas; el o |

inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para

todos o ctagnelpumerpld.Xide aqu?2 a 2030, asegurar g\
los nifios tengan acceso a servicios de atencion y desarrollo en la primera infancia y
educacion preescolar de calidad, a fin de que estén preparados para la ensefianza
pri mgrlpla. o (

Transcurridos siete aflos de halmactado esta agenda universd sigua
implementando diversas politicggeropersisten o emergen otras barreras para la efectiva
participacion y aprendizaje de todos y todasr eso es necesarwear espaciodonde
florezcan y se&eombiren las cpacidadesle los nifios y las nifias.e@hiel fundamento de
la escolaridad combinad&C)Yy la interaccién intergeneracional (I través déas cuaks
seasegura que los nifioslgs nifias con trayectorias diversas de desarrollo se eduquen en
espacios que favorezcan la igled de oportunidades

Asi, considerar a Jerome Brun@®84)como fuente primaria en educaciomas que
escolarizaciohes fundamental. La apuesta se centnatyalmenteen la influencia de la
Interaccionintergeneraciondll) y la EscolaridadCombinadaEC) para el aprendizaje de
las habilidadesrales de nifios yifias end primera infancia; calreconoceanl respecto la
complejidad para el analisis de las interacciones entre los nifios y las nifias y entre ellos y
los adultos.

La estrategia de Escolaridad Combinada (EC) oeatencesnuchos beneficiof
modode balance, hemasbservado entre otras ventajas: la significativa interaccién entre

pares, interaccion con estudiantesatras edades y con adultos;l@gjue se denomina
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aprendizaje intergeneraciondfara la autora es importante insistir en la intéeac
comunicativa entre adultos y nifigajes,como sefala Karmiloff, K; y, KarmilofEmith,
A. (2005, p. 190keiha demostrado de manera convincente que las conversaciones entre
adultos y nifYos pueden desempefar un papel
Entonces, efa situacion a@ontexto de aprendizaje intergeneracionalidios ylasnifias-
entre mucha®tras accionesconforman equipos y escogen como quieren llamaese,
establee una suerte de competencia pedagégica, | o0 que se delwysemi na
propicia un ambiente gamificado, ludico y creativo para el aprendigagmente;y por
iniciativa de bs nifios ylas nifias ellos y ellasescogenun simboloo imagenque los
representard al entrar en interaccidén con otros gregpowsello identitarioY finalmente,
cabe destacar quanto con sus compaferos y comparfieras de mayoy @ad con los
adultos (padres, madgecudadores, docentes, etdgs escolares de preescolar cuentan con
Amodel os narrativosé [€é]éque | es ayuaan si
narraci - no ( Apl5l)absta invaluable exp2rie@ciinglisticamotiva alos
nifos ya lasnifas gparticipare n conver saci 0n eapaces deeconibipasy e x i ¢
controlar los procesos semanticos y sintacticos en la produccién de los enunciados, por un
lado, y por el otro, las reglas pragméaticaboy procedimientos para tomar elrarde
pal abr ao ( Ser Daahidaimpartancia @QalEscolai@ad Combinadas
conla permanente interaccion intergeneracional, se logran andaeti@nando a Bruner
los procesos de aprendizajespedicamente de las habilidades comunicativas y
linglisticas

El aula abieta como espacio de aprendizhgfacilitado la interaccion de los nifios
y las nifias de preescolar con estudiantes de otros grados y niveles; se han logrado disefiar y
desarrollar actiidades analdgicas y/dgitales, con un valor agregada: potencia de los
Aentornos ricos p aRarere Restepofy Sdhveanenfrigelp2Dp9,( FI - r €
83). Entre otras actividades se resaltan las siguientes:

(3) tiempo y espacio para apoyar gego simbdlico; (b) abundancia de material
impreso en el aula (por ejemplo, rétulos, sefiales, mapas, menus, direcciones,
carteleras, tableros informativos); (c) libros para muchos usos; (d) elementos y
espacios para que los nifios creen sus propios meseinabresosii materiales
para crear e interpretar representaciones simbolicas (por ejemplo, una flecha que
indique donde se pueden localizar ciertos objetos dentro del salén de clase); y (f)
la promocion de conversaciongglegos con las palabras (p.)83



La escuelaentonces brindaliversas fomas de interaccion y posibiliteias o
herramientas para gatizar la participacion des nifios ylasnifias. Por ellorecurrimosa
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, las cuales facilitan el trabajo digital y
analégico y la flexibilizacion necesaria desde el disefio universal del aprer{DiZaig,
para garantizar asi mdultiples formas de accion y expresion, presentacion y de
participacion(Sanchez y Diez en Rodriguez y Torrego, 2013)

La apropiacion de herramientas virtuakgspor consiguiente, de los espacios
digitales favorece y potencia en los nifios y las nifias el pensamiento critico (Bricefio, 2020)
y les aima a reflexionar sobre diversas situaciones que se viven dia a dia; realizan desde su
conoci miento intuitivo, | o que podr2a || ame
2014), generan preguntas o interrogantes y ofrecen las posibles respuestasismos;
cuando surgen nuevas inquietudes, plantean nuevas soluciones, recrean mundos posibles
donde todo es susceptible de ser transformado; son conocedores de su protagonismo en el
cuidado del ambiente y la proteccién de las especies; son empéiitdas dificiles
circunstancias que viven los otros; trabajan en equipo en la busqueda del bienestar comun;
superan miedos, enojos, disgustos, etc.; se imponen retos y de paso también los proponen a
los adultos que los rodeamos; las herramientas virtuéilesadascomplementagmente
con | as anal -gicas fortalecen el desarrol |l c
palabras de Boizard (2014).

3.1 Los marcadores discursivos
Inicialmente se ofrece la definicion de marcador del discurso hechilgotin
Zorraquino y Portolés (1999, p. 4057)

Los fimarcadores del discudeon unidades linguisticas invariables, no ejercen una
funcion sintactica en el marco de la predicacion oradi-son, pues, elementos
marginalesy poseen un cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo
con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las
inferencias que se realizan en la comunicacion.

Portolés(s.f., p 144)a su vezenfatizaen quedichosprocesos inferencialesstan
estrechamente relacionados con el contextal e c | ar a: el contexto |

i namovi bl eo; por tanto, | opslifunceomalesdedaocuerdos d e |
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al contexb comunicativo inguistica La figura 3 presenta en forma suscinta las posibles

acciones gue los hablaniegranal usar los marcadores discursivos.
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hablantes los movild
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L°5n la interacclén par
el
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problemag de i
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1ingﬁist;ca o
interacc1onal
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social entre
los
interlocutores
de un evento
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1los hablantes

Andersen et alii (1999: 1340) en:
Gallardo y Moreno (2010, p. 183)
Disefiado por: Belkis Gimena Bricefio Ruiz

Figura 3. Marcadores discursivos. En Gallardo y Moreno (201Q88)

La investigacionse centra en la identificacion y analisis [ds marcadores de
relacion y los marcadores de subjetividad cuales selasifican segun su funci@omo lo
explica Gonzaletedesma y Garrot€007, pp 4-6):

3.1.1 Marcadores de relacibno conectoes

Como sefiala Martin Zorraquino y Portol&849 p. 4093):

Un conector es un marcador discursivo que vincula semantica y pragmaticamente un
miembro del discurso con otro miembro anterior. El significado del ammect
proporciona una serie de instrucciones que guian las inferencias que se han de obtener
del conjunto de los dos miembros relacionados (Portolésd993)

Existen tres clases de conectores, a saber:
a) Marcadores aditivgsson aquellos que conectan dos unidadesaBadir mayor
conteni do. Ele informa@ion.olLewu adiéivds suponen una misma

orientacion en la argumentacion, o sea, llevan a la misma conclusion. En este grupo



se encuentran marcadores comas aun, todvia mas, incluso, aparte, asimismo,
encimaes mas, igualmentljego,adenas, tambiénentonces,.y

b) Marcadoresonsecutivs, son los qu&onectan un consecueran su antecedente
Coma en consecuenciasi es queasi que,asi pues, asipor eso,pues,porque
entonces.

c) Marcadores de oposicibnconectores contraargumentativesn losque eliminan o
atentiaralguna de las conclusiones que pudieran inferirse de un miembro anterior.

Por ejemplopera

3.1.2 Marcadores de subjetividad

Gonzaled_edesma y Garrote (2007, B) definen los marcadores de subijetividad

como el Aconjunt o de e[xgoela peccapeid quetiemed | en e
sujeto del conocimiento que est8§8 transmiti e
hacen referencia a Portolés paedialar que losonativosi as egur an el mant en

contacto del can alPoréle,laneestigacidndetificdy-amabidladsp . 5)
marcadores conversacionales de modalidad epistémica, dedntica, de alteridady

metadiscursivas

Martin Zorraquino y Portolés Lazaro (1998. 4145 definen: ALa m
epistémica guardeelacion con la posibilidad o la necesidad, la evidencia (sobre todo la
percibida mediante los sentidos) y lo oido o expresado por otros. La modalidad deodntica,

por su parte, se asocia con |l as actitudes ¢

En la siguiente tabla se expone una clasificacion de los marcadores disalgsivos

los cuales se toman los que fueron objeto de analisésprasenténvestigacion:



MARCADORES DEL DISCURSO Zzorraquino y Portsles (1999)

COMENTADORES pues, pues bien, asi las cosas, etc
ESTRUCTURADORES ORDENADORES en primer lugar/en segundo lugar/; por una parte/por otra parte; de un
DE LA INFORMACION lado/de otro lado, etc.
DISGRESORES por cierto, a todo esto, a propasito, etc
ADITIVOS ademds, encima, aparte, incluso, etc.
por tanto, per consiguiente, por ende, en consecuencia, de ahi, entonces,
CONSECUTIVOS
CONECTORES pues, asi, asi pues, etc.
CONTRAARGUMENTATIVOS en cambio, por el contrario, por contra, antes bien, sin embargo, no
obstante, con todo, etc.
EXPLICATIVOS o sea, es decir, esto es, a saber, etc.
DE RECTIFICACION mejor dicho, mejor aiin, mas bien, etc.
REFORMULADORES
DE DISTANCIAMIENTO en cualquier caso, en todo caso, de todos modos, etc.
RECAPITULATIVOS en suma, en conclusién, en definitiva, en fin, al fin y al cabo, etc.

Martin Zorraquino, M.A; Portéles Lazaro, J. (1999): «Los marcadores del discurso», en L. Bosgue y V. Demonte, dirs.,
Gramitica descriptiva de la lengua espafiala, Madrid, EspasaCalpe, t. 3, cap. 63,4051-4213.

MARCADORES DEL DISCURSO Zzorraquino y Portsles (1999)

DE REFUERZO en realidad, en el fondo, de hecho, etc..
ARGUMENTATIVO
OPERADORES s T
por ejemplo, en particular, etc.

ARGUMENTATIVOS CECRC e

DE MODALIDAD claro, desde luego, por lo visto, etc.
EPISTEMICA
DE MODALIDAD bueno, bien, vale, etc.
MARCADORES DEGNTICA
CONVERSACIONALES ENFOCADORES DE LA hombre, mira, oye, etc.
ALTERIDAD
METADISCURSIVOS bueno, eh, este, etc.
CONVERSACIONALES

Martin Zorraquino, M.A; Portéles Lazaro, J. (1999): «Los marcadores del discurso», en 1. Bosque y V. Demonte, dirs.,
Gramdtica descriptiva de la lengua espafiola, Madrid, EspasaCalpe, t. 3, cap. 63,4051-4213.

Disefiado por: Belkis Gimena Bricefio Ruiz

Figura 4. Clasificacion de los marcadorédsl discur® segin Martin Zorraquino y Portolés (1999)



Para precisar comson de importantes los marcadores discursyvosas
exactamente los marcadores conversacionatesetapa preescolar, veamos a
continuacion una corta explicacion ofrecida porrtifeZorraquinoy Portolég1999
p. 408):

é la conversacion constituye una situacion comunicativa peculiar, con
propiedades especificas, gdeterminan, o favorecen, la presencia de una
serie de marcadores. Hemos distribuido los 'marcadoregrsacionales’ en
cuatro grupos: los 'marcadorde modalidad epistémica’, que sefialan el
grado de certeza, de evidencia, etc., que el hablante atribuye al miembro
miembros del discurso con los que se vincula cada particula; los 'marcadores
de modabad dedntica’, que indican diversas actitudes volitivas del hablante
respecto del miembro o miembros del discurso en que aquellos comparecen;
los 'enfocadores de la alteridad’, que orientan sobre la forma como el hablante
se sitla en relacion con su inbeutor en la interaccion comunicativa, y, por
ultimo, los 'metadiscursivos conversacionales'sjnen para estructurar la
conversacion (para distinguir bloques informativos, por ejemplo, o para
alternar o mantener los turnos de palabra, etc.).

La autaa del presente trabajo basandose en la informacion recopilada sobre

los marcadores discursivos en etapa preescolar, realesguema propio

MARCADORES DISCURSIVOS

CONSECUTIVOS EPISTEMICOS

PREESCOLAR

DEONTICOS

MARCADORES
MARCADORES DE

DE RELACION SUBJETIVIDAD

ADITIVOS

DE
ALTERIDAD

CONTRA
ARGUMENTATIVOS

METADISCURSIVOS

Disefiado por: Belkis Gimena Bricefio Ruiz

Figura 5. Esquema propio de losMD en nifios y nifias de preescolar
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3.2. Entre lo analégico y lo digital

Como se enuncié en apartes anteriores, la educacion de los nifios y las nifias se
transformo drasticamente con la aparicion de la pandemia del CB®IElo provoco que
forzosamente ellos y ellas incursionaran en el espacio virtual cuasgotsacisidades
venian desarrolldndose en escenadpaldgice. Por eso fue necesario aprender en la

marcha a transitar hacia los giros pedagadgicos de la educacioén remota.

Cassany(2000 sefala I a importancia del l eng
elememos asociados al proceso de liem z a ¢ i cn dno el habl a fAconst
instrumentos fundamentales de comd}xSinucci -n

embargo, epreocupante que se naturalice el hecho de que los nléesifias pierdan su
voz en las interacciones cara a caralosradultosa través de las pantallas

El autortambiénllama la atenciorsobe comola capacidad comunicativa humana
ha tenido una expansién aceleradaunt ual ment e, hace referenc
soporte digital del lenguaje (computadoras, pantallas, teclados, internej, cmo
complemento o sustituto debporte analdgicdradicional (sonidos, ondas hercianas, papel,
libros, @c. )(@assany, 20D p. 7) y en sicomplementariedad

Luego de casilos afios de confinamiento se reconab@s caras de la monegor
asi decirlo. Br un lado,se observila superioridad de la virtualidad como recurso
pedagogico en logpcesos de aprendizgjara quienes contaban con experiencia y terreno
abonado en el temaeSomprobd el poder de laschologias de la informacién y la
comunicaciérpara crear redede comunicacion y superar &8 limites fisicos a los que
toda la so@dad debi6 reducirsB.er o, por otro | ado t memdmni ®n 0l
visibleso 0688rlIino, 2020,

Como seexpreséen paginas anteriorels escuela debe brindar diversssrategias
de interaccion y posibilitar vias o herramienpasagarantzar la participacion activa de
todos los nifos jasnifas As 2 | a bay otro apeesdizajefjue debe asumirse de manera
definitiva, vinculado-en este cascal cdmo aprendemos: lo analégigoo digital han
guedado fusionados, cuando menos, en un solo mundo; no podemos renunciar al potencial
de la virtualidad en el ambito educativo y su integracion ha dejado de ser una mera opcion
para convertirse en una realidad inexcusafilépez, 2020p. 12). Las tecnologias de la

informacion y la comunicacién ¥arecenla combina@n entre el trabajo analégicog}



digital pues, proporcionan elementopara la flexibilizacion de los contenidgsla
diversificacion de ladidactcasy el planteamiento destrategias de evaluaci@partir del

disefio universal del aprendizaje para garantizar asi, multiples formas de accidn y expresion,
de representacion y de participacion.

Sin embargogomo lo expresa &lino (2020, p91) tambiénii | @desigualdades se
vol vi er o;emevgiersn ebtie et situacioneksanalfabetismo digitala falta de
recuisos necesarios parsosteneta red de internet,ontroly mediaciénparental(co-uso y
co-vision), las limitaciones en el uso de la tecnologictjvidades de desconexion de las
multiples pantallasetc. Todo elloafecth la motivacion para aprendepues impad
fuertemente la dimension emociodal las persona&l desafio qusiguenasumerdolos y
las docenteen la actualidaes el de responder a tanta incertidumbreoncesgeneran
modelos de comunicacion didactica mudtiaciona) entornos sustentados por las
tecnologias de la informacion y la comunicacjda innovaciomes pedagdégicedidactica
apoyadasn las tecnologas 4.0, paragarantizar la participacién e interaccion efectiva de
todos los y las estudianteslando principalmente pare perder sus voces.

3.3 Intergeneracionalidad y escolaridad combinada para el desarrollo de la
comunicacion oral en preescolar

Es necesaria una transformacién educativa que responda a las necesidades centrales
o0 medulares de los nifios, nifias y sus familias. Una sociedad que histéricamente ha marcado
distancias entre las generaciones, remarcando una discriminacion negativa snti@nso
no puede ni debe seguir sosteniéndose. La estrategia de Escolaridad CombinadegéEC)
con el &nimo se superars| barreais etarias, de grado y de nivedn la seguridad de que se
potencian significativamentedaprendizajes de todos y todAasi, tanto la interaccion en
EC, como la interaccién intergeneracional favorecen y potencian los aprendizajes

La comunidad adnoma de Extremadura en Espaitanenz0 a gestar el Plan
Intergeneracional de Extremadura (PIEX) en el afio 2@Aof u n a umdad parta
fortalecer las relaciones sociales, evitar el edadismo y potenciar la convivencia entre
gener a01§.rbessedehfio 2012 han encontradgogida en la comunidad, tanto
gue muchas instituciones publicas y privadas quieren sumarse alnpaogreplicarlo en

los diferentes antextos. Tabajan desde el Aprendizaje Bado en Proyectos (ABP), que
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garantiza la participacion de adultos mayores en la formacion de los lagioigias ylos

jovenes a través de visitas a las residenbiag.a refeirme brevemente adroyectofi P | a n

de Convivencia | nter geadelanElcen Cacerdsk prayecto | ES
busca que | dssarr@lenttadd unacormjuete de ftompetencias claves, con
especial consideracion hacia tasnpetencias emocional, social y ciudadana, autonomia e
iniciativa y creatividad ( p Es edie) proyecto una iniciativa que demuestra el gran

compromiso social frente a sus adultos mayores, veamos:

En un principio la intervencién del alumnade Ba centrado en la residencia
AiServiMayad durante las dos primeras fases o etapas, en los cursos 2013/2014 y
2014/2015. Durante los cursos 2015/2016 y 2016/2017 se han desarrollado
simultAneamente actividades en la residencia de mayores de Losarata jaén

| as propias instalaciones del | ES fAJar a
iniciaron |l as actividades intergeneracio
gracias a la colaboracién de las asociaciones de mayores y del Ayuntamiento.
Mayor es y alumnos realizaron actividades
AM¥WSi ca Popul ar o, AGastronom2ao y fALeng!
curso, 2016/2017 habilitamos un aula para nuestros mayores, dotada con las nuevas
tecnologias propiadel IES, siendo dos las mafianas (lunes y viernes) que los
mayores de Jarandilla han acudido a realizar actividades con alumnos deeatifere

cursos y nivelesp( 7)

El PIEX y la EC tienen en comun que las dos iniciativas se enriqueceal con
encuentro eme generaciones, puesestar juntos fortalece el aprendizaje y las relaciones
afectivaemocionales de unos y otros. Asi mismo, las dos iniciativas se diferencian en que
la EC busca garantizar esos encuentros intergeneracionales al interior de la, escuela
consolidando la flexibilidad de espacios y tiempos para-exdo. Los y las Sakntes
escolares de preescolateran las experiencias pedagdgicas compartidas con otros cursos,
donde a través del juego, la literatura, la exploracién de medio teetaarto en espacso
analégicos como digitalesse logra la activa participacion, la potenciacion de los
aprendizajes y el fortalecimiento de habilidades multidimensionales de yotmdas

superando los edadismos.

3.4 El trabajo de campo
Esta investigacion es de corte cualitativo. Busca identificar los marcadores
discursivos como potencial de habla oral infantil y habilidad comunicativa de los yifi

nifias del nivel preescolaan permanente interaccion con estudiantes de diferentes ,grados



tanto de basica primaria como de secundaria y media a través del proyecto de aula y los
talleres desarrollados émteraccion Intergeneracional (l)Bscolaridad Combinada (EC).

Ello facilitara la transformacion inter e intrasubjatiy la de su contexto nmediato,en la
interaccidn tanto analdgica o digital.

3.4.1 Tipode estudio

La presente investigacion se eamca en un estudio exploratoriva abordado un
tema poco estudiado y busca una visidén general acerca de una determinada Gzatidad.
sefiala RmosG a | a IExz este tipd de investigaciones se puede utilizar tanto el método
cualitativo, como cuantitativo. En el alcance exploratorio, la investigacion es aplicada en
fendmenos que no se han investigado previamente y se tiene el intenéardear sus
caract e(®020kdg.2)caso.

3.4.2 Poblacion

El Colegio Antonio Narifio, Institucion Educativa Distrital (IED) esta ubicadia en
localidad No. 10 de Engativatiende nifios, nifias, adolescentes y jovenes en las jornadas
mafiana, tarde y ibe en los ciclos de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y
Media. La IED cuenta con dos sedes: la sede A esta ubicada en el barrio San Marcos, en la
carrera 77A No.617, donde atiende a los y las estudiantes desde grado Jardin hasta grado
11; yla sede B ubicada en la calle 67 No.7B&en la Consolaci¢mueatiende a nifios y
nifias de grado Jardin.

El manual de convivencia del afio 2019 resalta el nombre del Proyecto Educativo
Institucional: ADESARROLLO INTEGRAL HUMANO: JOVENES CREATIVOS,
DINAMICOS Y AUTONOMOS PARA UNA SOCIEDAD CAMBIANT®. Se traza como
objetivo Al a for maci -iamel aspette gumanisticod @entifice,d u c ar
tecnolégico y artistico para que sea una persona activa, participativa, creativa, analitica y
transformadora de su propia vida y de | a s
sefiala en su Mision:

El colegioAntonio Narifio IED ofrece el servicio de educacién formal en los niveles

de preescolar, basica y media a la comunidad de la localidad de Engativa, preparando

integralmente a los estudiantes a partir del respeto por los Derechos Humanos, el
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cuidado del entmo, el manejo de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) y la formacién profesional, para lograr una educacion de calidad
orientada a la formacién de ciudadanos criticos y comprometidos con una sana
convivencia, que contribuyan al desdlo social, econémicy tecnolédgico de su

entorno

Igualmente, establece como Visién:

€ para el afo 2022, la instituci-n s
Humanos, cuidado del entorno, manejdal@IC y formacién profesional,
destacandose por su calidad académica, su mejoramiento continuo y la
formacion de sus estudiantes y egresados como ciudadanos criticos,
comprometidos con una sana convivencia y el desarrollo social, econémico

y tecnoldgicade su entorno.

Define el perfil del estudiante narifiista asi:

€ describe a una persona que no solo
académica y laboralmente, también para transformar la realidad de su
comunidad. Demuestra autonomia y capacidad parartatacisiones
personales y colectivas, desarrolla su iniciativa personal en forma critica con
capacidad de adaptacién y liderazgo, se distingue por tener una autoestima
sélida y positiva, demuestra respeto por la integridad, por los derechos de
otras persoas, poras ideas y las creencias ajenas

Finalmente, la formacion académica de la IED Antonio Narifio se enmarca en los
siguientes valores: Autonomia, alteridad, respeto, tolerancia, responsabilidad, justicia y
democracia. Actualmente la institucién cteerton aproximadamente 3200 estudiantes
(1500 jornada mafiana, 1300 jornada tarde y 400 en la noche), de estratos 1, 2 y 3; algunos
de ellos proceden de diferentes partes del pais y actualmente hay un nimero importante de
nifos, nifias y jovenes oriundos\enezuela. Las familias se dedican al comercio informal,
la construccion y algunas de ellas son independientes. Las familias son en su mayoria

nucleares, algunas son recompuestas y otras monoparentales.



3.4.3 Muestra
A continuacién, una representacion grafica de aspectmxiodemograficos
relevantesLa investigacion se centra en el nivel preescolar, el cual complenhgedos

de jardin y transicion:

Grado de escolarizacion

45,45%

54,55%

= JARDIN = TRANSICION
Figura 6. Grado de escolarizacion. NVivo12

En primer lugar, se observa la distribuciéon de los casos por keawadinamayor

presencia de nifios y nifias de 4 afios, réselos de 5y 6 afos de edad:

Afnos de edad

4 afos 5 afos 6 afos

Figura 7. Afios de edad\\Vivo12
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Respecto a su distribucion por sexo biologsmpresenta ungrcentaje mayor de

niflas en comparacion con los nifios.

Sexo bioldgico

27,27%

72,73%

= NINA =NINO

Figura 8. Sexo bioldgico. NVivol2

La situacion de Pandemia por COVID19 favoregligncremento déa interacciéon
intergeneracionalen algunos casos la familia estuvo muy presente en el proceso de
aprendizaje de los nifios Igs nifias. Familiares como abuelas, tiapgr supuestolas
madresacomparfiaron permanentemente el trabajo a través de las pantallas. Sin embargo, el
confinamientdimité la posibilidad de vivir la experiencia de escolaridad combiyagize
los nifios y nifias pudieran compartir con otros compaferos y comparferas deaokeas/ed
niveles de escolarizacio”horag en presencialidad seanuda y fortalece lparticipacion

de los nifios yasnifiasen escolaridad combinada.



Estrategia de escolarizacion

45,45%
54,55%

= Interaccion Intergeneracional = Escolaridad Combinada

Figura 9. Estrategia de escolarizacion. NVivol2

En cuanto a la caracterizacion de fasiilias, se encuentra un alto porcentaje de

familias nucleares y en menor proporcién las familias recompuestas, extendidas o

monoparentales.
Estructura familiar
8
7
6
5
4
3
2
1
0 - I N

Nuclear Monoparental Recompuesta Extendida

Figura 10. Estructura familiar. NVivo12
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Hay un significativo porcentaje de nifias que son hijas Unicas respkxgaifnos.
Son pocos los nifios que ocupan el primer lugaedas hermanos tanto el ser menores

como unicosesta en la misma proporcion:

Lugar hij@s
5
4
3
2
1 .
0
UNICA UNICO MENOR MAYOR

Figura 11. Lugar que ocupa dentro de los hijos e hijas. NVivo12

Las familias de los nifios las nifias que hacen parte de la muestra han vivido
situaciones de desplazamientarygracion. Es o dato relevante de cara a la atencion

educativa pertinente, oportuna y @didad para ellos y ellas

Situacion familiar
9,09%

9,09%
b

\_81,82%

= No Asignado = Migracion = Desplazamiento

Figura 12. Situacion familiar. NVivo12



Estrechamente relacionado con la grafica anterior, se muestra entonces el lugar de
procedencia de dichas familias. Las familias vienen de Venezuela y de los departamentos

de Antioquia y el Meta; siendo marcada la procedencia de losynléasaifias de laiudad

de Bogota.
Lugar de procedencia
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9
BocoTA ——
MEDELLIN [
Acacias [
VENEZUELA [

Figura 13. Lugar de procedencia. NVivol2

3.4.4 La toma de registros y de datos

La recolecciomle la informacion se realizé deddeobservacion participante, diarios
pedayégicos, cuadernpsaudios y videoslInicialmente abordaremosla observacion
participanteLa observacion participante esa etapa ona serie dpasos entre los que se
encuentra la triangulacion de la informacion, situacion que para el caso de esta investigacion
se combind muy bien con el programa de analisis cualitativo Nvivo12.

Con los diarios de camse registraron situaciones relevanteswuia la poblacion
muestra, en interaccion con pares y adultos tanto en la presencialidagirclamotualidad
De otra parte, la investigadora selecciond el material de archivo de los héosnias de
preescolarespecificamente los cuadernosliteratura, durante2020y 2021en el marco
de la @ndemia por COVID 19; los cuadernos recogen las actividhedles pr ogr a ma
mej ores cuentos de hadas o de ldisafi@umnastrate§ae | a |
ludica invitando a los nifios & lasnifias a conformar equipos de trabajo panaplir las

misiones ysuperar los retos que dia a dia se proponian.
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Igualmente, la presente investigacion brind6 especial atencion tanto a los audios y
videos que las familias hicieron, bien por iniciativa prapgor las indicaciones que ofrecié
la docente investigadora lo largo del afio lectivoAsi, para el analisis correlacional se
tomaon datosdel trabajo realizado durante los afios 2020, 2021 y 2022. En el afio 2020 y
2021 se analizaalgunoscasos del grado Transicigy en el afio 2022 se analizaasos del
grado JardinEs importante en este apartado indicar que no fue pokibgtar una
prodiccion colaborativa 0 coreaaccion-cuento o canciéh con los nifios y niflas que
permanecieron tras las pantallas por diferentes razones. A diferencia de los nifios y nifias
gue estuvieron asistiendo presencialmente antes y después del confinamientariobdigat
la IED Antonio Narifio, bien en la sede A o en la sede B.

Debido a diferentes circunstancias de fuerza magomo son la pandemia
COVID19, el paro nacional y la adecuacion de la planta fisida t#D Antonio Narifio
(Sede A) fusmecesario replantebos tiempos de aplicacion de la propuesta para el afio 2022.
Igualmente, la autora de la presente investigacion fue trasladada en el 2022 a lad@rnada

la mafiana y le fue asignado el curso Jardin cinco (5).

3.4.5 Recoleccion de informacién énstrumentos
El proyecto contemplinicialmente los siguientes instrumentos:

1. Momento 1: Interaccion Intergeneracional (11) periodo de pandemia 2020. Los nifios
y nifias llevan ucuaderno de Literatura Infantiel cual tiene como objetivo recoger
de forma scrita la expresion oral de los nifios y las nifias de preescolar. Luego de
gue ellos y ellas ven el pr ogmarsmitadlo de AL
por el canal institucional de Sefial Colomldag ben r espondefr unas
preguntas o retegjuese envian via WhatsApp y por el correo institucional. Padre,
madre y/o cuidadores les leeran las preguntas a los nifios y las nifias, y los adultos
inmediatamente registran las respuestas que ellos y ellas offsircalterarlas en
el cuaderno de litetara. De igual manera, para los nifidagnifias que no contaban
con el canal institucional se les compartia el link de YouTube del cuento

correspondienteA continuaciénse ofrece un ejemplo de misi§ las fotografias
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Momento 2: Audios, videosg/ cuaderno de literatura infantién la interaccion
intergeneracional (lgntre los nifios lasnifias de preescolar y sus familias en 2021
Se implenenta la experiencia vivida €920 con los nifios, nifias y sus faaslen
2021.Se muestratas fotografias de los cuadernos de literatiegaun nifio y una

nifia de grado transicion del afio 2021.
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3. Momento 3: Los cuentos de la Antologlaeraria de la Primera InfanciaAPI-
(Bricefio, 2021pp. 378385), enunciados en paginas anteriores, también son objeto
de analisisdichos cuentos surgieron en el periodo de 2018 y 2019. Igualmente, la
cancion del Oso Chho creada e2020;,e | cuent o fiLa casoa de
y la cancién de la Tortuga Corazén que surge en los talleres de Escolaridad
Combinada (EC) desarrollados en el mes de abril y durante el desarrolioygetp
de aula en 2028eran analizadas congo-creaacciones.

4. Momento 4: Diarios pedagégico022. Reflexiones sobres talleres y de las
experiacias pedagogicapie suscita el tejido entre la teoria y la practica pedagdgica
en EC.

3.4.6 Codificacion de casos

Poblacion: Nifios y nifias dgreescolar, grados Jardin y Transicion.

VIGENCIA 2020 (Fotos, cuaderno de literatura en Encuentros Intergeneracionales,
grado Transicion)

Caso: HSHC2®1(Nifa)
Caso: EMF2@2(Nifio)

VIGENCIA 2021 (Fotos, videos y cuaderno de literatura en Encuentros
Intergeneracionales, grado Transicidn)

Caso: JFAF2D1(Nifio)

Caso: MIDM2102(Nifa)
Caso: JIRM24103 (Nifia)
Caso: ESSP1-04 (Nifia)

VIGENCIA 2022 (Diarios de campo Talleres de Pasantia en Escolaridad Combinada,
fotos y audios, grado Jardin)

Caso: MICV2201(Nifia)
Ca®: MAT22-02(Nifio)

Caso: HVMC2203 (Nifa)



Caso: DSAP2:D4 (Nifa)

Caso: IRS2205 (Nifia)

3.4.7 Programas cualitativospara el analisis de la informacién

Para el analisis de la informacion obtenida en casep@copila lalocumentacion
guela autora dispone y se selecciona el programa cualitativo pertigéptegramaNvivo
en su versioily 12 fue disefiado para analisis de datos de investigaciones dentro de los
paradigmas cualitativosy mixtague trabajan Adocumentos text
de encuesta y datos bibliogr8ficoso (I ntrod
textos ygeneracion de reportesn el fin de que la informacion se trabaje desuesalo
proyecto de manera aglvivo permite clasificar, ordenar y analizar los datos de una
investigacion con el fin de hallar cualquier perspectiva que pueda contener el corpus.

Se define entonced, grograma que mas se ajuatias caracteristicas del proyecto.
Se elabora un portafolio digital, el cual sirve de insumo para el analikis geocesogn
cada etapa de investigacion. Eproyecto considerka importancia de laoz de los nifios
y las nifias; sin embargo, por lo que se pudo verificar las herramientas tecnoldgicas no
reconocen la voz de los nifiokagnifias y la transcripcion de los diadlogos tuvo que realizarse
manualmente. Desde ya, puede abordarse este hallangotema de frontera a abordar,
pues los nifios y las nifias son abiertamente excluidos de las bondades tecnoldgicas en lo que

al andlisis de las narrativas se refiere.



65

CAPITULO 4
RESULTADOS

4.1 Andlisis de resultados de los marcadoradiscursivos

Los marcadoresliscursive se tomaron en umarco ocontexto pedagogicdsta
tesis buscé identificar losarcadores discursivos (MOgspecialmente, los marcadores
relacionales y de subjetividaddmo estructuras fundamentales en la comunicacién oral en
preescolar en contexto de Escolaridad Combinada e Interaccion Intergeneracional

espacios analégicos y digitales.

4.1.1 Resultados del objetivo especifico N 1Analizar los marcadores
discursivos del habla oral de los y las escolares de preescolar en los encuentros
intergeneracionales y escolaridad combinada en espacio presenegahklogica
El regreso a la presencialidadjtr consigo muchos retos que superar; entre ellos la
confianza de paat convivir juntos, sin gueepresentara amenaza alguna para nuestras vidas.
En la mente de los nifios y las nifias quedaron ancladas las diferentes acciones para evitar el
contagio del virus; ellos y ellas, aseguraban el distanciamiento personal y tomaban todas las
demas medidas deqgieccion de forma estricta. Paulatinametdado eso fue cambiando
La riqueza de poder encontrarnos cara a cara y escuchar todo lo que teniamos que compatrtir,
permitié que poco a poco sesti@ontaran los temores y miedos eoamtacto con el otro
Gracis a la significativa interaccignrespetando el amplio repertorio comunicativo

de los nifios yasnifias, se estudion los marcadores discursivos:



MD en encuentros intergeneracionalesy escolaridad combinada
en espacio presencial-analégico

30 : Negacién 0
29 : Recapitulativos Qm
28 : Explicativos 0m
27 : De rectificacion 0
26 : De distanciamiento 0
24 : De refuerzo 0
23 : De concrecién IEEREEE)
21 : Metadiscursivos I 2
20 : Epistémico 0
19 : Dedntica IEEREENQEEEENGE——])
18 : Alteridad QNSNS
16 : Ordenadores 0
15: Disgresores 0
14 : Comentadores QNSO
12 : Contraargumentativos IO
11: Consecutivos S 3 0 4
10 : Aditivos 1 S 3 (o]} 5
7 : Disyuntivo QmEmmQm
6: Deapertura 0
5 : Copulativos 0
4 : Condicional 0
3 : Comparativo D
2:Causal 0
1: Adversativos 0

BA:MICV22-01 mB:MAT22-02 C:IRS22-05 mD:HVMC22-03 E: DSAP22-04

Figura 14. Marcadores discursivos @meraccionintergeneracionales y escolaridad combinada en espacio presencial

analdgico. Nvivo 12.

La figural4 muestra cémo los nifioslgsnifias-que hacen parte d@ muestra en la
vigencia 2022acen uso de los marcadores discursivos: aditivos (y, entonces npends,
también, hasta, ademas, asimismo), consecutivos (asi qué, porque, pues, por eso, por lo
tanto, todavia), metadiscursivos (Eeehh, jaja!, este, Mmm), de alteridad (mira, oye),
dednticos (bien, mal, bueno, ok), de concrecién (como, por ejemplagaaimentativos
(pero), disyuntivos (ya, 0), comparativos (asi como, en cambio), comentadores (asi),
explicativos (eso es) y recapitulativos (fin) en sus interacciones tanto intergeneracionales
como en escolaridad combinada.

Es importante destacar qua presencialidad y el trabajo analdgico propicia la
comunicacién oral y especificamente, el uso de marcadores discursivos en los nifios y las
nifas. Sin embargo, se observa un contraste en el uso de los marcadores discursivos en la
interaccion intergeneramial y la interaccion en escolaridad combinada. Por ejemplo, el
caso MICV2201 en interaccion intergeneracional usa minimo cinco marcaddees
contexto, aditivos (y, entonces, por lo menos, también, hasta, ademas, asimismo), causales
(porque, ya que), calicionales, dednticos (bien, mal, buemnd); dando cuenta de un

discurso mas enngcido. En cambio, como se obserga el caso HVMC2D3,
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escasamente apareglauso deun marcador de alteridad (mira)dps marcadoredednticos

(bieny mal).

CASO:MICV22-01 Interaccion en el aula (07/04)
TAREA: Leer en familia una noticia sobre el cuidado del planeta
0:01 MAESTRA: Profe M., es que nuestra vigia nos trajo una tarea. ¢ Qué es eso?

006 MI CV: Al go don, wuna fotico duwanetparammono, si
ya no hay agua. Y lo de la basura es que, si uno echa la basura en el suelo, y no hay
botes de echar la basura, mmmm queda mal.

0:28 MAESTRA: Claro, queda mumal (Y, y éste recorte de, dendé lo sacaron amor?
0:35 MICV: De una li, de una libretica que teniamos

0:39 MAESTRA: ¢Si? Y con quién, ¢Quién te ayudo?

0:41 MICV: Con X.

0:43 MAESTRA: ¢Y, y hablaron con X., sobre el tema de cuidar los paramos? ¢de qué
hablaron?

0:50 MICV: De lo mismo que le estoy diciendo (Rdose)

CASO HVMC2203
Escolaridad Combinada Taller grados jardin cinco y 101 (20/04/22)

0:01 HVMC: Ma (Mal)

0:02 Primero: Eeeh, de eehm; ¢ dejar el grifo abierto estd mal o bien?
0:07 HVMC: Mal

0:10 Primero: Cuida las, echarle planta a las aguas, ¢ est® leista mal?
0:13 Otra voz: Si, si esta bien.

0:14 HVMC: Bien



0:16 Maestra: ¢Ese es el compromiso entre ustedes? ¢ Todos aprendieron?
0:21 HVMC: Mina

0:21 Maestra: Déjeme ver ese dibujo.

0:23 HVMC: Mina (mira) fofe.

0:24 Maestra: ¢qué hiciste? A ver mtiame.

0:26 HVMC: mina fofe

0:26 Maestra: A ver,

0:27 HVMC: Pofe mina.

0:30 Maestra: Dime

0:31 HVMC: Mina

La primera situacion tiene que ver con la interaccion-adidtas. En este caso, la
nifainteractiade forma espontanea con las maestras, i@k@dtirnosconversacionales y
muestranaturalidady fluidez en sudialoga Y en la segunda situacién, se bktae
interaccion de pares con la mediacion de la maeBmaeste caso son notoridss
marcadores deontolégicos (bien, mal) y los enfocadores de alteridad (mira) en la

conversacion.

4.12 Resultados del objetivo especifico N 2Analizar los marcadores
discursivos del habla oral de los y las escolares de preescolar en los encuentros

intergeneracionales en espacio digitalirtual .

En este contexto hubo interacciéon con padres, madres, abuelas, tias y/o cuidadoras,
especificamenteComo se ha sefialadda interaccion mediada por lo dispositivos
tecnoldgicos y en espacio virtual requieren de interlocutores validos (personas competentes

en el uso Ya ensefianza de las tecnologias 4.0)
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Intergeneracionalidad y MD
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Figura 15. Intergeneracionalidad y MD. NVivo12

En la figura 15, se &ponendos casos emblematicos. El uso de los marcadores
discursivos en la interaccion intergeneracioanl contexto virtualpuede fluctuar por
muchos factores: estilos parentales, relaciones afectivas, etc. En el primer caso HVMC22
03, la interaccion intergeneracional se da a través de los actos no vedrapeste de la
nifia (sefalamientos, gestos, ademanes; &is.pdultos que rodean a la nifia traducen
interpretarsus intenciones, gestos, deseos Rac consiguiente, no hulminguna expresion
oral por parte de la nifidientras que en el segundo caso JFAB21se observa el uso de
un amplio repertorio de marcadores discurs{adgivos y, también, ademade semejanza
como; comparacionmayor;consecutivosporque;contraagumentativospero;deodnticos
bien); sus interlocutores manejan turnos conversacionales y mantienen el hilo conductor del

dialogo que con mucho interés mantiene el nifio. Veamos:

CASO JFAF2101

(Interaccidn intergeneracional)

0:01 Mama: Hola JFhola abuelita

0:02 Abuela: Hola mama



0:03 Mama: Vamos a hacer lo del cuento el Rey rana, ¢bueno? Entonces dice, eehhh la
mision la primera pregunta dice: ¢ Preguntale a tu abuela o abuelo cual era su
juguete favorito y por qué?

0:04 JFAF: ¢ Abuela cual era tu juguete favorito?

0:05 Mijuguete favorito era un ofieco que se llamaba Pachito y él era favorito porque
él era el Unico muéco que yo podia tener y me bian dado permiso mi papa y mi
mama porque nosotros no podiamos tener juguetes sino solo limitarnos a estudiar.

0:29 Mama: ;Y por qué se llamaba Pachito?

0:35 Abuela: Eg se llamaba porque me lo regaldnovio de una hermanggr él me
dieron permiso a tenerlo.

0:39 JFAF: Gracias abuelita

0:43 Mama: Listo amor, la segunda dice ¢ sabes qué es dejar herencia?
0:45 JFAF: Si, dejar una ensefanza.
0:45 Mama: Hujumm

0:47 JFAF: Como mi bisabuelo Enrique que le dijo a la abuela gueygbr profesor
era la vida

0:49 (Te gustan los juegos de internet? ¢ Y cuales?

0:52 JFAF: Nq porque bs otros son muy feos; pero los Unicos que hago son los de
Educaplay

0:54 Mama:¢Has hecho un pacto o una promesa con alguien y tuhmggido?¢ Y
cémo te sientepor ello?

0:58 JFAF:Si he hecho una promesa sin hacer patajetae me portaria bignla he
podido cumplirPorqueya no lloro, grito, yya no estoy enojado

1:30 Maméa:¢Qué serias capaz de hacer por alguien que amas?
1:35 JFAF: Protegey cuidar a mam# a la abuely no quiero que les pase nada.

1:40 JFAF: Tengo unaregunta: U aceptas a los deméas como son?

1: 45 JFAF:Siporquetodos somos igualgstenemos que respetar a los demas.

El anterior guidrmuestra ctno la madrdiderala interaccionentre ella, su hijoy la
abuela Tal interaccion intergeneracional va modelando las formas de comunicktion

nifio; laabuelaha respondido las inquietudes o preguntas manteniendo no solo una cercania
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fisica, sinoun tono entusiasta durante la conversacion; tanto que él nifio la mira fijamente a
los ojos.En la interacciomadrehijo, el nifiorecalcara loelacionado con el tema&dalores
aprendidade la abuet AComo mi bisabuelo Enrique que le dijo a la abuela que el mayor
profesor .&gchro,lqee elwnifiodadntira a su bisabuedsgucha atentamente lo

gue la abuela le cuenta. También se obssiv® el nifio ha apropiado naturalmeateiso

de marcadorede semejanzaomo;y decomparacia: mayor

De otra parte, abe sefialar que los estilos interactivos varian en cada familia y que
van desde una abierta disposicion al didlogo y a la efectivaipadion de los nifios y las
nifias, hasta la naturalizacién del hecho de que el nifio o nifia no hable como sucedio en el
primer casoCada nifd y nifia de la muestra dan cuenta dietarrollo comunicativo oral
propio de cada nifimo se pueden hacer generatibnes. Se reconocen y valoran entonces,
lasindividualidades.Pero también se reconoce que para hacer una generalizacién debe hab
muchos nas datos de otros nifio&si, para el caso que nos ocupa, es relevante el hallazgo
de situaciones contrastantes.

En los encuentrosiergeneracionales se identifieb uso de algunos marcadores
discursivos: causales (porque, ya que), comparativos (igual que, en cambio que), aditivos y
contraargumentativos. Sin embargo, como muestriiglaa No.5, hubo presenciae
marcadoregn el @soJFAF2101, mientras que en e€asoHVMC22-03 hay ausencia de
marcadores discursivos. Ello se podria explicar, entre otras cosas, por las pautas de crianza,
por los estilos parentales y por las situaciones famdjebien por su cdormacién osus
formas de relacionamiento.

Enel primer caso los nifioslgsnifias son escuchados y las personas que los rodean
estan mas atentas a interactuar en los didlogos planteados por ellos y ellas. Y, por el
contrario, en el segundo caso, losasifly las nifias estarpor decirlo asi en malo
interlocutivo, escuchandorespondiendo con sus actos a las orientaciones, guia 0 mandatos
dados por Ie mayores, pero no hactos de habla espontdneos o dialogo comdial.
embargo, haria falta una muastmucho mas grande para comprobar las pos#l
explicaciones que aqui se hallar@abe aclarar que en las entrevistas a padres y madres s

se describieron cualitativamente las interacciones, en parficofeabuelas:



CASO JFAF2101:

Al interior de lafamilia su hijo o hija interactia con personas mayeabselos, tios,
amigos, ete.¢ Nota algin cambio en la forma en que se expresa con ellos y ellas? SI/NO
¢Por qué?

ASi , prof e, se nota wun cambiqoe dialbga, feae e c e

opiniones de adulto, muy maduras y conciliadoras, buscando la unién cuando nos veia

discutiendo. Veia situaciones que a veces uno de adulto deja escapar, €l hace
cuestionamientos permanentes. Se tuvo mas en cuenta a integrarlo mdareitida

Compatrtir actividades en familia ayudo a compartir mas a sentirse mas en familia. JF

demostré curiosidades de cosas que se les salian; al interactuar en familia adquirimos

conocimiento de lo que el nifio nos podia ofrecer.

CASO HVMC2203:

Si, inteactla con personas mas adultas. Ella es mas apegada a los viejitos, les
parece tiernos, quiere como ayudarlos. Por ejemplo, ella estaba pegada a su bisabuela
M.A.y al morir a la nifia le dio muy duro. La bisabuela era paciente de dialisis y la nifia
le preguntaba si le dolia, si tenia ayayay, y le contain@a que hice esto y fui a tal
lado, etc.

Nuevamente, haria falta una muestra mutlidsgrande para comprobar las posibl

explicaciones que aqui se expresan

4.13 Resultados del objetivo especifico N 3ldentificar y analizar los
marcadoresdiscursivosorales que surgenen el contexto pedagogicedidactico,
especificamenteen un proyectode aula en la interaccion intergeneracional y la

escolaridad combinada en espazs presencialanaldgico y digitatvirtual .
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Figura 16. Nube de palabra®royecto de AulaNVivol2

Esta nube de palabrasyrge de las reflexionesn los diarios pedagdgicos que

abordaron la interaccion de los nifiomgnifias en el contexto de escolaridad combinada e

interaccion intergeneracional;

e igualmente,

recoge algunos de los interrogantes que

emergieron durante diferentes momentos y sibn&s vividas en la investigacion. En este

punto, es relevante insistir en que solo cuando se garantiza la participacién de todos y todas,

se construye conocimiento.

El habla, la comunicacibn ofad s un 2 ndi c e, signo y s
interpreicion y construccioncatet i va de s ab ep. &;enondes, esia@éd o ,
delapalabracomoseanaliza apr opi aci -n y encarnaci -n

e :
20
de



conversacion constituye la forma de manifestacion linglistica mas elenetis&l dumano

y encuentra en el n¥%cl eo de n@GoezalezyMeneses gani z
y Unda, 2000p.3 3 3 ) ; sin embargo, Asol o en el Yal t i
profundidad que eltemaenr e ce 0) (p. 333

Los nifios y las nifias degescolar son el centro de la reflexién en esta investigacion.
Entre otros aspectos, se resalta el aprendizaje logrado a través de los encuentros con el otro
en la palabra y la accion transformadora; tal aprendizaje, emerge de los ambientes
enriquecidos dade la exploracion, el juego, el arte y la literaturaregtésentes. Todo tiene
sentidoa partir del reconocimiento de las diversas habilidades que los niassnyfias
poseen, sean estas sociales, afectivas, cognitivaspgr supuesto, linglisticas y
comunicativas. Erwada experiencia de aprendizagepercibe el palpitar propio de la vida
escolar; y en las difentes situaciones que acontesendistingue claramente la huella
identitaria de todos y cada uno de los y las participantes. Se reconduerloede los nifios
y las nifias por acrecentar y fortalecer su autonomia, criticidad, y capacidad de agencia. Se
hace visible la estrecha relacion entre familias y escuela; entre padre, madre, demas familia
y cuidadores; e igualmente, se reconoce el positmpacto de las interacciones
intergeneracionales.

La anteriornube de palabra@~igura 16),seduce e invita a poner énfasis en la
transformacion de las practicas educativas. lberlalel docente es armonizeon los
cambios que experimentan los miembros de la comunidad educativa; la adaptacion,
flexibilizacion y dversificacion curricular, estaresente en los diversos escenarios jgh
aprendizaje. b curiosidad, la creatividad, la innovacién por supuest, la pregunta
contribuye al surgimiento de modelos y estrategias qegogicedidacticas parala
reorientacion del trabajo en aulen toda la amplitud de significados del términomo
elemento vivo queesponde las necesidades Unicas y especificas slaifs ylasnifias
sentipensantes o sabientes, como ellos y ellas se identifican.

Se realiza entoncds lectura de realidad(es) de los nifios y las nifias y susxtaste
familiares desde el 202@n tiempo de pandemia por COVID19; se pudo identificar la
urgente necesidad de incidir en el reconocimiento de las habilidades comunicativas orales
de ellos y ellas. El periodo de confinamiento preventivo, prendid las alarmas frente a la

ausencia y baja participacion de los nifios y las nifias de preescolar enllentamos la
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educacién remota; mas aun, los pocos escolares gia@aonon conectividad subestimaron

Sus voces por multiples causas.

4.2 Proyecto de aula

La i nv e s tarcadaresidiscarsivisMomo estructuras fundamentales en la
comunicacioén oral en preescolar en contextoesilaridadcombinada e interaccion
intergeneracionan espacios analogicos y digitales en el marcodel €o@dd , r econoc e
valor del aprendizajgor proyectos en el preescolar como una estrategia pedagdgica
significativa y relevante

La pedagogia por proyectos posibiltaconocer los diversos caminos o rutas de
aprendizaje, aprender desde la actuacion en situaciones reales, contextualizaddasy situ
y evaluar los procesos de aprendizaje. Ademas, se garantiza la configuracion de ambientes
de aprendizaje donde emergen el pensamiento divergente, como sefiala Segura (2000

€ deben crearse |l as condiciones ifcara | oc
e imaginativo. Debe existir un ambiente de libre expresion ante los fenbmenos y de
libertad de busqueda de explicaciones. Esto requiere de una clase tolerante en la cual
sea posible el disentimiento y la creatividad (Bronowsky, 1965), y al mismpdiem

el compromiso de los alumnos para la busqueda. En una clase de este tipo, el papel

del maestro se transfoa: de ser el solucionador de problemas yrmquesponde

preguntas, debe convertirse en un cuestionador de las alternativas prqpué&sias

Jurado precis@ue lapedagogia por proyectos es

€ entendida como un proceso en el que |
problema o un centro de interés que empuja hacia la conjetura, es decir, hacia
hipotesis interpretativas, que presuponen actithdeis la indagacion y la pregunta,
guedesemboca en otras preguntas. (2017, p. 2).

De ahi, el peso de la pedagogia por proyectos en preescolar, pues los nifios y las
nifas construyen su mundo con base en las preguntas que se hacen y en las mdltiples
respustas que k& ofrecesus familias cuidadores docentes y demas personas que les
rodean

ElI proyect o 0Y oprayerty pedagdyicpepor toasiguiente, mmno
practica educativa parafraseando a Freire (1997, p.-58gne un contenido objeto de
conocimientopara ser ensefiado por el educador y aprendido por el eduksidcel

proyectq busca satisfacer las necesidades detectadas tanto en los nifios y las nifias, como en



sus fanilias, disefiando una serie de experiencias que responden a las necesidades Unicas y
especificas de dicha poblacjgrara el caso que nos ocupa, la participacion de los nifios y
las nifias en el mund&laramente, las cosas volvieron a dar un giro al retaaniar
presencialidad y al asumir la nueva realidad. M&s cuando en la actualidad las condiciones
de funcionamiento de la Sede B de la IED Antonio fNagon atipicas, pues la sedesé\
encuentra en obra y se establecié un horario de contingencia para @dodey las
estudiantes de preescolar, primero y segundo en la sede B.
El proyecto tomé fuerza gracias a las inquietudes que les suscito a los aifass y
nifias el insistir en la separacién de las basuras que a diario resultaba luego del consumo de
los alimentos, bien el refrigerio o el almuerzo. Como es de todos conocido, el ¢ por qué? esta
siempre presente erslaonversaciones de los y las estudiantes; y con mayor intensidad en
la primera infancia. El tablero de acrilico se convirti6 en tablero maAgida docente
investigadora queriendo mostrar algute las consecuencias que teaeojar bolsas de
basura al agua, dibuj6é un pequefio lago bordeado de desechos y plantas con flores y les
pregunté a los nifios & las nifias quié podia estar alli sumergi¢y empez6 la lluvia de
respuestasnagicamente se empez6 a hilar una historia que hasta el dia de hayesauie
nuevos capitulos.
Cabe sefialar en este momento, taeoma de conciencia sobre el cuidado del
ambiente es complej® solo para los nifios y nifias. Cabria pregsetgror qué hoy en dia
los adultos a€iancomo aafian si hace méas de 50 afios hay una alerta sobre el dafio que a
diario la humanidadd ocasioaal planeta?'a lo indicaba Freirel®989 p. 65)
la conciencia se genera a través de Batiga social en que participamos. Pero
también posee una dimension individual. Es decir, mi comprension de la realidad,
mis suefios sobre la realidad, mi juicio ieola realidad, todas son partes de mi
practica individual, todas hablan de mi presencia en el mundo.
Entonces, parecio en el tablero magicma tortuggor peticién de los nifios y las
nifias ellarecibio el nombre de tortugaorazén luego de realizada la respectiva votacion
para la escogencia de su nhombre. Asi, como lo plantea el trabajo por proyeutusy &
idea fuerza surgide los intereses, deseos, necesidgdamelos de los nifioslgs nifiasy,
el docente acomparfel runbo delas iniciativas Otro dia cualquiera, se preocuparon por lo

gue comia la tortuga inmediatamente el tablero magicdlead de lechugas, zanahorias,
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brécolis y demas alimentos dibujados por los y las pequefias Sabientegllosmycellas
se identifcan. Desde ese monten han sucedido varias situacionegue ilustranla
motivacion por cuidar el jardin de la tortuga Cora6s;y las pequefiaapistemologica
curiosos (Freire2008; p. 132han podido conocate donde aparecio el caracolitoatafa
y el ciempiésvisitantes asiduos del jardin y amigos intimos de la tortuga, etc., etc.

Como es légico, nadse hubiera podido cristalizeino se hubiera contado con la
activa participacion y colaboracion de los padres, madres y cuidadquesnes
amorosamente escucharon las historias que sus hijos e hijas contaron y amorosamente
acompafaron y patrocinartas fantasticas propuestas en torno al cuidado del ambiente y
el respeto de todas sus espechesd, a través de un proyecto de aula doellesy ellas
tienen la palabraomo ciudadanos que s@® pudo constata riqueza de su lenguajesy
uso de los marcadores discursivos en desgeantes e agotables narrativagver ejemplo

de ficha de observacion, guia del proyecto e infografiaanexos)

4.21 Taller

El taller ha sido definido por diferentes autores como actividad de aprendizaje,
estrategia pedagogica o metodologia compardaun ejercicio de corte constructivista,
donde los nifios, nifias, adolescentes y jovenes son los protagonistas y actories®dticat
taller es un tiempo y espacio para la integracion de conocimientos tpGagtos y para
aprender haciendo junto con otr@s) una dinamica de interaccién socilkvante, donde
es notorida libertad de expresion, la construccion de conocimiento y-taeaaccion, en
palabras de Freirg984)

En el marco de la comunicacién oral en los nifidgsy/ nifias de preescolas
importante destacar el trajo deRodriguez Luna quien justifica @isefio e implementacién
detallerecs omo fiestrategia multifuncional adecua
Il a i nt eeaneldema del languaje en contexto educaiRmdriguez, etla2012,p.

15). Inclusogllasefialag u e e s n e cua sseenariccadecuadd para lailiberacion de

la palabra en el contexto escolar, haciendo del aula un lugar propicio para el desarrollo de
la oralidad desde el ingreso de los nifios &dacacion pre s ¢ o p.d4). A\derpas,
Rodr2guez considera fipertinente abordar el

al lenguaje y su incidencia en el desarrollo de la capacidad de argumentar en los nifios, por



ser aspectos desatendidos a pesar de tener un peso determihaateend ucaci - n pr e

(p. 15). De acuerdo con lo anterior, se puede corroborar la importancia de los talleres en la

formacion de los nifioslgsnifias como sujetos con voz y poder de decision para transformar

las diversas situaciones que a diario ghonpuesien | a educaci -n pree

énfasis en la oralidad por su importancia en la construccion de conocimientos, la interaccion,

la reproduccion cultural y la consiguiesteo c i al i zacp.18n del ni Yoo (
En consecuencia, se realizadwos tallees (estudiantes y familias)a/socializacidon

a los docentes sobre Escolaridad Combinada e Interaccion Intergeneracional como

potenciador de los Marcadores Discursivos:

a) TALLER No.1: Acercamiento a la experiencia de Escolaridad Combinada (EC)
como Educacén Emergente.
b) TALLER No.2: Sensibilizacion a padres, madres y acudientes sobre la experiencia
de EC y la importancia de la Interaccion Intergeneracional (I1).
c) SOCIALIZACION y TALLER A DOCENTES: Presentacion trabajo de
investigacion Marcadores DiscursiddD) en contexto de EC e II; y realizacién de
Taller fiCad8ver exquisitoo
La autorade la investigaciomlisefi6 tres talleres en la experiencia de Escolaridad
Combinada de ondoque los nifios y nifias de preescolaompartieron con los nifioslgs
nifias degrado primerasi:el dia viernes 8 de abril congrlado 102miércoles 20 de abril
con el graddl01, y miércoles 27 de abril con el grati®4.La Tortuga Corazén envié las
respectivas invitaciones pdvhatsApp a las directoras de cada grado, especificando dia,
horay generalidadeslel encuentroEl objetivo generalera forjar la identidad personal,
institucional, nacional y planetaria de lososfy las niflas de preescolar para ejercer una
ciudadania responsable. Mds objetivos especificosreafirmar la propia identidaén
interaccion permanente con el otro; fomentar la corresponsabilidad de todos y todas como
sujetos de derechos y deberesonstruir redes de apoyo para comprender y transformar las
situaciones que afectan a todas las especies del planeta.

El tema del taller se enmarco en el cuidado del ambieds glerechos de la
naturaleza;en el primer talleil a t or t u gdacent& anvestigaderahizo una

introduccion al tema aprovechando la reciente designacion de los y las vigias ambientales,
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y tomo como punto de partida la imagen de una noticia que una nifia habia traido a proposito
del cuidado de loBailejones; luego de establecer un interesante dialogo con unos y otros
de ampliar la informacién y responder las inquietudes de los y las peglediasente
investigadora les invitd aaatar la cancion del Frailejon Ernestérez, la cual también fue
enriquecida con las narrativas de los nifios y las nifias y finenseninvitd al grupo a
ilustrar las situaciongsasi poder montam relato donde se mostraidas compromisos de
los nifios ylasnifias frente al cuidado del ambiente. Para elldjss6 un Kamishibai con
material reciclado y se asignaron responsables para la organizacion y presentacion del
material.

En d segundo tallerdos nifios ylasnifias sntieron magonfianza por la cercania del
otro; la tortuga Corazodinamizé el encuentro con la cancion del Frailejon y se degarroll
una guia en la que los nifiotagnifias en grupos pequefios debatieron los distintos aspectos
de los que hablaba la cancioBn primer lugarestablecieron juicios de valor entre lo que
esta bien o mal hacer con el agua y la basura; se comprometieron a hablar con su familia
sobre lo importante que es el ser guardian de la naturaleza y propusieron hacer un hermoso
jardin que todos y todas cuidaridros compromisqsademas de verbalizarlogjeron
plasmados en los dibujeslas guiagiesarrolladasn grupos pequenos.

En el tercer y ultimo tallese enfatizé en la separacion de los desechos y fueron los
nifios ylasnifias de grado jardin quienes se tomaron la palabra y les explidasonfeos
y nifiasde grado primerd¢o que iba en la caneca azul, en la verde y en la gris. Finalmente
en grupos pequefiaisefiaron y dieron nombre a las tortuguitas que llevaron a casa para
recordarle a sus familias la importancia y compromiso pouidado del ambiente y todas
las especies que plenderde él.

De otra parteel 29 de abrike realiz6 un taller de padres, madres y acudientes con
el objetivo de sefalar la importancia del lenguajdomento de la comunicacion ogala
participacion ativa de los nifios Jasnifias en una actividad esencial para ellos y ellas como
es el juegolLa investigadora disefid un matergan imageney lo dispuso para que los y
las participantes del taller de forma creativa le dieran un uso partiestableciean las
reglas de juegor supuesto, jugara®h medida quese desarrodl la actividad surgien
varios interrogantess,qué lectura estaran haciendo cada uno de ellos y ellas sobre la

situacion que se estiand@, ¢qué cantidad de tiempo es necesario para entrar en relacion



con el otro o la otra?ggién le brinda apoyo a quién?, ¢ qué interrogantes estaran surgiendo
con lalectura de las imagenes?, ¢ qué significados estaran asignando a cada imagen y cOmo
losnegociararentre ellos y ellasEstas preguntas dieroagp a otras inquietudes: ¢ jugamos
en nuestra infancia?, ¢qué vivencias y aprendizajes tuve a través del gagoquién
jugaba?, ¢a qué jugaba?, ¢hoy dia le doy espacio al juego?, ¢ es importante el juego para mi?,
etc. Tododos anteriores interrogantsslo se podian resolver a través del lengaegé El
desafio consistié entonces, en hacer un juego en famik#ar porque la voz de los nifios
y lasnifias fuera escuchada; luego enviarian el video a la docente investigadora.

Finalmente, el dianartes 22 de junio se realiz6 la socializacién del trabajo de tesis
a los y las docentes de Primera Infancia, agentes educativas y auxiliares pedagbgicas
objetivo era sodizar a los y las docentes de Preescolar en la sede B de la IED Antonio
Narifio, el trabajo adelantado con los nifidagnifias dégrado jardin 5y grado primero en
lo que va corrido del afio 2022 y lo analizado en las vigencias inmediatamente anteriores
(2021 y 2020 con grados jardin y transicion en el marco de la investigacion
AMARCADORES DI SCURSI VOS COMO ESTRUCTURAS
LA COMUNICACION ORAL EN PREESCOLAR EN CONTEXTO DE ESCOLARIDAD
COMBINADA E INTERGENERACIONAL. Terminada la presentacifos ylas docentes
asistentep arti ci paraeca d&®Vve rt adstrapgia garatlacetaboracion de
cuentos dé&ianniRodari,a traves de la culdsy lasasistentesonfirmaonla importancia

delos marcadores discursives la primera infancia.

4.2.2 Tortuga Corazén

La tortuga es simbolo de sabiduria y ternura; es el simbolo identitario de los nifios y
las nifias del grado Jardin 5 de la IED Antonio Narifio. Abandera el cuidado de todas las
especiey la esperanza de un futuro prometediar ahiel color verde que la identifica. Los
y las Sabientes esdegon su hombre en una asambbraun acto democrético, donde todos

y todas tuvieron voz y voto. Este hermoso personaje ex profesamente pensaduiooa
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para acomparfar a los niflodag nifias en el desarrollo de la
presente investigaciomse presentara de innumerables formas,
todas ellas dibujadas por la misma autora.

Como la hicote¢de la que habla Orlando Fals Borda
(2002, p. BA), la tortuiga Corazon tiene la capacidad de estar en
un medio u otro; se adapta a todas las condiciones, su

flexibilidad es asombrosa, puede moverse con facilidad en el

agua o en la tierra yransita libremente los espacios de
aprendizaje de los nifioslgs nifias. Hatraido las cartas de invitacion a los encuentros de
escolaridad combinada y muchas ensefianzas a través de otrogfgextegemplo: la
despedida de una compafiera de grado, el cuidado del ambiente, etc.)

La tortuga corazén ense@agrandes y chicad valor de la lentitudvistocomoun
grado de celeridadigualmente ensefial valor de la diversidad y la riqueza de las
diferencias. Ella deja grandes leccigreisiste y reiteraobre el cuidado del ambite, el
cuidado entre los seres humanos y demas especies. La tortuga corazén ensefia el gran valor
de la curiosidad, de la pregunta y de la admiracion. Creada esa atmdésfera, emergen las
potentes ideas de unos y otros y se concretan en lo que la automacdhaden ado A Ant ol
de | a primera infanciabo. En | os anexos el
surgio gracias al proceso creativo y fantéstico de los nifios y las gifeasomo hicoteas
Aisaben ubi c anGhieo, enentravista tdniea oon @ autora de la tesis: abril,
2022.

4Tortuga o galadpagos. Fals Borda escribe sobre la condudeiatativa yde aguante déhombre anfibio
habitante de la ribera defo SanJorge &t 2 NJjdzS | ljdzN £+ 3ISyiS Sa KioAaf Sy
0 en agua: son personas criadas en la complejaRA OA sy RS I OdzZf 1dz2NF +FyFAOAI R



Contar con una mascota en jardin cinco (5) permitio

recrear la ralidad de los nifios y las nifagemas

de establecer y fortalecer los vinculos entre todos y

(5) de la IED Antonio Narifio desarrollan desele

mes de marzode 2022e¢ | proyecto nYa
s abi éatorega Coraz@es la protagonista de

las narrativas qués nifos ylas niflas sabientes

construyen a partir das situaciones que ella vive.

El dialogo entre laortuga Corazon yok nifios y lasifias se establecié desde giueron
invitados por ella a participar de la experiencia de escolaridad combeémdda diferentes
talleres realizados con los grados 101, 102 y 103 de la institucion.

Luego degue la tortuga Corazdcupaaun lugar priviegiado en el aula de clase,
envueltos en un ambiente literario, sostenido entre la familia y la eslasel@nios y las
nifiasse motivaon a crear sus propias historias. En ellos y ellas claramente hay un potencial
inagotable de ideas, que vaesde las situaciones cotidianas que vivencian hasta la
el aboraci-n de ficciones fant8sticas. | nici
solitos, y paulatinamente se empieza a construir colectivamente alentando la participacion
de todos yddas.

A la inquietud de como surgen los cuentdagcanciones que los nifiodasnifias
de preescolar crean, debo hacer referencia a lo dicho por Vargas, Gamboa y Prada (2021)
frente al rol del profesor: A e drienpadoode s or e s
situaciones comunicativas que detonan el aprendizaje, no solo de los elementos linguisticos,
sino de todos aquellosquen f | uy en e p.1kb) di scursoo (

Freirea su vezhabl a de | as pal abras generador
combina@n de sus elementos basicos, propician la formacion de otras. Como palabras del
universo vocabular del alfabetizando, son significaciones constituidas en sus
comportamientos, que configuran situaciones
(1984,p. 6). Apoyados en esta estrategjzgn el uso de imagenasdibujos de la docente
de aula, se van tejiendo las historias o cuentos que luego se vuelven cancién como lo inspiré

la tortuga Corazén.
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A continuaciongn la imagen No.%e observan trdasabajos de los nifios y las nifias
de Jardin 5 realizados de forma indival, conlas fipalabras genard o P que idspirdla

tortuga Corazoren un ejercicio previo a la construccién colectiva del cuento.

Imagen 6.Dibujos de losiifiosy lasnifiassabientes de grado Jardin 5 del afio 2021.

Asi como la creacion de cuentos e historias fantasticas esta palpitando permanente
en laesencia del nifio y la nifipues como lo sefala Vigotski9eQ p.25 fAsent i mi ent
pensame nt o0 mueven | a etreceear@ncionestambién astéaadflor de
labios. Entonces la docente de aula se vale de la melodia de canciones infalitilesdtas
paraintroducir la letra que los y lggequefias sabientes han creadduso,con el apoyo de
lasfamilias senaridlo que podia ser el final diéchashistorias o cuentos que se convirtieron
en cancion. A continuacion, se ofrece un ejemplodeolas familiasrecrearoruna de las

estrofa de la canciony los ilustrarorcon preciososlibujos

Sa[ & LIfFrOoNFra 3SYSNIR2Nl} & RSoSy asSN) 02t 20FRIFa Sy fI
de innumeras frases con ellas. So6lo después de una larga experiencia haciendo frases, Iz peladoa

generadora en diferentes posicionggunciones, comienza el trabajo de decodificacion de la palabra en
aNflrora &3 Yta GFNRSz St RS tI O2Y6AyFrOAsy RS tla a&j
(Freire, 1996; p. 147)



Imagen 7.Estrofa y dibujo de la tortuga Corazén una madre de familia de Ja2D2H

En este puntces necesario enfatizar en dos aspectos fundamentales de la expresion
oral de los nifios y las nifias. El primero tiene que verqum™i | aént@auseriedad del
lenguaje literario testimonia la necesidad apremiante de expresar en palabras, la brillantez y
diversidad del lenguaje infantil, tan distinto del lenguaje literagtereotipadale los
adulto® ( \8ky,d960;p. 64). Y el segundo, sefiatpue Al a f orma inici al
infantil es la sincrecién, o sea, aquélla en la que los diversos aspelctwe no aparecen
ain desvincul ado s(p.81). B snpretismo diteraria entbrecaseoobserva
desde edades tempranas, gaexpresiororal de los nifios y las nifias estd acompafiada por
la dramatizacion, la masica, la poesia, etc.

La sede B tiene un hermoso jar(fer imagen 3)en palabras de urifio fiel jardin
delatortugstCor az - n, qui er o deci rt estudjames. Estsjardin es el
se ha convertido en punto de encuentro de cada,diande los nifios lasnifias se relnen
a hablar sobre el cuidado de sus plantas, sobliedasiblesvisitantes del jardily sobre

2

otros muchos aspectos de la vidaal Alli, las y los escolaree nr i gquecen | a
c o mb i dedadgaedthableligotsky, cristalizalaen los cuentos dantologia de la Primera
Infancia (API) Todcs los aprendizajesque propiciala pedagogia por proyectos y
especificament@| proyectode al a A Yo s oy la $rathra encesteloque lo
dinamiza estan coadyuvandoal fortalecimiento delos marcadores discursivos como
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estructuras fundamentales en la comunicacion oral en preescolar en contexto de escolaridad

combinada e intacciénintergeneracional

(Guerd Qidr o les fduges
R me gaton

Imagen 8.Fotografias de los nifios y nifias de Jardienel Jardin de la tortuga Corazon.

4.30tros resultados

A continuacionse presentan los Marcadores Discursivos usados por cada uno de
los casos:



Marcadores discursivos HSHC201

49

27
8
oooloo3 |3looooooloooooo
| | | — —

Figura 17. MD caso HSHC2@1. NVivol2

En este caso es notomb uso de marcadores discursivos aditivos y consecutivos.
Mientras que en menor proporcibn se usan marcadores discursivos condicionales,

disyuntivos, contraargumentativos, comentadores y de concrecion.

Marcadores discursivos EMF20-02
88

42

01 o0 04 2 000000

Figura 18. MD caso EMF2602. NVivo12

En el caso EMEO-02 es significativo el uso de aditiy@®nsecutivoy
condicionales respetivamente. Y los marcadores contraargumentativos, dednticos,

metadiscursivos, comentadores y de concrecién son usados en menor proporcion.



87

Marcadores discursivos JFAF201
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Figura 19. MD caso JFAF2401. NVivol2

El caso de JFAF201 muestra la gran versatilidad que presenta el nifio en el uso
de marcadores discursivos. Como se puede apreciararsadoresditivos, consecutivos,
comentadores, disyuntivos, contraargumentativos y comdilee en mayor proporcion. Y,
de concrecion, adversativos, ordenadores, metadiscurdesoggacion, dednticos, de

alteridad, de apertura y comparativos en menor proporcion.

Marcadores discursivos MIDM2102

Figura 20. MD caso MIDM2102. NVivo12

En este caspaunque los marcadores aditivos y consecutpresalecen sobre los

demas, se desta@ uso de marcadores contraargumentativos con un amgpigp de



diferencia entre los marcadores adversativos, dednticos, de concrecion, copulativos,

disyuntivos comentdores y ordenadores.

Marcadores discursivos JIRM2-D3
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Figura 21. MD caso JIRM2103. NVivo12

En el caso JIRM2D3 es marcada la diferencia del uso de aditivos sobre los
consecutivos; y, en menor proporciaparecen los marcadores de concrecion, adversativos,

de alteridad, dednticos, metadiscursivos, disyuntivos, contraargumentativos, ordenadores y

de negacion.

Marcadores discursivos ESSP204

50

30

Figura 22. MD casoESSP2-04. NVivol2
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Se observa en este caso mayor apropiacion los coneatiitressa consecutivos y
condicionales. Y el uso de marcadores contraargumentativos, comentadores,

metadiscursivos, de concrecion, copulativos y adversativos en menor proporcion.

Marcadores discursivos MICV2201

1
OOIOOOO|IIOOOO IIOOOOOO

Figura 23. MD caso MICV2201. NVivol2

A partir deestecaso, es notable la disminucion mBarativa orales. Senuestra el
impacto del confinamiento preventivo por COVIDd® la expresion oral de los nifios y las
niflas. MICV2201 presenta marcadores aditivos, consecutivos, metadiscursivos, deonticos,
de concreion y comparativos.

Marcadores discursivos MAT2202

4 4

Figura 24. MD caso MAT2202. NVivo12



Asimismo, el caso MAT2D2 presenta marcadareaditivos metadiscursivos,
consecutivos, disyuntivos, comentadores y de concrecion.

Marcadores discursivos HYMC293
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Figura 25. MD caso HVMC2203. NVivo12

El caso d&HVMC22-03 es también muy interesante; usa marcadores de alteridad y
dednticos en las interacciones en aula.

Marcadores discursivos DSAP2204

2
1 1
0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 O 0 0 0 O 0
I I i1

Figura 26. MD caso DSAP2204. NVivol2

En el caso DSAP2R4 se observa una mayor utilizacion de aditivos, consecutivos y
metadiscursivos. De igualforma, usa en menor proporcion disyuntivos,
contraargumentativos, explicativos y recapitulativos.
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Marcadores discursivos IRS2:05
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Figura 27. MD caso IRS2205. NVivo12

El caso IRS205 fue muy dificil de abordar, pues la nifia presenta dificultades en la
pronunciacién de lapalabras haciéndose en ocasiones ininteligible su discurso. Presenta
marcadores consecutivos, aditivos y metadiscursivos.

Matriz de coocurrencia de MD

= 9 Aditivos

=10 : Consecutivos

AC: Negacion |
AB: Recapitulativos |
|

AA : Explicativos
V: De concrecién I

4 : Condicional
= 11 : Centraargumentativos
T : Metadiscursivos W 1
u 13 : Comentadores
S : Epistémico |
R : Dedntica Wi
Q: Alteridad
O: Ordenadores Nl
M : Comentadores NN
K: Contraargumentativos I—
J: Consecutivos I .
1 = Adlitiv o |1 o I |

G : Disyuntivo mmmm

20 : Metadiscursivos
u 7 : Disyuntivo
m 22 : De concrecion
u 18 : Dedntica
u1: Adversativos
= 15 : Ordenadores
= 17 : Alteridad

u 5 : Copulativos

m2: Causal
F:Deapertura | 29 : Negacion
E: Copulativos = 3 : Comparativo
D : Condicicnal 1 28 : Recapitulativos
C: Comparativo I 6 : De apertura
B:Causal B u 19 : Epistémico
A Adversativos Bl m 27 : Explicativos

0 100 200 300 400 500 600

Figura 28. Matriz de coocurrencia de MD. NVivo12



Se puede apreciar en esta matGmo las narrativas orales de los nifios y las nifias
presentamayorescoocurrencias @tre los marcadores discursivosaditivos(y, entonces,
por lo menos, también, hastalemasasimismg consecutivogasi que porque pues, por
eso, por ldanto, todavig contraargumentativdpero) comentadoregasi) dednticogbien,
mal, bueno ok), ordenadoreqprimero, segundo, ultimp)}comparativos(asi como, en
cambio) adversativogsino, ahora)causalporque, ya que)netadiscursivogEeehh, jajg!
este Mmm), alteridad (mira, oye) de apertura(primero) de concrecion(como, por
ejemplo) condicimales(siempre, cuandaj), disyuntivos(ya, 9, copulativog(ni, frente y
de negaciorfno); gracias a la&ombinacion de apoyos y estrategias pedagédjaacticas

entre familia y escuela.

MD vs Género
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Figura 29. Género y MD. NVivo12

Otro dato relevantgue se despnde de la informaciéen el programa de analisis
cualitativo NvivoP, es la comparacion de usie marcadores discursivos por género
Como se observa en la tabla anteries muy interesante que se logre equip&ar

apropiacion de mardares discursivos tanto @ifios cano ennifias.
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Marcadores discursivos y casos

30 : Negacion 1 2
29 : Disyuntivo NN 7
28 :De apertura | 1

27 : Copulativos m| 2 mA:HSHC20-01
26 : Condicional INEE————— 1 = B : EMF20-02

25: Comparative 1| 2 uC: JFAF21-01
23 : Adversativos Wl 4 uD:MIDM21-02
21: Explicativos | 1 B E: JIRM21-03

16 : De concrecién Wmmmmi| 8
14 : Metadiscursivos WEEINN| 8
12 : Dedntica WA 7

= F: ESSP21-04
uG: MICV22-01

. =H : MAT22-02
11: Alteridad m 3
u|: HYMC22-03
9: Ordenadores W 3
J: DSAP22-04
7 : Comentadores mmmmE 5
K:IRS22-05

5 : Contraargumentativos NN 7
4 : Consecutivos | 10
'3 Aditi o |1 10
0 50 100 150 200 250 300 350

Figura 30. Marcadores discursivos y casos. NVivol2

Como se observa enfigural19,los marcadores mas usados por los nifios y las nifias
son: aditivoqy, entonces, por lo menos, también, hasta, ademas, asim@nsgcutivos
(asi qué, porque, pues, por eso, por lo tanto, todasdamtraargumentativos (pero);
deodnticos (bien, mal, bueno, ok)etadiscursivogEeehh, jaja!, este, Mmide concrecion

(cémo, por ejemplg)isyuntivos(ya, 0) y comentadoregasi)

A : Sabientes2020 B : Sabientes2022

=10 : Aditivos

=11 : Consecutivos

=10 : Aditivos

=11 : Consecutivos "

Figura 31. Marcadores discursivos y canciones sabientes. NVivol12

= 12 : Contraargumentativos

= 14 : Comentadores

=19 : Dedntica

Como se ha venido enfatizando a lo largo del documentel, rével preescolar el
trabajo se fundamenta en lkeratura, el arte, la exploracion del medio y el juego
(actividades rectoras de la primera infancejtonceses de suma importancia reconocer



gue especialmente es¢ a et apa de | a vida f@Aun proces

actividades de sensibilizan y creacién de conciencia, en las cuales los aprendices se siente
motivadospar a capt ar el gRinden etalspp. @48 ly 144)dDée ahimkr o
importancia de la creacion de cuentos, canciones, del dibujo, del juego de palabras, de la
mimica yla dramatizacion, etc; proale los lenguajes de la infancia.

La figura31 muestra kecontraste logrado entre 202@®922; daramentehay una
mayor apropiacion de algunos marcadores discurgadisvos: y, ademas; consecutivos
entonces contraargumentativos: percomentadoresasi deonticos bien, males) en los
relatos o pequefias historias que skvigron cancion(Ver enanexoss, 6 y 7 La canadn
deOso Chuchpla Tortuga Corazéy Caracolit). Enriquecer el repertarioral de los nifios
y las nifias aporta a la competencia comunicativa y lingli€iglae aclararque por las
diversas situaciones que atravesaron los nifios, las nifias y sus familpesiodo de
confinamiento er2021; no se logré la creacién conjunta de cuentos o cancidrassar del
esfuerzauelos pequefios y pequeftaacianpor narrar espontaneamegtexpresar lo que
les era propiplos cortosrelatos estuvieron estrechamente ligados a csemttanciones
conocidagor ellos y ellasno se logd entonces, ldluidez en la creacion colectiva des

mismos.

Finalmentellama la atencion el usqpue los nifios y las nifias haash marcador de
finalidad (paraqué. En las frases latilizaronorientado aemas deseguridad, proteccion,

cuidado, bienestar y atencion de necesidades de} dgasi mismos.



95

Marcadores discursivos emergentes y casos

9:HSHC20-01 @ 1 [ )
11 : EMF20-02 Q 5 0

5:JFAF21-01 (D
1:MIDM21-02 Q a5 0
4:JIRM21-03 0 4 0

10 : ESSP21-04 @ 4 [ i
2:MICV22-01 I 2 0
3:MAT22-02 0

7 :HVMC22-03 0

12 : DSAP22-04 0

6:IRS22-05 0nd L)

u A : Afirmativos B: Definalidad mC:Emociones mD : Temporal

Figura 32. Marcadores discursivos emergentes y casos. NVivol2

En la figura32, se observgueseis casoasanel marcador de finalidafl p aquéa
elcuale x pr es a s u fAdpéo]lpar fa uensatiidadrsenmanmticaale estas unidades
(Martin Zorraquino y Portolés 999 p. 163). Entreotros aspectgshace referencia la

seguridad, proteccidjenestay cuidadg por el otro y por s2 mi

N

siempre debemos de hadas cosas bien para que nosaay b i e n . Esimpadrtant o 0
sefialar, que en una misma frasederco-ocuriir varios marcadores discursivoseciendo
asi mayor contunderecal enunciado.

Ahora bien, omo seregistra enla figura 32, es importantegeconocer, valorar y
respetar laxpresiénemocional de los nifioslgs nifias en esta etapa de la vi@@molo
sefiala el doctor Moral fichispazocemocionab (2020,p. 110)movilizay efectivamente se
hace notoriaen el lenguajeHe aqui urejemplqg de lo que mencioné una madre de familia
luego de utilizar la herramienta de realidad aumenggidaempo de confinamientdlLe

daba alegria y mucha felicidad, se sentia tranquilo estar en otra dindension



CAPITULO 5
DISCUSION Y CONCLUSIONES

5.1 Discusién

La Maestria en Educacion en la Linea de Lenguajes y literaturas ofrece un relevante
desafio para quienes nos pensamos la educacion, constpaisdactiva interpretativa de los
lenguajesy las literaturas en los contextBsd ucati vos. Y sefala punt i
plural de esta vision significa, que la experiencia vital del lenguaje sucede en un conjunto
de relaciones multiples y complejas que determinan la forma de expresién, comunicacion y
di 81l ogoo. L as, aaumé @ ret y senstneerge @n el maravilloso mundo del
lenguaje oral de los nifios y nifias de nivel preescolar.

La presente i nv ersatcadgrescdiscunsivoss ma estrudtums
fundamentales en la comunicacion oral en preescolar, en cotdessoolaridad combinada
eintergeneracional i nt ent - i d e nmaicddores discursivgsapecalmentear | o
los relacionales y de subijetividasl) la comunicacion oral en preescolar en contexto de
Escolaridad Combinada e interaccion intergerienat en espacios analdgicos y digitales
en el marco del Covid9.

A la autora le interesaban los hitos de desarrollo en todos los nifios y nifas,
particularmente los estrechamente relacionados con la interaccion social tanto con pares
como con adultos. Aatla necesidad de centrarse en un solo aspecto se incliné en el uso de
los marcadores discursivos (relacionales y de subijetividad), en una pequefia muestra de
nifos y nifias de grado jardin y transicion en el periodo de pandemia afios 2020, 2021 y
2022.

En primer lugar, la investigacion permitio caracterizar los marcadores discursivos
del habla oral de los y las escolares de preesantaen los encuentros intergeneracionales
como erescolaridad combinada en espacio prese@acalégicolLa interaccié de los nifios

y las nifias con adultos en el periodo de confinamiento, y con pares y adultos en la
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presencialidad permitid descubrir otras situaciones que ellos y ellas vivian, pensaban y

sentian y que expresaban a través de su lenguaje no verbal u oral.

Las habilidades narrativas de los y las pequefias daban cuenta del uso de algunos
marcadores discursivos; por ejemplo, autores como Blomm, Shapiro y Hudson citados por
JacksorMaldonado y Maldonado (2016), sefialan que inicialmente aparecen los conectores
adiivos (y), luego los temporalesnijentras tantp y finalmente los causalepdrque y
adversativosfero. Sin embargo, los autores indican que su apropiaciéon o dominio no es
propio de edades tempran&®es aflos a ednd la mayoria de los nifios usados los
ti pos de conectores, aungue((201@ p. BY. Intlusagg an de
insisten en que el uso o |l a funci-n que cum
a esta edad. AbspectoGonzaled_edesma, A; Garrote, M. (2007,9) indican que, aunque
fiel nifio ya posee habilidades pragméticmunicativas a la edad de tresafioss u  d omi ni
es una labor que se alcanza hasta la pubertad.

Evidentemente la investigacion corroboré el uso de los marcadores de relacion asi
denominados por Martin Zorraquino y Portdles Aditivos, consecutivos Yy
contraargumentativgsy aporta sobre el uso de marcadores de subjetividad en edades de 4
a 6 afosdpistémicos, dednticos, alteridad y metadiscurgivsi mismo, pone un énfasis
particular en eliso del marcador daalidad como elpara qué recurrente en las narrativas

de los nifios y nifias de la muestra.

En segundo lugar, la investigacion permitié reflexionar sobre los marcadores
discursivos del habla oral de los y las escolares de preesaoldmseencuentros
intergeneracionales en espacio digiialual. La pandemia acercé abruptamente a la
poblacién mundial a los distintos dispositivos y exigié una serie de capacidades que no se
habian alcanzado aun por parte de algunas familias, cuidadqes supuesto, de los
mismos nifios y las nifias; siendo ellos y ellas los mas afectados en el afan de estar
Aconectadoso con el nuevo estilo de apr el
Tristemente, a partir de marzo del 2020 se fueron silenciandodas de los nifios y las
ni fas, y fueron sustituidas fAsutil menteodo po

Asi mismo, la participacion de abuelos, abuelas, tios, tias, padres, madres y/o

cuidadores en interaccién con los nifios y las nifias a través de las pamntattasy fvariada;



se observaron diversos estilos de interaccion, unos mas directivos, otros mas dialdgicos,
otros mas distantes y hasta ausentes. Familiarizados con la nueva normalidad, para el 2021
se pudo ver el interés por apropiarse del manejo de kirtasdispositivos no solo para el
disfrute de la literatura, el juego, el arte y la exploracién de éste nuevo medio; sino, para
estar presente como ciudadano del mundo en la toma de la palabra y las decisiones a que
hubiera lugar. Las narrativas que rgieoon los cuadernos de literatura y los videos de los
nifios y la nifias que hacian parte de la muestra permitieron evidenciar que los MD dednticos
T por ejemplobueng el cual se caracterizan por su polifuncionalidad, como lo han sefialado
Martin Zorraqui y Portolés (1999) metadiscursivogEeehh, jaja!, este, Mmipfueron

los mas usados; ello demuestra el grado de interaccion comunicativa y por supuesto, los
juicios de valor, necesidades, voluntad, afectividad o emociones que se comunican en las
mismas.

Y finalmente, la investigacion permitio identificar y analizar los marcadores
discursivosoralesque surgenen el contextopedagoégiceadidactico,especificamentesn un
proyectode aula en la interaccion intergeneracional y la escolaridad comignadpacios
presenciahnaldgico y digitalirtual.

Las innumerable e inagotables posibilidades que brinda el proyecto de aula permitio
gue se fomentara y fortaleciera el habla oral en los nifios y nifias de preescolar, pues como
sefiala Martin Zorraquino Por t ol ®s (1999, p . 4081), Al a
situacién comunicativa peculiar, con propiedades especificas, que determinan, o favorecen,
|l a presencia de una serie de marcadoreso,
conversacionaleen la interaccién entre pares y con adultos a través de las diversas
experiencias pedagdégicas; a saber: las respuestas a las misiones (preguntas en torno a los
cuentos de la literatura infantil que los nifios y las nifias veian por television o en eécanal d
you tube), la literatura infantil que se lee en el aula, la interaccion espontanea y natural en
el jardin de la tortuga Corazén, y por supuesto, los cuentos y las canciones que fueron co
creadas por los nifios y nifias en el periodo 2020 y 2022.

Como sede en las investigacionds Gonzaled_edesma, A y Garrote, M. (2007),
EsparzaVvillar (2013), JacksorMaldonado y Maldonado (2016)sobre Marcadores
Discursivos en etapa preescolar, y como lo permitié analizarograma de andlisis

cualitativo Nvivo; losmarcadores mas usados por los nifilos y nifias de grado jardin y
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transicion de la IED Antonio Narifio fueron los marcadores de relacion: aditivos (Por
ejemplooAf Que tenemos que ayudarnos mutuamente
debemos e s20@lri Qe adi Meopase algo malo siempre tengo que pensar que

me va a ir muy bien2002;fimhdp8pacpsmé mamér g
porque quiero ayweaer Noagc erorlqasiec smi paomen tr
lloran ademas todos somo lirela20-02;i por gue con | as manos abr e
una persona Yy con 2002 Beseditqgauneb i neon nhaalst rcautied ol oa
animalitos y que salven a los felinos y a los otros animalitos y tener una casita grande con
muchos animales pastr e s al e ma n e 81-21);@Wntazadoh, ¢ocarugadodpara

hacer un hueco Y20% eomseaqutevas (Poreejenpoi:pnee. & i ent o tr

porgue no debemos de 200k normambiaria nirgunéd EoKUEPNE I S 0 N &

pondria triste siael guna de el |l as me f 8220fan o pderass agl
porque el cor omR@&02i riucso e tmMu ya fdileesppadci o, as?
d2as me dice que | o haga m8s r0820jesdauandohe | og

alguien semuere porque se vuelven viejitos como 100 afios entonce cuando todos ya
estamos Vvi ej i2-01sih pnoorsq uneu rliamonsiofa vendia eso
di ner o 31-0 & puashme gusta mi rostro mis manos y mi cabello y mis 0jos que son
muyler mo2b0ddpor qgue si botamos | a basura en e
debemos de colocarl a donde2l®& Nen posquecnp
gusta que me obliguen2lit4aitSer, @@ as qquee arsGd g
22-02, iNo, los bebes de juguete no comen, asi que no te lo puedo 224a4 y
contraargumentativos (Por ejempldi cuando exi gi mos | as COS
desagradecidos y groser os ¢ o0n2001aiss i p e ros ohnaacse
biensisale perois | o h ac e s21-0d#ilvinadg rs a&loemdo poc o21-lpr o sSi
A E|l ejempl o soy yo porque | os doctores dic
me gusta hacer las tareas y los videos rapido y yo soy rapido como el chita porque soy
intelige nt e 'y muy0 1r; 8 piisdio,0 p2elr o a veses juego coO
jugar con otros nifos y nifTas pooOdRugenpode mo
menor proporcion los marcadores de subjetividad: epistémicos, deodnticos (Por ejemplo:
Aporgue con la inteligencia podemos hacer muchas cosas buenasy bonitas y ayudar a los

dem8s | a bell eza n20lngueya salyemasaue hacar lo indoetta r o 0



no lleva a nada bueno y asi aprendemos que en la vida ahi cosas mas impgrigues

al gunas acci ones 2002gfin(eune caosn?s enteu epnacsiea sad g 0 Mz«
gue pensar gue me va a ir B0 fAlsiien my enénadi
secretos sean buen2082;iyt ¥ on uanf ceac t reaisiddBeljesasd | veedr
muy mal a 206@mimMliogesta bien porque todz2ls tene
04; de alteridad y metadiscursivos (Por ejempd:mmmm, bonitag20% de ve
fiHola mama4, aahhoy hice una tarea en mi cuaderno es una calle y tiene un puente que tiene agua

y hay un carro que me va a pasar encimay me llamo Mattias. Mmm y le puse ventanas al carro, son

g r an ®2202.Cabe sefialague el uso que los nifios y las nifias hicierehndarcador de

finalidad: para qué (Por ejemplid:por que me gusta aprender y a
gue no | e toque hacer mucho trabaj20 y no
Oloayudarl e a ceni ci e2002ah cpoarrrae r q urewrayy flua lBapa dfoe Iy
vill anos no2002ef paalrcaa nqcueenono se | os coman, po
|l os p2WOXMmBpOrque as?2 como debemos cuidar una
fuerte asi mismo nos tiene que cuidar nuestro papas para ser unosin@iosb R0DB;. 0
Apra ir arelacionado €gmo @narcador emergente; fue utilizado para temas
relacionados con la seguridad, la proteccion, el cuidado, el bienestar y atencion de
necesidades del otro y de si mismos. Lo anterior, estrechamente relacionado con la fuerte
experiencia vividan el periodo de confinamiento, y demas medidas establecidas para evitar

el contagio del COVID19 y sus nuevas variantes.

En esta investigacion se encontré que el marcador de finalidad, aparece en nifios y
nifias de 4 y 5 afios; sin embargo, nerseontré ninguna otra investigacion que lo relacione
tan detalle. Las investigaciones como las de Gémez y Ramos (2016) solamente hablan de
Aun aumento en | a proporci-n del uso estru
(ligero) avance haciaunamayo compl eji dad oracional 0 en ni
afos de edad; en general, pero no lo reporta en especifico, como si lo hizo esta investigacion.
Por ende, se confirma lo dicho por frente a que se observo.

En resumen, tanto la interaccion intergextional, como la escolaridad combinada
suscitan la incorporacion, comprension y uso de marcadores discursivos en el discurso o
narrativas orales de los nifios y nifias de preescolar, mejorando asi sus competencias

linguisticas y comunicativas fundamentgbesa la vida.
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A manera de conclusi-n, se hace ®nfasi s
s20 es | a educaci-n para todos y todas; el
diversidad de nifios y nifias en las instituciones educativas, nede gstablecer un patron
o estandar en el desarrollo de habilidades linglisticas y comunicativas; es mas, como se
sefalaba en I a introducci-n de este cap?2tul
conjunto de relaciones multiples y complejas gigterminan la forma de expresion,
comunicaci-n y di 8l ogoo; por ello, para | og
atender las necesidades de los y las escolares desde los primeros afios de escolarizacion.

5.2Conclusiones

La presencialidad y eltrabajo analdgico propi@i la comunicacion oral
especificamente el uso de marcadores discursiespecialmente, los marcadores
relacionales y de subjetivida€e los nifios y las nifiae nivel preescolaBeidentifico, por
unaparte,que éuso ddos marcadores discursivos en la interaccion intergeneragioedé
fluctuar por factoresomo losestilos parentalesasrelaciones afectivasa confianza con
las docentestc Y, por otraparte,aunque la muestra fue reducitiajnteraccion de pares
en escolaridad combinada motivo la expresion espontanea y natural entre ellos y ellas,
presentandose asi los MD relacionales (adicion: y, luego, también; oposicion: pero;
consecucion: pues, porque, entonces; concesion: aunque; justificacion: es gdegdfinal
para que; hipoétesis: si); MD de subjetividad (conativos: sabes qué; atenuantes: bueno;
intensificadores: claro) y algunos emergentes (disyuntivos: ygBnagste sentido, aqui se
hace una primeraproximacdn al tema.

En la pequefia muestra de esttudio € observo el uso de un amplio repertorio de
MD: aditivos(y, entonces, por lo menos, también, hasta, ademas, asimeamsgcutivos
(asi qué, porque, pues, por eso, por lo tanto, todam&gliscursivos(Eeehh, jaja!, este,
Mmm), de alteridadmira, oye) dednticogbien, mal, bueno, okile concrecidfcoémo, por
ejemplo), contraargumentativoero) disyuntivos(o, ya) comparativogasi como, en
cambio) comentadoregasi),explicativos(eso esy recapitulativogfin) en algunos casps
Yy, enotros cassuna nulautilizacion

La interaccion mediada por dodispositivos tecnolégicogue forzada por la
pandemiaahora,superado el confinamiento preventivo y de regreso a las eseelas

reto el uso de las Tic\sel aprovechamiento de los diferentes escenarios y ambientes que



proporciona. Lo que si es detenante para el proceso dprendizajeescolaren espacio
virtual, es el acompafamientte interlocutoregpara el fomento y apropiacion de los
marcadores discursivokos nifios yiasnifias son afectados directamente por las situaciones
del contexto por ellg es necesario combings tareas analdgicas con las digis De
acuerdaconlas redes de apoyo establecidas en casa y a la intervencion de la(fadiig
madre, abuelos, tiag)cuidadores, los nifios y nifiaadieron tenciar oexperimentaron
dificultades erel desarrollo del lenguaje oralgon ello, el uso de marcadores discursivos.
De ahjla importancialel rol del contexto familiapues incide poderosamente en el &mbito
escolaty del desarrollo de la comunicacion.

Disefar y desarrollar un proyecto de aula para el grado preegaglanfocado en
losintereses de los niBg las nifias permita reconoggpotenciar el uso des marcadores
discursivos oralesanto ena interaccion intergeneracioramo en escolaridad combinada
en espacios presenceahaldgico y digitavirtual, requiri6 de la apropiacion e
implementacion de diversas estrateglas creacion de cuentgsde cancionesy recrear
espacios enriquecidpara el aprendizamo ellardinde la Tortuga Corazdyarantizaron
la participacion yel protagonismo de los nifiodas nifias; fueron escuchadas goses se
promovié swuriosidad)as capacidades creativas y el pensamiento cliticoal sereflejo
en la estructura oral gumostrdla importancia de los marcadores discursivos desde la etapa
preescolar.

Es claro quel lenguaje es el vehiculo para el aprendizaje en todos los &mbitos de la
vida. Incidir entoncesn su potenciacigren el entorno educatiyalesde el nivel de
preescolares fundamental para el desarratlamunicativode los nifios y las nifiaks de
sumaimportancia, ampliar el uso de los marcadores discursivestagtapa de la vida pues
debemos ser ceoientesgqueson un vehiculo importante en la comunicacién de los nyifios
las nifiacon otros nifigsnifiasy con adultos.

Esta investigacion impacté endamunica@n de tres generaciones: hijos e hijas,
padres y madres, y abuelos y abudlasescuela tiene que potenciar el significativo recurso
humano que todos y cada uno de ellos y ellas representan en la educacios geddds.

Asi pues, los marcadores discursivos como estructuras fundamentales en la comunicacién
oral en preescolar en contexto de escolaridad combinada o intergeneracional se

potencializaron y afianzaron, bien @spacios analégicapmodigitales
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Frente d contextq es necesario realizar una lectura de la realidad adecuada y
pertinentepara modificar, cambiar o incidir sistémicamente sobre una situacion especifica
0 una problematica encontra@e ahique laparticipacioractivay decididadelosdocentes
investigadoregosibilite la busqueda de diversas alternatiyasa la superacion de las
problematicasentidas dl contexto ypor ende garantice la calidad de &gwendizaje para
todos y todasEs necesario precisgue este primer tema hace referencia a la complejidad
de la lectura del contexto en pandemia y las mdultiples consecuencias que de ella se
desprenden

Respecto alos programas o herramientas para el analtsialitativo de la
informacion,es necesario majarlosde cara al reconocimiento de \axces de los nifios y
las nifiaspues dichos programas ssensibles la voz deadulto, pero no reconoce a voz
dd nifio o la nifia.

En lo que refiere a lamarcadores discursivosID) en etapa preescolagobsend
el desconocimientgor parte de los y las docentds la relevancia de losID como
estructuras fundamentales en la comunicacionderéds nifios y las nifig¥er enanexos:
Entrevista semiestructurada docentgs[P¢ alli la urgente necesidad de incorpcebtema
de los MDenlos curriculosy en los programas de formacion profesional.

De otra parte, silentificd que la interaccidén cara a cara en el trabajo analdgico es
fundamental para el aprendizajelyfortalecimiento del uso de los Mpues en el entorno
digital, los nifios ylas nifias reducen sus interacciones comunicativas y tienden a ser
Asi | en cioaabotesfue Ipsacompafiaen sus actividades

Finalmente, se pudo comprobar cémo los nifilasgifias incorporan los MD en su
conversacion en la medida en que interactian con sus pares, con estudiantes de edades
mayores y por sugesto con adultos través de la literatura, el arte, el juego y la exploracion
del medig como lenguajes propios de la infancia.

La presente investigacion deja abiertos interrogantes interesantes y lineas de accion
relevantes en elcampo de la educacion inclusiigs necesarigues,que las herramientas
en alta o baja tecnologia ofrezcan y potencialicen las diversas rutas de aprededtiziye
los nifios y las nifias a partir de los principios Delefio Universatle los Aprendizajes
(DUA): motivacion, representacion finalmente la accién y expresiéren vez de

constituirseen barreras infranqueables el contexto educativo.



Es muy importante que los programas de formacion permanente de docentes
consideren la formacion de los y lamestroqque atienden a los nifiosryfias en nivel
preescolar sobre aspectos del disc(iesMD, y sucaractemultifuncional por ejemplo);
ello incide directamenteen las habilidades comunicativas basicas como la ledara
escrituray la oralidadde los nifios ylas nifias.Dicha formacién facilitara el disefio de
proyectos yplanes de aula que contemplen dentro de su programacion el abordaje de los
marcadores discursivog las evaluaciones panaalorar como los nifios Yas nifias se

apropian de los mismos.



105

CAPITULO 6

SUGERENCIAS, RECOMENDACIONES Y
LIMITACIONES DEL ESTUDIO

6.1 Sugerencias

En una proxima investigacion serda ideal tener en cuenta los siguientes aspectos a

nivel investigativo:

Hacer el analisis en una muestra mas grande y de ser posible realizar el estudio
longitudinal de la misma.

Hacer andlisis en muestras mas extensas o de mas nifios de todos los MD y no
solo los marcadores relacionales y de subjetividad.

Al tomarse una mués grande: combinar estrategias cuantitativas y cualitativas,

a nivel metodoldgico.

Si no se logra una muestra grande, considerar menos variables al mismo tiempo
y centrarse en unas pocas; €j.: sélo centrarse en lo analdgico o virtual.

Refinar las categorias de analisis

Durante el proceso de formacion de la Maestria, contar con un espacio académico
gue favorezca el aprendizaje tedfm@ctico en programas de andlisis
cualitativos para el analisis de datos, pues son fundamentalesada tar
construccion del proyecto de investigacion en todas sus fases de desarrollo.

6.2 Recomendaciones

Para la realizacion de la presente investigacion la investigadora solicito el permiso a

la Rectoria de la institucion quien, a su vez, indicO a lagedifes coordinaciones,

académica y de convivencia, que se desarrollarian algunas actividades que implicarian la

participacion del curso Jardin 5y los grados primero y la participacién de padres, madres de

familia y cuidadores en algunos talleres de foigradgualmente, se determind que en la

semana de desarrollo institucional de junio se realizaria la socializacion de la investigacion

con la planta docente de primera infancia.



Los padres, madres y acudientes de los nifios de transicion de la sedela tone
de la vigencia 2020 y 2021, y los de los nifios y nifias de grado Jardin sede B jornada Unica,
aceptaron voluntariamente que sus hijos e hijas participaran en la investigacion y firmaron
en su momento los respectivos consentimientos informadosepaiso de fotografias,
videos, audios y demas material producido por sus hijos e hijas.

Periodicamente los padres, madres y acudientes fueron informados de las actividades
institucionales e interinstitucionales a realizar en el marco de la investigac@mdias de
anticipacion se enviaban cartas recordando la ejecucion de las mismas.

La investigadora codificé cada uno de los casos para guardar el anonimato de los
participantes.

6.3Limitaciones del estudio

Lamentablemente la situacién de pandemiad®YID19 dificulté entre otras cosas:

- Tener acceso a todos los cuadernos de literaguaréisico, o a través de fotografias
o videos llevados por los nifios y las nifidanto en la vigencia 2020, como en el
2021.

- Iniciar, mantener y culminar las actividades propuestas, debido a la limitada red de
apoyos familiares de los nifios y las nifias. Generalmente, padre y madre estaban
ocupados y quienes se encargaban de acompafia y las escolares eran los
abuelos y huelas, tias y hermanas mayorsscontados casos.

- Recibir audios y videos de buena calidad, pues los dispositivos con los que contaban
las familias no estaban en buenas condiciones.

- El establecimiento de relaciesde confianza entre unos y otrgsies, los nifios y
lasnifias al volver a la presencialidad mantenian las medidas de seguridad que habian
aprendido y automatizado para salvaguardar su salud, mejor dicho, su vida. Ellos y
ellas cuidaban el distanciamiergocal, hablaban poco o no hablabgues, el
tapabocas impedia qae habla fuera inteligible y la frustracion por hacerse entender

después de varios intentos era alta.
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Anexos 1:

5 PASOS

5 pasos para lainclusion en las escuelas

PARA LA

INCLUSION EN

LAS ESCUELAS

? 250 1. Ten clara
a divreccién que
quieres fomar

Si no se comparte una idea comin scbre la
direccidn que se pretende tomar, el
progreso serd mas dificil.
Inclusién es un proceso.
Inclusién se refiere a la identificacién y
supresién de barreras.
Inclusién incluye la presencia, la
participacion y el logro de todos los

estudiantes.
Incluniﬁn implica un énfasis particular en
aprend que den tener el
riesgo de marginalizacidn exclusién o bajo
rendimiento.
Paso 3.
Desayyolla un
lenguaje compartido

sobre la practica

... tener la oportunidad de ver a
compaferos en el trabajo es tan crucial
para el éxito de los intentos de desarrollar
practicos mas inclusivas. Es a través de
tales experiencias compartidas como los
docentes pueden ayudarse los unos a los
otros para expresar lo que hacen en ese
momento y definir lo que les gustaria
hacer.

aso 2. Utiliga \as
abilidades \y el
conocimiento

existentes

Los profesores que son eficaces en
responder a la diversidad de los
estudiantes utilizan un amplio abanico de
enfogques didacticos, entre los que

llos que juzgan aprop
para una clase especifica.

Los docentes se ayudan unos a otros a
mejorar sus habilidades en improvisacion.
Esto implica compartir prdn:tlcus ¥ trubqlur
juntos para
para Iognralnq)rondcnm&diﬂcﬂn
de ensefar.

Paso 4. Pyo
el respeto
diferencia

Mo hay un Gnico modnlo sobre como se
una inclusiva. Lo que es
comin a las altamente inclusivas, sin
embargo, es que ellas son lugares de
bienvenida y de apoyo a todos sus
estudiantes.
Cuando las llcllllﬂl tienen ‘xiw al
en una di mas
‘existe habitualmente un grado de
consenso entre los adultos en torno a los
valores de respeto por la diferencia y un
compromiso de ofrecer a todos los
estudiantes el acceso a las oportunidades
de aprendizaje.

Paso S. Gomparte \a
esponsabilidad en el liderazgo

memhsmnmauﬂmmlmmmcmﬂzm babl: la

de lideres que estan compi il

Py

con

¥ con un estilo daTIdnruzgo

que anima a los individuos a participar en la toma de decisiones.

Los lideres escolares tiene que ser habiles para animar los esfuerzos coordinados y
sostenidos en torno a la idea de que es dificil cambiar los resultados de los grupos de
estudiantes vulnerables salvo que se pi bios en los P de los
adultos.

Documento Atencién a la Diversidad de MEL AINSCOW

Adaptado por: Belkis Gimena Briceno Ruiz
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Anexo 2: Lectura de realidad

02

INTERPRETACION

LA VIDA COMO DESAFIO;
SENTIDOS Y SIGNIFICACIONES

01

INDAGACION

LECTURA DE LA FORMULAR LOS
REAL,DAD INTERROGANTES

PERTINENTES SOBRE
EL ACONTECIMIENTO
Paulo Freire

"Decir la palabra es el derecho a TRANSFORMACION
RE-CONSTRUIR
convertirse en parte de la REINVENTAR
REFUNDAR
L o
decision de transformar la CO-CREMACCION

realidad..." (p. 14) 04

EMANCIPACION

DISPOSITIVO POTENTE, ESPERANZADOR,
REAL Y EFECTIVO.

Faudez, A; Freire P. (2013) Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacién basada en respuestas inexistentes. Siglo XXI

Disefiado por: Belkis Gimena Bricefio Ruiz
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Anexo 3: Dispositivo de investigacion taller

CARACTERIZACION DE LOS ELEMENTOS

DISPOSITIVO DE INVESTIGACION
TALLER

PODER

Construccién plural de las formas de ejercicio del poder por
parte de los sujetos involucrados en el desarrollo del
dispositivo.

Ejercicio del poder por medio de interacciones democraticas.
Toma de decisi y acciones d ati

Relacién emancipadora por y con el saber, se rompe la

! iony el itarismo del i dor sobre los
sujetos que participan en el desarollo del dispositivo.

ETICO

Construccién plural de la norma.

Es un dispositivo consensuado.

Asumen la fabilidad y la provisionalidad de saberes y de las
construcciones de conocimiento.

Es una construccién plural que asume el sujeto en su

idad de expresién y ién discursiva de la norma.

p
Direcciona el ejercicio i ivo de construccién y
aplicacién del saber.

INTERACCION

Se basa en el imiento de la di
propicia el encuentro.

Contextualiza, da pertinencia, valida y legitima todo proceso
de construccién y construccién del saber.

|y desde ésta

SABER

ivo asume el constructivi: dialégico.

Este di
Expresa y condensa -significacién y sentido- el universo de
representaciones elaboradas por los sujetos a lo largo de
sus vidas.

P

SUBJETIVIDAD

Aporta el mundo vital del sujeto al recrear sus experiencias y
saberes.

Le da al dispositivo la posibilidad de moverse en el tiempo
del sujeto, recuperar, deconstruir, reconstruir, proyectar y
expresar su historia.

Asume las competencias cretivas que facilitan la recreacién,
construccién y expresién de conocimientos desde la

diversidad.

R

pera las emociones como las disposici del sujeto
que especifican los ambitos e importancia de sus acciones.

GHISO ALFREDO (1999)
ACERCAMIENTOS:
EL TALLER EN PROCESOS DE INVESTIGACION INTERACTIVOS




Anexo4:Cuent o ALa casa

(Cuento, Autores: Sabientes, mayo 19 de 2022)

Un dia mientras caminaba la Tortuga Corazén se
preguntaba:

¢Sera que voy a jugar con mis amigos? Si, es una buena idea
se dijo, jcomeremos muchas frutas y verduras!

Entonces se llevd una gran sorpresa, tanto que brincé de |
emocion. Su amigo el Oso Githo, andaba también por el mismo |
camino.

La Tortuga Corazon lo invité a jugar con un gatito de
juguete que habia enterrado hacia muchos afos.

En ese mismo momento, las bebes tortugas empezaron a sa
de los cascarones y la Tortuga Corazon se meti@mtro de su
caparazon e invitoé al Oso Chucho a seguir porgue su caparazd
era muy grande.

Todos hicieron una gran fiesta llena de pasteles, frutas \
verduras para celebrar el nacimiento de las bebes tortugas y 6
reencuentro con su viejo amigo. En el garazén de la Tortuga

Corazon habia muchas personas, estaba Don Lucho el amig
del Oso Chucho y el Unicornio magico con su bebé que tenia ¢
la pancita y se llamaba Sara. De pronto, le empez6 a doler |
panza al Unicornio mégico, su bebe iba a nacer; entoes, se
fueron al hospital y el doctor le sacé el bebé y le pusieron un
manta de unicornio.

Y colorado coloris, la tortuga Corazon se sintié muy feliz.

C

or



Anexo 5: nNnCanci

(Cancion, Autores: Sabientegardin; 2019)
Estaba una vez el oso Chucho
jugando con don Lucho
se cay0 y se peg6 en la rodilla
y en el hospital le pusieron la curilla
Y el oso Chucho camina muy bien,

camina muy bien, y se come la miel (Bis)

En la escuela somos responsables
con los animales b se hacen males
a Chucho y a Remedios cuidaremos

y con ellos aprendemos.
Y el oso Chucho camina muy bien,

camina muy bien, y se come la miel (Bis)

Somos habitantes del planeta
su cuidado a todos nos afecta
conocemos los derechos animales
y los invitamos a ayudarles.
Le pido entonces que ayude también,

gue ayude también; y los tratemos bien. (Bis)

111

n del O:



Anexo 6: Cancili - n

(Cancion, Autores: Sabienteglardin; junio 2022)

La tortuga Corazén
quiere darse un chapuzon
los Sabientes con amor

le daran un empujon

Pero su caparazén
caliente como un tizén
lastima su corazon

y les da preocupacion

Todos juntos con valor
agua y hielo en un platon
llevaran con ilusion

de bajar la quemazon

A demas su comprension
de evitar la extincion
alerta a la poblacion

con gran determinacion

Sin duda la situacion
cambiamos con conviccion
de vivir todos en paz

y cuidar el corazon

nLa

or
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Anexo 7: Cancli -n ncCar a

(Cancion, Autores: Sabientes Jardinjulio 2022)

Caracolito caminadespacito
va para la ciudad con sus amigos
tiene un perrito, tiene un gati-t

y muchos animalitos (2)

Caracolito dibuja muy bonito
le gusta combinar todos los colorcitos
aplica rosado, tambi®n azulitoé

y muchos colorcitos (2)

Caracolito come muy rico
siempre quiere estar, bien alimentadito
come manzana, también bananito

y muchos bocados ricos (2)

Caracolito jamas esta solito
pues toda su familia, lo cuida con carifio
tiene abuelitos, tiene hermanitos

y muchos amorcitos (2)



Anexo 8: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
DOCENTES PI

Entrevista Docentes PI

13
12 12
8
6
1 1 1 1 1
0 0
/. | |

IMPORTANCIA MD FORMACION MD PRACTICA PROFESIONAL PFPD

mS| mNO mALGO

AMARCADORES DISCURSIVOS COMO ESTRUCTURAS FUNDAMENTALES EN LA
COMUNICACION ORAL EN PREESCOLAR EN CONTEXTO DE ESCOLARIDAD COMBINADA E

| NTERGENERACI ONALDO

1. ¢Usted como docente de preescolar, reconaoglartancia de uso de los marcadores discursivos en

los nifios de jardin y transicion? SI/NO ¢ Por qué?

2. ¢En su formacion profesional abordaron el tema de los marcadores discursivos en nifios y nifias en

edad preescolar? SI/NO ¢ Por qué?

3. ¢Enla practica profesional se ha interesado en conocer sobre el tema de los marcadores discursivos?

SI/NO ¢ Por qué?

4. ¢Le gustaria profundizar en el tema de marcadores discursivos a través de un programaide formac

permanente para docentes? SI/NO ¢Por qué?




Proyecto de aula "Yo soy sabiente"

La pedagogia por proyectos es un "proceso en el que
las interacciones estdn mediadas por un problema o
un centro de interés que empuja hacia la conjetura, es
decir, hacia hipétesis interpretativas, que presuponen
actitudes hacia la indagacién y la pregunta, que
desemboca en miiltiples preguntas".

Jurado (2014, p.20)

Problema

Falta de conciencia sobre

la identidad personal, o . 4
nacional y planetaria de e
los nifios y las ninas de H"Pbtes‘s

preescolar para el ejercicio
de una ciudadania . Los nifios y nifas no son
responsable concientes de sus capacidades
individuales y colectivas.
Los nifos y niflas desconocen
sus derechos y deberes como

P erfil 9 ciudadanos.

Autonomia
Comunicacién
Pensamiento critico
y creativo
Investigacién

Pedagog,'a

:Quién soy yo?
:Cémo soy en casa y cémo
soy en la escuela?
¢Qué deseo decir y por qué?

:Qué quiero hacer?
¢Cémo deseo hacer las cosas?
¢.Con quién prefiero hacerlas?
¢:Donde quiero hacerlas?

b ¢A qué quiero jugar?
< ;Con quién quiero compartir?
:Qué quiero aprender?
¢Para qué lo quiero aprender?
¢Cémo lo quiero aprender?
:.Dénde lo quiero aprender?

"Trabajar
colaborativamente"
Tortuga Corazén

Referencia bibliogréfica
i sogin darizados. Ruta maestra, 9, 18-
I d proy I dagogia-seg

Jurado, F. (2014) La ped: proyectos Vs. La
24, do de https:/, till p
programas-estandarizados/

Disefio de: Belkis Gimena Bricefio Ruiz
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PROYECTO DE AULA
@ "YO SOY SABIENTE"

-

Objetivo General

Forijar la identidad personal, institucional,
nacional y planetaria de los nifios y nifias de
preescolar para el ejercicio de una
ciudadania responsable.

Objetivos especificos

« Reafirmar la propia identidad en
interacciéon permanente con el otro.

« Fomentar la corresponsabilidad de todos y
todas como sujetos de derechos y deberes.

« Construir redes de apoyo para comprender
y transformar las situaciones que afectan a
todos los habitantes del planeta.

Reafirmar los valores Fortalecer capacidades

Amor « Autonomia

Bondad « Comunicacion dialégica
Dignidad * Pensamiento Critico
Empatia « Pensamiento Creativo
Gratitud

Igualdad

Libertad

Respeto

—

Solidaridad

/'\
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