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Resumen 

 

 

Modelos pedagógicos y estrategias didácticas en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje de la educación ambiental. Caso Colegio Montferri, Bogotá Colombia 

 

Este proyecto de investigación caracteriza los modelos pedagógicos (MPs) y estrategias 

didácticas (EDs) implementados en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

educación ambiental (E.A) por parte del profesorado que orientan sus asignaturas en el 

grado décimo y undécimo en el colegio Montferri, por medio de técnicas de colecta de 

datos como el diario de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta, 

característicos de los estudios etnográficos. Luego del análisis de la información 

disponible, se concluyó que no hay un solo modelo pedagógico en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de la E.A, sino que la tendencia es la utilización de modelos 

pedagógicos mixtos que contribuyen a una formación en actitudes, valores y 

comportamientos hacia lo ambiental desde la transversalidad de los contenidos propios de 

las asignaturas. 

 

 

Palabras clave: modelos pedagógicos, estrategias didácticas, educación ambiental, 

proceso metodológico de las clases. 
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Abstract 

 

Pedagogical models and didactic strategies in the teaching and learning processes 

for environmental education. Case Montferri School, Bogota Colombia 

 

This research project characterizes the pedagogical models (MPs) and didactic strategies 

(EDs) implemented in the teaching and learning processes of environmental education 

(E.A) by the teachers who guide their subjects in the tenth and eleventh grade at the 

Montferri school, through data collection techniques such as the field diary, the semi-

structured interview and the survey, characteristics of ethnographic studies. After the 

analysis of the available information, it was concluded that there is not a single pedagogical 

model in the teaching and learning processes of E.A, but that the tendency is the use of 

mixed pedagogical ones that contribute to a formation in attitudes, values and behaviors 

towards the environmental from the transversality of the contents of the subjects. 

 

 

Keywords: Pedagogical model, teaching and learning strategies, environmental 

education, methodological class process. 

 

 

 

 

 

 

 



Contenido XI 

 

Contenido 

Pág. 

Resumen ........................................................................................................................ IX 

Lista de figuras ............................................................................................................ XIII 

Lista de tablas ............................................................................................................. XVI 

Lista de Símbolos y abreviaturas ............................................................................... XIX 

Introducción .................................................................................................................... 1 

1. Capítulo 1. Educación Ambiental ............................................................................ 5 
1.1 Descripción ........................................................................................................ 5 
1.2 Antecedentes de la E.A ...................................................................................... 7 

2. Capítulo 2. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas ................................ 15 
2.1 Modelos pedagógicos (MPs) ............................................................................ 15 
2.2 Estrategias didácticas (EDs) ............................................................................ 23 
2.3 Los modelos pedagógicos y estrategias didácticas implementados en los 
procesos de enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental .............................. 28 

3. Capítulo 3. Metodología ......................................................................................... 31 
3.1 Etapa 1. Revisión bibliográfica ......................................................................... 33 
3.2 Etapa 2. Categoría analítica y subcategorías ................................................... 33 
3.3 Etapa 3. Observación y registro ....................................................................... 34 

3.3.1 Descripción de la institución educativa .......................................................... 34 
3.3.2 Observación y diseño descriptivo: la etnografía educativa ............................. 35 
3.3.3 Registro de notas en el diario de campo ........................................................ 36 

3.4 Etapa 4. Registro de información ..................................................................... 38 
3.5 Etapa 5. Recolección de información ............................................................... 39 
3.6 Etapa 6. Interpretación y análisis general ......................................................... 40 

4. Capítulo 4. Caracterización de los modelos pedagógicos y estrategias 
didácticas en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la Educación Ambiental

 41 
4.1 Etnografía y diario de campo: identificación de los modelos pedagógicos y 
estrategias didácticas en la enseñanza y aprendizaje de la Educación Ambiental ...... 42 
4.2 La entrevista semiestructurada ......................................................................... 92 
4.3 La encuesta...................................................................................................... 96 
4.4 Interpretación y análisis general ......................................................................125 



XII Trabajo de investigación 

 

5. Conclusiones y recomendaciones ..................................................................... 137 
5.1 Conclusiones .................................................................................................. 137 
5.2 Recomendaciones .......................................................................................... 138 

 
Bibliografía éééééééééééééééééééééééééééééééé141 
 
Anexo 1: Consentimiento informado ......................................................................... 161 

Anexo 2: Consentimientos informados docentes .................................................... 162 

Anexo 3: Formato entrevista ...................................................................................... 172 

Anexo 4. Formato encuesta ....................................................................................... 174 

Anexo 5. Etnografías y diarios de campo grado 10-2 ............................................... 179 

Anexo 6. Etnografías y diarios de campo grado 11-2 ............................................... 305 

 
 



Contenido XIII 

 

Lista de figuras 

Pág. 
 

Figura 1-1. Antecedentes de la E.A. .............................................................................. 11 

Figura 2-1. Categoría principal y subcategorías en los modelos pedagógicos y 

estrategias didácticas en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la E.A. ................. 17 

Figura 3-1. Diagrama diseño metodológico del trabajo investigativo. ............................. 32 

Figura 4-1. Proceso metodológico clase de educación física, sesión 1, grado 10-2. ...... 42 

Figura 4-2. Proceso metodológico clase de educación física, sesión 2, grado 10-2. ...... 43 

Figura 4-3. Proceso metodológico clase de emprendimiento, sesión 1, grado 10-2. ...... 45 

Figura 4-4. Proceso metodológico clase de emprendimiento, sesión 2, grado 10-2. ...... 46 

Figura 4-5. Proceso metodológico clase de física, sesión 1, grado 10-2. ....................... 48 

Figura 4-6. Proceso metodológico clase de física, sesión 2, grado 10-2. ....................... 49 

Figura 4-7. Proceso metodológico clase de informática, sesión 1, grado 10-2. .............. 50 

Figura 4-8. Proceso metodológico clase de informática, sesión 2, grado 10-2. .............. 51 

Figura 4-9. Proceso metodológico clase de inteligencia emocional, sesión 1, grado 10-2.

 ....................................................................................................................................... 53 

Figura 4-10. Proceso metodológico clase de inteligencia emocional, sesión 2, grado 10-

2. .................................................................................................................................... 54 

Figura 4-11. Proceso metodológico clase de lengua castellana, sesión 1, grado 10-2. .. 56 

Figura 4-12. Proceso metodológico clase de lengua castellana, sesión 2 grado 10-2.... 57 

Figura 4-13. Proceso metodológico clase de myon, sesión 1 grado 10-2. ..................... 59 

Figura 4-14. Proceso metodológico clase de myon, sesión 2 grado 10-2. ..................... 60 

Figura 4-15. Proceso metodológico clase de química sesión 1, grado 10-2. .................. 61 

Figura 4-16. Proceso metodológico clase de química sesión 2, grado 10-2. .................. 62 

Figura 4-17. Proceso metodológico clase de trigonometría sesión 1, grado 10-2. ......... 64 

Figura 4-18. Proceso metodológico clase de trigonometría sesión 2, grado 10-2. ......... 65 

Figura 4-19. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 1, grado 10-2. .................. 67 

Figura 4-20. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 2, grado 10-2. .................. 68 

Figura 4-21. Proceso metodológico clase de cálculo sesión 1, grado 11-2. ................... 70 

Figura 4-22. Proceso metodológico clase de cálculo sesión 2, grado 11-2. ................... 71 

Figura 4-23. Proceso metodológico clase de educación física sesión 1, grado 11-2. ..... 73 

Figura 4-24. Proceso metodológico clase de educación física sesión 2, grado 11-2. ..... 74 

Figura 4-25. Proceso metodológico clase de emprendimiento sesión 1, grado 11-2. ..... 75 

Figura 4-26. Proceso metodológico clase de emprendimiento sesión 2, grado 11-2. ..... 77 

Figura 4-27. Proceso metodológico clase de sesión 1, grado 11-2. ............................... 78 

Figura 4-28. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 2, grado 11-2. .................. 79 

file:///C:/Users/Naffi/Desktop/RevAliciaTrabajo%20Final%20Naffi%20Daniff%20Guzmán%20Bautista.docx%23_Toc132570661
file:///C:/Users/Naffi/Desktop/RevAliciaTrabajo%20Final%20Naffi%20Daniff%20Guzmán%20Bautista.docx%23_Toc132570662
file:///C:/Users/Naffi/Desktop/RevAliciaTrabajo%20Final%20Naffi%20Daniff%20Guzmán%20Bautista.docx%23_Toc132570662
file:///C:/Users/Naffi/Desktop/RevAliciaTrabajo%20Final%20Naffi%20Daniff%20Guzmán%20Bautista.docx%23_Toc132570663
file:///C:/Users/Naffi/Desktop/RevAliciaTrabajo%20Final%20Naffi%20Daniff%20Guzmán%20Bautista.docx%23_Toc132570664


XIV Trabajo de investigación 

 

Figura 4-29. Proceso metodológico clase de informática sesión 1, grado 11-2. ............. 81 

Figura 4-30. Proceso metodológico clase de informática sesión 2, grado 11-2. ............. 82 

Figura 4-31. Proceso metodológico clase de lengua castellana sesión 1, grado 11-2. ... 84 

Figura 4-32. Proceso metodológico clase de lengua castellana sesión 2, grado 11-2 .... 85 

Figura 4-33. Proceso metodológico clase de myon sesión 1, grado 11-2. ...................... 87 

Figura 4-34. Proceso metodológico clase de myon sesión 1, grado 11-2. ...................... 88 

Figura 4-35. Proceso metodológico clase de química sesión 1, grado 11-2. .................. 89 

Figura 4-36. Proceso metodológico clase de química sesión 2, grado 11-2. .................. 91 

Figura 4-37. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de 

educación física. ........................................................................................................... 100 

Figura 4-38. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de 

educación física. ........................................................................................................... 101 

Figura 4-39. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de 

emprendimiento. ........................................................................................................... 103 

Figura 4-40. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de 

emprendimiento. ........................................................................................................... 103 

Figura 4-41. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de filosofía.

 ..................................................................................................................................... 105 

Figura 4-42. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de filosofía.

 ..................................................................................................................................... 106 

Figura 4-43. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de física.

 ..................................................................................................................................... 108 

Figura 4-44. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de física.

 ..................................................................................................................................... 108 

Figura 4-45. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de 

informática. ................................................................................................................... 110 

Figura 4-46. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de 

informática. ................................................................................................................... 111 

Figura 4-47. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de 

inteligencia emocional. .................................................................................................. 113 

Figura 4-48. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de 

inteligencia emocional. .................................................................................................. 114 

Figura 4-49. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de lengua 

castellana. ..................................................................................................................... 116 

Figura 4-50. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de lengua 

castellana. ..................................................................................................................... 116 

Figura 4-51. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de myon.

 ..................................................................................................................................... 118 

Figura 4-52. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de myon.

 ..................................................................................................................................... 119 

Figura 4-53. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de química.

 ..................................................................................................................................... 121 

Figura 4-54. Estrategias didácticas identificadas en el proceso metodológico de química.

 ..................................................................................................................................... 121 



Contenido XV 

 

Figura 4-55. Modelos pedagógicos identificados en el proceso metodológico de 

trigonometría. ................................................................................................................123 

Figura 4-56. Estrategias didácticas identificados en el proceso metodológico de 

trigonometría. ................................................................................................................124 

Figura 4-57. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en educación física. .................................................................125 

Figura 4-58. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en emprendimiento. .................................................................126 

Figura 4-59. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en filosofía. ...............................................................................127 

Figura 4-60. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en cálculo y física. ....................................................................127 

Figura 4-61. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en informática. .........................................................................128 

Figura 4-62. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en inteligencia emocional. ........................................................129 

Figura 4-63. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en lengua castellana. ...............................................................129 

Figura 4-64. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en myon. ..................................................................................130 

Figura 4-65. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en química. ..............................................................................131 

Figura 4-66. Modelos pedagógicos y estrategias didácticas identificados en la enseñanza 

y aprendizaje de la E.A en trigonometría. ......................................................................131 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



XVI Trabajo de investigación 

 

 

 

 

Lista de tablas 

Pág. 
 

Tabla 2-1. Modelos pedagógicos según la categoría proceso metodológico de la clase. 21 

Tabla 2-2. Estrategias didácticas según la categoría proceso metodológico de la clase. 26 

Tabla 3-2. Colores asignados según subcategorías de modelos pedagógicos y 

estrategias didácticas. ..................................................................................................... 37 

Tabla 4-1. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en totalmente en acuerdo según el modelo pedagógico. ................................................ 97 

Tabla 4-2. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en totalmente en acuerdo según la estrategia didáctica. ................................................. 97 

Tabla 4-3. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en acuerdo según el modelo pedagógico. ....................................................................... 97 

Tabla 4-4. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en acuerdo según la estrategia didáctica. ....................................................................... 98 

Tabla 4-5. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en desacuerdo según el modelo pedagógico. ................................................................. 98 

Tabla 4-6. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en desacuerdo según la estrategia didáctica. ................................................................. 98 

Tabla 4-7. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en total desacuerdo según el modelo pedagógico. ......................................................... 98 

Tabla 4-8. Número de indicadores en que el docente de educación física manifestó estar 

en total desacuerdo según la estrategia didáctica. .......................................................... 99 

Tabla 4-9. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos de educación 

física. .............................................................................................................................. 99 

Tabla 4-10. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas de educación 

física. .............................................................................................................................. 99 

Tabla 4-11. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en 

emprendimiento. ........................................................................................................... 101 

Tabla 4-12. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en 

emprendimiento. ........................................................................................................... 102 



Contenido XVII 

 

Tabla 4-13. Número de indicadores en que el docente de emprendimiento manifestó 

estar en acuerdo según el modelo pedagógico. ............................................................102 

Tabla 4-14. Número de indicadores en que el docente de emprendimiento manifestó 

estar en acuerdo según la estrategia didáctica. .............................................................102 

Tabla 4-15. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en filosofía. ...104 

Tabla 4-16. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en filosofía. ...104 

Tabla 4-17. Número de indicadores en que el docente de filosofía manifestó estar en 

acuerdo según el modelo pedagógico. ..........................................................................105 

Tabla 4-18. Número de indicadores en que el docente de filosofía manifestó estar en 

acuerdo según la estrategia didáctica. ..........................................................................105 

Tabla 4-19. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en física. .......106 

Tabla 4-20. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en física. .......107 

Tabla 4-21. Número de indicadores en que el docente de física manifestó estar en 

acuerdo según el modelo pedagógico. ..........................................................................107 

Tabla 4-22. Número de indicadores en que el docente de física manifestó estar en 

acuerdo según la estrategia didáctica. ..........................................................................107 

Tabla 4-23. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en educación 

informática. ....................................................................................................................109 

Tabla 4-24. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en informática.

 ......................................................................................................................................109 

Tabla 4-25. Número de indicadores en que el docente de informática manifestó estar en 

acuerdo según el modelo pedagógico. ..........................................................................110 

Tabla 4-26. Número de indicadores en que el docente de informática manifestó estar en 

acuerdo según la estrategia didáctica. ..........................................................................110 

Tabla 4-27. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en inteligencia 

emocional. .....................................................................................................................112 

Tabla 4-28. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en inteligencia 

emocional. .....................................................................................................................112 

Tabla 4-29. Número de indicadores en que el docente de inteligencia emocional 

manifestó estar en acuerdo según el modelo pedagógico. ............................................112 

Tabla 4-30. Número de indicadores en que el docente de inteligencia emocional 

manifestó estar en total acuerdo según la estrategia didáctica. .....................................113 

Tabla 4-31. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en lengua 

castellana. .....................................................................................................................114 

Tabla 4-32. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en lengua 

castellana. .....................................................................................................................115 

Tabla 4-33. Número de indicadores en que el docente de lengua castellana manifestó 

estar en acuerdo según el modelo pedagógico. ............................................................115 

Tabla 4-34. Número de indicadores en que el docente de lengua castellana manifestó 

estar en acuerdo según la estrategia didáctica. .............................................................115 

Tabla 4-35. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en myon. ......117 

Tabla 4-36. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en myon. .......117 

Tabla 4-37.  Número de indicadores en que el docente de myon manifestó estar en 

acuerdo según el modelo pedagógico. ..........................................................................117 



XVIII Trabajo de investigación 

 

Tabla 4-38. Número de indicadores en que el docente de myon manifestó estar en 

acuerdo según la estrategia didáctica. .......................................................................... 118 

Tabla 4-39. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en química. .. 119 

Tabla 4-40. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en química. ... 120 

Tabla 4-41.  Número de indicadores en que el docente de química manifestó estar en 

acuerdo según el modelo pedagógico. .......................................................................... 120 

Tabla 4-42. Número de indicadores en que el docente de química manifestó estar en 

acuerdo según la estrategia didáctica. .......................................................................... 120 

Tabla 4-43. Asignación de puntaje a la escala de modelos pedagógicos en trigonometría.

 ..................................................................................................................................... 122 

Tabla 4-44. Asignación de puntaje a la escala de estrategias didácticas en trigonometría.

 ..................................................................................................................................... 122 

Tabla 4-45. Número de indicadores en que el docente de trigonometría manifestó estar 

en acuerdo según el modelo pedagógico. ..................................................................... 123 

Tabla 4-46. Número de indicadores en que el docente de trigonometría manifestó estar 

en total desacuerdo según la estrategia didáctica. ........................................................ 123 

 

 

 



Contenido XIX 

 

Lista de Símbolos y abreviaturas 

 
 
 

Abreviaturas 
 
 

Abreviatura Término 

E.A Educación Ambiental 

ED Estrategia Didáctica 
ED, ABProbl Estrategia Didáctica Basada en Problemas 
ED, ABProy Estrategia Didáctica Basada en Proyectos 
ED, EstCaso Estrategia Didáctica Estudio de Caso 
ED TrabPrac Estrategia Didáctica Trabajo Práctico 
ED TrabColab Estrategia Didáctica Trabajo Colaborativo 
EDs Estrategias Didácticas 
MP Modelo Pedagógico 
MP Conc Modelo Pedagógico Conceptual 
MP Cond Modelo Pedagógico Conductista 
MP Const Modelo Pedagógico Constructivista 
MP Dialo Modelo Pedagógico Dialogante 
MP EnsPro Modelo Pedagógico de Enseñanza Problémica 
MP Rom Modelo Pedagógico Romántico 
MP Soc Modelo Pedagógico Social 
MP Teo Modelo Pedagógico Teopedagogía  
MP Trad Modelo Pedagógico Tradicionalista 
MPs Modelos Pedagógicos  
 

 

 

 

 

 

 

 





 

Introducción 

Enseñar y aprender es un proceso dialógico, en el que una persona, el maestro, ve y piensa 

en el otro, el estudiante, el cual se forma en unos escenarios o contextos de enseñanza, 

en el que cada uno es poseedor de un conjunto de saberes de distinto origen cultural que 

constituyen un insumo importante y necesario para descifrar y entender la realidad de la 

academia o de la vida diaria, como paso necesario para transformarla y asumir una actitud 

activa frente al conocimiento (Infante, 2007).  

 

Por esto, todas las personas constantemente se forman a lo largo de la vida dentro y fuera 

del sistema educativo, a través de la educación formal (en los niveles de preescolar, básica 

y media), no formal e informal como se referencia en el Art. 67 de la Constitución política 

de Colombia (1991), con el fin de adquirir y ampliar sus capacidades, conocimientos, 

habilidades, aptitudes y competencias para su desarrollo personal y profesional (Belando, 

2017). Así, la educación formal se imparte en establecimientos públicos o privados y se 

encarga de la formación del educando en su etapa de niñez y adolescencia. 

 

De esta manera, los Modelos Pedagógicos (MPs) son representaciones teóricas de los 

modos de aprender y enseñar en los escenarios educativos formales, por lo tanto, se 

transforman en referentes que guían la acción en el salón de clases y se materializan 

mediante estrategias y acciones didácticas direccionadas a alcanzar los fines del 

aprendizaje de la educación ambiental (E.A), en la práctica desarrollada por el profesor 

(Gómez et al., 2019). El docente con los MPs y las estrategias didácticas (EDs) facilita el 

aprendizaje para que los estudiantes comprendan las relaciones de interdependencia con 

su entorno a partir del conocimiento reflexivo y crítico de su realidad desde la dimensión 

biofísica, social, política, económica y cultural, generando actitudes de valoración y respeto 

por el ambiente, implicando cambios de comportamientos frente a su medio, que a su vez, 

responde a los objetivos de la política nacional de la educación ambiental, y la política 

pública distrital de educación ambiental (Ministerio de Educación Nacional, 2002; 

Secretaría Distrital de Ambiente, 2008).  
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En el contexto educativo la E.A juega un papel fundamental porque propende por la 

adquisición de un sentido de pertenencia con el entorno a través de conductas éticas y 

morales, y así, robustecer los vínculos entre el ser humano y el ambiente de manera 

colectiva durante las etapas de infancia, niñez, adolescencia (Berryman, 2003), y es a 

través de la E.A que se forma a los ciudadanos y son ellos quienes mediante sus 

interacciones propiciarán al cuidado y protección del ambiente, y un manejo adecuado de 

los recursos que proporciona la naturaleza ( Bermúdez, 2016; Thiengkamol, 2011).  

 

Si bien, se presentan conflictos de la E.A y la educación formal en torno a su 

desconocimiento, no enfatiza en las necesidades y problemáticas culturales, carece a nivel 

de conceptualización, desconocimiento y déficit formativo por parte de las directivas y 

docentes en la dimensión ambiental, sus contenidos se enfocan en actividades 

complementarias y descontextualizadas que aplican una escala de valoración cuantitativa, 

e incluso se sigue asignando con el nombre de ciencias naturales y educación ambiental 

impartida por el área de ciencias naturales en las instituciones educativas distritales, 

además suele confundirse el PRAE con la E.A, destinados solo a la solución de problemas 

ambientales locales o regionales , además no se reconoce la importancia que se le debería 

dar en los procesos formativos y en la destinación de recursos (Ministerio de Educación 

Nacional, 1996). 

Pese a esto, los esfuerzos de la E.A por abordarse desde la transversalidad e 

interdisciplinariedad se llevan a la práctica escolar del colegio Montferri a través de los 

problemas o necesidades locales de las comunidades, la participación y el diálogo de 

saberes (Gutierrez, 2015; Ministerio de Educación Nacional, 2006), debido a que los MPs 

y las EDs relacionan sus metodologías con el trabajo investigativo de la E.A posibilitando 

la aproximación al conocimiento ambiental con el fin de establecer el diálogo permanente 

de estos campos (Ministerio de Educación Nacional, 1996). 

Por este motivo, se hizo indispensable caracterizar los modelos pedagógicos y las 

estrategias didácticas implementados por los docentes de las diferentes asignaturas en la 

enseñanza y aprendizaje de la E.A en el colegio Montferri, en el nivel de educación media. 

Para alcanzar este objetivo, se aplicó un estudio etnográfico, una entrevista 

semiestructurada y una encuesta en el cual, se identificaron los modelos pedagógicos que 

median la práctica docente y la forma de implementarlos en el proceso metodológico de la 
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clase, posteriormente, se analizó las características de cada uno de los modelos 

pedagógicos y estrategias didácticas, y sus logros en el aprendizaje de la E.A. Finalmente, 

se caracterizó los MPs y las EDs, con el objeto de desarrollar estrategias y proponer 

recomendaciones para fortalecer la enseñanza y aprendizaje de la E.A. 

 

Este trabajo se divide en 5 capítulos: el primero describe la importancia de la E.A desde 

su dimensión histórica y sus aplicaciones en el ámbito escolar de su enseñanza y 

aprendizaje con los modelos pedagógicos y las estrategias didácticas. El segundo 

menciona las características de los modelos pedagógicos y estrategias didácticas con base 

en la metodología y el rol del docente, rol del estudiante, contenidos y evaluación. El tercer 

capítulo presenta la metodología del proyecto investigativo: la etnografía educativa, el 

diario de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta. El cuarto capítulo presenta 

los resultados de la investigación en el Colegio Montferri y finalmente se presentan las 

conclusiones y las recomendaciones. 

 

 





 

 
 

1. Cap²tulo 1. Educaci·n Ambiental 

1.1 Descripción 

En la actualidad se presenta una crisis ambiental producto de la ruptura entre los 

ecosistemas y la cultura  (Coya, 2000; Gutti et al., 2012; Maya, 2013), y el origen de esta 

crisis se relaciona en como las personas conciben el mundo y se desenvuelven en él 

(Thiengkamol, 2011; Tiwi et al., 1998).  

Para fortalecer esta relación entre los ecosistemas y la cultura se hace necesario 

comprender sus interacciones y pensarse en la dimensión ambiental, reestablecer las 

relaciones sociales, el trabajo intra e interdisciplinar y el reconocimiento del ser-cuerpo-

naturaleza como unidad para transformar la cultura y las formas de pensar sin necesidad 

de seguir desequilibrando, dañando, destruyendo o eliminando el ambiente y para esto, 

hay que transformar la educación, el lenguaje, las prácticas de la modernidad entre los 

países del primer y tercer mundo para reflexionar sobre sí mismo en relación con las 

actividades cotidianas (Carrizosa, 2003; Escobar, 1967; Maya, 2013; P. Noguera, 2004). 

La educación ambiental surge como una estrategia para interactuar con las problemáticas 

ambientales y el proceso educativo tiene un papel importante en la formación de valores y 

actitudes para generar comportamientos sustentables con el ambiente (Bermúdez, 2003; 

Berryman, 2003; Stern, 2003; Thiengkamol, 2011; Tiwi et al., 1998; UNESCO y PNUMA, 

1978).   

En el ámbito formal la inclusión de la dimensión ambiental en el currículo se aborda desde 

la interdisciplinariedad y permite conectar el conocimiento proveniente de las disciplinas 

con los saberes cotidianos de los docentes y los estudiantes, y por lo tanto, llevar al aula 

situaciones locales (y viceversa) permite una formación en valores, actitudes y la aplicación 

de los conocimientos a través de acciones que se materialicen en el territorio (Gutierrez, 

2015; Ministero de Educación Nacional, 1996; Sauvé, 2004b). 
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Por esta razón, los investigadores desde el campo de la psicología, la sociología y la 

pedagogía, buscan desde el paradigma de los modelos pedagógicos y las estrategias 

didácticas, transformar la educación, con la finalidad de lograr un mayor alcance, 

efectividad, calidad y eficiencia en la praxis educativa (Department of Education and 

Training Melbourne, 2018; Gafoor, 2017; Vásquez & León, 2013), para alcanzar sus 

objetivos, la educación ambiental requiere de los modelos pedagógicos que guían la acción 

en el salón de clases y se materializan mediante estrategias didácticas direccionadas a los 

fines del aprendizaje, en el contexto de la práctica en el salón de clases (Berndt & Gikonyo, 

2012; G·mez et al., 2019; Johnson & Ļinļera, 2015; Tiwi et al., 1998). 

En este sentido, pese a que la E.A no está directamente enmarcada en un cuerpo curricular 

ni como asignatura (Ministerio de Educación Nacional, 2002), los conceptos que se 

abordan en las clases desde la transversalización de la E.A retoman los conocimientos 

provenientes de las interdisciplinas que le permiten relacionarse con los saberes cotidianos 

de los docentes y estudiantes, así los modelos pedagógicos y las estrategias didácticas 

posibilitan la incorporación de esos conceptos en las prácticas educativas desde el proceso 

metodológico de la clase (rol del docente y estudiante, contenidos y evaluación) para una 

formación en valores, actitudes y acciones que se materialicen en el territorio.  Es 

importante, que la E.A ha venido transformándose en disciplina que aporta conocimientos 

a través de la investigación desde la transversalidad (Buza, 2010; Organización De Las 

Naciones Unidas, 2019; West, 2018). 

Para poder superar la confusión de que la E.A no es una asignatura, en este trabajo la E.A 

se llevó a cabo a nivel interdisciplinar en donde los docentes de cada asignatura 

relacionaron  el tema de agroecología y soberanía con los temas de la malla curricular para 

aportar conocimientos a los proyectos investigativos que llevaron a cabo los estudiantes 

desde la agroecología y/o soberanía alimentaria como alternativas a problemas que se 

presentan en las comunidades de la zonas donde residen los estudiantes. Así, se abordó 

la E.A no desde los conocimientos hacia los ecosistemas o hacia la cultura como otras 

disciplina con enfoques específicos, sino como procesos que conducen al conocimiento y 

a la formación en actitudes y valores a través de los proyectos comunitarios. 
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Los MPs y EDs involucran el contenido de la enseñanza, el método, la manera de evaluar, 

las características de la práctica, el rol del docente, la relación entre el docente y el 

estudiante, las metas de formación, el rol del estudiante y el ritmo de aprendizaje (Porlán, 

1987; Vásquez & León, 2013).  

Uno de los inconvenientes que ha tenido la E.A en la educación formal, es la manera como 

los educadores la perciben, además, no es claro como los docentes llevan a cabo los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, ni como la desarrollan teniendo en cuenta sus 

propósitos, contenidos, metodología, estrategias, entre otros, y como la formación en 

valores y actitudes de los estudiantes se refleja en sus acciones y comportamientos frente 

a temas ambientales, por lo tanto si hay una desconexión entre estos asimismo serán los 

resultados (Berndt & Gikonyo, 2012). 

 

De esta manera, el problema se fundamenta en que no han sido identificados ni 

caracterizados los modelos pedagógicos y las estrategias didácticas implementados en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, para observarlos, describirlos, analizarlos, 

proponer estrategias y hacer recomendaciones. Pues si bien, algunas instituciones 

educativas, dependiendo del nivel de escolaridad, buscan elaborar o han diseñado el 

modelo pedagógico para abordar la E.A, o desde su proyecto educativo institucional (PEI) 

con su propio MP contribuyen a la formación del estudiante, se plantea en este trabajo que 

no existe un modelo pedagógico único ni universal para la E.A (Avendaño, 2013). 

 

1.2 Antecedentes de la E.A 

La palabra educación ambiental se propone en 1948 por Thomas Pritchard en un 

encuentro internacional para la conservación de la naturaleza y posteriormente, se retoma 

en la década de 1960 cuando sale a luz la crisis ambiental (Coya, 2000; Pritchard, 1996).  

Los acontecimientos que influyeron en la propuesta de E.A inician con la publicación del 

libro ñLa primavera silenciosaò en el a¶o de 1960 por Rachel Carson (1977) denunciando 

los efectos nocivos de los pesticidas en el ambiente. En el año de 1972 un grupo de 

investigadores del Massachusetts Institute of Technology, bajo la directriz del profesor 

Dennis Meadows, presentó un informe al Club de Roma sobre los límites del crecimiento 
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y la naturaleza relacionando el agotamiento de los recursos naturales con el acelerado 

crecimiento poblacional (Meadows et al., 1972). También, se llevó a cabo el primer foro 

mundial sobre el medio humano con la Conferencia de Estocolmo convocada por las 

Naciones Unidas (1972), en el cual se establecen 26 principios de preservación y un plan 

de acción para las actividades realizadas en el ambiente. 

En 1975 se realizó el primer seminario de educación ambiental y se redactó la Carta de 

Belgrado estableciendo las directrices básicas, objetivos y metas de la E.A, en la búsqueda 

de soluciones de problemas actuales y futuros, además de poder contribuir al modelo 

económico. En 1976 se hizo la primera conferencia de la organización de las naciones 

unidas para la educación, la ciencia y la cultura, UNESCO, en la ciudad de Nairobi, para 

establecer las medidas de un nuevo orden económico en países en vía de desarrollo, y 

búsqueda de soluciones de problemas que afectan al mundo.  

Posteriormente, la UNESCO y el PNUMA en 1977 convocan en la ciudad de Tbilisi 

(Georgia) la primera conferencia internacional sobre E.A para incorporarla como estrategia 

en los planes políticos (UNESCO y PNUMA, 1978). En 1987 se introduce el concepto 

desarrollo sostenible en el informe de Brundtland con el nombre de ñnuestro futuro com¼nò 

(Naciones Unidas, 1987), y se establecen los principios que favorecen al modelo de 

desarrollo en la declaración de Río en 1992 que celebró la cumbre de la tierra, (Naciones 

Unidas, 1992). 

En Colombia, se promulga el decreto ley 2811 de 1974 que expide el código nacional de 

recursos naturales renovables y de protección al medio ambiente (Decreto ley 2811, 1974), 

y la Constitución política de Colombia (1991), decreta, sanciona y promulga en el capítulo 

3. De los derechos colectivos y del ambiente, artículos 78, 79 y 80. La regulación y control 

de calidad de bienes y servicios, el derecho a gozar de un ambiente sano y la planificación 

del estado sobre el manejo y aprovechamiento de los recursos naturales, respectivamente. 

Posteriormente, entra en vigor la ley 99 de 1993, por la cual se crea el Ministerio del Medio 

Ambiente, se reordena el sector público encargado de la gestión y conservación del 

ambiente y los recursos naturales renovables, y se organiza el Sistema Nacional Ambiental 

(SINA), que contribuye a la creación de la política nacional de E.A para el sector formal, 

no formal e informal en el área rural y urbana (Congreso de la República de Colombia, 
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1993), como resultado del trabajo de los ministerios de Ambiente, Vivienda y Desarrollo 

Territorial y de Educación Nacional presentándose la versión oficial  2002 la cual es 

actualizada e institucionalizada en la ley 1549 de 2012 (Congreso de la República de 

Colombia, 1993, 2012; Ministerio del Medio Ambiente & Ministerio de Educación Nacional, 

2002).  

En efecto, del decreto 1860 de 1994 se reglamenta la ley 115 de 1994, por la cual se expide 

la ley general de educación, Art 14. Donde establece el cumplimento de la enseñanza 

obligatoria de la protección del ambiente, la ecología y la preservación de los recursos 

naturales (Ministerio de Educación Nacional, 1994b), incluyendo el Proyecto Educativo 

Institucional (PEI) que entre sus componentes pedagógicos con el decreto 1743 de 1994, 

capítulo 1. Art 1. Ubica al Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), como un proyecto 

transversal el currículo en establecimientos formales tanto oficiales como privados 

(Ministerio de Educación Nacional, 1994a), atendiendo a la Política Nacional de educación 

ambiental en los distintos niveles de escolaridad (preescolar, primaria, básica y media) con 

miras a coadyuvar a la resolución de problemas ambientales específicos a partir de 

proyectos participativos para el manejo del ambiente  (Ministerio de Educación Nacional, 

1994a, 1996; Ministerio del Medio Ambiente & Ministerio de Educación Nacional, 2002).  

Con el decreto 617 del 2007, la alcaldía mayor de Bogotá adopta la política pública distrital 

de educación ambiental comprometiendo las comunidades, las familias y los colegios en 

la construcción de una ética ambiental para fortalecer los procesos de la ciudad, resaltando 

el papel de las instituciones educativas al integrar procesos formativos en torno al ambiente 

(Secretaría Distrital de Ambiente, 2008). 

La ley 1549 de 2012 establece que la educación ambiental debe ser entendida como un 

proceso dinámico y participativo, orientado a la formación de personas críticas y reflexivas, 

con capacidades para comprender las problemáticas ambientales de sus contextos 

(locales, regionales y nacionales) (Corzo et al., 2012), al igual, que para participar 

activamente en la construcción de apuestas integrales (técnicas, políticas, pedagógicas y 

otras), que apunten a la transformación de su realidad, en función del propósito de 

construcción de sociedades ambientalmente sustentables y socialmente justas (Corzo et 

al., 2012).   
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Han surgido diferentes corrientes de la E.A desde el año de 1970 hasta la actualidad que 

muestran formas de concebirla y practicarla. Para comenzar, la primera corriente es la 

naturista basada en el pensamiento y acciones a favor de la naturaleza; la segunda es la 

conservacionista que concibe la naturaleza como fuente de recursos que se deben cuidar 

para prevenir la escases; la tercera es la resolutiva que pretende solucionar problemáticas 

ambientales; la cuarta es la corriente sistémica y establece las relaciones entre los 

componentes biofísicos y los sociales; la quinta es la corriente científica que se enfoca en 

el desarrollo del conocimiento científico a partir de una hipótesis que conduce a la solución 

o no de una problemática. La sexta corriente es la humanista que destaca las actividades 

humanas a través de la historia desde su desarrollo cultural y los avances tecnológicos; la 

séptima, es la corriente moral/ética que resalta los valore de las personas a través de sus 

acciones; la octava es la holística que se refiriere a la complejidad del ser humano y la 

relación con la realidad que le confiere un sentido; la novena es la bioregionalista que 

establece la relación que hay entre el conocimiento de las comunidades con su medio 

local; la décima es la práxica fundamentada en la investigación acción en el cual las 

personas se inmergen en problemáticas ambientales que con el tiempo buscan resolver y 

finalmente,  la crítica social basada en analizar las dinámicas de la sociedad en relación 

con problemas ambientales, finalmente han surgido la feminista, etnográfica, eco-

educación y desarrollo sustentable (Sauvé, 2004a).   

En la figura 1-1, se presenta de manera cronológica los antecedentes de la E.A. 
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Fuente: Adaptado de Carson (1977); Congreso de la República de Colombia (1994); Ministerio de 

Educación Nacional (1994a, 2002); Naciones unidas (1972); Naciones Unidas (1992); Pritchard 

(1996); Sauvé  (2004b); Secretaría Distrital de Ambiente (2008); UNESCO (1975); UNESCO y 

PNUMA (1978). 
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Figura 1-1. Antecedentes de la E.A. 
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ñInicialmente, la educaci·n ambiental se constituy· como una estrategia educativa a favor 

del modelo de desarrolloò (Novo, 1986, p. 203), para interactuar con  las problemáticas 

ambientales que emergieron en diversos territorios, a partir de actividades que implicaban 

el uso inmoderado y explotación de la naturaleza que ha sido considerada por el hombre 

como bienes y servicios (Constitución política de Colombia, 1991; Naciones Unidas, 1987). 

No obstante, Sauvé (2004) y Floriani & Knechtel (2003), conciben que la E.A no debe ser 

reducida, ni limitada solo a la solución de problemas ambientales, sino propender a la 

adquisición de un sentido de pertenencia con el entorno a través de comportamientos 

éticos y morales, y así, fortalecer los vínculos entre el ser humano y el ambiente de manera 

colectiva durante las etapas de infancia, niñez, adolescencia y adultez (Berryman, 2003; 

Gutierrez, 2015).  

En este sentido, la E.A es concebida como un proceso donde existen niveles de 

sensibilización, concientización, capacitación y formación de valores y actitudes que 

influyen en sus comportamientos y que le permite al ser humano comprender las relaciones 

de interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento de su realidad biofísica, 

social, política, económica y cultural (Abdullah, 2010; Bermúdez, 2003; Stern, 2003; Tiwi 

et al., 1998). No obstante, Stapp (1970) argumenta que la E.A es un enfoque que acerca 

al ciudadano a la comprensión del ambiente, la interrelación entre comunidad y la tierra 

para la solución de problemas.  

Con la E.A se busca formular propuestas pedagógicas que sensibilicen a las personas 

cuestionando sus acciones y propendiendo al cambio con nuevas prácticas colectivas 

(Jacobi, 2005), que modifiquen los comportamientos del ser humano hacia el manejo y 

solución de problemas en el ambiente (Stapp, 1970; Talero & Umaña, 1995), o el manejo 

de la naturaleza desde la apropiación del saber y una identidad que permita la construcción 

de una racionalidad ambiental para la toma de decisiones y así entender la relación entre 

la naturaleza y la cultura (Leff, 1998).  

En el proceso educativo, la E.A se caracteriza por ser formativa e interdisciplinar (Gallego 

& Santoyo, 2009; Gonzalez, 1996), y transversalizar el currículo en las diversas áreas del 

conocimiento (Ministerio de Educación Nacional, 1994a; Ministerio del Medio Ambiente, 

2002; Toro, 2004), y tiene un papel fundamental como estrategia de cambio cultural para 
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promover un desarrollo integral que implica una reformulación de valores, actitudes y 

prácticas de la sociedad con su entorno (Thiengkamol, 2011). 

Llama la atención, como la E.A ha venido convirtiendo en una disciplina por sus aportes a 

nivel de conocimientos, a través de los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A en 

educación formal, destacando su papel investigativo en pro de la búsqueda a la solución 

de problemáticas ambientales guiadas por las necesidades de las comunidades y por su 

papel formativo de nuevos ciudadanos con un pensamiento ambiental en valores y 

actitudes desde los componentes ambientales (Buza, 2010; Organización De Las 

Naciones Unidas, 2019; West, 2018). 

En este trabajo la E.A se llevó a cabo desde las interdisciplinar en donde los docentes de 

las asignaturas de cálculo, educación física, emprendimiento, filosofía, física informática, 

inteligencia emocional, lengua castellana, myon, química, y trigonometría,  relacionaron el 

tema de agroecología y soberanía (abordados en los proyectos investigativos de los 

estudiantes) con los temas del segundo periodo académico en la malla curricular para 

aportar conocimientos a los proyectos, con alternativas a los problemas que se presentan 

en las comunidades de la zonas donde residen los estudiantes. De esta manera, se 

transversalizó la E.A permitiendo orientar procesos que conducen a la adquisición y/o 

generación de conocimiento y a la formación en actitudes y valores a través de los 

proyectos comunitarios. 

En los procesos educativos, los modelos pedagógicos y las estrategias didácticas son 

fundamentales para lograr comprender como se alcanzan los objetivos de la educación 

ambiental. A continuación, se muestra la manera como se conciben y abordan los modelos 

pedagógicos y estrategias didácticas desde el contexto escolar. 

 

 

 

 

 

 





 

 
 

2. Cap²tulo 2. Modelos pedag·gicos y 
estrategias did§cticas 

A continuación, se muestran las características y la manera como se conciben y abordan 

los modelos pedagógicos y estrategias didácticas en el contexto escolar.    

2.1 Modelos pedagógicos (MPs) 

El término pedagogía es polisémico en su comprensión, Abreu et al. (2021) y Castillo et al. 

(2010) la conciben como una ciencia con un sistema teórico integrado, otros autores la 

definen como una disciplina que conceptualiza y experimenta el conocimiento (Flores, 

1994; Hinchliffe, 2001; Jianhua, 2015; Riofrio, 2018 y Zuluaga, 1999), centrada en la 

enseñanza y la práctica (Zogla, 2018), aunque, hay quienes la definen como el arte de 

enseñar (Tirri & Toom, 2012). Su objeto de estudio es el proceso de enseñanza y 

aprendizaje (Abreu et al., 2021; Castillo et al., 2010) y la formación de la persona a través 

de un proceso organizado, planificado, dirigido y evaluado (Riofrio, 2018). 

 

En este sentido, la acción pedagógica se configura en teorías de aprendizaje, que sitúan 

al docente en la planeación y presencia la manera como el estudiante aprende (Ángel, 

2018), adquiere y aplica conocimientos (Strauch & Alomar, 2014). Así, la pedagogía 

percibe el proceso de enseñanza y aprendizaje entre el docente y el estudiante en la 

adquisición de saberes. Los MPs y las teorías del aprendizaje son referentes que guían la 

acción en el salón, explican cómo ocurre el aprendizaje, los factores que influyen y se 

materializan mediante estrategias didácticas direccionadas a alcanzar los fines del 

aprendizaje (Ángel, 2018; Gómez et al., 2019). 

 

En este sentido, en la teoría del aprendizaje conductivista, cuyos exponentes son Pavlov 

Thorndike, Watson y Skinner, centrada en el estudio del comportamiento (Ngôandu et al., 

2013) se encuentra el MP tradicional y conductista; en la teoría constructivista, cuyos 
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fundadores son Piaget, Vygotsky y Bruner (Saldarriaga et al., 2016) basada en la 

construcción de conocimiento, está el MP constructivista, el aprendizaje problémico, el 

conceptual, y dialogante (Schunk, 2021). En la teoría del aprendizaje social, abordada por 

Bandura y basada en los procesos de autorregulación se encuentra el MP social; en la 

teoría humanista, la cual enfatiza en los procesos cognoscitivos y afectivos encabezada 

por Maslow y Rogers se halla el MP humanista (Schunk, 2021). Finalmente, la teoría del 

aprendizaje divino, basada en cualidades, se encuentra la Teopedagogía. 

 

En relación con el término modelo pedagógico, el cual, también es polisémico, Bazan 

(1993), Gafoor (2017), León (2005) y Sanchez (1998), lo relacionan como estilos de 

enseñanza y/o estilos de aprendizaje que describen la manera en que un profesor orienta 

y gestiona el ambiente y enseña en clase e influirá en los resultados de aprendizaje del 

estudiante. Autores como Hernández & Infante (2016) y el Global Campus Nebrija (2016), 

aplican el termino método de enseñanza y aprendizaje como el camino, forma, 

procedimiento, estrategias, técnicas, actividades y tareas que utiliza el docente para lograr 

el objetivo propuesto al impartir los contenidos para la adquisición de conocimientos. 

 

Según Bernal (2004), Biser (1984) y Rodríguez et al. (2019) los MPs son los lineamientos 

que orientan al docente y le permiten actuar en la práctica, y contienen parámetros para 

identificarlos con base a las metas, contenidos, métodología, estrategias didácticas y la 

relación entre el docente y el estudiante. También, describen lo que los profesores hacen 

en los salones de clase para los estudiantes y su ciclo de aprendizaje (Department of 

Education and Training Melbourne, 2018). También, el MP es un sistema que busca 

interrelacionar los agentes básicos de la comunidad educativa con el conocimiento, para 

conservarlo, producirlo o recrearlo dentro de un contexto histórico, geográfico y cultural 

(Garzón & Romero, 2018).  

 

Para implementar los MPs, los pedagogos hacen interrogantes como ¿Qué tipo de hombre 

formar y para qué sociedad?, ¿Cuál es el rol del docente?, ¿Cómo aprende el estudiante?, 

¿A través de qué contenidos?, ¿Qué aspectos para la formación deben incorporarse?, 

¿Con qué estrategias metodológicas?, ¿En qué espacios o ambientes? (Bernal, 2004). 
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A partir de las preguntas que establece la pedagogía, la E.A se articula al pensarse una 

formación para el ser humano en valores y actitudes posibilitándole la aproximación a la 

dimensión ambiental a través del trabajo investigativo empleando contenidos temáticos 

según el contexto, permitiendo destacar el rol del docente y el estudiante, los procesos de 

enseñanza y aprendizaje, con el fin de establecer el diálogo permanente entre estos 

campos. 

 

Se distinguen modelos pedagógicos y estrategias de enseñanza y aprendizaje basados en 

las siguientes categorías: a) centrados en el docente y el estudiante, b) los que se enfocan 

en los contenidos, y c) los que se fundamentan en la metodología (Porlán, 1987).  En este 

trabajo, los MPs y EDs en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A se basan en 

la ruta de acción metodológica de desarrollo en el salón de clases e incluye el rol del 

docente y el estudiante, los contenidos y la evaluación, como se muestra en la figura 2-1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

A continuación, se presenta una clasificación de los modelos pedagógicos, haciendo 

énfasis en el proceso metodológico de la clase que tiene en cuenta el rol del docente y el 

estudiante, el contenido y la evaluación.  

Rol del docente Rol del estudiante Contenidos Evaluación 

basados en 

incluye 

subcat

Proceso metodológico 

Los modelos pedagógicos y estrategias didácticas en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A 

Subcategorías 

como 

Figura 2-1. Categoría principal y subcategorías en los modelos pedagógicos y estrategias 
didácticas en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la E.A. 
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La primera tendencia clásica denominada pedagogía pasiva de I. Loyola asume una 

formación tradicional que incluye la teoría conductista, una pedagogía del saber 

caracterizada por la transmisión y reproducción de conocimientos y valores.   

 

En esta línea pedagógica, Dimitrios et al. (2013), Flores (2005), De Zubiría (2002), Rashty 

(1995) adoptan el MP tradicional donde el docente habla continuamente transmitiendo 

saberes y contenidos, hace preguntas, decide qué, cuándo y cómo hacer, da ordenes, usa 

disciplina y castigo (K. Muhandji, 1938). El estudiante mantiene su postura recibiendo, 

repitiendo y memorizando información, observa y escucha sin participar ni cuestionar al 

docente y hace lo que se le pide, espera que el profesor haga una pregunta para así 

proceder a responder al pie de la letra. Sus contenidos son teóricos, hay pocas actividades 

para realizar (Muhandji, 1938). Se aplica un examen con preguntas para determinar si ha 

asimilado al pie de la letra los conocimientos y las normas (Vergara & Cuentas, 2015). 

 

El MP conductista se fundamenta en el moldeamiento de la conducta de los estudiantes, 

mediante estímulos y la manipulación del ambiente de trabajo (Ulate, 2012; Watson, 1913). 

Skinner (1970) incluye la tecnología de la enseñanza, donde el docente realiza un 

programa con contenidos científicos, lectura, matemáticas, u otros y vigila sin intervención 

para reforzar el aprendizaje. El estudiante con un rol pasivo, sentado y en silencio, se dota 

de saberes enciclopédicos y normas de convivencia (Skinner, 1970), se evalúa la retención 

de información, imitación de conductas, normas así como habilidades de comprensión, 

análisis y síntesis de lo estudiado en pruebas orales o escritas (Flores, 2005). Tiene en 

cuenta los resultados. Se aplica el castigo o el refuerzo y la aprobación con premio o nota. 

(Skinner, 1970). 

 

Ortíz (2013) propone su MP llamado la teoría del aprendizaje divino y postula que los 

componentes básicos de la pedagogía deben estar ligados con las leyes de Dios, con una 

pedagogía redentora, reconciliadora y pacificadora a la que denomina La Pedagogía del 

Amor. La educación es una relación entre Dios, el maestro y el estudiante. Maneja 

contenidos religiosos y formativos en valores. El docente orienta, controla y conduce la 

enseñanza y el aprendizaje. Considera La Biblia como recurso didáctico y herramienta 
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curricular de Dios. Se evalúan las competencias afectivas, espirituales, comunicativas y 

laborales, relacionando la paz y la armonía como capacidad de emprendimiento. 

 

Posteriormente, surge a finales del siglo XIX la escuela nueva o activa, un movimiento de 

renovación, una pedagogía orientada por Freire, Pérez y Huergo, caracterizada por la 

armonía del ser, en donde la personalidad del estudiante se influencia por factores 

externos e internos según sus motivaciones (Narváez, 2006; Suchodolski, 1976). Los 

modelos pedagógicos que se destacan son: 

 

El MP Romántico, se fundamenta en el desarrollo natural, libre y espontáneo del estudiante 

a través de su experiencia y vivencias (Flores, 2005; Neill, 2005; Rousseau, 1889), 

destacando su participación, mediante el desarrollo de habilidades de exploración y 

potencializándose la curiosidad, creatividad y comunicación que emergen de su interior 

como cualidades (Neill, 2005); su aprendizaje no es cuestionado y solo requiere ayuda del 

docente cuando lo necesite (Flores, 2005). Prevalecen los contenidos científicos, el 

profesor crea lazos afectivos, plantea preguntas, y posibles alternativas para auxiliar los 

estudiantes (Villalobos & Piedra, 2008), evaluando la manera en cómo se desenvuelven 

en su entorno según sus habilidades y decisiones (Castillo et al., 2008). 

 

La pedagogía constructivista, se presenta como modelo pedagógico (Khoja et al., 2008), 

teoría, (Araya et al., 2007), enfoque (Tünnermann, 2011) y corriente epistemológica (Díaz 

& Hernández, 2002) destinado a la construcción de conocimiento desde el desarrollo de 

las capacidades del estudiante (Araya et al., 2007) quien selecciona, organiza y relaciona 

información con sus ideas y conocimientos previos que va modificando, construye 

significados y esquemas y participa activamente (Díaz & Hernández, 2002). Evalúa de 

forma sumativa los contenidos, procedimientos trabajados y las actitudes. El docente crea 

un ambiente estimulante de experiencias (Flores, 2005), propone una actividad, orienta 

con cuestionamientos y motiva con desafíos o retos (Martinez, 2007).  

 

Se destaca un MP basado en el desarrollo de las capacidades e intereses del estudiante 

influido por la sociedad para el trabajo productivo (Flores, 2005; Mendizabal, 2016; 

Suchodolski, 1976), conocido como el MP social. El estudiante es autónomo y ejecuta 

estrategias cooperativas para aprender a interactuar en el mundo, tomar decisiones y 

presentar soluciones. El profesor es un líder y prepara su clase a partir de las necesidades 
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e intereses del estudiante, aplica talleres y actividades para el desarrollo del pensamiento 

crítico. Los contenidos abordan el contexto cultural y deportivo. Se evalúan 

confrontaciones grupales donde el docente hace observaciones que permiten al estudiante 

mejorar las dificultades en su práctica (Monterroza & Peralta, 2015; Suchodolski, 1976). 

 

La enseñanza problémica es concebida como un MP (Guanche, 2005; Kolmos, 2004) y 

ED (Barrows, 1986; Guevara, 2010) que permite a los estudiantes con un rol activo 

cuestionarse a partir de problemas y aplicar técnicas de investigación según sus 

habilidades y conocimientos (Guanche, 2005), tomar decisiones en equipo, elaborar una 

ruta de análisis, exponer y discutir dar una o varias soluciones (Delisle, 1997). El profesor 

es un tutor y observador activo quien propone el problema y orienta al estudiantado con 

información y reflexiones (Dolmans et al., 2005) conforme a los contenidos (Vizcarro & 

Juárez, 2008), se evalúa de forma sumativa o formativa (Vizcarro & Juárez, 2008) con 

demostraciones, argumentos de los conocimientos adquiridos (Guanche, 2005). 

 

Según Clayton (1967) y de De Zubiria (2007), en el MP de la pedagogía conceptual hay 

formación a nivel afectivo, cognitivo y expresivo. El estudiante tiene un rol activo, compite, 

coopera, tiene buenas relaciones interpersonales, realiza ensayos o maquetas de calidad 

(Martínez, 2016). El educador es un líder y facilitador de experiencias que le ayuda a 

guardar conceptos a largo plazo, tomar decisiones y generar nuevas ideas (Clayton, 1967; 

Feirman, 1989; Vargas, 2005). Los contenidos se basan en criterios que fortalecen las 

relaciones sociales, el trabajo cooperativo y aplica el método científico para el aprendizaje 

significativo a nivel productivo. La evaluación es cualitativa y subjetiva, valora el proceso y 

actividades que contribuyan al desarrollo de la inteligencia emocional (De Zubiria, 2007).   

 

En el MP dialogante el conocimiento es reconstruido de forma activa e interestructurada a 

partir del diálogo entre el estudiante, el saber y el docente (De Zubiría, 2002; Hintikka, 

1982; Sedova, 2017). Los estudiantes realizan preguntas, responden libremente, aclaran 

sus dudas; el profesor es un mediador que habla y escucha, hace y resuelve preguntas 

(Hintikka, 1982; Sedova, 2017), expresa sus conocimientos, y si no saber algo informa que 

lo va a consultar, crea vínculos de confianza (Rojas, 2017). Los contenidos son cognitivos, 

fenómenos o situaciones cotidianas. Evalúa el desarrollo integral del estudiante y los juicios 
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de valor sobre las situaciones, fenómenos, criterios en la toma de decisiones (De Zubiría, 

2002; Not, 1992; Rojas, 2017). 

 

La Tabla 2-1 sintetiza información sobre las características que presentan los modelos 

pedagógicos según la categoría principal proceso metodológico y las subcategorías rol del 

docente, rol del estudiante, contenidos y evaluación. 

 

Tabla 2-1. Modelos pedagógicos según la categoría proceso metodológico de la clase. 

Teoría de 
aprendizaje 

Modelo 
Pedagógico 

Proceso Metodológico 

Conductivista Tradicionalista 

Centrado en la transmisión de saberes 
El docente habla continuamente, toma decisiones, usa texto. 
El estudiante es receptivo, escribe, repite y memoriza información 
Sus contenidos son teóricos, hay pocas actividades para realizar 
Se evalúa la asimilación de conocimientos al pie de la letra  

Conductivista 

 
Conductista 

Centrado en el estímulo- respuesta  
Régimen de disciplina y castigo 
El docente controla comportamientos  
El estudiante memoriza información y sigue normas 
Contenidos científicos, lectura, matemáticas, u otros 
Se evalúa habilidades de comprensión desde el refuerzo positivo 
y negativo 

Teoría del 

aprendizaje 

divino 

Teopedagogía 

Centrado en las leyes de la religión 
El docente orienta, controla y conduce los procesos 
El estudiante es receptivo, sigue normas afectivas y de 
convivencia 
Contenidos religiosos y formativos en valores 
Se evalúan competencias afectivas, espirituales, comunicativas y 
convivenciales 

Humanista 

 
Romántico 

Centrado en el desarrollo libre de la persona 
El profesor es un auxiliar 
El estudiante demuestra sus cualidades y habilidades de 
exploración, curiosidad, creatividad y participación. 
Prevalecen los contenidos científicos, valores, sociales, integrales 
Se evalúan las evidencias según habilidades y decisiones del 
estudiante 

Social Social 

Centrado en las influencias de la sociedad 
El docente es un líder 
El estudiante es autónomo, crea estrategias, tomar decisiones, se 
prepara para el trabajo productivo. 
Contenidos abordan el contexto cultural, productivo y deportivo 
Se evalúa las confrontaciones grupales 
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Teoría de 
aprendizaje 

Modelo 
Pedagógico 

Proceso Metodológico 

Constructivista 

 

Pedagogía 

Constructivista 

Centrada en la construcción de conocimiento 
El docente crea un ambiente de experiencias  
El estudiante busca, organiza y relaciona información de fuentes 
con sus conocimientos previos y construye significados en grupo 
Contenidos según las expectativas de aprendizaje del estudiante 
Se evalúa los procedimientos, resultados y la actitud 

Constructivista 

 

Enseñanza 

problémica 

Centrado en el desarrollo de habilidades y para responder a una 
situación problema 
El docente es un tutor y observador 
El estudiante toma decisiones, trabaja en equipo, elabora una ruta 
de análisis y síntesis para dar soluciones 
Contenidos según fenómenos cotidianos 
Se evalúa las demostraciones, los argumentos, las evidencias 

Constructivista 
Pedagogía 

conceptual 

Centrada en retener conceptos a largo plazo 
El docente es un líder y auxiliar que ayuda a guardar conceptos a 
largo plazo 
El estudiante analiza, toma de decisiones, genera nuevas ideas 
Los contenidos sociales y científicos 
Se evalúa las actividades realizadas por el estudiante 

Constructivista 

Cognitiva 
Dialogante 

Centrado en la reconstrucción de conocimientos a través del 
diálogo 
El profesor es un mediador, hace y resuelve preguntas 
El estudiante realiza preguntas o responden libremente  
Los contenidos cognitivos, de fenómenos o situaciones cotidianas 
Se evalúa los argumentos y juicios de valor del estudiante  

 
Fuente: adaptado de Araya et al. (2007); Barrows (1986); Castillo et al. (2008); Clayton (1967); De 

Zubiría (2002); De Zubiria (2007); Díaz & Hernández (2002); Dimitrios et al. (2013); Dolmans et al. 

(2005); Feirman (1989); Flores (2005); Guanche (2005); Guevara (2010); Hintikka (1982); Kolmos 

(2004); María Victoria (2005); Martínez (2016); Martinez (2007); Mendizabal (2016); Monterroza & 

Peralta (2015); Muhandji (1938); Neill (2005); Not (1992); Ortíz (2013); Rashty (1995); Rousseau 

(1889); Sedova (2017); Skinner (1970); Suchodolski (1976); Tünnermann (2011); Ulate (2012); 

Vergara & Cuentas (2015); Villalobos & Piedra (2008); Vizcarro & Juárez (2008); Watson (1913) 

 

De la misma manera, en la siguiente sección se presentan los autores que se toman como 

referencia para establecer las características de las estrategias didácticas. 
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2.2 Estrategias didácticas (EDs) 

La didáctica es una disciplina emergente que dispone de requisitos teóricos y prácticos a 

cumplir y sus problemas refieren a la educación científica (Adúriz & Izquierdo, 2002; Porlán 

Ariza, 2008), también es concebida como el conjunto de conocimientos y  una ciencia que 

investiga los métodos para llevar a cabo el acto de enseñar, para facilitar el aprendizaje de 

los estudiantes (Brenes, 2003; Lira, 2007).  

 

De esta manera, ñLas estrategias did§cticas se definen como aquellos procedimientos 

(métodos, técnicas, actividades) (Feo, 2010, p. 222), por los cuales el docente y los 

estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas 

previstas e imprevistas en el proceso enseñanza y aprendizaje, adaptándose a las 

necesidades de los participantes de manera significativaò (EnikŖ, 2013; Feo, 2010).  En 

efecto, se convierten en medios o recursos para prestar la ayuda pedagógica que se 

proporcionan al estudiante para facilitar la aproximación al conocimiento, procesar la 

información, promover competencias y participar activamente en las actividades (Frida 

Díaz & Hernández, 2002; EnikŖ, 2013; Yousif & Jameel, 2019).   

Como recursos de las EDs se emplean los mapas (mental, conceptual, sol, telaraña, 

nubes, ciclos, secuencias, categorías, escalones, cadena, arcoíris, cajas, comparaciones) 

(Avalos et al., 2013), organizadores gráficos, líneas de tiempo, (Villalustre & Del Moral, 

2010), portafolio de evidencias, fichas de trabajo, folleto, cartel, historieta, video educativo, 

también se usa la lectura dirigida, exposición, resolución de ejercicios, analogías, 

preguntas, discusión, debate, taller, actividades de libro, lúdicas, juegos de roles, 

narración, resúmenes, ensayos, encuesta (Moncayo, 2015). 

De acuerdo con (Briones, 1998), el proceso de enseñanza gira en torno al docente quien 

aplica uno o varios modelos pedagógicos y estrategias didácticas según los temas a 

enseñar y maneja una manera de evaluar como parte del proceso de enseñanza y 

aprendizaje y apunta a la constante elaboración de nuevas estrategias docentes para el 

mejoramiento de dicho proceso. De esta manera, los MPs son referentes que guían la 

acción en el salón, explican cómo ocurre el aprendizaje, los factores que influyen y se 

materializan mediante EDs direccionadas a alcanzar los fines del aprendizaje (Ángel, 2018; 

Gómez et al., 2019) 

 



24 Modelos pedagógicos y estrategias didácticas en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje de la educación ambiental. Caso Colegio Montferri, Bogotá 

Colombia 

 
A continuación, se describen algunas estrategias didácticas implementadas para facilitar 

los procesos de enseñanza y aprendizaje en educación. 

 

El trabajo colaborativo es una estrategia didáctica en el cual dos o más estudiantes en su 

procesos de enseñanza y aprendizaje se desenvuelven de manera eficiente al interactuar 

en equipo distribuyendo responsabilidades, apoyándose recíprocamente en una actividad, 

v.gr exámenes y tareas (Díaz & Hernández, 2002; Laal & Ghodsi, 2012; Smith & 

Macgregor, 1992), logrando desarrollar habilidades, compartir experiencias, y cuestionarse 

para profundizar conocimientos (Lucero, 2022). El profesor es un facilitador que se encarga 

de preparar y dirigir las actividades (I. Noguera & Gros, 2009). 

 

El aprendizaje basado en problemas, es una estrategia didáctica que pretende que los 

estudiantes se involucren de forma activa en su propio aprendizaje que resulta del proceso 

de trabajar hacia la comprensión o resolución de un problema (Escribano y Del valle, 2008; 

Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004). El docente explica una parte del tema y 

posteriormente propone una actividad con un problema real o ficticio para que los 

estudiantes en grupos apliquen los conocimientos y propongan soluciones (Innovación 

Educativa, 2008). 

 

El aprendizaje orientado/basado en proyectos, concibe los procesos de enseñanza y 

aprendizaje centrado en el estudiante para trabajar en equipo (Blumenfeld et al., 1991; 

Trujillo, 2012), El docente crea las condiciones óptimas, gestiona el trabajo en grupos, 

resuelve dificultades, controla el ritmo de trabajo y formula un problema de la vida 

cotidiana. El estudiante relaciona los contenidos con el contexto (Kolmos, 2004) y llevar a 

cabo su propio proceso (Díaz & Bújez, 2014) reconociendo el problema, recogiendo 

información, analizando y generando conclusiones desde una postura crítica en el 

desarrollo del proyecto que tiene o no solución (Blumenfeld et al., 1991; Martí et al., 2010). 

 

El estudio de casos es una estrategia didáctica que favorece el proceso de enseñanza y 

aprendizaje (Barnes et al, 1987; Fasco, 2003), en el cual el docente propone y orienta la 

estrategia, el estudiante es responsable de desarrollar sus conocimientos y habilidades 

(González, 2015) cuando analiza la situación, identifica el problema, discute ideas, toma 
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decisiones, propone soluciones (De la Fe et al., 2015). ñComo m®todo puede ser 

descriptivo si se pretende identificar y describir los factores que ejercen influencia en el 

fenómeno estudiado, y exploratorio si se pretende conseguir un acercamiento entre las 

teorías inscritas en el marco teórico y la realidad objeto de estudioò (Fasco, 2003;  Martínez, 

2006).   

 

El trabajo práctico como actividades, ejercicios, simulaciones, el juego, y experiencias de 

laboratorio se conciben como EDs (Aranski y Klarin, 1987 ;Espinosa et al., 2016; Minerva, 

2002), se emplea de varias formas para lograr los objetivos (Marin, 2010) y permiten 

mejores acercamientos entre el profesor y los estudiantes, ya que deja establecer la 

relación de la teoría con la practica para acercarse al conocimiento, el desarrollo de 

habilidades y llevar a cabo procesos cognitivos a través de la curiosidad, exploración y 

experiencia ( Aranski y Klarin, 1987; Barberà & Valdés, 1996; Saraiva, 2013; Whittington, 

1996). El docente organiza y orienta el trabajo práctico y hace seguimiento de los 

aprendizajes. Los estudiantes realizan acciones psicomotoras, trabajan en equipo, se 

comunican, buscan información, manejan materiales, programas y solucionan problemas 

(Espinosa et al., 2016).  

 

La Tabla 2-2 sintetiza información sobre las características que presentan las estrategias 

didácticas según la categoría principal proceso metodológico y las subcategorías rol del 

docente, rol del estudiante, contenidos y evaluación. 
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Tabla 2-2. Estrategias didácticas según la categoría proceso metodológico de la clase. 

Estrategia 
Didáctica 

Proceso Metodológico 

Aprendizaje 

colaborativo 

Basado en el trabajo en equipo o grupos. 
El profesor es un facilitador que se encarga de preparar y dirigir las actividades. 
Dos o más estudiantes interactúan en equipo distribuyendo responsabilidades, 
apoyándose recíprocamente en una actividad, v.gr exámenes, tareas, etc. 
Contenidos según currículo. 
Se evalúa las evidencias grupales. 

Aprendizaje 

basado en 

problemas 

Centrado en comprender y resolver un problema. 
El docente explica una parte del tema y posteriormente propone una actividad con 
un problema real o ficticio. 
Los estudiantes en grupos proponen soluciones. 
Contenidos con fenómenos cotidianos reales o ficticios. 
Se evalúa la solución o soluciones del problema. 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos 

Centrado realizar un proyecto desde una problemática 
El docente gestiona el trabajo en grupos, resuelve dificultades, controla el ritmo de 
trabajo y formula una problemática de la vida cotidiana. 
El estudiante reconoce el problema, recogiendo información, analizan y genera 
conclusiones desde una postura crítica con el desarrollo del proyecto. 
Contenidos con problema de la vida cotidiana 
Se evalúa los resultados (soluciones o no) del proyecto. 

Estudio de 

casos 

Centrado en comprender y resolver un caso real o ficticio. 
El docente propone y orienta el caso. 
El estudiante analiza la situación, identifica el problema, discute ideas, toma 
decisiones, propone soluciones. 
Contenidos del contexto cotidiano. 
Se evalúan las evidencias del caso. 

El trabajo 

práctico 

Basado en interacciones y simulaciones prácticas. 
El docente organiza y orienta el trabajo práctico y hace seguimiento de los 
aprendizajes. 
Los estudiantes realizan acciones psicomotoras a través del trabajo en equipo, se 
comunican, consultan fuentes de información, manipulan materiales, manejan 
programas y abordan la solución de problemas. 
Contenidos científicos o tecnológicos. 
Se evalúa el proceso, los resultados y evidencias. 

 
Fuente: adaptado de Barberà & Valdés (1996), Barrows & Tamblyn (1981), Blumenfeld et al. (1991), 

De la Fe et al. (2015), Díaz & Hernández (2002), Díaz & Bújez (2014), Espinosa et al. (2016), Fasco 

(2003), González (2015), Hmelo (2004), Innovación Educativa (2008), Kolmos (2004), Laal & Ghodsi 

(2012), Lucero (2022), Marin (2010), Martí et al. (2010), Martínez (2006), Noguera & Gros (2009), 

Saraiva (2013), Smith & Macgregor (1992), Trujillo (2012), Whittington (1996) 
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De esta manera, los MPs y EDs son el medio para llevar a cabo y de diferentes maneras 

la enseñanza de la E.A, actuando como mediadores que permitirán estimular los procesos 

de  aprendizaje en la construcción de la identidad individual y colectiva de los estudiantes, 

armonizando sus relaciones con el ambiente, de tipo conceptual, actitudinal y 

procedimental (Avendaño, 2013; Guerra, 2011; Monte & Reis, 2021). Para el proceso de 

identificación de las estrategias didácticas se tuvo en cuenta los autores citados con 

antelación porque se relacionaron con este trabajo permitiendo formular las categorías que 

ayudaron a identificar y caracterizar las estrategias didácticas en la enseñanza de la E.A.   

 

En el siguiente apartado, se presentan estudios que muestran la manera de cómo se ha 

llevado a cabo los procesos de enseñanza y el aprendizaje de la educación ambiental 

desde los modelos pedagógicos y estrategias didácticas en algunas regiones del mundo. 
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2.3 Los modelos pedagógicos y estrategias didácticas 
implementados en los procesos de enseñanza y 
aprendizaje de la educación ambiental  

 

 

Se diseñó un MP de enseñanza problémica en universidades de Leuphana-Alemania, 

Tokio-Japón, Venezuela (Guerra, 2011; Taimur & Onuki, 2022), Aube-Francia, Oradea y 

Bihor Rumania, en España y Santander Colombia para abordar la E.A empleando un 

estudio de caso (Grimal et al., 2020; Niño, 2012; Planning et al., 2017; Taimur & Onuki, 

2022; Tejedor et al., 2019), el aprendizaje basado en problemas, orientado a proyectos y 

una simulación (Tejedor et al., 2019) con temas de sostenibilidad o ecología para trabajar 

por grupos de estudiantes quienes desarrollaron un proyecto grupal y aplicaron talleres 

para fortalecer su aprendizaje (Grimal et al., 2020). El docente fue un organizador y 

acompañante (Niño, 2012). Se evaluó su impacto con resultados favorables (Grimal et al., 

2020; Guerra, 2011; Taimur & Onuki, 2022). 

 

En Chile, Costa Rica, Perú y Portugal se aplicó el MP constructivista (Monte & Reis, 2021; 

Paredes, 2016; Sisfontes, 2010; Urbano, 2021) y de solución de problemas (Monte & Reis, 

2021; Paredes, 2016), empleando una unidad didáctica (Urbano, 2021) para la enseñanza 

de la E.A, centrado en el estudiante, con contenidos científicos, económico, político, social, 

agrícolas o turísticos. El docente es un guía y mediador, y como estrategias emplea el 

aprendizaje basado en el juego, en problemas y colaborativo. Se evalúa el trabajo en 

grupos (Monte & Reis, 2021; Paredes, 2016; Sisfontes, 2010) o un informe individual.  

 

Se diseñó modelos tecnológicos para la enseñanza de la E.A, con contenidos de 

sostenibilidad, biodiversidad, interdisciplinarios o transversales en Australia, Bulgaria y 

España, destacándose el rol activo de los estudiantes. El docente es un informador, guía 

y moderador de las actividades, evaluado con escalas cuantitativas y aplican la estrategia 

de aprendizaje problema, por descubrimiento, individual y colaborativo (Atasoy & Kostova, 

2008; Cutter-Mackenzie & Edwards, 2013; Tejedor et al., 2019; Thompson, 2007). Otros 

usaron juegos como recurso didáctico (Cutter-Mackenzie & Edwards, 2013). 
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En Indonesia Oleh et al., (2015) y Asri et al. (2016) diseñaron un modelo conductista de 

E.A usando un programa en computadoras, donde los profesores prepararon los 

contenidos de aprendizaje en la web y orientaron a los estudiante quienes individualmente 

eligieron y desarrollaron el material que posteriormente evaluó los resultados siendo 

favorables.   

 

En Brasilia Cardoso (2011) realizó un estudio en 3 escuelas del distrito federal en el nivel 

de primaria, donde trabaja el tema de E.A con el MP tradicional en la asignatura de Biología 

en épocas del año. Los estudiantes son agentes pasivos, y hay falta de conocimientos en 

temas ambientales.  

 

Colegios de Granada Costa Rica y Cartagena Colombia, diseñaron una propuesta de E.A 

con una ED de solución de problemas con un rol activo de los estudiantes, trabajando en 

equipo con la comunidad. El docente acompañó y orientó los procesos (Álvarez & Vega, 

2010; Herrera & Mastrascusa, 2017). 

 

En México, y Tolima Colombia se implementan en la enseñanza de la E.A, con contenidos 

sustentables, para diseñar una ED de trabajo colaborativo (Cárdenas, 2020; Moctezuma 

et al., 2022), el aprendizaje basado en proyectos, la investigación acción (Cárdenas, 2020) 

con videos, conferencias, debates, que faciliten la integración de actividades transversales, 

y se observó el rol activo del estudiante y el acompañamiento del docente (Cárdenas, 2020; 

Moctezuma et al., 2022) 

 

En Colombia, Avendaño (2013) ideó un MP desde la teoría de la modificabilidad estructural 

cognitiva y la experiencia del aprendizaje. El docente acompañó y guio el proceso del 

estudiante quien de forma autónoma construyó conocimientos y modificó sus conductas 

en temas ambientales sin calificaciones.  

 

La Secretaria de Ambiente y el Jardín Botánico José Celestino Mutis llevaron a cabo 

procesos de Educación Ambiental en localidades de Bogotá, implementando metodologías 

de pedagogías activas y estrategias didácticas que propiciaron el desarrollo del proceso 

de enseñanza y de aprendizaje con contenidos ambientales relacionados con el agua, 

residuos sólidos, biodiversidad, ecosistemas y cambio climático, para atender la situación 
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ambiental conflictiva seleccionada, con participación de Los Procesos Comunitarios de 

Educación Ambiental (PROCEDA) planteados desde el conocimiento del territorio y los 

procesos de gestión ambiental local  (Secretaría de ambiente, 2023; Jardín Botánico José 

Celestino Mutis, 2020).  

 

Con base en la información encontrada, la mayoría de investigaciones se centran en el 

diseño y construcción de un MP o la  implementación de una ED para la enseñanza y 

aprendizaje de la E.A en las instituciones educativas, y como la información es 

significativamente limitada sobre cómo se  lleva a cabo la E.A desde los MPs y EDs  a nivel 

nacional e internacional, cada uno de estos artículos justifica la importancia de caracterizar 

los Modelos Pedagógicos y Estrategias Didácticas que se presentan en la enseñanza y 

aprendizaje de la E.A a nivel local. En el siguiente capítulo se presenta la manera como se 

desarrolla este trabajo. 

 



 

 
 

3. Cap²tulo 3. Metodolog²a 

Este trabajo empleó una metodología cualitativa con un enfoque fenomenológico 

hermenéutico, basado en la experiencia vivida y las perspectivas del sujeto/objeto en 

estudio (Fuster, 2019), y se compuso de las siguientes etapas: (1) revisión bibliográfica; 

(2) identificación de la categoría analítica y las subcategorías; (3) etnografía educativa y 

diario de campo; (4) entrevista semiestructurada; (5) encuesta; y finalmente, (6) 

interpretación y análisis de resultados según las categorías e identificación de fortalezas 

y/o debilidades (Figura 3-1).  
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(Fuente: elaboración propia) 

 

  

Etapa 1: Revisión 

de bibliografía 

En libros académicos 

y revistas científicas 

registradas en bases 

de datos. 

 

Identificación de la 

categoría analítica. 

Elaboración de 

subcategorías. 

 

Etapa 2: Categorías y 

subcategorías 

Descripción de la 

institución educativa. 

Observación y diseño 

descriptivo. 

Registro de notas en el 

diario de campo. 

Etapa 3: Observación y 

registro 

Metodología 

Elaboración, validación 

y aplicación de la 

entrevista 

semiestructurada. 

Etapa 4: Registro 

de información 

Elaboración, validación 

y aplicación de la 

encuesta. 

Etapa 5: Recolección 

de información 

Identificación y 

caracterización de modelos 

pedagógicos y estrategias 

didácticas en E.A. 

Identificación de fortalezas 

y/o debilidades en los MPs y 

EDs en la enseñanza y 

aprendizaje de la E.A. 

Etapa 6: Interpretación 

y análisis general 

Figura 3-1. Diagrama diseño metodológico del trabajo investigativo. 
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3.1 Etapa 1. Revisión bibliográfica 

La revisión de bibliografía se realizó a partir del análisis de libros académicos y artículos 

científicos registrados en las bases de datos Dianelt, Google Scholar, Journal, SciELO, 

Science direct y Scopus, con ayuda de ecuaciones de b¼squeda como ñmodelos 

pedag·gicosò, ñestrategias did§cticasò, ñmodelos pedag·gicos AND educaci·n ambientalò, 

ñpedagogical models AND environmental educationò, ñmethods AND environmental 

educationò, ñdidactic strategies  environmental educationò, ñteaching AND learnng 

strategies AND environmental educationò, para identificar los modelos pedag·gicos y 

estrategias didácticas que se implementan en la enseñanza de la E.A en y aprendizaje de 

la E.A en las diversas asignaturas en instituciones educativas en Colombia y el mundo. 

3.2 Etapa 2. Categoría analítica y subcategorías 

Para comprender como se lleva a cabo la enseñanza y el aprendizaje de la educación 

ambiental en las clases, se procedió a determinar la categoría analítica la cual sirvió para 

describir el proceso desde el momento en que el docente planifica, organiza su sesión, 

presenta el tema, dirigir y evaluar a los estudiantes. Con este fin, se procedió a describir e 

identificar la importancia de cada uno los elementos que se presentan en un MP y en una 

ED como se muestra a continuación: 

 

El docente tiene un papel fundamental en la enseñanza y aprendizaje de la E.A porque 

transmite, media, guía, conduce, orienta, facilita el conocimiento, y contribuye en el 

desarrollo de habilidades y la formación en actitudes y valores en el estudiante (Bhat, 2021; 

Devi, 2019; Kaur, 2013). Por su parte, el estudiante tiene un rol pasivo o activo en sus 

comportamientos y acciones hacia el ambiente, por medio de tácticas individuales y/o 

grupales, con estrategias colaborativas y participativas, que le permiten demostrar con 

resultados sus aprendizajes que pueden ser medidos de manera cualitativa o cuantitativa 

a través de la evaluación (Sukma et al., 2020), Finalmente, los contenidos curriculares de 

las asignaturas se integran transversalizando el conocimiento (Dias et al., 2017; Jacobi, 

2005; Toro, 2004).  

De esta manera, el fundamento teórico en este trabajo es el proceso metodológico, que  

describe lo que sucede durante la clase para contribuir con los procesos de enseñanza y 

aprendizaje (Department of Education and Training Melbourne, 2018), además, la ruta de 

acción metodológica de desarrollo de la clase, incluye las subcategorías rol del docente, 
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rol del estudiante, contenidos y evaluación, lo que permite identificar y caracterizar los 

modelos pedagógicos y estrategias didácticas en los procesos de enseñanza y aprendizaje 

de la educación ambiental (Riofrio, 2018).  

3.3 Etapa 3. Observación y registro 

 

3.3.1 Descripción de la institución educativa 

El colegio Montferri se encuentra localizado en la localidad No° 8, Kennedy, en la zona 

suroccidente de la ciudad de Bogotá, Cra. 75 #9-45, barrio Villa Alsacia. La institución 

educativa es de carácter privado, jornada única, calendario académico A, maneja los 

niveles de escolaridad de preescolar, primaria, básica y media con un total de 500 de 

estudiantes para el a¶o 2022. Su PEI es ñAutoestima, base fundamental para el desarrollo 

integral de la comunidadò e implementa el modelo pedag·gico constructivista. El Proyecto 

Ambiental Escolar se enfocó en huertas en cascadas. El grado décimo se conforma por 63 

estudiantes (31 en grado 10-1 y 32 en grado 10-2) y en grado undécimo por 53 estudiantes 

(27 en grado 11-1 y 26 en grado 11-2). El año escolar se encuentra dividido en 3 trimestre 

académicos cada uno constituido por 12 semanas. 

 

La etnografía educativa se llevó a cabo durante la primera mitad segundo trimestre 

académico comprendido desde el 09 de mayo hasta el 19 de agosto del 2022, y se observó 

dos sesiones de clases de una hora por cada asignatura y al azar en cada uno de los 

espacios asignados por la institución como el salón de clases y/o la sala de informática con 

los profesores que quisieron acceder a este estudio. En el grado décimo se realizó en las 

asignaturas fundamentales de educación física, filosofía, física, informática, inglés, lengua 

castellana, química y trigonometría, y en las asignaturas complementarias de 

emprendimiento, inteligencia emocional y myon (inglés). En el grado undécimo se hizo la 

observación en las asignaturas fundamentales de cálculo, educación física, filosofía, física, 

informática, lengua castellana, química y en asignaturas complementarias de 

emprendimiento y myon (inglés). 
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Los estudiantes desarrollaron proyectos ambientales en torno a la soberanía alimentaria o 

la agroecología, en donde organizados en grupos de dos o tres, identificaron una 

problemática en fundaciones de abuelos, jardines, zonas deshabitadas, terrenos 

desalojados, junta de acción comunal, humedales o fincas ubicadas en zonas de Bogotá 

o Cundinamarca, para integrar a la comunidad, participar y dar soluciones, y desde las 

asignaturas se hizo la transversalización de conocimientos.   

 

La iniciativa surge de las directivas de la institución educativa y del consentimiento previo 

por parte de los padres de familia para llevar a cabo proyectos ambientales comunitarios 

con el apoyo de algunos docentes que decidieron aportar desde sus asignaturas las cuales 

son mencionadas en dos párrafos anteriores, siendo el tema de agroecología y soberanía 

alimentaria el eje articulador para los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A. Los 

espacios de discusión se establecieron por las directivas en los meses de junio y 

noviembre donde los estudiantes socializaron sus avances y resultados de los proyectos 

de investigación, que junto con el aporte de las directivas y docentes se abrieron espacios 

para el diálogo, debates y reflexiones en torno a los procesos. 

3.3.2 Observación y diseño descriptivo: la etnografía educativa 

En el entorno educativo, los estudios etnográficos son de interés, debido a la presencia de 

sucesos que llaman la atención del observador a varios aspectos llamativos o inesperados, 

que transforman el comportamiento del docente o el estudiante (Goetz & LeCompte, 1920; 

M. Martínez, 2007; Spindler, 1992). En este sentido, la etnografía educativa es un método 

de investigación social que tiene como finalidad la descripción detallada de la cultura 

escolar, haciendo énfasis en el estudio de los procesos de enseñanza y aprendizaje 

(Briones, 1998; Hammersley & Atkinson, 1994; M. Martínez, 2007; Spindler, 1992).  

 

La etnografía educativa es fundamental en este trabajo, porque permite observar y 

describir como se llevó a cabo la E.A desde el proceso metodológico de las clases y  

comprende su preparación, la actuación del docente en la práctica educativa, su relación 

con los estudiantes, la presentación de los contenidos, las conductas verbales y no 

verbales de los actores y la manera de evaluar, para lograr identificar los MPs y EDs en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A (Yuni & Urbano, 2005) y obtener 

resultados y hacer interpretaciones, explicaciones y conclusiones que permiten 
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caracterizarlos, desarrollar estrategias y proponer recomendaciones (Goetz, J.P., y 

LeCompte, 1984; M. Martínez, 2007). 

 

Para llevar a cabo el estudio etnográfico, se tuvo en cuenta el escenario físico, la ubicación 

espacial donde se hallaban los participantes, sus características (edad, sexo, género),  la 

secuencia de sucesos o proceso metodológico (maneras de comenzar: quien habló 

primero, quien después); interacciones y reacciones de los participantes (Briones, 1998), 

sus conductas normativas, sancionadoras y reguladoras (Russell, 2006), los 

acontecimientos y conversaciones así como los sentimientos, ideas, etc., Se grabó la 

sesión de clases en audios y videos (Taylor & Bogdan, 1987) y se registró las notas 

detalladamente en el diario de campo (Velasco & Díaz, 1997) (ver anexo 5 y 6). 

 

A continuación, se presentan las características del diario de campo, que soporta el estudio 

etnográfico en este trabajo, y que permitió la toma de información a través de anotaciones. 

 

3.3.3 Registro de notas en el diario de campo 

Los docentes conciben la realidad escolar a través de uno o varios modelos pedagógicos 

y estrategias didácticas que condicionan y rigen su práctica educativa. De ahí la necesidad 

de implementar el diario de campo como recurso para hacer un acercamiento (Porlán, 

1987) en la realidad escolar, y que, complemente el estudio etnográfico (Russell, 2006). 

 

De acuerdo a Porlán (1987) y Villegas (2004), el diario de campo es un instrumento que 

permite al observador describir acontecimientos y situaciones de la dinámica de la clase, 

en un cuaderno personal en el que se registra de forma organizada la información de lo 

que se está llevando a cabo (Gamboa, 2013; Porlán, 1987). 

 

Para llevar el diario de campo, se diseñaron documentos que se  archivaron en carpetas 

digitales, la información escrita incluyó notas detalladas del entorno estudiado y del 

comportamiento de los docentes y estudiantes, se recogieron todos los diálogos e ideas 

para organizar la clase, de acuerdo a las recomendaciones de Porlán, (1987) y  Russell, 
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(2006) y se llevó a cabo durante la primera mitad del segundo trimestre académico en las 

diferentes asignaturas en el salón de clases y/o la sala de informática.  

 

De esta manera, en este trabajo el diario de campo es de gran importancia, porque permitió 

registrar la información usando palabras claves, con resúmenes y notas rápidas y 

detalladas de los comportamientos de los actores y lo que se dijo en torno a los contenidos 

temáticos en la enseñanza y el aprendizaje de la E.A en las clases, además, facilitó 

recordar la información para su organización y análisis (ver anexo 5 y 6). 

 

A partir de la información que se recogió de la etnografía y el diario de campo se organizó 

la información en el programa de Atlas ti® codificando las subcategorías con colores 

distintivos relacionadas con la descripción del modelo pedagógico o estrategia didáctica 

(rol del docente, rol del estudiante, los contenidos y la evaluación) para facilitar la 

identificación del MP o ED que más se destaca con el mayor número de subcategorías del 

mismo color como se muestra en la tabla 3-2.  

Tabla 3-1. Colores asignados según subcategorías de modelos pedagógicos y 
estrategias didácticas. 

Abreviatura Término Color 

ED, ABProbl Estrategia Didáctica Basada en Problemas Azul claro 
ED, ABProy Estrategia Didáctica Basada en Proyectos Naranja 
ED, EstCaso Estrategia Didáctica Estudio de Caso Verde aguamarina 
ED TrabPrac Estrategia Didáctica Trabajo Práctico Rosado 
ED TrabColab Estrategia Didáctica Trabajo Colaborativo Verde oscuro 
ED, ninguna Ninguna Estrategia Didáctica Rosado 
MP Conc Modelo Pedagógico Conceptual Amarillo 
MP Cond Modelo Pedagógico Conductista Azul oscuro 
MP Const Modelo Pedagógico Constructivista Naranja 
MP Dialo Modelo Pedagógico Dialogante Verde aguamarina 
MP EnsPro Modelo Pedagógico de Enseñanza Problémica Verde claro 
MP Rom Modelo Pedagógico Romántico Azul claro 
MP Soc Modelo Pedagógico Social Café 
MP Teo Modelo Pedagógico Teopedagogía  Rosado 
MP Trad Modelo Pedagógico Tradicionalista Rojo 
 

 

A continuación se muestra las características de la entrevista semiestructurada como 

técnica para obtener y completar la información (Porlán, 1987) que será descrita con más 

detalle a continuación. 
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3.4 Etapa 4. Registro de información 

En el campo educativo, los docentes constituyen el grupo más importante y decisivo a la 

hora recoger información ya que contribuyen a dar su punto de vista de la realidad por la 

cercanía y participación que tienen en ella y acceden formalmente cuando se les invita a 

hablar por medio de la entrevista (M. Martínez, 2007).  

La entrevista semiestructurada es una técnica para recolectar datos (L. Díaz et al., 2013; 

Yuni & Urbano, 2005) y una herramienta para indagar y adquirir información sobre un tema 

específico (Taylor & Bogdan, 1987; Yuni & Urbano, 2005), mediante una conversación que 

permite el intercambio de preguntas y respuestas (Taylor & Bogdan, 1987; Yuni & Urbano, 

2005). La información es flexible y precisa (Velasco & Díaz, 1997) por medio de una guía 

con preguntas, donde el investigador tiene el control, tiempo y la libertad para seguir 

nuevas preguntas (Russell, 2006; Yuni & Urbano, 2005).  En este trabajo se emplea la 

entrevista semiestructurada como técnica que permitió ampliar la información a partir de la 

recolección de datos (ver anexo 3). 

 

De esta manera, se elaboró un guion con ocho preguntas abiertas encaminadas a conocer 

los MPs, EDs, fortalezas y dificultades en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

E.A, según la categoría proceso metodológico de la clase que incluye las subcategorías 

rol del docente, rol del estudiante y la evaluación. También, se contó con preguntas 

secundarias que buscaron precisar las respuestas y conducir al entrevistado para dar su 

opinión frente a las subcategorías (ver Anexo 3). Con la entrevista semiestructurada, los 

docentes expresaron sus puntos de vista sobre los MPs y EDs implementados, sus 

concepciones, y la manera de enseñar (L. Díaz et al., 2013). 

 

En este proyecto, la entrevista semiestructurada es de gran importancia porque permite el 

análisis del discurso del profesorado y además se realiza la triangulación de la información 

con el estudio etnográfico y el diario de campo, permitiendo complementar la información 

en la caracterización de los MPs y EDs en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

E.A, además de generar estrategias y proponer recomendaciones. 
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A continuación, se establecen las características de la encuesta como instrumento que 

contribuye a la recolección de información de manera cualitativa y cuantitativa en este 

proyecto. 

 

3.5 Etapa 5. Recolección de información 

La encuesta es una técnica de obtención de información con fines descriptivos, explicativos 

y exploratorios (Aaron, 2012), que emplea preguntas a través de un cuestionario 

estructurado (Abascal y Grande, 2015; García et al., 2006) que se aplica a una muestra 

para ser analizada de manera cualitativa o cuantitativa con un nivel de confianza y error 

determinado y facilita la aplicación y obtención de información de manera sencilla, 

intencionada y el tratamiento de datos ((Abascal & Grande, 2015; Jones et al., 2013), 

El cuestionario puede contener preguntas cerradas, abiertas redactadas de manera clara, 

el lenguaje de escritura se basa en el conocimiento del tema evitándose el doble sentido 

(Casas et al., 2003; Jones et al., 2013; Visser et al., 1999). Las preguntas pueden ser de 

filtros específicos según la persona que la conteste para comprobar la congruencia de las 

respuestas, también se debe considerar el orden en que se colocan y la extensión (Casas 

et al., 2003).  Asimismo, las respuestas del cuestionario pueden tener respuesta fija, de 

elección única, múltiple o de redacción libre para preguntas abiertas evitarse el doble 

sentido (Jones et al., 2013).  

Se realizó una encuesta tipo escala Likert, constituida por cincuenta y tres (53) ítems 

encaminados a conocer los MPs y EDs en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

E.A, según la categoría proceso metodológico de la clase que incluye cinco subcategorías 

con relación a la descripción, rol del docente, rol del estudiante, contenidos y evaluación, 

y en el caso de las estrategias didácticas se incluyeron dos subcategorías con relación al 

rol docente y el rol estudiante (ver Anexo 4). Con el método de escalonamiento de Likert 

se asignó una puntuación a los componentes de respuesta: totalmente en acuerdo (4 

puntos), acuerdo (3 puntos), en desacuerdo (2 puntos) y totalmente en desacuerdo (1 

punto). La aplicación de la encuesta se hizo a los docentes de décimo y undécimo grado, 

en el transcurso de la semana 11 del segundo trimestre académico con el objetivo de 

identificar los Modelos Pedagógicos y Estrategias Didácticas en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental y analizar el discurso del profesorado 
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según sus concepciones. La encuesta se aplicó durante las semanas 5 y 6 del segundo 

trimestre académico, al final de la jornada escolar, en un salón de clases y de manera 

personal con cada uno de los docentes (ver anexo 4). 

 
 

3.6 Etapa 6. Interpretación y análisis general 

Para esta etapa, se procedió a transcribir y organizar las citas con base en el proceso 

metodológico de las clases y a codificar las subcategorías (descripción, rol del docente, rol 

del estudiante, contenidos y la evaluación) (Gibbs, 2012), para realizar el respectivo 

análisis efectuando comparaciones múltiples con la información de la etnografía, el diario 

de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta a través de la triangulación de la 

información (Árias, 2000; C. Rodríguez et al., 2006). De los datos recolectados en la 

observación etnográfica y el diario de campo se obtuvo información sobre la realidad del 

contexto, de las entrevistas se presentaron las creencias y perspectivas de los docentes, 

y con las encuestas sus preferencias (grado de favorabilidad) en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental, en educación básica (Benadives & 

Gómez, 2005), permitiendo identificar los modelos pedagógicos y estrategias didácticas, 

sus características, fortalezas, debilidades y demás aspectos de interés en este trabajo. 

 

A modo de conclusión, de este capítulo se logró establecer que la entrevista 

semiestructurada y la encuesta son técnicas que incluye el estudio etnográfico que 

permitieron recolectar información necesaria para caracterizar los MPs y EDs en los 

procesos de enseñanza de la E.A en el colegio Montferri.



 

 
 

 

4. Cap²tulo 4. Caracterizaci·n de los modelos 
pedag·gicos y estrategias did§cticas en los 
procesos de ense¶anza y aprendizaje de la 
Educaci·n Ambiental 

A continuación, se presentan los resultados de los modelos pedagógicos y las estrategias 

didácticas identificados junto con sus características en los grados 10-2 y 11-2 en el colegio 

Montferri, a través de la etnografía educativa y el diario de campo, además se identificaron 

sus fortalezas y debilidades en la enseñanza y aprendizaje de la E.A. 
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4.1 Etnografía y diario de campo: identificación de los 
modelos pedagógicos y estrategias didácticas en la 
enseñanza y aprendizaje de la Educación Ambiental 

 

Para identificar los modelos pedagógicos y estrategias didácticas y sus características en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental, se organizó la 

información en el programa de Atlas ti®, codificando las subcategorías con colores 

distintivos relacionadas con la descripción del modelo pedagógico o estrategia didáctica 

(rol del docente, rol del estudiante, los contenidos y la evaluación) (Ver anexo 5) agrupando 

por colores las subcategorías que corresponde a cada modelo pedagógico para facilitar su 

identificación con base en la que más subcategorías tenga (ver Tablas 2-1 y 2-2), y se 

seleccionaron las citas que presentaron las características de cada una, arrojando los 

siguientes resultados. 

(Fuente: elaboración propia) 

Figura 4-1. Proceso metodológico clase de educación física, sesión 1, grado 10-2. 
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Figura 4-2. Proceso metodológico clase de educación física, sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En las Figuras 4-1 y 4-2, se observa que en el proceso metodológico de las clases de 

educación física, se llevó a cabo con el modelo pedagógico conductista (MP Cond), debido 

a que el docente habló continuamente, tomó decisiones sobre la manera de realizar la 

actividad dando indicaciones a sus estudiantes quienes trabajaron según las indicaciones 

en relación al tema de velocidad y resistencia y posteriormente escucharon la explicación 

en base a la relación sobre el consumo de alimentos nutritivos y saludables obtenidos de 

una huertas agroecológica para la generación de energía en forma de ATP. Se evaluó sus 

habilidades motoras a través del estímulo (respuesta al sonido del silbato)-respuesta 

(movimientos específicos) (Flores, 2005; Skinner, 1970; Ulate, 2012). También, se 

implementó el modelo MP tradicionalista (MP Trad), basado en la transmisión de 

conocimientos del mismo tema, mientras algunos de los estudiantes escuchaban la 

explicación sin cuestionamientos (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005). El docente 

interactuó haciendo preguntas a los estudiantes, quienes respondieron de manera 
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individual con respuestas cortas (afirmando lo dicho por el docente) desde el modelo 

pedagógico dialogante.  

 

En las figuras 4-1. y 4-2, como estrategia didáctica se implementó el trabajo práctico en el 

cual el docente organizó y orientó la actividad a partir de ejercicios de motricidad e hizo 

seguimiento de su trabajo. Los estudiantes realizaron acciones psicomotoras y trabajaron 

de manera individual y en equipo desarrollando habilidades comunicativas (Barberà & 

Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Marin, 2010).. 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y 

tradicionalista, el rol del docente fue activo impartiendo siempre sus conocimientos y 

tomando decisiones, mientras que el de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas 

críticas ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron con facilidad y no prestaron 

atención a la explicación del docente. Con el MP dialogante se esperaría conversaciones 

con argumentos por parte de los estudiantes, sin embargo, sus respuestas son de asegurar 

y negar (si o no) y sin fundamentos. Se destaca por parte del docente, que, al tener la 

intención de llevar a cabo una aproximación de conocimientos entre la educación física y 

la Educación Ambiental, al final de la sesión no se observó un proceso con posturas críticas 

o reflexiva por parte de los estudiantes. 
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Figura 4-3. Proceso metodológico clase de emprendimiento, sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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Figura 4-4. Proceso metodológico clase de emprendimiento, sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En el proceso metodológico de las clases de emprendimiento (Figuras 4-3 y 4-4), se 

implementó el modelo pedagógico tradicionalista (MP trad), reflejado en la impartición de 

conocimientos sobre el tema del sector primario y la industria relacionado a la 

sostenibilidad. Los estudiantes escuchan atentamente sin hacer preguntas esperando a 

que el profesor las realice. Se evaluó la participación con base en la respuesta del 

estudiante y lo que escribió en el cuaderno (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005; K. 

Muhandji, 1938). También se empleó el modelo pedagógico conductista (MP cond) en el 

cual el docente dominó los comportamientos de los estudiantes dándoles indicaciones 

sobre lo que debían hacer o escribir sobre el tema (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 

1913) . Con el modelo pedagógico dialogante (MP dialo), el docente oriento la actividad y 

cuestionó a sus estudiantes con preguntas relacionadas a la producción del sector primario 

y sus implicaciones en las ciudades dando su opinión individual (De Zubiría, 2002; Hintikka, 

1982; Rojas, 2017). 
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En la figura 4-3 se implementó la estrategia didáctica de trabajo práctico (ED, TrabPrac), 

a través de una simulación relacionando la frase de la no producción en el campo 

pretendiendo aterrizar el concepto teórico en la aplicación del contexto cotidiano en el 

campo y lograr su comprensión bajo la orientación del docente. Los estudiantes buscaron 

y seleccionaron información redactando cortos párrafos argumentativos. En la figura 4-4, 

se identificó la estrategia didáctica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab), que consistió 

en el trabajo en grupos de dos estudiantes para el desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico. El profesor dirigió la actividad y evaluó la evidencia de cada estudiante 

de manera individual. 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y 

tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y dando 

indicaciones, mientras que el rol de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas 

reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron fácilmente y no prestaron atención a la 

explicación, otros trabajaron haciendo caso para presentar la actividad y obtener una nota. 

Con el MP dialogante, participaron los mismos estudiantes e hicieron conversaciones con 

opiniones, mientras que, los demás estudiantes participaron de manera obligatoria por 

solicitud del docente.  En la ED de trabajo colaborativo se mostró la intención del docente 

por permitir el trabajo entre pares conformando las parejas, y la manera de evaluar las 

evidencias de aprendizaje no se hizo de manera grupal. 
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Figura 4-5. Proceso metodológico clase de física, sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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Figura 4-6. Proceso metodológico clase de física, sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

En las Figuras 4-5 y 4-6, se observa que en el proceso metodológico de las clases de 

física, se llevó a cabo con el modelo pedagógico tradicionalista (MP trad), basado en la 

transmisión de saberes sobre el tema del trabajo, la energía y los cultivos agroecológicos. 

Mientras el docente habló por tiempos prolongados, el estudiante escuchó y resolvió 

ejercicios similares en el cuaderno para ser evaluado al final de la clase (Dimitrios et al., 

2013; Flores, 2005; Rashty, 1995). De la misma manera, se implementó el modelo 

pedagógico dialogante (MP dialo), en el cual durante el transcurso de la clase el docente 

hizo preguntas sobre los ejercicios escritos a los estudiantes para que argumentaran las 

respuestas (De Zubiría, 2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017).  

 

También, se observa como estrategia didáctica el trabajo práctico (ED, TrabPrac), en el 

cual los ejercicios teóricos se abordan desde su aplicación en el contexto cotidiano sobre 

el tema de trabajo energía y agroecología empleando gráficas 3D e imágenes. El docente 

orientó el trabajo práctico e hizo seguimiento de los aprendizajes a través de 

cuestionamientos mientras los estudiantes simularon el contexto en el cuaderno a partir de 

representaciones gráficas para abordar la respuesta que se evaluó como evidencia al final 

de la clase (Barberà & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Whittington, 1996). 
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En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde el MP tradicionalista, el rol 

del docente fue activo compartiendo sus conocimientos, mientras que fueron pocos los 

estudiantes interesados en el tema con un rol pasivo, sin posturas críticas ni reflexivas, 

algunos se distrajeron con facilidad, otros no mostraron interés por trabajar haciendo caso 

omiso a la explicación e interrumpiendo la clase con temas diferentes. Con el MP 

dialogante, se destacan los mismos estudiantes participando con respuestas cortas (si o 

no).   

 

 

Figura 4-7. Proceso metodológico clase de informática, sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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Figura 4-8. Proceso metodológico clase de informática, sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En las Figuras 4-7 y 4-8, se muestra que en el proceso metodológico de las clases de 

informática se implementó el modelo pedagógico constructivista (MP Const), ya que el 

docente creó un ambiente de experiencias para que el estudiante a partir de sus 

conocimientos previos relacionara los nuevos en el diseño de un modelo de huerta 

agroecológica 3D para hacer en la vida real, evaluándose el avance de sus evidencias en 

la plataforma Minecraft al final de la clase (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara & 

Cuentas, 2015). Con ayuda del modelo pedagógico dialogante, un estudiante orientó la 

dinámica de la clase explicándole a sus compañeros la forma de entrar a la plataforma y 

usar la herramienta, mientras algunos de sus compañeros prestaron atención ya que no 

conocían el programa, los otros procedieron solos a realizar el trabajo. Por su parte, el 

docente le hizo preguntas a los estudiante sobre su diseño con interrogantes sobre el tema, 

evaluando la actitud y en trabajo en clase y la respuesta a las preguntas (De Zubiría, 2002; 

Hintikka, 1982; Not, 1992).  
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Además, en la dinámica de la clase se implementó la estrategia didáctica de trabajo 

práctico (ED, TrabPrac) en el cual el profesor orientó la actividad del diseño 3D, los 

estudiantes trabajaron en equipos y a su vez se repartieron las responsabilidades para 

trabajar en el simulador o para buscar información, evaluándose el trabajo grupal 

(Espinosa et al., 2016; Marin, 2010; Whittington, 1996).  

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs constructivista y 

dialogante, se mostró iniciativa e interés por parte de los estudiantes para aprender sobre 

el tema y manejar el simulador de forma autónoma. Por parte del docente hubo interés en 

estar pendiente de los aprendizajes de sus estudiantes, y la manera de evaluar fue acorde 

a la participación del estudiante con base en su proceso. Se destaca por parte del docente, 

la intención de llevar a cabo la transversalización de conocimientos, su rol fue activo y 

siempre hubo interés por estar pendiente de acompañar los aprendizajes de sus 

estudiantes. Por parte de los estudiantes, su rol fue activo, con aportes, posturas críticas y 

reflexivas, hubo siempre interés en aprender a manejar el simulador por su propia cuenta 

y a trabajar sin ayuda. 
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Figura 4-9. Proceso metodológico clase de inteligencia emocional, sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

En la figura 4-9 se observa que el proceso metodológico de la clase de inteligencia 

emocional se desarrolló con el modelo pedagógico tradicionalista (MP trad) centrado en el 

desarrollo verbal por parte del profesor, quien habló continuamente sobre el tema de las 

emociones y los conflictos desde la soberanía alimentaria, mientras el estudiante escuchó 

atentamente la información y a quien se le evaluó posteriormente los apuntes en el 

cuaderno (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015). Durante la clase 

también se implementó el modelo pedagógico dialogante (MP dialo) donde el docente con 

pocas preguntas del mismo tema cuestionaba a los estudiantes quienes respondieron con 

opiniones, la participación se dio con intervenciones cortas, de manera individual, 

voluntaria, y en ocasiones de respuesta corta. Con este modelo pedagógico se destaca 

que participan los mismos estudiantes (De Zubiría, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017).  

 

Se implementó a estrategia didáctica de aprendizaje basado en problemas (ED,ABprobl), 

en el cual el docente explica una parte del tema relacionado con comprender un problema 

del cotidiano relacionado con el manejo de las emociones y la solución de conflictos desde 

la soberanía alimentaria para que los estudiantes propusieran alternativas de solución del 
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conflicto sin usar la violencia, el cual fue evaluado en el cuaderno (Amós, 1998; Barrows, 

1986; Innovación Educativa, 2008). 

 

Figura 4-10. Proceso metodológico clase de inteligencia emocional, sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-10 se evidencia que en el proceso metodológico de la clase de inteligencia 

emocional, se llevó a cabo el modelo pedagógico romántico (MP Rom) centrado en el 

desarrollo libre del estudiantes quien mostró sus cualidades y habilidades de creatividad 

para proponer alternativas ante la solución del conflicto desde el manejo de emociones 

frente a la soberanía alimentaria (Castillo et al., 2008; Rousseau, 1889; Villalobos & Piedra, 

2008). Con el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) el estudiante fue ubicado en 

filas para controlar su conducta y desde el modelo pedagógico dialogante intervino a partir 

de preguntas que hizo el docente, quien tuvo el rol de auxiliar y evaluó la participación, las 

habilidades y la toma de decisiones de los estudiantes (Flores, 2005; Rashty, 1995; 

Vergara & Cuentas, 2015). Desde el modelos pedagógico dialogante (MP Dialo) los 

estudiantes dieron su opinión a partir de sus vivencias cotidianas sobre las situaciones 
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actuales del país mientras el docente escuchó atentamente y orientó la dinámica con 

preguntas (De Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).  

 

Durante el transcurso de la clase, se implementó la estrategia didáctica de trabajo 

colaborativo (ED, TrabColab) en el cual los estudiantes en grupos de 2, 3 o 4 interactuaron 

en equipos presentando una obra de teatro para la solución del conflicto sobre la soberanía 

alimentaria y el manejo de las emociones. El docente supervisó la actividad que evalúo de 

manera grupal teniendo en cuenta el discurso del estudiante, la expresión corporal y el 

trabajo en equipo (F Díaz & Morales, 2008; Laal & Ghodsi, 2012; Lucero, 2022). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs romántico y 

dialogante y la ED de aprendizaje colaborativo, se destacó la participación de la mayoría 

de los estudiantes con un rol activo quienes mostraron agrado por proponer diferentes 

maneras de aprender y dar soluciones demostrando sus aprendizajes del tema; el docente 

con un rol pasivo permitió la fluidez de la clase y mostró siempre interés en acompañar los 

procesos de sus estudiantes. Aquellos estudiantes que no participaron informaron no saber 

de la actividad por inasistencia a la anterior sesión de clase, otros por olvido de la actividad 

y otros no quisieron hacerlo por su bajo estado de ánimo. Cuando el rol del docente fue 

activo y el de los estudiantes pasivo algunos mostraron desinterés del tema. 
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Figura 4-11. Proceso metodológico clase de lengua castellana, sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

El proceso metodológico de la clase de lengua castellana (figura 4-11) se desarrolló con el 

modelo pedagógico dialogante (MP, Dialo) entre la docente y algunos de los estudiantes, 

quienes a partir de un problema cotidiano debatieron con posturas críticas en torno al tema 

de realismo literario en relación con las políticas de soberanía alimentaria en Colombia, 

estableciendo alternativas de soluciones que se tuvo en cuenta como uno de los 

parámetros evaluativos. También, se implementó el modelo pedagógico tradicional para 

transmitir conocimientos del mismo tema, por lo tanto, la docente habló continuamente, y 

solicitó a los estudiantes y posteriormente copiar la información en el cuaderno. Los 

estudiantes observaron y escucharon a la profesora y/o al tiempo registraron la información 

en el cuaderno, que se evaluó junto con la consulta dejada de tarea.  

 

Se implemento en el desarrollo de la clase la estrategia didáctica de aprendizaje basado 

en problemas (ED, ABProb), desde la problemática realista de las políticas que rigen la 

soberanía alimentaria. La docente explicó la actividad y propuso un problema de la vida 

cotidiana mientras los estudiantes en grupos comprendieron el fenómeno, buscaron y 
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propusieron alternativas a la problemática (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004; 

Innovación Educativa, 2008). 

 

Figura 4-12. Proceso metodológico clase de lengua castellana, sesión 2 grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la Figura 4-12, se representan los 3 momentos de la clase de lengua castellana. Al 

inicio se desarrolló con el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo), donde la docente 

interactuó con algunos de los estudiantes dando opiniones sobre el realismo literario y la 

agroecología. (De Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; K. Muhandji, 1938; Not, 1992; Rashty, 

1995; Rojas, 2017; Sedova, 2017). En el desarrollo de la clase, se evidenció el modelo 

pedagógico tradicionalista (MP Trad) centrado en el desarrollo oral por parte de la 

profesora quien habló sobre el tema, mientras los estudiantes escribieron la información 

en el cuaderno (De Zubiría, 2002; Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005). En la mitad de la 

sesión se implementó el modelo pedagógico romántico (MP Rom), el cual se centró en el 
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desarrollo libre del estudiante por sus habilidades creativas en el diseño (dibujo) de la figura 

literaria y las críticas del tema, la docente fue una auxiliar que explicaba o resolvía dudas. 

La evaluación de los juicios fue con base en los criterios argumentativos al establecer una 

crítica de la realidad del tema (MP dialo), la información escrita en el cuaderno (MP trad) y 

el diseño de la figura literaria (MP Rom) (Castillo et al., 2008; Flores, 2005; Neill, 2005; 

Rousseau, 1889; Villalobos & Piedra, 2008).  

 

Durante el desarrollo de la clase se implementó la estrategia didáctica basada en 

problemas, los estudiantes (ED, ABProbl), propusieron alternativa desde la agroecología 

para manejar la problemática a nivel de producción y la sostenibilidad económica del país. 

La docente oriento la actividad que posteriormente se evalúo a partir de las soluciones 

según los argumentos de los estudiantes (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs tradicionalista y 

dialogante, el rol de la docente fue pasivo y activo respectivamente, compartiendo sus 

conocimientos del tema, y por parte de los estudiantes el rol fue activo de conversaciones 

con argumentos, posturas críticas y reflexivas, sin embargo, los que participaron son los 

mismos y trabajaron para presentar la actividad y obtener su nota, otros estudiantes se 

distrajeron fácilmente y no prestaron atención a la explicación, pues no tuvieron interés de 

hacer la actividad para obtener su nota y participaron de forma obligatoria por solicitud del 

docente. Desde el MP romántico se destaca la participación de la mayoría de los 

estudiantes con un rol activo mostraron agrado por demostrar sus conocimientos en el 

diseño de la actividad, los pocos estudiantes no la hicieron por su bajo estado de ánimo o 

desinterés del tema.  
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Figura 4-13. Proceso metodológico clase de myon, sesión 1 grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

El proceso metodológico de la clase de myon (Figura 4-13) se desarrolló con el modelo 

pedagógico dialogante (MP Dialo) por medio del tema del cultivo de los alimentos, su 

producción y consumo. El docente explicó el tema y realizó preguntas para que los 

estudiante respondieran dando su punto de vista. En la clase se evaluó la participación de 

manera individual teniendo en cuenta la opinión del estudiante. Desde el modelo 

conductista se evaluó las habilidades de los estudiantes de manera individual resolviendo 

cuestionarios que se realizaron en la plataforma myon con preguntas cerradas.  

 

Con la ED de trabajo práctico (ED, TrabPrac), el docente presentó explico y orientó la 

actividad a través de la plataforma myon, mientras los estudiantes desarrollaron 

habilidades de pensamiento crítico de manera grupal e individual a través de textos con 

situaciones cotidianas del tema de cultivos de alimentos, producción y consumo 

evaluándose las evidencias trabajadas en la plataforma (Espinosa et al., 2016; Saraiva, 

2013; Whittington, 1996).   
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Figura 4-14. Proceso metodológico clase de myon, sesión 2 grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la Figura 4-14, el proceso metodológico de la clase se llevó a cabo con el modelo 

pedagógico conductista (MP Cond), ya que el docente mostró al estudiante la manera en 

cómo debían trabajar en plataforma sobre el tema de agroecología o soberanía alimentaria, 

para que desarrollara la actividad en casa, se evaluó con nota y asignación de puntos 

positivos.  Por su parte, el estudiante escuchaba atentamente las indicaciones para 

desarrollar la actividad en casa (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913). Desde el 

modelo pedagógico dialogante pocos estudiantes realizaron preguntas para resolver sus 

inquietudes del trabajo, también, hubo interacción desde el lenguaje de señas sobre el 

mismo tema (De Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; Not, 1992; Rojas, 2017). 

 

Desde la estrategia didáctica de aprendizaje basada en proyectos, el docente simulo una 

situación de la vida cotidiana sobre el tema de agroecología o soberanía alimentaria y 

orientó la dinámica de trabajo, los estudiantes en parejas desde un problema cotidiano 



Capítulo 4. Caracterización de los modelos pedagógicos y estrategias didácticas 

en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental 

61 

 

sobre la agroecología y la soberanía alimentaria elaborarían un diálogo argumentativo con 

para evaluarse al final del periodo académico (Blumenfeld et al., 1991; M. Díaz & Bújez, 

2014; Kolmos, 2004). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde el MP dialogante, se destacó 

por parte del docente, la intención de llevar a cabo la transversalización de conocimientos, 

su rol fue pasivo y siempre hubo interés por estar pendiente de acompañar los aprendizajes 

de sus estudiantes a través de interrogantes. Por parte de algunos estudiantes, su rol fue 

activo, sin embargo, los que participaron son los mismos y no hubo aportes ni posturas 

críticas ni reflexivas, los otros estudiantes gran parte del tiempo mostraron desinterés y 

falta de iniciativa para participar y realizar las actividades en la plataforma debido a que las 

lecturas eran largas con cuestionarios de respuestas de preguntas cerradas y abiertas. 

Con la ED de aprendizaje basado en proyectos se mostró la intención del docente por 

orientar el trabajo entre pares, y algunos estudiantes mostraron interés en diseñar la 

actividad en parejas, aquellos estudiantes que no participan fueron los mismos sin iniciativa 

ni interés. 

 

Figura 4-15. Proceso metodológico clase de química sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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En la figura 4-15, a través del modelo pedagógico dialogante (MP dialo), la docente 

presentó el tema de concentración de nutrientes en huertas agroecológicas y dirigió la 

actividad con interrogantes sobre el tema. Los estudiantes atentos a la explicación 

intervenían a medida que la docente les hizo preguntas, evaluándose su participación 

como uno de los parámetros de la dinámica. Desde el modelo pedagógico tradicionalista 

la docente hizo el cierre de la sesión y explicó de forma oral el tema mientras algunos de 

los estudiantes escucharon atentamente el tema.  

 

Con la estrategia didáctica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab), la docente oriento una 

dinámica en el tablero basada en resolver ejercicios de aplicación sobre la concentración 

de nutrientes que se le aplica a una huerta agroecológica. Algunos estudiantes por grupos 

de trabajo y de manera autónoma resolvieron los ejercicios de aplicación en el tablero, que 

fueron evaluados desde el trabajo en equipos, el diálogo, la participación, el registro de 

ejercicios resueltos en el cuaderno y el libro (Frida Díaz & Hernández, 2002; Laal & Ghodsi, 

2012)(Frida Díaz & Hernández, 2002; Laal & Ghodsi, 2012; Lucero, 2022).  

 

Figura 4-16. Proceso metodológico clase de química sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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En la figura 4-16, se muestra que el proceso metodológico de la clase de química se realizó 

con el modelo pedagógico dialogante (MP dialo), los estudiantes realizaron o respondieron 

preguntas con base en sus conocimientos del tema sobre fertilizantes e insecticidas libre 

de químicos artificiales en las huertas agroecológicas. La docente aclaró las dudas y 

estableció conversaciones del tema. Desde el modelo pedagógico tradicional (MP Trad), 

la docente desde la oralidad comunicó lo que sabía del tema (De Zubiría, 2002; Hintikka, 

1982; Rojas, 2017; Sedova, 2017).  

 

Se implementó la estrategia didáctica de aprendizaje basado en proyectos (ED, ABProy), 

donde los estudiantes en grupos de 3 diseñaron un proyecto para resolver un problema 

real de cómo proteger las huertas agroecológicas con fertilizantes e insecticidas naturales. 

La docente oriento la dinámica cuestionando a los estudiantes sobre la efectividad o 

realidad de su producto, evaluándose los argumentos del estudiante, el diseño del 

producto, la participación en grupo y los resultados del proyecto (M. Díaz & Bújez, 2014; 

Kolmos, 2004; Trujillo, 2012). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs dialogante y 

tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos del tema, 

mientras que el rol de algunos estudiantes tuvo un rol activo con argumentos, aportes, sin 

posturas críticas y reflexivas además de que participan los mismos. Los otros estudiantes 

se distrajeron fácilmente y no prestaron interés por la explicación y solo trabajaron para 

presentar la actividad y obtener una nota. Con las EDs de trabajo colaborativo y 

aprendizaje basado en proyectos se mostró la intención del docente por permitir el trabajo 

entre grupos y orientarlos en la actividad, se destacó la motivación de la mayoría de los 

estudiantes por aprender y aportar en grupos de trabajo. 
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Figura 4-17. Proceso metodológico clase de trigonometría sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En el proceso metodológico de la clase de trigonometría (Figura 4-17) a partir de los 

modelos pedagógicos tradicional (MP Trad) la docente transmitió de forma oral los 

conocimientos sobre el tema de los ángulos y tipos de triángulos en una huerta 

agroecológica. Los estudiantes escucharon de forma receptiva y registraron los conceptos 

y procedimientos en el cuaderno evaluándose al final de la clase (Flores, 2005; M. K. 

Muhandji, 1938; Rashty, 1995). Con el modelo pedagógico dialogante la docente interrogó 

a algunos de sus estudiantes quienes participaron respondiendo a las preguntas o dando 

las respuestas a los ejercicios evaluándose la participación (De Zubiría, 2002; Rojas, 2017; 

Sedova, 2017). Con el modelo pedagógico conceptual (MP Conc) la docente explicó el 

significado de cada termino mientras los estudiantes los registraban en el cuaderno, y los 
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empelaba en la solución de ejercicios de aplicación que se evaluaron al final de la clase 

(Clayton, 1967; De Zubiria, 2007)(María Victoria, 2005; E. Martínez, 2016). 

 

Con la ED de trabajo práctico (ED, TrabPrac) lo estudiantes realizaron la actividad con 

ejercicios de aplicación para calcular las dimensiones de una huerta agroecológica e 

informaron a la docente sus dificultades a través de la comunicación verbal. Por su parte, 

la docente estuvo pendiente de los estudiantes resolviendo preguntas y orientándoles en 

los ejercicios (Barberà & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Whittington, 1996).  

 

Figura 4-18. Proceso metodológico clase de trigonometría sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-18, se muestra que en el proceso metodológico de la clase de trigonometría 

se implementó el modelo pedagógico conceptual (MP Conc) ya que el docente orientó la 

dinámica de la clase a partir de la definición de términos y ejercicios de aplicación sobre 

los ángulos de los cultivos agroecológicos. Los estudiantes de manera individual revisaron 

sus ejercicios (Clayton, 1967; De Zubiria, 2007; Feirman, 1989). A partir del modelo 

pedagógico dialogante (MP Dialo) la docente interrogó y orientó a algunas parejas de 

estudiantes que resolvieron mal el ejercicio quienes luego procedieron a resolverlo de 
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manera correcta (De Zubiría, 2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017). Desde el modelo 

pedagógico tradicional (MP Trad) la docente compartió la información de tema desde sus 

conocimientos. Se revisó al final de la clase los resultados de los ejercicios en el cuaderno 

y su socialización (De Zubiría, 2002; De Zubiria, 2007; Rojas, 2017).  

Desde la estrategia didáctica trabajo colaborativo, la docente organizo los estudiantes en 

grupos de trabajo y asigno un ejercicio de aplicación aplicado al contexto cotidiano sobre 

los ángulos de la huerta. Algunos estudiantes por parejas resolvieron el ejercicio en casa 

y los explicaron el ejercicio a sus compañeros de la clase evaluándose el trabajo en equipo, 

su explicación y los argumentos sobre las dimensiones de la huerta (Frida Díaz & 

Hernández, 2002; Lucero, 2022; I. Noguera & Gros, 2009).  

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conceptual, 

dialogante y tradicionalista el rol de la docente fue activo compartiendo sus conocimientos 

del tema, el rol de algunos estudiantes fue activo con argumentos, aportes y posturas 

críticas, sin embargo, en todos los modelos identificados participaron los mismos 

estudiantes, los otros se distrajeron fácilmente y no prestaron interés por la explicación y 

tampoco hubo interés por trabajar ni obtener la nota. Con la ED de trabajo colaborativo se 

mostró la intención del docente por permitir el trabajo entre pares y orientarlos en la 

actividad, sin embargo, no todos los estudiantes en parejas mostraron interés por resolver 

el ejercicio de tarea por lo que no pasaron a explicar en el tablero. 
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Figura 4-19. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 1, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-19 se evidencia que en el proceso metodológico de la clase de filosofía, en 

la primera parte de la clase se implementó el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo) 

abordando el tema de la historia del ser humano en la generación de cultivos 

agroecológicos y los monocultivos. La docente fue mediadora pues interrogó a algunos 

estudiantes con preguntas quienes de manera voluntaria argumentaron sobre el tema (De 

Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; Sedova, 2017). En la segunda mitad de la clase, desde el 

modelo pedagógico tradicionalista la docente presentó sus conocimientos del mismo tema 

hablando sobre sus conocimientos mientras algunos estudiantes escucharon y la 

registraron en el cuaderno evaluándose al final de la clase (Flores, 2005; M. K. Muhandji, 

1938; Vergara & Cuentas, 2015).  

 

Con la estrategia didáctica de aprendizaje basado en problemas (ED, ABProbl) la docente 

introdujo un problema de la vida cotidiana sobre el comportamiento del ser humano en 
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relación con los cultivos agroecológicos y os cultivos de coca en el ámbito social. Los 

estudiantes procedieron con argumentos a cuestionar la pregunta para lograr obtener una 

respuesta sobre por qué los grupos sociales cultivan coca. Se evalúo los argumentos de 

manera individual y grupal en la clase (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004; Innovación 

Educativa, 2008). 

 

Figura 4-20. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 2, grado 10-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

El proceso metodológico de la clase de filosofía (Figura 4-20) se llevó a cabo a través del 

modelo pedagógico dialogante (MP dialo) con el tema del conocimiento humano sobre los 

inicios de la agroecología, donde la profesora hizo preguntas y algunos de sus estudiantes 

respondieron con base en lo que conocieron del tema. Desde el modelo pedagógico 

romántico la profesora dirigió la actividad a través de preguntas. Los estudiantes desde 

libre expresión mostraron sus habilidades lectoras y se distribuyeron el trabajo. Se evalúo 

al final de la clase sus evidencias grupales.   
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Con la estrategia de aprendizaje colaborativo (ED, TrabColab) los estudiantes 

conformados por grupos de 3 o 4, a través de sus habilidades creativas y motoras 

diseñaron una historieta argumentando el conocimiento humano desde los cultivos. La 

docente dirigió la actividad haciendo preguntas orientadoras a los estudiantes (Frida Díaz 

& Hernández, 2002; Lucero, 2022; I. Noguera & Gros, 2009). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs dialogante y 

tradicionalista, el rol de la docente fue activo y pasivo respectivamente compartiendo sus 

conocimientos del tema, mientras que el rol de algunos estudiantes fue activo con 

argumentos, aportes, posturas críticas y reflexivas, sin embargo, participaron los mismos. 

Los otros estudiantes se distrajeron fácilmente y no mostraron interés por la explicación. 

Con el MP tradicionalista el rol de la docente fue activo y el de los estudiantes pasivo 

mostrando desinterés por aprender del tema, distrayéndose con facilidad con su 

compañero. Desde el MP romántico y la ED de trabajo colaborativo se mostró la intención 

de la docente por permitir el trabajo en grupos para liderar la actividad, la mayoría de los 

estudiantes se motivaron a trabajar, sin embargo, algunos estudiantes no trabajaron en 

clase por desinterés del tema. 

 

Resultados etnografía y diario de campo grado undécimo 

 

A partir de las siguientes figuras, se identificaron los modelos pedagógicos y estrategias 

didácticas en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la educación ambiental en grado 

undécimo 
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Figura 4-21. Proceso metodológico clase de cálculo sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 
En la Figura 4-21 se observa que el proceso metodológico de las clases de cálculo se llevó 

a cabo con el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad), basado en la transmisión de 

conocimientos de manera oral por parte del docente sobre el tema de los límites para 

sembrar cultivos agroecológicos. Mientras el docente habló algunos estudiantes 

escucharon y resolvieron los ejercicios de aplicación en el cuaderno que se evaluaron al 

final de la clase .(Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015) De la misma 

manera, también se implementó el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo), en el cual 

durante el transcurso de la clase el docente hizo preguntas a algunos de los estudiantes 

sobre el tema, quienes intervinieron con respuestas cortas (De Zubiría, 2002; Not, 1992; 

Sedova, 2017).  

 

También, se implementó la estrategia didáctica de trabajo práctico (ED, TraPrac) en el cual 

el docente con ejercicios de aplicación del cotidiano simuló las situaciones para la 

comprensión del tema y oriento la dinámica con cuestionamientos. Todos los estudiantes 
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buscaron y plantearon la solución del ejercicio en el cuaderno que se evaluó al final de 

clase (Barberà & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Marin, 2010).  

 

Figura 4-22. Proceso metodológico clase de cálculo sesión 2, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-22 se evidencia que en el proceso metodológico de la clase cálculo se llevó 

a cabo con el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo), el docente presentó y dirigió el 

tema sobre los límites infinitos y las especies de plantas que se presentan como alimentos 

naturales de los animales acuáticos, interrogando a los estudiantes de manera individual y 

asignando la nota de participación con base en sus argumentos, a su vez ellos hicieron 

preguntas y aclararon sus dudas sobre el tema (De Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; Rojas, 

2017). Desde el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad), el docente explicó el tema 

hablando desde su conocimiento del tema y evaluó los ejercicios resueltos en el cuaderno 

y en el libro como evidencia (Flores, 2005; M. K. Muhandji, 1938; Rashty, 1995).  
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Durante la mitad de la clase, se implementó la estrategia didáctica de aprendizaje 

colaborativo (ED, TrabColab), en el cual empleó una herramienta digital para graficar las 

relaciones entre variables de limites infinitos y las plantas. La mayoría de los estudiantes 

participaron, mostrando sus habilidades cognitivas y de razonamiento lógico, además del 

interés por aprender a manejar el graficador de ecuaciones online. Se evalúo el trabajo en 

el cuaderno la actividad en el simulador en grupo (Lucero, 2022; P. Noguera, 2004; Smith 

& Macgregor, 1992). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde el MP tradicionalista y 

dialogante, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos, mientras que 

fueron pocos los estudiantes interesados en aprender con un rol pasivo, sin posturas 

críticas ni reflexivas, algunos se distrajeron con facilidad, otros no mostraron interés por 

trabajar haciendo caso omiso a la explicación e interrumpiendo la clase con temas 

diferentes. Los estudiantes que si participan son los mismos y las respuestas son cortas 

(si o no).  Con las EDs de trabajo colaborativo se mostró la intención del docente por 

permitir y orientar el trabajo con todo el grupo y se destacó la motivación de la mayoría de 

los estudiantes por aprender y aportar en la dinámica. 
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Figura 4-23. Proceso metodológico clase de educación física sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

El proceso metodológico de la clase de educación física (Figura 4-23) se desarrolló con el 

modelo pedagógico conductista (MP Cond), debido a que el docente constantemente dio 

indicaciones a los estudiantes de cómo debía moverse o atrapar el balón y la manera de 

trabajar en el lanzamiento de jabalina que posteriormente relacionó con el tema de 

consumo de alimentos sanos (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913). Desde el modelo 

pedagógico tradicionalista (MP Trad) el docente explicó de manera verbal el tema mientras 

los estudiantes escucharon atentamente y siguieron indicaciones(Flores, 2005; K. 

Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015). A través del modelo pedagógico dialogante 

(MP Dialo) el docente hizo preguntas a sus estudiantes sobre el tema, mientras ellos 

intervinieron pocas veces a la explicación del tema (De Zubiría, 2002; Hintikka, 1982; 

Sedova, 2017).  
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Con la estratega didáctica de trabajo practico (ED, TrabPrac), el docente involucro y oriento 

a los estudiantes a través del juego simulando los lanzamientos que relaciono con el tema, 

a su vez los estudiantes trabajaron en parejas, desarrollaron habilidades motrices y se 

comunicaron mutuamente para realizar la dinámica (Barberà & Valdés, 1996; Marin, 2010; 

Saraiva, 2013). 

 

Figura 4-24. Proceso metodológico clase de educación física sesión 2, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

En la Figura 4-24, se observa que la metodología de la clase de educación física se 

desarrolló con el modelo pedagógico conductista (MP Cond), debido a que el docente dio 

las indicaciones a sus estudiantes sobre la manera de trabajar el tema de un circuito motor 

para el mejoramiento de la coordinación segmentaria en extremidades superiores e 

inferiores, y al final de la clase lo relacionó con el tema de la alimentación sana que se 

obtiene de los huertos agroecológicos. Los estudiantes siguieron las indicaciones y fueron 

evaluados desde sus habilidades motrices y cognitivas sobre el tema (Skinner, 1970; Ulate, 

2012; Watson, 1913). También, desde el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) el 

docente explicó de manera verbal, mientras algunos estudiantes escucharon atentamente 

a la explicación (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Rashty, 1995).  
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Con la estratega didáctica de trabajo practico (ED, TrabPrac), el docente a través del juego 

involucro y oriento a los estudiantes quienes a su vez trabajaron en grupos de 8 

estudiantes, desarrollaron habilidades motrices, destacando el trabajo en equipo y la 

comunicaron que se evaluaba al instante de la ejecución del juego (Barberà & Valdés, 

1996; Marin, 2010; Saraiva, 2013). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y 

tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y dando 

indicaciones, mientras que el de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas críticas 

ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron con facilidad y no prestaron atención a la 

explicación del docente. Con el MP dialogante la participación fue de respuestas cortas (si 

o no) y sin fundamentos. Se destacó por parte del docente, la intención de llevar a cabo 

una aproximación de conocimientos entre la educación física y la Educación Ambiental, sin 

embargo, no hubo determinación por demostrar aprendizajes en los estudiantes. 

 

Figura 4-25. Proceso metodológico clase de emprendimiento sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-25, se muestra que en el proceso metodológico de la clase de 

emprendimiento, se implementó el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) 
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caracterizado porque el docente habló de sus conocimientos sobre sector primario para la 

industria y sus bases científicas para ser sostenible a nivel mundial, el cultivo y consumo 

de productos generados en la tierra por campesinos, mientras algunos estudiantes 

escucharon y escribieron la información con argumentos en el cuaderno que fue evaluado 

al final de la clase (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005; Rashty, 1995). Desde el modelo 

pedagógico conductista (MP Cond), el docente dio indicaciones a los estudiantes sobre la 

manera de trabajar en el cuaderno y como escribir, qué leer, que hacer mientras los 

estudiantes siguieron indicaciones (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913). 

 

La estrategia didáctica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab) el docente dirigió la 

actividad a partir de una pregunta para el desarrollo del pensamiento crítico. Los 

estudiantes trabajaron por parejas respondiendo a la pregunta sobre producción sostenible 

desde las ciencias, otros prefirieron trabajar solos. Al final de la clase la actividad se evaluó 

de manera individual y en el cuaderno (Laal & Ghodsi, 2012; P. Noguera, 2004; Smith & 

Macgregor, 1992).  
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Figura 4-26. Proceso metodológico clase de emprendimiento sesión 2, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la figura 4-26, se observa que en el proceso metodológico de la clase de 

emprendimiento, se desarrolló con el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) basado 

en transmitir saberes sobre sector primario y el acceso a la alimentación. El docente en la 

mayor parte de tiempo habló mientras los estudiantes escucharon y escribieron la misma 

información en el cuaderno que se evaluó al final de la clase (Flores, 2005; M. K. Muhandji, 

1938; Rashty, 1995). Desde el modelo pedagógico conductista (MP Cond) el docente dio 

instrucciones a los estudiantes sobre la manera de realizar la actividad, a su vez, los 

estudiantes siguieron indicaciones (Flores, 2005; Skinner, 1970; Ulate, 2012). Desde el 

modelo pedagógico dialogante (MP Dialo) el docente interrogó a los estudiantes para que 

dieran respuestas argumentativas del tema. Los estudiantes respondieron con argumentos 

(De Zubiría, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017). 
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Con la estrategia didáctica de aprendizaje basado en problemas (ED, ABProb) el docente 

a través de una pegunta de la vida cotidiana sobre el mismos tema solicito a los estudiantes 

que por parejas la resolvieran con argumentos para evaluarla al final de la clase (Barrows, 

1986; Hmelo, 2004; Innovación Educativa, 2008). 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y 

tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y tomando 

decisiones, mientras que el rol de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas 

críticas ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron fácilmente y no prestaron atención 

a la explicación, otros trabajaron haciendo caso para presentar la actividad. No hubo fluidez 

de conversaciones desde el MP dialogante. En la ED de trabajo colaborativo se mostró la 

intención del docente por permitir el trabajo entre pares, sin embargo, los estudiantes se 

ven intencionados a trabajar con alguien que no es de su gusto y la manera de evaluar las 

evidencias de aprendizaje no se hizo de manera grupal. 

 

Figura 4-27. Proceso metodológico clase de sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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En el proceso metodológico de la clase de filosofía (Figura 4-27) se llevó a cabo con el 

modelo pedagógico constructivista (MP Const) donde la docente propuso una actividad 

dinámica sobre la creación de una políticas públicas en relación con la soberanía 

alimentaria. El estudiante buscó información online y lo relacionó con sus conocimientos 

previos evaluándose la actitud y las evidencias escritas en el diseño de una cartelera 

(Araya et al., 2007; Frida Díaz & Hernández, 2002; M. Martínez, 2007).  A través del modelo 

pedagógico dialogante (MP Dialo) la docente hizo preguntas a sus estudiantes para que 

se cuestionaran a su vez ellos respondieron o hicieron preguntas del tema (De Zubiría, 

2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017). 

 

Con ayuda de la estrategia didáctica de aprendizaje colaborativo (ED, TrabColab) la 

docente modero la actividad mientras los estudiantes en grupos de 2, 3 o 4, se 

distribuyeron el trabajo, consultaron y crearon una política pública con base en la situación 

actual del país y expusieron su trabajo que inmediatamente se evaluó desde la 

participación, los argumentos y el diseño de la pancarta (Laal & Ghodsi, 2012; Lucero, 

2022; I. Noguera & Gros, 2009).  

 

Figura 4-28. Proceso metodológico clase de filosofía sesión 2, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 
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En la figura 4-28, se muestra que en el proceso metodológico de la clase de filosofía, se 

implementó el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) donde la docente habló sobre 

sus conocimientos relacionados con un instrumento denominado la entrevista para abordar 

el tema de la agroecología y aplicárselo a los docentes del colegio o a las comunidades 

con quienes trabajan su proyecto. Los estudiantes escucharon y escribieron la información 

en el cuaderno y crearon un borrador con preguntas abiertas que fueron evaluadas al final 

de la clase (Flores, 2005; Rashty, 1995; Vergara & Cuentas, 2015). Desde el modelo 

pedagógico dialogante (MP Dialo), la docente hizo preguntas orientadoras a sus 

estudiantes para el diseño de su instrumentos quienes al tiempo respondían o preguntaban 

evaluándose como uno de los parámetros de presentación al final de la clase (De Zubiría, 

2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).  

 

A mitad de la clase a través de la estrategia didáctica de trabajo colaborativo (ED, 

TrabColab), la docente dirigió la actividad organizándolos grupos de trabajo de 2, 3 o 4 

estudiantes quienes  trabajaron sobre la creación de una nueva política pública que 

beneficie a los campesinos y ciudadanos desde la soberanía alimentaria que se evaluó al 

final de la sesión por medio de la exposición (Laal & Ghodsi, 2012; I. Noguera & Gros, 

2009; Smith & Macgregor, 1992).  

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, con el MP constructivista y la ED 

de aprendizaje colaborativo el rol de la docente y los estudiantes es activo, hay interés de 

la mayoría de los estudiantes por trabajar en las actividades. Con el MP tradicional el 

interés de los estudiantes disminuye y el trabajo en grupos es de pocos estudiantes.  
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Figura 4-29. Proceso metodológico clase de informática sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la metodología de la clase de informática (Figura 4-29) se implementó el modelo 

pedagógico constructivista (MP Const), ya que el docente creó un ambiente de 

experiencias para que el estudiante a partir de sus conocimientos previos relacionara los 

nuevos en la construcción de un modelo 3D de una huerta agroecológica en un simulador 

de una aplicación online, evaluándose sus evidencias al final de la clase (Araya et al., 2007; 

Martinez, 2007; Tünnermann, 2011). Con ayuda del modelo pedagógico dialogante (MP 

Dialo), el docente con colaboración de un estudiante dirigió la dinámica, mientras algunos 

de sus compañeros prestaban atención y los otros realizaban el trabajo por su cuenta. Por 

su lado, el docente realizó preguntas al estudiante para que el logrará llevar a cabo la 

explicación desde el diálogo y a los demás estudiantes les hizo preguntas para que le 

comentaran como les fue con la huerta, evaluando la participación y la actitud (De Zubiría, 

2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).  

 

También, se observa que se implementó la estrategia didáctica de trabajo práctico (ED 

TrabPrac) empleando el mismo tema, en cual los estudiantes se organizaron en grupos de 
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dos o tres estudiantes e interactuaron en el simulador distribuyéndose funciones de 

consulta y diseño. El profesor oriento la actividad a partir de preguntas o sugerencias y 

estuvo pendiente de sus estudiantes, evaluando los resultados por grupos de dela 

participación oral y las evidencias digitales (Barberà & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; 

Whittington, 1996). 

Figura 4-30. Proceso metodológico clase de informática sesión 2, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En la Figura 4-30 se muestra que en el proceso metodológico de la clase de informática 

se implementó el modelo pedagógico constructivista (MP Const), en donde el docente 

estuvo pendiente de la dinámica de trabajo grupal y autónomo de los estudiantes quienes 

consultaron información y propusieron su modelo de huerta agroecológica 3D para sus 

trabajos investigativos, evaluándose las evidencias grupales, la explicación de la huerta 

agroecológica y sus características. Además, el docente transmitió sus saberes del tema 

desde el modelo pedagógico tradicionalista (MP Trad) mientras algunos de los estudiantes 
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escuchaban otros realizaban su trabajo. Durante la clase el docente cuestionó e hizo 

observaciones o sugerencias al trabajo de sus estudiantes a través del modelo pedagógico 

dialogante quienes explicaron desde sus conocimientos (Espinosa et al., 2016; Marin, 

2010; Saraiva, 2013).  

 

También, se implementó la estrategia didáctica de trabajo práctico (ED TrabPrac), en el 

cual los estudiantes se organizaron en grupos de trabajo de 2 o 3 o tres estudiantes para 

trabajar el diseño de la huerta en el simulador online, donde el profesor oriento la actividad 

y estuvo pendiente de sus estudiantes observando su manera de trabajar, evaluándose las 

evidencias de manera grupal en el simulador online y la participación al resolver preguntas 

(Barberà & Valdés, 1996; Marin, 2010; Saraiva, 2013) . 

 

En los procesos de enseñanza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs constructivista y 

dialogante, se destaca por parte del docente, la intención de llevar a cabo la 

transversalización de conocimientos, su rol fue activo y siempre hubo interés por estar 

pendiente de acompañar los aprendizajes de sus estudiantes. Por parte de los estudiantes, 

su rol fue activo, con aportes, posturas críticas y reflexivas, y siempre se mostró interés e 

iniciativa por trabajar y aprender sobre el tema, evidenciándose resultados aplicativos en 

la elaboración de una huerta comunitaria en su proceso de aprendizaje. 
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Figura 4-31. Proceso metodológico clase de lengua castellana sesión 1, grado 11-2. 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En las figuras 4-31 se evidencia que en el proceso metodológico de la clase de lengua 

castellana se realizó con el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo) ya que la docente 

presentó el tema sobre el neoclasicismo, romanticismo y el simbolismo literario relacionado 

con la soberanía alimentaria y cuestionó a los estudiantes haciéndoles preguntas sobre el 

tema, respondiendo a las preguntas que se les hizo con posturas críticas y reflexivas (De 

Zubiría, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017). Desde el modelo pedagógico conceptual (MP 

Conc) la docente y los estudiantes profundizaron en la definición de los términos (Clayton, 

1967; De Zubiría, 2002; María Victoria, 2005). Desde el modelo pedagógico tradicionalista 

(MP Trad) la docente habló para explicar el tema mientras el estudiante escucharon y 

registraron los apuntes en su cuaderno (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938).  
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Después de explicar el tema, desde la ED de aprendizaje basado en problemas (ED, 

ABProbl) la docente menciona una problemática del país en relación con las políticas de 

soberanía alimentaria y en la cual los estudiante a partir de sus posturas críticas y con 

argumentos propusieron una alternativa de solución pensando en las comunidades, en los 

procesos de producción, distribución y consumo (Barrows & Tamblyn, 1981; Innovación 

Educativa, 2008). 

 

Figura 4-32. Proceso metodológico clase de lengua castellana sesión 2, grado 11-2 

 

(Fuente: elaboración propia) 

 

En las figuras 4-32 se evidencia que en el proceso metodológico de la clase de lengua 

castellana se realizó con el modelo pedagógico dialogante (MP Dialo) a través del diálogo. 

La docente como mediadora y auxiliar presentó el tema sobre el neoclasicismo, 

romanticismo y el simbolismo literario relacionado con la soberanía alimentaria. Algunos 

estudiantes respondieron preguntas que les hizo directamente la profesora, al final de la 


























































































































































































































































































































































































































































