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Resumen y Abstract IX

Resumen

Modelos pedagdgicos y estrategias didacticas en los procesos de ensefianzay
aprendizaje de la educacién ambiental. Caso Colegio Montferri, Bogota Colombia

Este proyecto de investigacion caracteriza los modelos pedagdgicos (MPs) y estrategias
didacticas (EDs) implementados en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
educacién ambiental (E.A) por parte del profesorado que orientan sus asignaturas en el
grado décimo y undécimo en el colegio Montferri, por medio de técnicas de colecta de
datos como el diario de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta,
caracteristicos de los estudios etnograficos. Luego del andlisis de la informacién
disponible, se concluyé que no hay un solo modelo pedagdgico en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la E.A, sino que la tendencia es la utilizacibn de modelos
pedagdgicos mixtos que contribuyen a una formacidon en actitudes, valores y
comportamientos hacia lo ambiental desde la transversalidad de los contenidos propios de

las asignaturas.

Palabras clave: modelos pedagdégicos, estrategias didacticas, educacién ambiental,

proceso metodoldgico de las clases.



X Trabajo de investigacion

Abstract

Pedagogical models and didactic strategies in the teaching and learning processes

for environmental education. Case Montferri School, Bogota Colombia

This research project characterizes the pedagogical models (MPs) and didactic strategies
(EDs) implemented in the teaching and learning processes of environmental education
(E.A) by the teachers who guide their subjects in the tenth and eleventh grade at the
Montferri school, through data collection techniques such as the field diary, the semi-
structured interview and the survey, characteristics of ethnographic studies. After the
analysis of the available information, it was concluded that there is not a single pedagogical
model in the teaching and learning processes of E.A, but that the tendency is the use of
mixed pedagogical ones that contribute to a formation in attitudes, values and behaviors

towards the environmental from the transversality of the contents of the subjects.

Keywords: Pedagogical model, teaching and learning strategies, environmental

education, methodological class process.
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Introduccioén

Ensefiar y aprender es un proceso dialdgico, en el que una persona, el maestro, ve y piensa
en el otro, el estudiante, el cual se forma en unos escenarios 0 contextos de ensefianza,
en el que cada uno es poseedor de un conjunto de saberes de distinto origen cultural que
constituyen un insumo importante y necesario para descifrar y entender la realidad de la
academia o de la vida diaria, como paso necesario para transformarla y asumir una actitud

activa frente al conocimiento (Infante, 2007).

Por esto, todas las personas constantemente se forman a lo largo de la vida dentro y fuera
del sistema educativo, a través de la educacion formal (en los niveles de preescolar, basica
y media), no formal e informal como se referencia en el Art. 67 de la Constitucion politica
de Colombia (1991), con el fin de adquirir y ampliar sus capacidades, conocimientos,
habilidades, aptitudes y competencias para su desarrollo personal y profesional (Belando,
2017). Asi, la educacién formal se imparte en establecimientos publicos o privados y se

encarga de la formacion del educando en su etapa de nifiez y adolescencia.

De esta manera, los Modelos Pedagdgicos (MPs) son representaciones teoricas de los
modos de aprender y ensefiar en los escenarios educativos formales, por lo tanto, se
transforman en referentes que guian la accion en el salén de clases y se materializan
mediante estrategias y acciones didacticas direccionadas a alcanzar los fines del
aprendizaje de la educacién ambiental (E.A), en la practica desarrollada por el profesor
(Gbmez et al., 2019). El docente con los MPs y las estrategias didacticas (EDs) facilita el
aprendizaje para que los estudiantes comprendan las relaciones de interdependencia con
su entorno a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad desde la dimension
biofisica, social, politica, econémica y cultural, generando actitudes de valoracion y respeto
por el ambiente, implicando cambios de comportamientos frente a su medio, que a su vez,
responde a los objetivos de la politica nacional de la educacién ambiental, y la politica
publica distrital de educacion ambiental (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2002;
Secretaria Distrital de Ambiente, 2008).



2 Introduccién

En el contexto educativo la E.A juega un papel fundamental porque propende por la
adquisicion de un sentido de pertenencia con el entorno a través de conductas éticas y
morales, y asi, robustecer los vinculos entre el ser humano y el ambiente de manera
colectiva durante las etapas de infancia, nifiez, adolescencia (Berryman, 2003), y es a
través de la E.A que se forma a los ciudadanos y son ellos quienes mediante sus
interacciones propiciaran al cuidado y proteccién del ambiente, y un manejo adecuado de

los recursos que proporciona la naturaleza ( Bermudez, 2016; Thiengkamol, 2011).

Si bien, se presentan conflictos de la E.A y la educacion formal en torno a su
desconocimiento, no enfatiza en las necesidades y problematicas culturales, carece a nivel
de conceptualizacién, desconocimiento y déficit formativo por parte de las directivas y
docentes en la dimensibn ambiental, sus contenidos se enfocan en actividades
complementarias y descontextualizadas que aplican una escala de valoracién cuantitativa,
e incluso se sigue asignando con el nombre de ciencias naturales y educacion ambiental
impartida por el area de ciencias naturales en las instituciones educativas distritales,
ademas suele confundirse el PRAE con la E.A, destinados solo a la solucién de problemas
ambientales locales o regionales , ademas no se reconoce la importancia que se le deberia
dar en los procesos formativos y en la destinacion de recursos (Ministerio de Educacién
Nacional, 1996).

Pese a esto, los esfuerzos de la E.A por abordarse desde la transversalidad e
interdisciplinariedad se llevan a la préactica escolar del colegio Montferri a través de los
problemas o necesidades locales de las comunidades, la participacion y el didlogo de
saberes (Gutierrez, 2015; Ministerio de Educacion Nacional, 2006), debido a que los MPs
y las EDs relacionan sus metodologias con el trabajo investigativo de la E.A posibilitando
la aproximacion al conocimiento ambiental con el fin de establecer el didlogo permanente

de estos campos (Ministerio de Educacion Nacional, 1996).

Por este motivo, se hizo indispensable caracterizar los modelos pedagdgicos y las
estrategias didacticas implementados por los docentes de las diferentes asignaturas en la
ensefianza y aprendizaje de la E.A en el colegio Montferri, en el nivel de educacién media.
Para alcanzar este objetivo, se aplic6 un estudio etnografico, una entrevista
semiestructurada y una encuesta en el cual, se identificaron los modelos pedagdgicos que

median la practica docente y la forma de implementarlos en el proceso metodoldgico de la
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clase, posteriormente, se analizdé las caracteristicas de cada uno de los modelos
pedagdgicos y estrategias didacticas, y sus logros en el aprendizaje de la E.A. Finalmente,
se caracteriz6 los MPs y las EDs, con el objeto de desarrollar estrategias y proponer
recomendaciones para fortalecer la ensefianza y aprendizaje de la E.A.

Este trabajo se divide en 5 capitulos: el primero describe la importancia de la E.A desde
su dimensiéon histérica y sus aplicaciones en el dmbito escolar de su ensefanza y
aprendizaje con los modelos pedagdgicos y las estrategias didacticas. El segundo
menciona las caracteristicas de los modelos pedagogicos y estrategias didacticas con base
en la metodologia y el rol del docente, rol del estudiante, contenidos y evaluacion. El tercer
capitulo presenta la metodologia del proyecto investigativo: la etnografia educativa, el
diario de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta. El cuarto capitulo presenta
los resultados de la investigacion en el Colegio Montferri y finalmente se presentan las

conclusiones y las recomendaciones.






l.Cap?tlulBBducaci -n Ambi ent a

1.1 Descripcion

En la actualidad se presenta una crisis ambiental producto de la ruptura entre los
ecosistemas y la cultura (Coya, 2000; Gutti et al., 2012; Maya, 2013), y el origen de esta
crisis se relaciona en como las personas conciben el mundo y se desenvuelven en él
(Thiengkamol, 2011; Tiwi et al., 1998).

Para fortalecer esta relacion entre los ecosistemas y la cultura se hace necesario
comprender sus interacciones y pensarse en la dimension ambiental, reestablecer las
relaciones sociales, el trabajo intra e interdisciplinar y el reconocimiento del ser-cuerpo-
naturaleza como unidad para transformar la cultura y las formas de pensar sin necesidad
de seguir desequilibrando, dafiando, destruyendo o eliminando el ambiente y para esto,
hay que transformar la educacién, el lenguaje, las practicas de la modernidad entre los
paises del primer y tercer mundo para reflexionar sobre si mismo en relaciéon con las
actividades cotidianas (Carrizosa, 2003; Escobar, 1967; Maya, 2013; P. Noguera, 2004).

La educacion ambiental surge como una estrategia para interactuar con las problematicas
ambientales y el proceso educativo tiene un papel importante en la formacion de valores y
actitudes para generar comportamientos sustentables con el ambiente (Bermudez, 2003;
Berryman, 2003; Stern, 2003; Thiengkamol, 2011; Tiwi et al., 1998; UNESCO y PNUMA,
1978).

En el &mbito formal la inclusion de la dimension ambiental en el curriculo se aborda desde
la interdisciplinariedad y permite conectar el conocimiento proveniente de las disciplinas
con los saberes cotidianos de los docentes y los estudiantes, y por lo tanto, llevar al aula
situaciones locales (y viceversa) permite una formacion en valores, actitudes y la aplicacién
de los conocimientos a través de acciones que se materialicen en el territorio (Gutierrez,
2015; Ministero de Educacion Nacional, 1996; Sauvé, 2004b).
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Por esta razon, los investigadores desde el campo de la psicologia, la sociologia y la
pedagogia, buscan desde el paradigma de los modelos pedagdgicos y las estrategias
didacticas, transformar la educacion, con la finalidad de lograr un mayor alcance,
efectividad, calidad y eficiencia en la praxis educativa (Department of Education and
Training Melbourne, 2018; Gafoor, 2017; Vasquez & Lebdn, 2013), para alcanzar sus
objetivos, la educacion ambiental requiere de los modelos pedagdgicos que guian la accidn
en el salén de clases y se materializan mediante estrategias didacticas direccionadas a los
fines del aprendizaje, en el contexto de la practica en el salén de clases (Berndt & Gikonyo,
2012 ; G- mez et al ., 2019; Johnson & Linlera, 2015

En este sentido, pese a que la E.A no esta directamente enmarcada en un cuerpo curricular
ni como asignatura (Ministerio de Educacién Nacional, 2002), los conceptos que se
abordan en las clases desde la transversalizacion de la E.A retoman los conocimientos
provenientes de las interdisciplinas que le permiten relacionarse con los saberes cotidianos
de los docentes y estudiantes, asi los modelos pedagdgicos y las estrategias didacticas
posibilitan la incorporacién de esos conceptos en las practicas educativas desde el proceso
metodolégico de la clase (rol del docente y estudiante, contenidos y evaluacién) para una
formacion en valores, actitudes y acciones que se materialicen en el territorio. Es
importante, que la E.A ha venido transformandose en disciplina que aporta conocimientos
a través de la investigacion desde la transversalidad (Buza, 2010; Organizacion De Las
Naciones Unidas, 2019; West, 2018).

Para poder superar la confusion de que la E.A no es una asignatura, en este trabajo la E.A
se llevé a cabo a nivel interdisciplinar en donde los docentes de cada asignatura
relacionaron el tema de agroecologia y soberania con los temas de la malla curricular para
aportar conocimientos a los proyectos investigativos que llevaron a cabo los estudiantes
desde la agroecologia y/o soberania alimentaria como alternativas a problemas que se
presentan en las comunidades de la zonas donde residen los estudiantes. Asi, se abord6
la E.A no desde los conocimientos hacia los ecosistemas o hacia la cultura como otras
disciplina con enfoques especificos, sino como procesos que conducen al conocimiento y

a la formacion en actitudes y valores a través de los proyectos comunitarios.
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Los MPs y EDs involucran el contenido de la ensefianza, el método, la manera de evaluar,
las caracteristicas de la préactica, el rol del docente, la relacién entre el docente y el
estudiante, las metas de formacion, el rol del estudiante y el ritmo de aprendizaje (Porlan,
1987; Vasquez & Lebn, 2013).

Uno de los inconvenientes que ha tenido la E.A en la educacion formal, es la manera como
los educadores la perciben, ademés, no es claro como los docentes llevan a cabo los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ni como la desarrollan teniendo en cuenta sus
propositos, contenidos, metodologia, estrategias, entre otros, y como la formacion en
valores y actitudes de los estudiantes se refleja en sus acciones y comportamientos frente
a temas ambientales, por lo tanto si hay una desconexién entre estos asimismo seran los
resultados (Berndt & Gikonyo, 2012).

De esta manera, el problema se fundamenta en que no han sido identificados ni
caracterizados los modelos pedagégicos y las estrategias didacticas implementados en los
procesos de ensefianzay aprendizaje de la E.A, para observarlos, describirlos, analizarlos,
proponer estrategias y hacer recomendaciones. Pues si bien, algunas instituciones
educativas, dependiendo del nivel de escolaridad, buscan elaborar o han disefiado el
modelo pedagdgico para abordar la E.A, o desde su proyecto educativo institucional (PEI)
con su propio MP contribuyen a la formacion del estudiante, se plantea en este trabajo que

no existe un modelo pedagégico Unico ni universal para la E.A (Avendafio, 2013).

1.2 Antecedentes de la E.A

La palabra educacion ambiental se propone en 1948 por Thomas Pritchard en un
encuentro internacional para la conservacion de la naturaleza y posteriormente, se retoma

en la década de 1960 cuando sale a luz la crisis ambiental (Coya, 2000; Pritchard, 1996).

Los acontecimientos que influyeron en la propuesta de E.A inician con la publicacion del
l ibro ALa primavera sil enci c&arso0 (1997 deaunciaadf
los efectos nocivos de los pesticidas en el ambiente. En el afio de 1972 un grupo de
investigadores del Massachusetts Institute of Technology, bajo la directriz del profesor

Dennis Meadows, present6 un informe al Club de Roma sobre los limites del crecimiento
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y la naturaleza relacionando el agotamiento de los recursos naturales con el acelerado
crecimiento poblacional (Meadows et al., 1972). También, se llevo a cabo el primer foro
mundial sobre el medio humano con la Conferencia de Estocolmo convocada por las
Naciones Unidas (1972), en el cual se establecen 26 principios de preservacion y un plan

de accibn para las actividades realizadas en el ambiente.

En 1975 se realiz6 el primer seminario de educacion ambiental y se redacto la Carta de
Belgrado estableciendo las directrices basicas, objetivos y metas de la E.A, en la busqueda
de soluciones de problemas actuales y futuros, ademéas de poder contribuir al modelo
econémico. En 1976 se hizo la primera conferencia de la organizacion de las naciones
unidas para la educacion, la ciencia y la cultura, UNESCO, en la ciudad de Nairobi, para
establecer las medidas de un nuevo orden econdmico en paises en via de desarrollo, y

busqueda de soluciones de problemas que afectan al mundo.

Posteriormente, la UNESCO y el PNUMA en 1977 convocan en la ciudad de Thilisi

(Georgia) la primera conferencia internacional sobre E.A para incorporarla como estrategia

en los planes politicos (UNESCO y PNUMA, 1978). En 1987 se introduce el concepto
desarroll o sostenible en el informe de Brundtl and
(Naciones Unidas, 1987), y se establecen los principios que favorecen al modelo de

desarrollo en la declaracién de Rio en 1992 que celebré la cumbre de la tierra, (Naciones

Unidas, 1992).

En Colombia, se promulga el decreto ley 2811 de 1974 que expide el codigo nacional de
recursos naturales renovables y de proteccion al medio ambiente (Decreto ley 2811, 1974),
y la Constitucién politica de Colombia (1991), decreta, sanciona y promulga en el capitulo
3. De los derechos colectivos y del ambiente, articulos 78, 79 y 80. La regulacion y control
de calidad de bienes y servicios, el derecho a gozar de un ambiente sano y la planificacién

del estado sobre el manejo y aprovechamiento de los recursos naturales, respectivamente.

Posteriormente, entra en vigor la ley 99 de 1993, por la cual se crea el Ministerio del Medio
Ambiente, se reordena el sector publico encargado de la gestion y conservacion del
ambiente y los recursos naturales renovables, y se organiza el Sistema Nacional Ambiental
(SINA), que contribuye a la creacion de la politica nacional de E.A para el sector formal,

no formal e informal en el area rural y urbana (Congreso de la Republica de Colombia,
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1993), como resultado del trabajo de los ministerios de Ambiente, Vivienda y Desarrollo
Territorial y de Educacion Nacional presentandose la version oficial 2002 la cual es
actualizada e institucionalizada en la ley 1549 de 2012 (Congreso de la Republica de
Colombia, 1993, 2012; Ministerio del Medio Ambiente & Ministerio de Educacion Nacional,
2002).

En efecto, del decreto 1860 de 1994 se reglamenta la ley 115 de 1994, por la cual se expide
la ley general de educacion, Art 14. Donde establece el cumplimento de la ensefianza
obligatoria de la proteccién del ambiente, la ecologia y la preservacion de los recursos
naturales (Ministerio de Educacion Nacional, 1994b), incluyendo el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) que entre sus componentes pedagogicos con el decreto 1743 de 1994,
capitulo 1. Art 1. Ubica al Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), como un proyecto
transversal el curriculo en establecimientos formales tanto oficiales como privados
(Ministerio de Educacién Nacional, 1994a), atendiendo a la Politica Nacional de educacién
ambiental en los distintos niveles de escolaridad (preescolar, primaria, basica y media) con
miras a coadyuvar a la resolucién de problemas ambientales especificos a partir de
proyectos participativos para el manejo del ambiente (Ministerio de Educacion Nacional,
1994a, 1996; Ministerio del Medio Ambiente & Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

Con el decreto 617 del 2007, la alcaldia mayor de Bogota adopta la politica publica distrital
de educacion ambiental comprometiendo las comunidades, las familias y los colegios en
la construccién de una ética ambiental para fortalecer los procesos de la ciudad, resaltando
el papel de las instituciones educativas al integrar procesos formativos en torno al ambiente
(Secretaria Distrital de Ambiente, 2008).

La ley 1549 de 2012 establece que la educacion ambiental debe ser entendida como un
proceso dinamico y participativo, orientado a la formacion de personas criticas y reflexivas,
con capacidades para comprender las problematicas ambientales de sus contextos
(locales, regionales y nacionales) (Corzo et al., 2012), al igual, que para participar
activamente en la construccion de apuestas integrales (técnicas, politicas, pedagodgicas y
otras), que apunten a la transformacion de su realidad, en funcidon del propdsito de
construccion de sociedades ambientalmente sustentables y socialmente justas (Corzo et
al., 2012).
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Han surgido diferentes corrientes de la E.A desde el afio de 1970 hasta la actualidad que
muestran formas de concebirla y practicarla. Para comenzar, la primera corriente es la
naturista basada en el pensamiento y acciones a favor de la naturaleza; la segunda es la
conservacionista que concibe la naturaleza como fuente de recursos que se deben cuidar
para prevenir la escases; la tercera es la resolutiva que pretende solucionar problematicas
ambientales; la cuarta es la corriente sistémica y establece las relaciones entre los
componentes biofisicos y los sociales; la quinta es la corriente cientifica que se enfoca en
el desarrollo del conocimiento cientifico a partir de una hipétesis que conduce a la solucién
0 no de una problemética. La sexta corriente es la humanista que destaca las actividades
humanas a través de la historia desde su desarrollo cultural y los avances tecnolégicos; la
séptima, es la corriente moral/ética que resalta los valore de las personas a través de sus
acciones; la octava es la holistica que se refiriere a la complejidad del ser humano y la
relacion con la realidad que le confiere un sentido; la novena es la bioregionalista que
establece la relacién que hay entre el conocimiento de las comunidades con su medio
local; la décima es la praxica fundamentada en la investigacién accion en el cual las
personas se inmergen en probleméticas ambientales que con el tiempo buscan resolver y
finalmente, la critica social basada en analizar las dindmicas de la sociedad en relacion
con problemas ambientales, finalmente han surgido la feminista, etnografica, eco-

educacioén y desarrollo sustentable (Sauvé, 2004a).

En la figura 1-1, se presenta de manera cronoldgica los antecedentes de la E.A.
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(2004b); Secretaria Distrital de Ambiente (2008); UNESCO (1975); UNESCO y

Educacién Nacional (1994a, 2002); Naciones unidas (1972); Naciones Unidas (1992); Pritchard

Fuente: Adaptado de Carson (1977); Congreso de la Republica de Colombia (1994); Ministerio de
(1996); Sauvé

PNUMA (1978).
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Al nicial ment e, |l a educaci -n ambiental se
del model o d(@®ova 986 p. 203)| pam dnteractuar con las probleméticas

ambientales que emergieron en diversos territorios, a partir de actividades que implicaban
el uso inmoderado y explotacion de la naturaleza que ha sido considerada por el hombre

como bienes y servicios (Constitucién politica de Colombia, 1991; Naciones Unidas, 1987).

No obstante, Sauveé (2004) y Floriani & Knechtel (2003), conciben que la E.A no debe ser
reducida, ni limitada solo a la solucion de problemas ambientales, sino propender a la
adquisicion de un sentido de pertenencia con el entorno a través de comportamientos
éticos y morales, y asi, fortalecer los vinculos entre el ser humano y el ambiente de manera
colectiva durante las etapas de infancia, nifiez, adolescencia y adultez (Berryman, 2003;
Gutierrez, 2015).

En este sentido, la E.A es concebida como un proceso donde existen niveles de
sensibilizacién, concientizacién, capacitacion y formacion de valores y actitudes que
influyen en sus comportamientos y que le permite al ser humano comprender las relaciones
de interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento de su realidad biofisica,
social, politica, econdmica y cultural (Abdullah, 2010; Bermudez, 2003; Stern, 2003; Tiwi
et al., 1998). No obstante, Stapp (1970) argumenta que la E.A es un enfoque que acerca
al ciudadano a la comprension del ambiente, la interrelacién entre comunidad vy la tierra

para la solucién de problemas.

Con la E.A se busca formular propuestas pedagdgicas que sensibilicen a las personas
cuestionando sus acciones y propendiendo al cambio con nuevas practicas colectivas
(Jacobi, 2005), que modifiquen los comportamientos del ser humano hacia el manejo y
solucion de problemas en el ambiente (Stapp, 1970; Talero & Umafia, 1995), o el manejo
de la naturaleza desde la apropiacion del saber y una identidad que permita la construccién
de una racionalidad ambiental para la toma de decisiones y asi entender la relacion entre

la naturaleza y la cultura (Leff, 1998).

En el proceso educativo, la E.A se caracteriza por ser formativa e interdisciplinar (Gallego
& Santoyo, 2009; Gonzalez, 1996), y transversalizar el curriculo en las diversas &reas del
conocimiento (Ministerio de Educaciéon Nacional, 1994a; Ministerio del Medio Ambiente,

2002; Toro, 2004), y tiene un papel fundamental como estrategia de cambio cultural para

const. i

t u
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promover un desarrollo integral que implica una reformulacion de valores, actitudes y

practicas de la sociedad con su entorno (Thiengkamol, 2011).

Llama la atencién, como la E.A ha venido convirtiendo en una disciplina por sus aportes a
nivel de conocimientos, a través de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A en
educacién formal, destacando su papel investigativo en pro de la basqueda a la solucién
de probleméticas ambientales guiadas por las necesidades de las comunidades y por su
papel formativo de nuevos ciudadanos con un pensamiento ambiental en valores y
actitudes desde los componentes ambientales (Buza, 2010; Organizacion De Las
Naciones Unidas, 2019; West, 2018).

En este trabajo la E.A se llevo a cabo desde las interdisciplinar en donde los docentes de
las asignaturas de calculo, educacion fisica, emprendimiento, filosofia, fisica informatica,
inteligencia emocional, lengua castellana, myon, quimica, y trigonometria, relacionaron el
tema de agroecologia y soberania (abordados en los proyectos investigativos de los
estudiantes) con los temas del segundo periodo académico en la malla curricular para
aportar conocimientos a los proyectos, con alternativas a los problemas que se presentan
en las comunidades de la zonas donde residen los estudiantes. De esta manera, se
transversalizd la E.A permitiendo orientar procesos que conducen a la adquisicion y/o
generacién de conocimiento y a la formaciéon en actitudes y valores a través de los

proyectos comunitarios.

En los procesos educativos, los modelos pedagdgicos y las estrategias didacticas son
fundamentales para lograr comprender como se alcanzan los objetivos de la educacion
ambiental. A continuacién, se muestra la manera como se conciben y abordan los modelos

pedagdgicos y estrategias didacticas desde el contexto escolar.
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A continuacién, se muestran las caracteristicas y la manera como se conciben y abordan

los modelos pedagégicos y estrategias didacticas en el contexto escolar.

2.1 Modelos pedagodgicos (MPs)

El término pedagogia es polisémico en su comprensiéon, Abreu et al. (2021) y Castillo et al.
(2010) la conciben como una ciencia con un sistema teo6rico integrado, otros autores la
definen como una disciplina que conceptualiza y experimenta el conocimiento (Flores,
1994; Hinchliffe, 2001; Jianhua, 2015; Riofrio, 2018 y Zuluaga, 1999), centrada en la
ensefianza y la practica (Zogla, 2018), aunque, hay quienes la definen como el arte de
ensefar (Tirri & Toom, 2012). Su objeto de estudio es el proceso de ensefianza y
aprendizaje (Abreu et al., 2021; Castillo et al., 2010) y la formacién de la persona a través
de un proceso organizado, planificado, dirigido y evaluado (Riofrio, 2018).

En este sentido, la accion pedagdgica se configura en teorias de aprendizaje, que sitian
al docente en la planeacion y presencia la manera como el estudiante aprende (Angel,
2018), adquiere y aplica conocimientos (Strauch & Alomar, 2014). Asi, la pedagogia
percibe el proceso de ensefianza y aprendizaje entre el docente y el estudiante en la
adquisicion de saberes. Los MPs y las teorias del aprendizaje son referentes que guian la
accion en el salon, explican cémo ocurre el aprendizaje, los factores que influyen y se
materializan mediante estrategias didacticas direccionadas a alcanzar los fines del

aprendizaje (Angel, 2018; Gémez et al., 2019).

En este sentido, en la teoria del aprendizaje conductivista, cuyos exponentes son Pavlov
Thorndike, Watson y Skinner, centrada en el estudio del comportamiento ( Ngdandu et al

2013) se encuentra el MP tradicional y conductista; en la teoria constructivista, cuyos
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fundadores son Piaget, Vygotsky y Bruner (Saldarriaga et al., 2016) basada en la
construccion de conocimiento, esta el MP constructivista, el aprendizaje problémico, el
conceptual, y dialogante (Schunk, 2021). En la teoria del aprendizaje social, abordada por
Bandura y basada en los procesos de autorregulacion se encuentra el MP social; en la
teoria humanista, la cual enfatiza en los procesos cognoscitivos y afectivos encabezada
por Maslow y Rogers se halla el MP humanista (Schunk, 2021). Finalmente, la teoria del

aprendizaje divino, basada en cualidades, se encuentra la Teopedagogia.

En relacién con el término modelo pedagdgico, el cual, también es polisémico, Bazan
(1993), Gafoor (2017), Lebn (2005) y Sanchez (1998), lo relacionan como estilos de
ensefianza y/o estilos de aprendizaje que describen la manera en que un profesor orienta
y gestiona el ambiente y ensefia en clase e influira en los resultados de aprendizaje del
estudiante. Autores como Hernandez & Infante (2016) y el Global Campus Nebrija (2016),
aplican el termino método de ensefianza y aprendizaje como el camino, forma,
procedimiento, estrategias, técnicas, actividades y tareas que utiliza el docente para lograr
el objetivo propuesto al impartir los contenidos para la adquisicion de conocimientos.

Segun Bernal (2004), Biser (1984) y Rodriguez et al. (2019) los MPs son los lineamientos
gue orientan al docente y le permiten actuar en la practica, y contienen parametros para
identificarlos con base a las metas, contenidos, métodologia, estrategias didacticas y la
relacion entre el docente y el estudiante. También, describen lo que los profesores hacen
en los salones de clase para los estudiantes y su ciclo de aprendizaje (Department of
Education and Training Melbourne, 2018). También, el MP es un sistema que busca
interrelacionar los agentes basicos de la comunidad educativa con el conocimiento, para
conservarlo, producirlo o recrearlo dentro de un contexto histérico, geografico y cultural
(Garzén & Romero, 2018).

Para implementar los MPs, los pedagogos hacen interrogantes como ¢ Qué tipo de hombre
formary para qué sociedad?, ¢ Cual es el rol del docente?, ¢ Cémo aprende el estudiante?,
¢A través de qué contenidos?, ¢Qué aspectos para la formacion deben incorporarse?,

¢, Con qué estrategias metodolégicas?, ¢ En qué espacios o ambientes? (Bernal, 2004).
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A partir de las preguntas que establece la pedagogia, la E.A se articula al pensarse una
formacion para el ser humano en valores y actitudes posibilitAndole la aproximacion a la
dimensién ambiental a través del trabajo investigativo empleando contenidos tematicos
segun el contexto, permitiendo destacar el rol del docente y el estudiante, los procesos de
ensefianza y aprendizaje, con el fin de establecer el didlogo permanente entre estos

campos.

Se distinguen modelos pedagogicos y estrategias de ensefianza y aprendizaje basados en
las siguientes categorias: a) centrados en el docente y el estudiante, b) los que se enfocan
en los contenidos, y ¢) los que se fundamentan en la metodologia (Porlan, 1987). En este
trabajo, los MPs y EDs en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A se basan en
la ruta de accidon metodolégica de desarrollo en el salén de clases e incluye el rol del

docente y el estudiante, los contenidos y la evaluaciéon, como se muestra en la figura 2-1.

Figura 2-1. Categoria principal y subcategorias en los modelos pedagdgicos y estrategias
didacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la E.A.

Los modelos pedagdgicos y estrategias didacticas en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A

basados en
\ 4

Proceso metodoldgico

incluye

v
Subcategorias

como

! ! ' !

Rol del docente Rol del estudiante Contenidos Evaluacion

(Fuente: elaboracion propia)

A continuacién, se presenta una clasificacion de los modelos pedagogicos, haciendo
énfasis en el proceso metodoldgico de la clase que tiene en cuenta el rol del docente y el

estudiante, el contenido y la evaluacion.
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La primera tendencia clasica denominada pedagogia pasiva de |. Loyola asume una
formacion tradicional que incluye la teoria conductista, una pedagogia del saber

caracterizada por la transmision y reproduccién de conocimientos y valores.

En esta linea pedagdgica, Dimitrios et al. (2013), Flores (2005), De Zubiria (2002), Rashty
(1995) adoptan el MP tradicional donde el docente habla continuamente transmitiendo
saberes y contenidos, hace preguntas, decide qué, cuando y cémo hacer, da ordenes, usa
disciplina y castigo (K. Muhandji, 1938). El estudiante mantiene su postura recibiendo,
repitiendo y memorizando informacion, observa y escucha sin participar ni cuestionar al
docente y hace lo que se le pide, espera que el profesor haga una pregunta para asi
proceder a responder al pie de la letra. Sus contenidos son tedéricos, hay pocas actividades
para realizar (Muhandji, 1938). Se aplica un examen con preguntas para determinar si ha

asimilado al pie de la letra los conocimientos y las normas (Vergara & Cuentas, 2015).

El MP conductista se fundamenta en el moldeamiento de la conducta de los estudiantes,
mediante estimulos y la manipulacion del ambiente de trabajo (Ulate, 2012; Watson, 1913).
Skinner (1970) incluye la tecnologia de la ensefianza, donde el docente realiza un
programa con contenidos cientificos, lectura, mateméticas, u otros y vigila sin intervencion
para reforzar el aprendizaje. El estudiante con un rol pasivo, sentado y en silencio, se dota
de saberes enciclopédicos y normas de convivencia (Skinner, 1970), se evalla la retencién
de informacion, imitacion de conductas, normas asi como habilidades de comprension,
analisis y sintesis de lo estudiado en pruebas orales o escritas (Flores, 2005). Tiene en
cuenta los resultados. Se aplica el castigo o el refuerzo y la aprobacion con premio o nota.
(Skinner, 1970).

Ortiz (2013) propone su MP llamado la teoria del aprendizaje divino y postula que los
componentes basicos de la pedagogia deben estar ligados con las leyes de Dios, con una
pedagogia redentora, reconciliadora y pacificadora a la que denomina La Pedagogia del
Amor. La educacion es una relaciéon entre Dios, el maestro y el estudiante. Maneja
contenidos religiosos y formativos en valores. El docente orienta, controla y conduce la

ensefianza y el aprendizaje. Considera La Biblia como recurso didactico y herramienta
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curricular de Dios. Se evaluan las competencias afectivas, espirituales, comunicativas y

laborales, relacionando la paz y la armonia como capacidad de emprendimiento.

Posteriormente, surge a finales del siglo XIX la escuela nueva o activa, un movimiento de
renovacion, una pedagogia orientada por Freire, Pérez y Huergo, caracterizada por la
armonia del ser, en donde la personalidad del estudiante se influencia por factores
externos e internos segln sus motivaciones (Narvaez, 2006; Suchodolski, 1976). Los

modelos pedagdgicos que se destacan son:

El MP Romantico, se fundamenta en el desarrollo natural, libre y espontaneo del estudiante
a través de su experiencia y vivencias (Flores, 2005; Neill, 2005; Rousseau, 1889),
destacando su participacién, mediante el desarrollo de habilidades de exploracion vy
potencializandose la curiosidad, creatividad y comunicacion que emergen de su interior
como cualidades (Neill, 2005); su aprendizaje no es cuestionado y solo requiere ayuda del
docente cuando lo necesite (Flores, 2005). Prevalecen los contenidos cientificos, el
profesor crea lazos afectivos, plantea preguntas, y posibles alternativas para auxiliar los
estudiantes (Villalobos & Piedra, 2008), evaluando la manera en como se desenvuelven
en su entorno segun sus habilidades y decisiones (Castillo et al., 2008).

La pedagogia constructivista, se presenta como modelo pedagdgico (Khoja et al., 2008),
teoria, (Araya et al., 2007), enfoque (TUinnermann, 2011) y corriente epistemoldgica (Diaz
& Hernandez, 2002) destinado a la construcciéon de conocimiento desde el desarrollo de
las capacidades del estudiante (Araya et al., 2007) quien selecciona, organiza y relaciona
informacion con sus ideas y conocimientos previos que va modificando, construye
significados y esquemas Yy participa activamente (Diaz & Hernandez, 2002). Evalia de
forma sumativa los contenidos, procedimientos trabajados y las actitudes. El docente crea
un ambiente estimulante de experiencias (Flores, 2005), propone una actividad, orienta

con cuestionamientos y motiva con desafios o retos (Martinez, 2007).

Se destaca un MP basado en el desarrollo de las capacidades e intereses del estudiante
influido por la sociedad para el trabajo productivo (Flores, 2005; Mendizabal, 2016;
Suchodolski, 1976), conocido como el MP social. El estudiante es autbnomo y ejecuta
estrategias cooperativas para aprender a interactuar en el mundo, tomar decisiones y

presentar soluciones. El profesor es un lider y prepara su clase a partir de las necesidades
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e intereses del estudiante, aplica talleres y actividades para el desarrollo del pensamiento
critico. Los contenidos abordan el contexto cultural y deportivo. Se evalltan
confrontaciones grupales donde el docente hace observaciones que permiten al estudiante

mejorar las dificultades en su practica (Monterroza & Peralta, 2015; Suchodolski, 1976).

La ensefianza problémica es concebida como un MP (Guanche, 2005; Kolmos, 2004) y
ED (Barrows, 1986; Guevara, 2010) que permite a los estudiantes con un rol activo
cuestionarse a partir de problemas y aplicar técnicas de investigacion seglin sus
habilidades y conocimientos (Guanche, 2005), tomar decisiones en equipo, elaborar una
ruta de andlisis, exponer y discutir dar una o varias soluciones (Delisle, 1997). El profesor
€s un tutor y observador activo quien propone el problema y orienta al estudiantado con
informacion y reflexiones (Dolmans et al., 2005) conforme a los contenidos (Vizcarro &
Juérez, 2008), se evalua de forma sumativa o formativa (Vizcarro & Juarez, 2008) con
demostraciones, argumentos de los conocimientos adquiridos (Guanche, 2005).

Segun Clayton (1967) y de De Zubiria (2007), en el MP de la pedagogia conceptual hay
formacion a nivel afectivo, cognitivo y expresivo. El estudiante tiene un rol activo, compite,
coopera, tiene buenas relaciones interpersonales, realiza ensayos o maquetas de calidad
(Martinez, 2016). El educador es un lider y facilitador de experiencias que le ayuda a
guardar conceptos a largo plazo, tomar decisiones y generar nuevas ideas (Clayton, 1967;
Feirman, 1989; Vargas, 2005). Los contenidos se basan en criterios que fortalecen las
relaciones sociales, el trabajo cooperativo y aplica el método cientifico para el aprendizaje
significativo a nivel productivo. La evaluacion es cualitativa y subjetiva, valora el proceso y

actividades que contribuyan al desarrollo de la inteligencia emocional (De Zubiria, 2007).

En el MP dialogante el conocimiento es reconstruido de forma activa e interestructurada a
partir del didlogo entre el estudiante, el saber y el docente (De Zubiria, 2002; Hintikka,
1982; Sedova, 2017). Los estudiantes realizan preguntas, responden libremente, aclaran
sus dudas; el profesor es un mediador que habla y escucha, hace y resuelve preguntas
(Hintikka, 1982; Sedova, 2017), expresa sus conocimientos, y si ho saber algo informa que
lo va a consultar, crea vinculos de confianza (Rojas, 2017). Los contenidos son cognitivos,

fendbmenos o situaciones cotidianas. Evalla el desarrollo integral del estudiante y los juicios
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de valor sobre las situaciones, fenébmenos, criterios en la toma de decisiones (De Zubiria,

2002; Not, 1992; Rojas, 2017).

La Tabla 2-1 sintetiza informacion sobre las caracteristicas que presentan los modelos

pedagdgicos segun la categoria principal proceso metodolégico y las subcategorias rol del

docente, rol del estudiante, contenidos y evaluacion.

Tabla 2-1. Modelos pedag6gicos segun la categoria proceso metodolégico de la clase.

Teoria de
aprendizaje

Modelo
Pedagogico

Proceso Metodolégico

Conductivista

Tradicionalista

Centrado en la transmision de saberes

El docente habla continuamente, toma decisiones, usa texto.

El estudiante es receptivo, escribe, repite y memoriza informacion
Sus contenidos son teéricos, hay pocas actividades para realizar
Se evalla la asimilaciéon de conocimientos al pie de la letra

Conductivista

Conductista

Centrado en el estimulo- respuesta

Régimen de disciplina y castigo

El docente controla comportamientos

El estudiante memoriza informacién y sigue normas

Contenidos cientificos, lectura, mateméticas, u otros

Se evalla habilidades de comprension desde el refuerzo positivo
y negativo

Teoria del
aprendizaje
divino

Teopedagogia

Centrado en las leyes de la religién

El docente orienta, controla y conduce los procesos

El estudiante es receptivo, sigue normas afectivas y de
convivencia

Contenidos religiosos y formativos en valores

Se evallan competencias afectivas, espirituales, comunicativas y
convivenciales

Humanista

Romantico

Centrado en el desarrollo libre de la persona

El profesor es un auxiliar

El estudiante demuestra sus cualidades y habilidades de
exploracion, curiosidad, creatividad y participacion.

Prevalecen los contenidos cientificos, valores, sociales, integrales
Se evaltan las evidencias segun habilidades y decisiones del
estudiante

Social

Social

Centrado en las influencias de la sociedad

El docente es un lider

El estudiante es autbnomo, crea estrategias, tomar decisiones, se
prepara para el trabajo productivo.

Contenidos abordan el contexto cultural, productivo y deportivo
Se evalla las confrontaciones grupales
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Teoria de
aprendizaje

Modelo
Pedagogico

Proceso Metodolégico

Constructivista

Pedagogia
Constructivista

Centrada en la construccion de conocimiento

El docente crea un ambiente de experiencias

El estudiante busca, organiza y relaciona informacion de fuentes
con sus conocimientos previos y construye significados en grupo
Contenidos segun las expectativas de aprendizaje del estudiante
Se evalla los procedimientos, resultados y la actitud

Constructivista

Ensefianza
problémica

Centrado en el desarrollo de habilidades y para responder a una
situacién problema

El docente es un tutor y observador

El estudiante toma decisiones, trabaja en equipo, elabora una ruta
de andlisis y sintesis para dar soluciones

Contenidos segun fenémenos cotidianos

Se evallia las demostraciones, los argumentos, las evidencias

Constructivista

Pedagogia
conceptual

Centrada en retener conceptos a largo plazo

El docente es un lider y auxiliar que ayuda a guardar conceptos a
largo plazo

El estudiante analiza, toma de decisiones, genera nuevas ideas
Los contenidos sociales y cientificos

Se evalla las actividades realizadas por el estudiante

Constructivista
Cognitiva

Dialogante

Centrado en la reconstruccion de conocimientos a través del
didlogo

El profesor es un mediador, hace y resuelve preguntas

El estudiante realiza preguntas o responden libremente

Los contenidos cognitivos, de fendmenos o situaciones cotidianas
Se evalla los argumentos y juicios de valor del estudiante

Fuente: adaptado de Araya et al. (2007); Barrows (1986); Castillo et al. (2008); Clayton (1967); De
Zubiria (2002); De Zubiria (2007); Diaz & Hernandez (2002); Dimitrios et al. (2013); Dolmans et al.
(2005); Feirman (1989); Flores (2005); Guanche (2005); Guevara (2010); Hintikka (1982); Kolmos
(2004); Maria Victoria (2005); Martinez (2016); Martinez (2007); Mendizabal (2016); Monterroza &
Peralta (2015); Muhandji (1938); Neill (2005); Not (1992); Ortiz (2013); Rashty (1995); Rousseau
(1889); Sedova (2017); Skinner (1970); Suchodolski (1976); Tunnermann (2011); Ulate (2012);
Vergara & Cuentas (2015); Villalobos & Piedra (2008); Vizcarro & Juarez (2008); Watson (1913)

De la misma manera, en la siguiente seccién se presentan los autores que se toman como

referencia para establecer las caracteristicas de las estrategias didacticas.
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2.2 Estrategias didacticas (EDs)

La didactica es una disciplina emergente que dispone de requisitos teéricos y practicos a
cumplir y sus problemas refieren a la educacion cientifica (Aduriz & 1zquierdo, 2002; Porlan
Ariza, 2008), también es concebida como el conjunto de conocimientos y una ciencia que
investiga los métodos para llevar a cabo el acto de ensefiar, para facilitar el aprendizaje de
los estudiantes (Brenes, 2003; Lira, 2007).

De esta maner a, ALas e sfinenadmd qqualles prdcedinfeatdsi c a s S ¢
(métodos, técnicas, actividades) (Feo, 2010, p. 222), por los cuales el docente y los
estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de | os participant esEnde& RmamReérla83 EsiFgroi, f i2
efecto, se convierten en medios 0 recursos para prestar la ayuda pedagdgica que se
proporcionan al estudiante para facilitar la aproximacion al conocimiento, procesar la
informacion, promover competencias y participar activamente en las actividades (Frida
Diaz & Hernandez, 2002 ; Eni kR, 2013; Yousif & Jameel, 201

Como recursos de las EDs se emplean los mapas (mental, conceptual, sol, telarafa,
nubes, ciclos, secuencias, categorias, escalones, cadena, arcoiris, cajas, comparaciones)
(Avalos et al., 2013), organizadores gréficos, lineas de tiempo, (Villalustre & Del Moral,
2010), portafolio de evidencias, fichas de trabajo, folleto, cartel, historieta, video educativo,
también se usa la lectura dirigida, exposicion, resolucion de ejercicios, analogias,
preguntas, discusion, debate, taller, actividades de libro, ludicas, juegos de roles,

narracion, resimenes, ensayos, encuesta (Moncayo, 2015).

De acuerdo con (Briones, 1998), el proceso de ensefianza gira en torno al docente quien
aplica uno o varios modelos pedagogicos y estrategias didacticas segun los temas a
ensefiar y maneja una manera de evaluar como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje y apunta a la constante elaboracion de nuevas estrategias docentes para el
mejoramiento de dicho proceso. De esta manera, los MPs son referentes que guian la
accion en el salon, explican cémo ocurre el aprendizaje, los factores que influyen y se
materializan mediante EDs direccionadas a alcanzar los fines del aprendizaje (Angel, 2018;
GOmez et al., 2019)
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A continuacion, se describen algunas estrategias didacticas implementadas para facilitar

los procesos de ensefianza y aprendizaje en educacion.

El trabajo colaborativo es una estrategia didactica en el cual dos 0 mas estudiantes en su
procesos de ensefianza y aprendizaje se desenvuelven de manera eficiente al interactuar
en equipo distribuyendo responsabilidades, apoyandose reciprocamente en una actividad,
v.gr exdmenes y tareas (Diaz & Hernandez, 2002; Laal & Ghodsi, 2012; Smith &
Macgregor, 1992), logrando desarrollar habilidades, compartir experiencias, y cuestionarse
para profundizar conocimientos (Lucero, 2022). El profesor es un facilitador que se encarga

de preparar y dirigir las actividades (I. Noguera & Gros, 2009).

El aprendizaje basado en problemas, es una estrategia didactica que pretende que los
estudiantes se involucren de forma activa en su propio aprendizaje que resulta del proceso
de trabajar hacia la comprension o resolucion de un problema (Escribano y Del valle, 2008;
Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004). El docente explica una parte del tema y
posteriormente propone una actividad con un problema real o ficticio para que los
estudiantes en grupos apliquen los conocimientos y propongan soluciones (Innovaciéon
Educativa, 2008).

El aprendizaje orientado/basado en proyectos, concibe los procesos de ensefianza y
aprendizaje centrado en el estudiante para trabajar en equipo (Blumenfeld et al., 1991;
Trujillo, 2012), El docente crea las condiciones éptimas, gestiona el trabajo en grupos,
resuelve dificultades, controla el ritmo de trabajo y formula un problema de la vida
cotidiana. El estudiante relaciona los contenidos con el contexto (Kolmos, 2004) y llevar a
cabo su propio proceso (Diaz & Bujez, 2014) reconociendo el problema, recogiendo
informacion, analizando y generando conclusiones desde una postura critica en el

desarrollo del proyecto que tiene o no solucion (Blumenfeld et al., 1991; Marti et al., 2010).

El estudio de casos es una estrategia didactica que favorece el proceso de ensefianza y
aprendizaje (Barnes et al, 1987; Fasco, 2003), en el cual el docente propone y orienta la
estrategia, el estudiante es responsable de desarrollar sus conocimientos y habilidades

(Gonzélez, 2015) cuando analiza la situacién, identifica el problema, discute ideas, toma
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decisiones, propone soluciones (De la Fe et al., 2015). iComo m®t od
descriptivo si se pretende identificar y describir los factores que ejercen influencia en el
fendmeno estudiado, y exploratorio si se pretende conseguir un acercamiento entre las
teorias inscritas en el marco tedricoy larealidado b j et o d éFasecs 2008dNMaditez,
2006).

El trabajo practico como actividades, ejercicios, simulaciones, el juego, y experiencias de
laboratorio se conciben como EDs (Aranski y Klarin, 1987 ;Espinosa et al., 2016; Minerva,
2002), se emplea de varias formas para lograr los objetivos (Marin, 2010) y permiten
mejores acercamientos entre el profesor y los estudiantes, ya que deja establecer la
relaciéon de la teoria con la practica para acercarse al conocimiento, el desarrollo de
habilidades y llevar a cabo procesos cognitivos a través de la curiosidad, exploracion y
experiencia ( Aranski y Klarin, 1987; Barbera & Valdés, 1996; Saraiva, 2013; Whittington,
1996). El docente organiza y orienta el trabajo practico y hace seguimiento de los
aprendizajes. Los estudiantes realizan acciones psicomotoras, trabajan en equipo, se
comunican, buscan informacion, manejan materiales, programas y solucionan problemas
(Espinosa et al., 2016).

La Tabla 2-2 sintetiza informacion sobre las caracteristicas que presentan las estrategias
didacticas segun la categoria principal proceso metodoldgico y las subcategorias rol del

docente, rol del estudiante, contenidos y evaluacion.

(0]

pued
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Tabla 2-2. Estrategias didacticas segln la categoria proceso metodolégico de la clase.

E;trgte_gia Proceso Metodolégico
Didactica

Basado en el trabajo en equipo o grupos.

o El profesor es un facilitador que se encarga de preparar y dirigir las actividades.
Aprendizaje | Dos 0o mas estudiantes interactian en equipo distribuyendo responsabilidades,
colaborativo | apoyandose reciprocamente en una actividad, v.gr examenes, tareas, etc.
Contenidos segun curriculo.

Se evalla las evidencias grupales.

Centrado en comprender y resolver un problema.

Aprendizaje | El docente explica una parte del tema y posteriormente propone una actividad con
un problema real o ficticio.

Los estudiantes en grupos proponen soluciones.

Contenidos con fenébmenos cotidianos reales o ficticios.

Se evalla la solucion o soluciones del problema.

basado en
problemas

Centrado realizar un proyecto desde una problematica
o El docente gestiona el trabajo en grupos, resuelve dificultades, controla el ritmo de
Aprendizaje | trabajo y formula una problematica de la vida cotidiana.
basado en | El estudiante reconoce el problema, recogiendo informacion, analizan y genera
proyectos | conclusiones desde una postura critica con el desarrollo del proyecto.
Contenidos con problema de la vida cotidiana
Se evalla los resultados (soluciones o no) del proyecto.

Centrado en comprender y resolver un caso real o ficticio.

El docente propone y orienta el caso.

Estudio de | E| estudiante analiza la situacién, identifica el problema, discute ideas, toma
casos decisiones, propone soluciones.

Contenidos del contexto cotidiano.

Se evallan las evidencias del caso.

Basado en interacciones y simulaciones practicas.

El docente organiza y orienta el trabajo practico y hace seguimiento de los
aprendizajes.

El trabajo Los estudiantes realizan acciones psicomotoras a través del trabajo en equipo, se
practico comunican, consultan fuentes de informacion, manipulan materiales, manejan
programas y abordan la solucion de problemas.

Contenidos cientificos o tecnoldgicos.

Se evalla el proceso, los resultados y evidencias.

Fuente: adaptado de Barbera & Valdés (1996), Barrows & Tamblyn (1981), Blumenfeld et al. (1991),
De la Fe et al. (2015), Diaz & Hernandez (2002), Diaz & Bujez (2014), Espinosa et al. (2016), Fasco
(2003), Gonzalez (2015), Hmelo (2004), Innovaciéon Educativa (2008), Kolmos (2004), Laal & Ghodsi
(2012), Lucero (2022), Marin (2010), Marti et al. (2010), Martinez (2006), Noguera & Gros (2009),
Saraiva (2013), Smith & Macgregor (1992), Truijillo (2012), Whittington (1996)
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De esta manera, los MPs y EDs son el medio para llevar a cabo y de diferentes maneras
la ensefianza de la E.A, actuando como mediadores que permitirdn estimular los procesos
de aprendizaje en la construccion de la identidad individual y colectiva de los estudiantes,
armonizando sus relaciones con el ambiente, de tipo conceptual, actitudinal y
procedimental (Avendafio, 2013; Guerra, 2011; Monte & Reis, 2021). Para el proceso de
identificacion de las estrategias didacticas se tuvo en cuenta los autores citados con
antelacién porque se relacionaron con este trabajo permitiendo formular las categorias que

ayudaron a identificar y caracterizar las estrategias didacticas en la ensefianza de la E.A.

En el siguiente apartado, se presentan estudios que muestran la manera de cémo se ha
llevado a cabo los procesos de ensefianza y el aprendizaje de la educacion ambiental

desde los modelos pedag6gicos y estrategias didacticas en algunas regiones del mundo.
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2.3 Los modelos pedagogicos y estrategias didacticas
implementados en los procesos de enseflanza y
aprendizaje de la educaciéon ambiental

Se disefi6 un MP de ensefianza problémica en universidades de Leuphana-Alemania,
Tokio-Japon, Venezuela (Guerra, 2011; Taimur & Onuki, 2022), Aube-Francia, Oradea y
Bihor Rumania, en Espafa y Santander Colombia para abordar la E.A empleando un
estudio de caso (Grimal et al., 2020; Nifio, 2012; Planning et al., 2017; Taimur & Onuki,
2022; Tejedor et al., 2019), el aprendizaje basado en problemas, orientado a proyectos y
una simulacion (Tejedor et al., 2019) con temas de sostenibilidad o ecologia para trabajar
por grupos de estudiantes quienes desarrollaron un proyecto grupal y aplicaron talleres
para fortalecer su aprendizaje (Grimal et al., 2020). El docente fue un organizador y
acompafiante (Nifio, 2012). Se evalud su impacto con resultados favorables (Grimal et al.,
2020; Guerra, 2011; Taimur & Onuki, 2022).

En Chile, Costa Rica, Peru y Portugal se aplicé el MP constructivista (Monte & Reis, 2021;
Paredes, 2016; Sisfontes, 2010; Urbano, 2021) y de solucién de problemas (Monte & Reis,
2021; Paredes, 2016), empleando una unidad didactica (Urbano, 2021) para la ensefianza
de la E.A, centrado en el estudiante, con contenidos cientificos, econémico, politico, social,
agricolas o turisticos. El docente es un guia y mediador, y como estrategias emplea el
aprendizaje basado en el juego, en problemas y colaborativo. Se evalta el trabajo en

grupos (Monte & Reis, 2021; Paredes, 2016; Sisfontes, 2010) o un informe individual.

Se disefid modelos tecnolégicos para la ensefianza de la E.A, con contenidos de
sostenibilidad, biodiversidad, interdisciplinarios o transversales en Australia, Bulgaria y
Espafia, destacandose el rol activo de los estudiantes. El docente es un informador, guia
y moderador de las actividades, evaluado con escalas cuantitativas y aplican la estrategia
de aprendizaje problema, por descubrimiento, individual y colaborativo (Atasoy & Kostova,
2008; Cutter-Mackenzie & Edwards, 2013; Tejedor et al., 2019; Thompson, 2007). Otros

usaron juegos como recurso didactico (Cutter-Mackenzie & Edwards, 2013).
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En Indonesia Oleh et al., (2015) y Asri et al. (2016) diseiiaron un modelo conductista de
E.A usando un programa en computadoras, donde los profesores prepararon los
contenidos de aprendizaje en la web y orientaron a los estudiante quienes individualmente
eligieron y desarrollaron el material que posteriormente evalud los resultados siendo

favorables.

En Brasilia Cardoso (2011) realizé un estudio en 3 escuelas del distrito federal en el nivel
de primaria, donde trabaja el tema de E.A con el MP tradicional en la asignatura de Biologia
en épocas del afio. Los estudiantes son agentes pasivos, y hay falta de conocimientos en

temas ambientales.

Colegios de Granada Costa Rica y Cartagena Colombia, disefiaron una propuesta de E.A
con una ED de solucion de problemas con un rol activo de los estudiantes, trabajando en
equipo con la comunidad. El docente acompafio y oriento los procesos (Alvarez & Vega,
2010; Herrera & Mastrascusa, 2017).

En México, y Tolima Colombia se implementan en la ensefianza de la E.A, con contenidos
sustentables, para disefiar una ED de trabajo colaborativo (Cardenas, 2020; Moctezuma
et al., 2022), el aprendizaje basado en proyectos, la investigacion accion (Cardenas, 2020)
con videos, conferencias, debates, que faciliten la integracion de actividades transversales,
y se observo el rol activo del estudiante y el acompafiamiento del docente (Cardenas, 2020;
Moctezuma et al., 2022)

En Colombia, Avendafio (2013) ideé un MP desde la teoria de la modificabilidad estructural
cognitiva y la experiencia del aprendizaje. El docente acompafié y guio el proceso del
estudiante quien de forma auténoma construyd conocimientos y modificé sus conductas

en temas ambientales sin calificaciones.

La Secretaria de Ambiente y el Jardin Botanico José Celestino Mutis llevaron a cabo
procesos de Educacion Ambiental en localidades de Bogotd, implementando metodologias
de pedagogias activas y estrategias didacticas que propiciaron el desarrollo del proceso
de ensefianza y de aprendizaje con contenidos ambientales relacionados con el agua,

residuos sdlidos, biodiversidad, ecosistemas y cambio climatico, para atender la situacién
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ambiental conflictiva seleccionada, con participacion de Los Procesos Comunitarios de
Educacion Ambiental (PROCEDA) planteados desde el conocimiento del territorio y los
procesos de gestion ambiental local (Secretaria de ambiente, 2023; Jardin Botanico José
Celestino Mutis, 2020).

Con base en la informacién encontrada, la mayoria de investigaciones se centran en el
disefio y construccién de un MP o la implementacion de una ED para la ensefianza y
aprendizaje de la E.A en las instituciones educativas, y como la informacién es
significativamente limitada sobre como se lleva a cabo la E.A desde los MPs y EDs a nivel
nacional e internacional, cada uno de estos articulos justifica la importancia de caracterizar
los Modelos Pedagégicos y Estrategias Didacticas que se presentan en la ensefianza y
aprendizaje de la E.A a nivel local. En el siguiente capitulo se presenta la manera como se

desarrolla este trabajo.



3. Cap2tul MeBodol og? a

Este trabajo emple6 una metodologia cualitativa con un enfoque fenomenoldgico
hermenéutico, basado en la experiencia vivida y las perspectivas del sujeto/objeto en
estudio (Fuster, 2019), y se compuso de las siguientes etapas: (1) revision bibliogréfica;
(2) identificacion de la categoria analitica y las subcategorias; (3) etnografia educativa y
diario de campo; (4) entrevista semiestructurada; (5) encuesta; y finalmente, (6)
interpretacion y andlisis de resultados segun las categorias e identificacion de fortalezas
y/o debilidades (Figura 3-1).
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Figura 3-1. Diagrama disefio metodolégico del trabajo investigativo.
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3.1 Etapa 1. Revision bibliografica

La revisién de bibliografia se realizé a partir del andlisis de libros académicos y articulos

cientificos registrados en las bases de datos Dianelt, Google Scholar, Journal, SciELO,

Science direct y Scopus, con ayuda de ecuaci
pedag-gicoso, fiestrategias did8ctdic-ars 0g mbiiimordted Ic
ipedagogi cal model s AND environment al educati
educati ono, fidi dacti c strategies environment
strategies AND environment al educat i onsoy, par a

estrategias didacticas que se implementan en la ensefianza de la E.A en y aprendizaje de

la E.A en las diversas asignaturas en instituciones educativas en Colombia y el mundo.

3.2 Etapa 2. Categoria analiticay subcategorias

Para comprender como se lleva a cabo la ensefianza y el aprendizaje de la educacion
ambiental en las clases, se procedio a determinar la categoria analitica la cual sirvié para
describir el proceso desde el momento en que el docente planifica, organiza su sesién,
presenta el tema, dirigir y evaluar a los estudiantes. Con este fin, se procedié a describir e
identificar la importancia de cada uno los elementos que se presentan en un MP y en una

ED como se muestra a continuacion:

El docente tiene un papel fundamental en la ensefianza y aprendizaje de la E.A porque
transmite, media, guia, conduce, orienta, facilita el conocimiento, y contribuye en el
desarrollo de habilidades y la formacion en actitudes y valores en el estudiante (Bhat, 2021;
Devi, 2019; Kaur, 2013). Por su parte, el estudiante tiene un rol pasivo o activo en sus
comportamientos y acciones hacia el ambiente, por medio de tacticas individuales y/o
grupales, con estrategias colaborativas y participativas, que le permiten demostrar con
resultados sus aprendizajes que pueden ser medidos de manera cualitativa o cuantitativa
a través de la evaluacion (Sukma et al., 2020), Finalmente, los contenidos curriculares de
las asignaturas se integran transversalizando el conocimiento (Dias et al., 2017; Jacobi,
2005; Toro, 2004).

De esta manera, el fundamento tedrico en este trabajo es el proceso metodoldgico, que
describe lo que sucede durante la clase para contribuir con los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Department of Education and Training Melbourne, 2018), ademas, la ruta de

accion metodolégica de desarrollo de la clase, incluye las subcategorias rol del docente,
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rol del estudiante, contenidos y evaluacion, lo que permite identificar y caracterizar los
modelos pedagdgicos y estrategias didacticas en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la educacion ambiental (Riofrio, 2018).

3.3 Etapa 3. Observacidn y registro

3.3.1 Descripcion de lainstitucion educativa

El colegio Montferri se encuentra localizado en la localidad No° 8, Kennedy, en la zona
suroccidente de la ciudad de Bogota, Cra. 75 #9-45, barrio Villa Alsacia. La institucién
educativa es de caracter privado, jornada Unica, calendario académico A, maneja los

niveles de escolaridad de preescolar, primaria, basica y media con un total de 500 de

estudiantes para el afo 2022. Su PEI es fAAutoest:i

integr al de |'a comunidado e i mpl e meH Prayecw® |
Ambiental Escolar se enfoc6 en huertas en cascadas. El grado décimo se conforma por 63
estudiantes (31 en grado 10-1 y 32 en grado 10-2) y en grado undécimo por 53 estudiantes
(27 en grado 11-1y 26 en grado 11-2). El afio escolar se encuentra dividido en 3 trimestre

académicos cada uno constituido por 12 semanas.

La etnografia educativa se llevd a cabo durante la primera mitad segundo trimestre
académico comprendido desde el 09 de mayo hasta el 19 de agosto del 2022, y se observé
dos sesiones de clases de una hora por cada asignatura y al azar en cada uno de los
espacios asignados por la institucion como el salén de clases y/o la sala de informética con
los profesores que quisieron acceder a este estudio. En el grado décimo se realiz6 en las
asignaturas fundamentales de educacion fisica, filosofia, fisica, informatica, inglés, lengua
castellana, quimica y trigonometria, y en las asignaturas complementarias de
emprendimiento, inteligencia emocional y myon (inglés). En el grado undécimo se hizo la
observacion en las asignaturas fundamentales de calculo, educacion fisica, filosofia, fisica,
informatica, lengua castellana, quimica y en asignaturas complementarias de

emprendimiento y myon (inglés).
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Los estudiantes desarrollaron proyectos ambientales en torno a la soberania alimentaria o
la agroecologia, en donde organizados en grupos de dos o tres, identificaron una
problematica en fundaciones de abuelos, jardines, zonas deshabitadas, terrenos
desalojados, junta de accion comunal, humedales o fincas ubicadas en zonas de Bogotéa
o Cundinamarca, para integrar a la comunidad, participar y dar soluciones, y desde las

asignaturas se hizo la transversalizacion de conocimientos.

La iniciativa surge de las directivas de la institucion educativa y del consentimiento previo
por parte de los padres de familia para llevar a cabo proyectos ambientales comunitarios
con el apoyo de algunos docentes que decidieron aportar desde sus asignaturas las cuales
son mencionadas en dos parrafos anteriores, siendo el tema de agroecologia y soberania
alimentaria el eje articulador para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A. Los
espacios de discusion se establecieron por las directivas en los meses de junio y
noviembre donde los estudiantes socializaron sus avances y resultados de los proyectos
de investigacion, que junto con el aporte de las directivas y docentes se abrieron espacios
para el dialogo, debates y reflexiones en torno a los procesos.

3.3.2 Observacion y disefo descriptivo: la etnografia educativa

En el entorno educativo, los estudios etnograficos son de interés, debido a la presencia de
sucesos que llaman la atencién del observador a varios aspectos llamativos o inesperados,
gue transforman el comportamiento del docente o el estudiante (Goetz & LeCompte, 1920;
M. Martinez, 2007; Spindler, 1992). En este sentido, la etnografia educativa es un método
de investigacion social que tiene como finalidad la descripcién detallada de la cultura
escolar, haciendo énfasis en el estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje
(Briones, 1998; Hammersley & Atkinson, 1994; M. Martinez, 2007; Spindler, 1992).

La etnografia educativa es fundamental en este trabajo, porque permite observar y
describir como se llevo a cabo la E.A desde el proceso metodoldgico de las clases y
comprende su preparacion, la actuacion del docente en la practica educativa, su relaciéon
con los estudiantes, la presentacion de los contenidos, las conductas verbales y no
verbales de los actores y la manera de evaluar, para lograr identificar los MPs y EDs en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A (Yuni & Urbano, 2005) y obtener

resultados y hacer interpretaciones, explicaciones y conclusiones que permiten
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caracterizarlos, desarrollar estrategias y proponer recomendaciones (Goetz, J.P., y
LeCompte, 1984; M. Martinez, 2007).

Para llevar a cabo el estudio etnografico, se tuvo en cuenta el escenario fisico, la ubicacion
espacial donde se hallaban los participantes, sus caracteristicas (edad, sexo, género), la
secuencia de sucesos 0 proceso metodolégico (maneras de comenzar: quien hablé
primero, quien después); interacciones y reacciones de los participantes (Briones, 1998),
sus conductas normativas, sancionadoras y reguladoras (Russell, 2006), los
acontecimientos y conversaciones asi como los sentimientos, ideas, etc., Se grabo la
sesion de clases en audios y videos (Taylor & Bogdan, 1987) y se registré las notas

detalladamente en el diario de campo (Velasco & Diaz, 1997) (ver anexo 5y 6).

A continuacién, se presentan las caracteristicas del diario de campo, que soporta el estudio
etnogréfico en este trabajo, y que permitio la toma de informacion a través de anotaciones.

3.3.3 Registro de notas en el diario de campo

Los docentes conciben la realidad escolar a través de uno o varios modelos pedagogicos
y estrategias didacticas que condicionan y rigen su practica educativa. De ahi la necesidad
de implementar el diario de campo como recurso para hacer un acercamiento (Porlan,

1987) en la realidad escolar, y que, complemente el estudio etnogréafico (Russell, 2006).

De acuerdo a Porlan (1987) y Villegas (2004), el diario de campo es un instrumento que
permite al observador describir acontecimientos y situaciones de la dinamica de la clase,
en un cuaderno personal en el que se registra de forma organizada la informacion de lo

gue se esta llevando a cabo (Gamboa, 2013; Porlan, 1987).

Para llevar el diario de campo, se disefiaron documentos que se archivaron en carpetas
digitales, la informacién escrita incluyé notas detalladas del entorno estudiado y del
comportamiento de los docentes y estudiantes, se recogieron todos los didlogos e ideas

para organizar la clase, de acuerdo a las recomendaciones de Porlan, (1987) y Russell,
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(2006) y se llevé a cabo durante la primera mitad del segundo trimestre académico en las
diferentes asignaturas en el salén de clases y/o la sala de informatica.

De esta manera, en este trabajo el diario de campo es de gran importancia, porque permitio
registrar la informacién usando palabras claves, con resimenes y notas rapidas y
detalladas de los comportamientos de los actores y lo que se dijo en torno a los contenidos
tematicos en la ensefanza y el aprendizaje de la E.A en las clases, ademas, facilitd

recordar la informacién para su organizacién y analisis (ver anexo 5y 6).

A partir de la informacién que se recogio6 de la etnografia y el diario de campo se organiz6
la informacién en el programa de Atlas ti® codificando las subcategorias con colores
distintivos relacionadas con la descripcién del modelo pedagdgico o estrategia didactica
(rol del docente, rol del estudiante, los contenidos y la evaluacion) para facilitar la
identificacion del MP o ED que mas se destaca con el mayor numero de subcategorias del
mismo color como se muestra en la tabla 3-2.

Tabla 3-1. Colores asignados segun subcategorias de modelos pedagdgicos y
estrategias didacticas.

Abreviatura Término Color
ED, ABProbl Estrategia Didactica Basada en Problemas Azul claro
ED, ABProy Estrategia Didactica Basada en Proyectos Naranja
ED, EstCaso Estrategia Didactica Estudio de Caso Verde aguamarina
ED TrabPrac Estrategia Didactica Trabajo Practico Rosado
ED TrabColab Estrategia Didactica Trabajo Colaborativo Verde oscuro
ED, ninguna Ninguna Estrategia Didactica Rosado
MP Conc Modelo Pedagogico Conceptual Amarillo
MP Cond Modelo Pedagégico Conductista Azul oscuro
MP Const Modelo Pedagdgico Constructivista Naranja
MP Dialo Modelo Pedagdgico Dialogante Verde aguamarina
MP EnsPro  Modelo Pedagdgico de Ensefianza Problémica Verde claro
MP Rom Modelo Pedagdgico Romantico Azul claro
MP Soc Modelo Pedagdgico Social Café
MP Teo Modelo Pedagdgico Teopedagogia Rosado
MP Trad Modelo Pedagdgico Tradicionalista Rojo

A continuacién se muestra las caracteristicas de la entrevista semiestructurada como
técnica para obtener y completar la informacion (Porlan, 1987) que sera descrita con mas

detalle a continuacion.
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3.4 Etapa 4. Registro de informacion

En el campo educativo, los docentes constituyen el grupo mas importante y decisivo a la
hora recoger informacién ya que contribuyen a dar su punto de vista de la realidad por la
cercania y participacion que tienen en ella y acceden formalmente cuando se les invita a

hablar por medio de la entrevista (M. Martinez, 2007).

La entrevista semiestructurada es una técnica para recolectar datos (L. Diaz et al., 2013;
Yuni & Urbano, 2005) y una herramienta para indagar y adquirir informacién sobre un tema
especifico (Taylor & Bogdan, 1987; Yuni & Urbano, 2005), mediante una conversacion que
permite el intercambio de preguntas y respuestas (Taylor & Bogdan, 1987; Yuni & Urbano,
2005). La informacion es flexible y precisa (Velasco & Diaz, 1997) por medio de una guia
con preguntas, donde el investigador tiene el control, tiempo y la libertad para seguir
nuevas preguntas (Russell, 2006; Yuni & Urbano, 2005). En este trabajo se emplea la
entrevista semiestructurada como técnica que permiti6 ampliar la informacién a partir de la

recoleccion de datos (ver anexo 3).

De esta manera, se elabor6 un guion con ocho preguntas abiertas encaminadas a conocer
los MPs, EDs, fortalezas y dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
E.A, segun la categoria proceso metodolégico de la clase que incluye las subcategorias
rol del docente, rol del estudiante y la evaluacion. También, se conté con preguntas
secundarias que buscaron precisar las respuestas y conducir al entrevistado para dar su
opinion frente a las subcategorias (ver Anexo 3). Con la entrevista semiestructurada, los
docentes expresaron sus puntos de vista sobre los MPs y EDs implementados, sus

concepciones, y la manera de ensefar (L. Diaz et al., 2013).

En este proyecto, la entrevista semiestructurada es de gran importancia porque permite el
andlisis del discurso del profesorado y ademas se realiza la triangulacion de la informacién
con el estudio etnografico y el diario de campo, permitiendo complementar la informacion
en la caracterizacion de los MPs y EDs en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la

E.A, ademas de generar estrategias y proponer recomendaciones.
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A continuacién, se establecen las caracteristicas de la encuesta como instrumento que
contribuye a la recoleccién de informacién de manera cualitativa y cuantitativa en este

proyecto.

3.5 Etapa 5. Recoleccion de informacion

La encuesta es una técnica de obtencion de informacién con fines descriptivos, explicativos
y exploratorios (Aaron, 2012), que emplea preguntas a través de un cuestionario
estructurado (Abascal y Grande, 2015; Garcia et al., 2006) que se aplica a una muestra
para ser analizada de manera cualitativa o cuantitativa con un nivel de confianza y error
determinado y facilita la aplicacién y obtencién de informacion de manera sencilla,

intencionada y el tratamiento de datos ((Abascal & Grande, 2015; Jones et al., 2013),

El cuestionario puede contener preguntas cerradas, abiertas redactadas de manera clara,
el lenguaje de escritura se basa en el conocimiento del tema evitandose el doble sentido
(Casas et al., 2003; Jones et al., 2013; Visser et al., 1999). Las preguntas pueden ser de
filtros especificos segun la persona que la conteste para comprobar la congruencia de las
respuestas, también se debe considerar el orden en que se colocan y la extension (Casas
et al., 2003). Asimismo, las respuestas del cuestionario pueden tener respuesta fija, de
elecciéon Unica, multiple o de redaccién libre para preguntas abiertas evitarse el doble
sentido (Jones et al., 2013).

Se realiz6 una encuesta tipo escala Likert, constituida por cincuenta y tres (53) items
encaminados a conocer los MPs y EDs en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
E.A, segun la categoria proceso metodolégico de la clase que incluye cinco subcategorias
con relacion a la descripcién, rol del docente, rol del estudiante, contenidos y evaluacion,
y en el caso de las estrategias didacticas se incluyeron dos subcategorias con relacion al
rol docente y el rol estudiante (ver Anexo 4). Con el método de escalonamiento de Likert
se asign6 una puntuacion a los componentes de respuesta: totalmente en acuerdo (4
puntos), acuerdo (3 puntos), en desacuerdo (2 puntos) y totalmente en desacuerdo (1
punto). La aplicacion de la encuesta se hizo a los docentes de décimo y undécimo grado,
en el transcurso de la semana 11 del segundo trimestre académico con el objetivo de
identificar los Modelos Pedagdégicos y Estrategias Didacticas en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la educacion ambiental y analizar el discurso del profesorado
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segun sus concepciones. La encuesta se aplicé durante las semanas 5y 6 del segundo
trimestre académico, al final de la jornada escolar, en un salén de clases y de manera

personal con cada uno de los docentes (ver anexo 4).

3.6 Etapa 6. Interpretacion y analisis general

Para esta etapa, se procedi6 a transcribir y organizar las citas con base en el proceso
metodolégico de las clases y a codificar las subcategorias (descripcion, rol del docente, rol
del estudiante, contenidos y la evaluacion) (Gibbs, 2012), para realizar el respectivo
andlisis efectuando comparaciones mdultiples con la informacién de la etnografia, el diario
de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta a través de la triangulacion de la
informacion (Arias, 2000; C. Rodriguez et al., 2006). De los datos recolectados en la
observacién etnogréfica y el diario de campo se obtuvo informacién sobre la realidad del
contexto, de las entrevistas se presentaron las creencias y perspectivas de los docentes,
y con las encuestas sus preferencias (grado de favorabilidad) en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la educacién ambiental, en educacion béasica (Benadives &
Gomez, 2005), permitiendo identificar los modelos pedagdgicos y estrategias didacticas,

sus caracteristicas, fortalezas, debilidades y demas aspectos de interés en este trabajo.

A modo de conclusion, de este capitulo se logré establecer que la entrevista
semiestructurada y la encuesta son técnicas que incluye el estudio etnografico que
permitieron recolectar informacion necesaria para caracterizar los MPs y EDs en los

procesos de ensefianza de la E.A en el colegio Montferri.
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4.1 Etnografia y diario de campo: identificacion de los
modelos pedagogicos y estrategias didacticas en la
ensefanzay aprendizaje de la Educacion Ambiental

Para identificar los modelos pedagdgicos y estrategias didacticas y sus caracteristicas en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la educacion ambiental, se organizé la
informacion en el programa de Atlas ti®, codificando las subcategorias con colores
distintivos relacionadas con la descripcion del modelo pedagoégico o estrategia didactica
(rol del docente, rol del estudiante, los contenidos y la evaluacién) (Ver anexo 5) agrupando
por colores las subcategorias que corresponde a cada modelo pedagdégico para facilitar su
identificacion con base en la que mas subcategorias tenga (ver Tablas 2-1 y 2-2), y se
seleccionaron las citas que presentaron las caracteristicas de cada una, arrojando los

siguientes resultados.

Figura 4-1. Proceso metodoldgico clase de educacion fisica, sesion 1, grado 10-2.

preguntas o responden
libremente

e
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preguntas
Ly Trad. Docente habla . ED, TrabPrac. Contenidos
continuamente, toma decisiones, cientificos o tecnolégicos
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MP Trad. Estudiante receptivo, y simulaciones practicas

escribe, repite, memoriza
informacion

ED, TrabPrac. Se evalia el proceso,
los resultados y evidencias

MP Trad. Centrado en transmitir
saberes

ED, TrabPrac. Los estudiantes trabajan en

MP Trad. Contenidos teéricos, D 1:Proceso metodoldgico equipo, se comunican, consultan fuentes
pocas actividades para realizar |- educacién fisica, sesion 1, grado [--c-ecavemneas de informacién, manipulan materiales,
10-2 manejan programas, solucionan
problemas

MP Cond. Centrado en el
estimulo- respuesta

ED, TrabPrac. El docente organiza y
P H . orienta el trabajo practico y hace
I MP Cond. El docente controla |.-~ seguimiento de los aprendizajes
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(Fuente: elaboracién propia)
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Figura 4-2. Proceso metodolégico clase de educacion fisica, sesion 2, grado 10-2.
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"""" = - ——= — en equipo, se comunican, consultan
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I MP Trad. Docente habla I MP Trad. Estudiante

MP Trad. Contenidos tedricos,
pocas actividades para realizar

(Fuente: elaboracion propia)

En las Figuras 4-1 y 4-2, se observa que en el proceso metodoldgico de las clases de
educacion fisica, se llevé a cabo con el modelo pedagégico conductista (MP Cond), debido
a que el docente hablé continuamente, tomé decisiones sobre la manera de realizar la
actividad dando indicaciones a sus estudiantes quienes trabajaron segun las indicaciones
en relacion al tema de velocidad y resistencia y posteriormente escucharon la explicacién
en base a la relacion sobre el consumo de alimentos nutritivos y saludables obtenidos de
una huertas agroecologica para la generacion de energia en forma de ATP. Se evalu6 sus
habilidades motoras a través del estimulo (respuesta al sonido del silbato)-respuesta
(movimientos especificos) (Flores, 2005; Skinner, 1970; Ulate, 2012). También, se
implementé el modelo MP tradicionalista (MP Trad), basado en la transmisién de
conocimientos del mismo tema, mientras algunos de los estudiantes escuchaban la
explicacién sin cuestionamientos (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005). El docente

interactué haciendo preguntas a los estudiantes, quienes respondieron de manera
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individual con respuestas cortas (afirmando lo dicho por el docente) desde el modelo
pedagdgico dialogante.

En las figuras 4-1. y 4-2, como estrategia didactica se implement6 el trabajo practico en el
cual el docente organizé y orientd la actividad a partir de ejercicios de motricidad e hizo
seguimiento de su trabajo. Los estudiantes realizaron acciones psicomotoras y trabajaron
de manera individual y en equipo desarrollando habilidades comunicativas (Barbera &
Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Marin, 2010)..

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y
tradicionalista, el rol del docente fue activo impartiendo siempre sus conocimientos y
tomando decisiones, mientras que el de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas
criticas ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron con facilidad y no prestaron
atencion a la explicacion del docente. Con el MP dialogante se esperaria conversaciones
con argumentos por parte de los estudiantes, sin embargo, sus respuestas son de asegurar
y negar (si 0 no) y sin fundamentos. Se destaca por parte del docente, que, al tener la
intencién de llevar a cabo una aproximacion de conocimientos entre la educacion fisica y
la Educacion Ambiental, al final de la sesién no se observé un proceso con posturas criticas

o reflexiva por parte de los estudiantes.
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Figura 4-3. Proceso metodolégico clase de emprendimiento, sesion 1, grado 10-2.

(Fuente: elaboracion propia)



46 Modelos pedagdégicos y estrategias didacticas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la educacion ambiental. Caso Colegio Montferri, Bogota
Colombia

Figura 4-4. Proceso metodolégico clase de emprendimiento, sesion 2, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracion propia)

En el proceso metodologico de las clases de emprendimiento (Figuras 4-3 y 4-4), se
implement6 el modelo pedagdgico tradicionalista (MP trad), reflejado en la imparticion de
conocimientos sobre el tema del sector primario y la industria relacionado a la
sostenibilidad. Los estudiantes escuchan atentamente sin hacer preguntas esperando a
gue el profesor las realice. Se evalué la participacion con base en la respuesta del
estudiante y lo que escribid en el cuaderno (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005; K.
Muhandji, 1938). También se empleé el modelo pedagogico conductista (MP cond) en el
cual el docente domin6 los comportamientos de los estudiantes dandoles indicaciones
sobre lo que debian hacer o escribir sobre el tema (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson,
1913) . Con el modelo pedagdgico dialogante (MP dialo), el docente oriento la actividad y
cuestiond a sus estudiantes con preguntas relacionadas a la produccién del sector primario
y sus implicaciones en las ciudades dando su opinién individual (De Zubiria, 2002; Hintikka,
1982; Rojas, 2017).
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En la figura 4-3 se implement6 la estrategia didactica de trabajo practico (ED, TrabPrac),
a través de una simulacion relacionando la frase de la no produccién en el campo
pretendiendo aterrizar el concepto tedrico en la aplicacion del contexto cotidiano en el
campo Yy lograr su comprension bajo la orientacion del docente. Los estudiantes buscaron
y seleccionaron informacion redactando cortos parrafos argumentativos. En la figura 4-4,
se identifico la estrategia didactica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab), que consistié
en el trabajo en grupos de dos estudiantes para el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico. El profesor dirigio la actividad y evaluo la evidencia de cada estudiante

de manera individual.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y
tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y dando
indicaciones, mientras que el rol de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas
reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron facilmente y no prestaron atencién a la
explicacién, otros trabajaron haciendo caso para presentar la actividad y obtener una nota.
Con el MP dialogante, participaron los mismos estudiantes e hicieron conversaciones con
opiniones, mientras que, los demas estudiantes participaron de manera obligatoria por
solicitud del docente. En la ED de trabajo colaborativo se mostro la intencién del docente
por permitir el trabajo entre pares conformando las parejas, y la manera de evaluar las

evidencias de aprendizaje no se hizo de manera grupal.
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Figura 4-5. Proceso metodolégico clase de fisica, sesion 1, grado 10-2.

_ ------------- @D 5:Proceso metodoldgico fisica,
sesion 1, grado 10-2

(Fuente: elaboracion propia)
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Figura 4-6. Proceso metodolégico clase de fisica, sesién 2, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracién propia)
En las Figuras 4-5 y 4-6, se observa gque en el proceso metodologico de las clases de
fisica, se llevo a cabo con el modelo pedagdgico tradicionalista (MP trad), basado en la
transmision de saberes sobre el tema del trabajo, la energia y los cultivos agroecolégicos.
Mientras el docente hablé por tiempos prolongados, el estudiante escuché y resolvié
ejercicios similares en el cuaderno para ser evaluado al final de la clase (Dimitrios et al.,
2013; Flores, 2005; Rashty, 1995). De la misma manera, se implement6 el modelo
pedagdgico dialogante (MP dialo), en el cual durante el transcurso de la clase el docente
hizo preguntas sobre los ejercicios escritos a los estudiantes para que argumentaran las
respuestas (De Zubiria, 2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017).

También, se observa como estrategia didactica el trabajo préactico (ED, TrabPrac), en el
cual los ejercicios teéricos se abordan desde su aplicacién en el contexto cotidiano sobre
el tema de trabajo energia y agroecologia empleando gréficas 3D e imagenes. El docente
orientd el trabajo practico e hizo seguimiento de los aprendizajes a través de
cuestionamientos mientras los estudiantes simularon el contexto en el cuaderno a partir de
representaciones graficas para abordar la respuesta que se evalué como evidencia al final
de la clase (Barbera & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Whittington, 1996).
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En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde el MP tradicionalista, el rol
del docente fue activo compartiendo sus conocimientos, mientras que fueron pocos los
estudiantes interesados en el tema con un rol pasivo, sin posturas criticas ni reflexivas,
algunos se distrajeron con facilidad, otros no mostraron interés por trabajar haciendo caso
omiso a la explicacion e interrumpiendo la clase con temas diferentes. Con el MP
dialogante, se destacan los mismos estudiantes participando con respuestas cortas (si 0

no).

Figura 4-7. Proceso metodolégico clase de informatica, sesion 1, grado 10-2.
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Figura 4-8. Proceso metodolégico clase de informatica, sesion 2, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracién propia)

En las Figuras 4-7 y 4-8, se muestra que en el proceso metodoldgico de las clases de
informatica se implement6é el modelo pedagdgico constructivista (MP Const), ya que el
docente cre6 un ambiente de experiencias para que el estudiante a partir de sus
conocimientos previos relacionara los nuevos en el disefio de un modelo de huerta
agroecoldgica 3D para hacer en la vida real, evaluandose el avance de sus evidencias en
la plataforma Minecraft al final de la clase (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara &
Cuentas, 2015). Con ayuda del modelo pedagogico dialogante, un estudiante oriento la
dindmica de la clase explicandole a sus compafieros la forma de entrar a la plataforma y
usar la herramienta, mientras algunos de sus compafieros prestaron atencion ya que no
conocian el programa, los otros procedieron solos a realizar el trabajo. Por su parte, el
docente le hizo preguntas a los estudiante sobre su disefio con interrogantes sobre el tema,
evaluando la actitud y en trabajo en clase y la respuesta a las preguntas (De Zubiria, 2002;
Hintikka, 1982; Not, 1992).
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Ademas, en la dindmica de la clase se implementd la estrategia didactica de trabajo
practico (ED, TrabPrac) en el cual el profesor orient6 la actividad del disefio 3D, los
estudiantes trabajaron en equipos y a su vez se repartieron las responsabilidades para
trabajar en el simulador o para buscar informacién, evaluandose el trabajo grupal
(Espinosa et al., 2016; Marin, 2010; Whittington, 1996).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs constructivista y
dialogante, se mostré iniciativa e interés por parte de los estudiantes para aprender sobre
el tema y manejar el simulador de forma auténoma. Por parte del docente hubo interés en
estar pendiente de los aprendizajes de sus estudiantes, y la manera de evaluar fue acorde
a la participacion del estudiante con base en su proceso. Se destaca por parte del docente,
la intencion de llevar a cabo la transversalizacion de conocimientos, su rol fue activo y
siempre hubo interés por estar pendiente de acompafiar los aprendizajes de sus
estudiantes. Por parte de los estudiantes, su rol fue activo, con aportes, posturas criticas y
reflexivas, hubo siempre interés en aprender a manejar el simulador por su propia cuenta

y a trabajar sin ayuda.
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Figura 4-9. Proceso metodolégico clase de inteligencia emocional, sesién 1, grado 10-2.
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En la figura 4-9 se observa que el proceso metodolégico de la clase de inteligencia
emocional se desarrollé con el modelo pedagdgico tradicionalista (MP trad) centrado en el
desarrollo verbal por parte del profesor, quien hablé continuamente sobre el tema de las
emociones y los conflictos desde la soberania alimentaria, mientras el estudiante escuché
atentamente la informaciéon y a quien se le evalué posteriormente los apuntes en el
cuaderno (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015). Durante la clase
también se implementé el modelo pedagbgico dialogante (MP dialo) donde el docente con
pocas preguntas del mismo tema cuestionaba a los estudiantes quienes respondieron con
opiniones, la participacion se dio con intervenciones cortas, de manera individual,
voluntaria, y en ocasiones de respuesta corta. Con este modelo pedagodgico se destaca

gue participan los mismos estudiantes (De Zubiria, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017).

Se implemento a estrategia didactica de aprendizaje basado en problemas (ED,ABprobl),
en el cual el docente explica una parte del tema relacionado con comprender un problema
del cotidiano relacionado con el manejo de las emociones y la solucién de conflictos desde

la soberania alimentaria para que los estudiantes propusieran alternativas de solucion del
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conflicto sin usar la violencia, el cual fue evaluado en el cuaderno (Amos, 1998; Barrows,
1986; Innovacion Educativa, 2008).

Figura 4-10. Proceso metodoldgico clase de inteligencia emocional, sesién 2, grado 10-2.
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En la figura 4-10 se evidencia que en el proceso metodoldgico de la clase de inteligencia
emocional, se llevo a cabo el modelo pedagdgico romantico (MP Rom) centrado en el
desarrollo libre del estudiantes quien mostré sus cualidades y habilidades de creatividad
para proponer alternativas ante la solucién del conflicto desde el manejo de emociones
frente a la soberania alimentaria (Castillo et al., 2008; Rousseau, 1889; Villalobos & Piedra,
2008). Con el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad) el estudiante fue ubicado en
filas para controlar su conducta y desde el modelo pedagdégico dialogante intervino a partir
de preguntas que hizo el docente, quien tuvo el rol de auxiliar y evaluo la participacion, las
habilidades y la toma de decisiones de los estudiantes (Flores, 2005; Rashty, 1995;
Vergara & Cuentas, 2015). Desde el modelos pedagdgico dialogante (MP Dialo) los

estudiantes dieron su opinién a partir de sus vivencias cotidianas sobre las situaciones
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actuales del pais mientras el docente escuchd atentamente y orient6 la dindmica con
preguntas (De Zubiria, 2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).

Durante el transcurso de la clase, se implement6 la estrategia didactica de trabajo
colaborativo (ED, TrabColab) en el cual los estudiantes en grupos de 2, 3 o0 4 interactuaron
en equipos presentando una obra de teatro para la solucion del conflicto sobre la soberania
alimentaria y el manejo de las emociones. El docente supervisé la actividad que evalto de
manera grupal teniendo en cuenta el discurso del estudiante, la expresion corporal y el
trabajo en equipo (F Diaz & Morales, 2008; Laal & Ghodsi, 2012; Lucero, 2022).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs romantico y
dialogante y la ED de aprendizaje colaborativo, se destacé la participacion de la mayoria
de los estudiantes con un rol activo quienes mostraron agrado por proponer diferentes
maneras de aprender y dar soluciones demostrando sus aprendizajes del tema; el docente
con un rol pasivo permitié la fluidez de la clase y mostr6 siempre interés en acompafar los
procesos de sus estudiantes. Agquellos estudiantes que no participaron informaron no saber
de la actividad por inasistencia a la anterior sesion de clase, otros por olvido de la actividad
y otros no quisieron hacerlo por su bajo estado de animo. Cuando el rol del docente fue

activo y el de los estudiantes pasivo algunos mostraron desinterés del tema.
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Figura 4-11. Proceso metodoldgico clase de lengua castellana, sesion 1, grado 10-2.

@ D 11:Proceso metodolégico lengua castellana,
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(Fuente: elaboracion propia)

El proceso metodolégico de la clase de lengua castellana (figura 4-11) se desarroll6 con el
modelo pedagdgico dialogante (MP, Dialo) entre la docente y algunos de los estudiantes,
quienes a partir de un problema cotidiano debatieron con posturas criticas en torno al tema
de realismo literario en relacion con las politicas de soberania alimentaria en Colombia,
estableciendo alternativas de soluciones que se tuvo en cuenta como uno de los
parametros evaluativos. También, se implement6 el modelo pedagdgico tradicional para
transmitir conocimientos del mismo tema, por lo tanto, la docente hablé continuamente, y
solicitd a los estudiantes y posteriormente copiar la informacién en el cuaderno. Los
estudiantes observaron y escucharon a la profesora y/o al tempo registraron la informacion
en el cuaderno, que se evaluo6 junto con la consulta dejada de tarea.

Se implemento en el desarrollo de la clase la estrategia didactica de aprendizaje basado
en problemas (ED, ABProb), desde la problemética realista de las politicas que rigen la
soberania alimentaria. La docente explico la actividad y propuso un problema de la vida

cotidiana mientras los estudiantes en grupos comprendieron el fenébmeno, buscaron y
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propusieron alternativas a la problematica (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004;
Innovacion Educativa, 2008).

Figura 4-12. Proceso metodoldgico clase de lengua castellana, sesion 2 grado 10-2.

_ """""""""""""""""" castellana, sesion 2, grado 10-2

(Fuente: elaboracion propia)

En la Figura 4-12, se representan los 3 momentos de la clase de lengua castellana. Al
inicio se desarroll6 con el modelo pedagdgico dialogante (MP Dialo), donde la docente
interactué con algunos de los estudiantes dando opiniones sobre el realismo literario y la
agroecologia. (De Zubiria, 2002; Hintikka, 1982; K. Muhandji, 1938; Not, 1992; Rashty,
1995; Rojas, 2017; Sedova, 2017). En el desarrollo de la clase, se evidencié el modelo
pedagdgico tradicionalista (MP Trad) centrado en el desarrollo oral por parte de la
profesora quien habl6 sobre el tema, mientras los estudiantes escribieron la informacion
en el cuaderno (De Zubiria, 2002; Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005). En la mitad de la
sesion se implemento el modelo pedagogico romantico (MP Rom), el cual se centr6 en el
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desarrollo libre del estudiante por sus habilidades creativas en el disefio (dibujo) de la figura
literaria y las criticas del tema, la docente fue una auxiliar que explicaba o resolvia dudas.
La evaluacion de los juicios fue con base en los criterios argumentativos al establecer una
critica de la realidad del tema (MP dialo), la informacion escrita en el cuaderno (MP trad) y
el disefio de la figura literaria (MP Rom) (Castillo et al., 2008; Flores, 2005; Neill, 2005;
Rousseau, 1889; Villalobos & Piedra, 2008).

Durante el desarrollo de la clase se implementé la estrategia didactica basada en
problemas, los estudiantes (ED, ABProbl), propusieron alternativa desde la agroecologia
para manejar la problematica a nivel de produccioén y la sostenibilidad econémica del pais.
La docente oriento la actividad que posteriormente se evallo a partir de las soluciones

segun los argumentos de los estudiantes (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs tradicionalista y
dialogante, el rol de la docente fue pasivo y activo respectivamente, compartiendo sus
conocimientos del tema, y por parte de los estudiantes el rol fue activo de conversaciones
con argumentos, posturas criticas y reflexivas, sin embargo, los que participaron son los
mismos Yy trabajaron para presentar la actividad y obtener su nota, otros estudiantes se
distrajeron facilmente y no prestaron atencion a la explicacion, pues no tuvieron interés de
hacer la actividad para obtener su nota y participaron de forma obligatoria por solicitud del
docente. Desde el MP romantico se destaca la participacion de la mayoria de los
estudiantes con un rol activo mostraron agrado por demostrar sus conocimientos en el
disefio de la actividad, los pocos estudiantes no la hicieron por su bajo estado de animo o

desinterés del tema.
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Figura 4-13. Proceso metodoldgico clase de myon, sesién 1 grado 10-2.
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(Fuente: elaboracion propia)

El proceso metodoldgico de la clase de myon (Figura 4-13) se desarrollé con el modelo
pedagdgico dialogante (MP Dialo) por medio del tema del cultivo de los alimentos, su
produccién y consumo. El docente explicé el tema y realizé preguntas para que los
estudiante respondieran dando su punto de vista. En la clase se evalud la participacién de
manera individual teniendo en cuenta la opinién del estudiante. Desde el modelo
conductista se evaluo las habilidades de los estudiantes de manera individual resolviendo

cuestionarios que se realizaron en la plataforma myon con preguntas cerradas.

Con la ED de trabajo practico (ED, TrabPrac), el docente presenté explico y orientd la
actividad a través de la plataforma myon, mientras los estudiantes desarrollaron
habilidades de pensamiento critico de manera grupal e individual a través de textos con
situaciones cotidianas del tema de cultivos de alimentos, produccion y consumo
evaluandose las evidencias trabajadas en la plataforma (Espinosa et al., 2016; Saraiva,
2013; Whittington, 1996).
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Figura 4-14. Proceso metodoldgico clase de myon, sesién 2 grado 10-2.
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(Fuente: elaboracion propia)

En la Figura 4-14, el proceso metodolégico de la clase se llevé a cabo con el modelo
pedagdgico conductista (MP Cond), ya que el docente mostré al estudiante la manera en
cémo debian trabajar en plataforma sobre el tema de agroecologia o soberania alimentaria,
para gque desarrollara la actividad en casa, se evalué con nota y asignacion de puntos
positivos. Por su parte, el estudiante escuchaba atentamente las indicaciones para
desarrollar la actividad en casa (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913). Desde el
modelo pedagdgico dialogante pocos estudiantes realizaron preguntas para resolver sus
inquietudes del trabajo, también, hubo interaccion desde el lenguaje de sefias sobre el
mismo tema (De Zubiria, 2002; Hintikka, 1982; Not, 1992; Rojas, 2017).

Desde la estrategia didactica de aprendizaje basada en proyectos, el docente simulo una
situacion de la vida cotidiana sobre el tema de agroecologia o soberania alimentaria y

orientd la dinamica de trabajo, los estudiantes en parejas desde un problema cotidiano
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sobre la agroecologia y la soberania alimentaria elaborarian un didlogo argumentativo con
para evaluarse al final del periodo académico (Blumenfeld et al., 1991; M. Diaz & Bujez,
2014; Kolmos, 2004).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde el MP dialogante, se destaco
por parte del docente, la intencién de llevar a cabo la transversalizacion de conocimientos,
su rol fue pasivo y siempre hubo interés por estar pendiente de acompafiar los aprendizajes
de sus estudiantes a traves de interrogantes. Por parte de algunos estudiantes, su rol fue
activo, sin embargo, los que participaron son los mismos y no hubo aportes ni posturas
criticas ni reflexivas, los otros estudiantes gran parte del tiempo mostraron desinterés y
falta de iniciativa para participar y realizar las actividades en la plataforma debido a que las
lecturas eran largas con cuestionarios de respuestas de preguntas cerradas y abiertas.
Con la ED de aprendizaje basado en proyectos se mostrd la intencion del docente por
orientar el trabajo entre pares, y algunos estudiantes mostraron interés en disefiar la
actividad en parejas, aguellos estudiantes que no participan fueron los mismos sin iniciativa

ni interés.

Figura 4-15. Proceso metodoldgico clase de quimica sesién 1, grado 10-2.
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En la figura 4-15, a través del modelo pedagoégico dialogante (MP dialo), la docente
presentd el tema de concentracion de nutrientes en huertas agroecoldgicas y dirigio la
actividad con interrogantes sobre el tema. Los estudiantes atentos a la explicacion
intervenian a medida que la docente les hizo preguntas, evaluandose su participacion
como uno de los pardmetros de la dinAmica. Desde el modelo pedagdgico tradicionalista
la docente hizo el cierre de la sesién y explicé de forma oral el tema mientras algunos de

los estudiantes escucharon atentamente el tema.

Con la estrategia didactica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab), la docente oriento una
dinamica en el tablero basada en resolver ejercicios de aplicacion sobre la concentracion
de nutrientes que se le aplica a una huerta agroecolégica. Algunos estudiantes por grupos
de trabajo y de manera auténoma resolvieron los ejercicios de aplicacion en el tablero, que
fueron evaluados desde el trabajo en equipos, el dialogo, la participacion, el registro de
ejercicios resueltos en el cuaderno y el libro (Frida Diaz & Hernandez, 2002; Laal & Ghodsi,
2012)(Frida Diaz & Hernandez, 2002; Laal & Ghodsi, 2012; Lucero, 2022).

Figura 4-16. Proceso metodoldgico clase de quimica sesién 2, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracion propia)
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En la figura 4-16, se muestra que el proceso metodoldgico de la clase de quimica se realiz6
con el modelo pedagdgico dialogante (MP dialo), los estudiantes realizaron o respondieron
preguntas con base en sus conocimientos del tema sobre fertilizantes e insecticidas libre
de quimicos artificiales en las huertas agroecologicas. La docente aclar6 las dudas y
establecio conversaciones del tema. Desde el modelo pedagdgico tradicional (MP Trad),
la docente desde la oralidad comunico lo que sabia del tema (De Zubiria, 2002; Hintikka,
1982; Rojas, 2017; Sedova, 2017).

Se implementé la estrategia didactica de aprendizaje basado en proyectos (ED, ABProy),
donde los estudiantes en grupos de 3 disefiaron un proyecto para resolver un problema
real de como proteger las huertas agroecoldgicas con fertilizantes e insecticidas naturales.
La docente oriento la dinamica cuestionando a los estudiantes sobre la efectividad o
realidad de su producto, evaludndose los argumentos del estudiante, el disefio del
producto, la participacion en grupo y los resultados del proyecto (M. Diaz & Bujez, 2014;
Kolmos, 2004; Trujillo, 2012).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs dialogante y
tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos del tema,
mientras que el rol de algunos estudiantes tuvo un rol activo con argumentos, aportes, sin
posturas criticas y reflexivas ademas de que participan los mismos. Los otros estudiantes
se distrajeron facilmente y no prestaron interés por la explicaciéon y solo trabajaron para
presentar la actividad y obtener una nota. Con las EDs de trabajo colaborativo y
aprendizaje basado en proyectos se mostro la intencién del docente por permitir el trabajo
entre grupos y orientarlos en la actividad, se destacé la motivacién de la mayoria de los

estudiantes por aprender y aportar en grupos de trabajo.
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Figura 4-17. Proceso metodoldgico clase de trigonometria sesién 1, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracién propia)

En el proceso metodolégico de la clase de trigonometria (Figura 4-17) a partir de los
modelos pedagédgicos tradicional (MP Trad) la docente transmiti6 de forma oral los
conocimientos sobre el tema de los angulos y tipos de triangulos en una huerta
agroecoldgica. Los estudiantes escucharon de forma receptiva y registraron los conceptos
y procedimientos en el cuaderno evaluandose al final de la clase (Flores, 2005; M. K.
Muhandji, 1938; Rashty, 1995). Con el modelo pedagdgico dialogante la docente interrogo
a algunos de sus estudiantes quienes participaron respondiendo a las preguntas o dando
las respuestas a los ejercicios evaluandose la participacion (De Zubiria, 2002; Rojas, 2017,
Sedova, 2017). Con el modelo pedagdgico conceptual (MP Conc) la docente explico el

significado de cada termino mientras los estudiantes los registraban en el cuaderno, y los
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empelaba en la solucién de ejercicios de aplicacion que se evaluaron al final de la clase
(Clayton, 1967; De Zubiria, 2007)(Maria Victoria, 2005; E. Martinez, 2016).

Con la ED de trabajo practico (ED, TrabPrac) lo estudiantes realizaron la actividad con
ejercicios de aplicacién para calcular las dimensiones de una huerta agroecolégica e
informaron a la docente sus dificultades a través de la comunicacién verbal. Por su parte,
la docente estuvo pendiente de los estudiantes resolviendo preguntas y orientandoles en
los ejercicios (Barbera & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Whittington, 1996).

Figura 4-18. Proceso metodoldgico clase de trigonometria sesién 2, grado 10-2.
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(Fuente: elaboracion propia)

En la figura 4-18, se muestra que en el proceso metodoldgico de la clase de trigonometria
se implementd el modelo pedagogico conceptual (MP Conc) ya que el docente oriento la
dinamica de la clase a partir de la definicion de términos y ejercicios de aplicacion sobre
los &angulos de los cultivos agroecoldgicos. Los estudiantes de manera individual revisaron
sus ejercicios (Clayton, 1967; De Zubiria, 2007; Feirman, 1989). A partir del modelo
pedagdgico dialogante (MP Dialo) la docente interrog6 y orientd a algunas parejas de

estudiantes que resolvieron mal el ejercicio quienes luego procedieron a resolverlo de
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manera correcta (De Zubiria, 2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017). Desde el modelo
pedagdgico tradicional (MP Trad) la docente compartié la informacion de tema desde sus
conocimientos. Se reviso al final de la clase los resultados de los ejercicios en el cuaderno
y su socializacién (De Zubiria, 2002; De Zubiria, 2007; Rojas, 2017).

Desde la estrategia didactica trabajo colaborativo, la docente organizo los estudiantes en
grupos de trabajo y asigno un ejercicio de aplicacion aplicado al contexto cotidiano sobre
los angulos de la huerta. Algunos estudiantes por parejas resolvieron el ejercicio en casa
y los explicaron el ejercicio a sus compafieros de la clase evaluandose el trabajo en equipo,
su explicacion y los argumentos sobre las dimensiones de la huerta (Frida Diaz &
Hernandez, 2002; Lucero, 2022; |. Noguera & Gros, 2009).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conceptual,
dialogante y tradicionalista el rol de la docente fue activo compartiendo sus conocimientos
del tema, el rol de algunos estudiantes fue activo con argumentos, aportes y posturas
criticas, sin embargo, en todos los modelos identificados participaron los mismos
estudiantes, los otros se distrajeron facilmente y no prestaron interés por la explicacion y
tampoco hubo interés por trabajar ni obtener la nota. Con la ED de trabajo colaborativo se
mostré la intencion del docente por permitir el trabajo entre pares y orientarlos en la
actividad, sin embargo, no todos los estudiantes en parejas mostraron interés por resolver

el ejercicio de tarea por lo que no pasaron a explicar en el tablero.
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Figura 4-19. Proceso metodoldgico clase de filosofia sesion 1, grado 10-2.

[= D 19:Proceso metodolégico filosofia,
"""""""""""""""""" sesion 1, grado 10-2 s

(Fuente: elaboracion propia)

En la figura 4-19 se evidencia que en el proceso metodoldgico de la clase de filosofia, en
la primera parte de la clase se implement6 el modelo pedagdgico dialogante (MP Dialo)
abordando el tema de la historia del ser humano en la generacién de -cultivos
agroecologicos y los monocultivos. La docente fue mediadora pues interrogé a algunos
estudiantes con preguntas quienes de manera voluntaria argumentaron sobre el tema (De
Zubiria, 2002; Hintikka, 1982; Sedova, 2017). En la segunda mitad de la clase, desde el
modelo pedagdgico tradicionalista la docente presentd sus conocimientos del mismo tema
hablando sobre sus conocimientos mientras algunos estudiantes escucharon y la
registraron en el cuaderno evaluandose al final de la clase (Flores, 2005; M. K. Muhandiji,
1938; Vergara & Cuentas, 2015).

Con la estrategia did4ctica de aprendizaje basado en problemas (ED, ABProbl) la docente
introdujo un problema de la vida cotidiana sobre el comportamiento del ser humano en
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relacion con los cultivos agroecoldgicos y os cultivos de coca en el ambito social. Los
estudiantes procedieron con argumentos a cuestionar la pregunta para lograr obtener una
respuesta sobre por qué los grupos sociales cultivan coca. Se evallo los argumentos de
manera individual y grupal en la clase (Barrows & Tamblyn, 1981; Hmelo, 2004; Innovacién
Educativa, 2008).

Figura 4-20. Proceso metodoldgico clase de filosofia sesién 2, grado 10-2.

[Z/D 20:Proceso metodolégico filosofia,
sesién 2, grado 10-2

(Fuente: elaboracién propia)

El proceso metodolégico de la clase de filosofia (Figura 4-20) se llevo a cabo a través del
modelo pedagdgico dialogante (MP dialo) con el tema del conocimiento humano sobre los
inicios de la agroecologia, donde la profesora hizo preguntas y algunos de sus estudiantes
respondieron con base en lo que conocieron del tema. Desde el modelo pedagdégico
romantico la profesora dirigié la actividad a través de preguntas. Los estudiantes desde
libre expresion mostraron sus habilidades lectoras y se distribuyeron el trabajo. Se evalto
al final de la clase sus evidencias grupales.
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Con la estrategia de aprendizaje colaborativo (ED, TrabColab) los estudiantes
conformados por grupos de 3 0 4, a través de sus habilidades creativas y motoras
disefiaron una historieta argumentando el conocimiento humano desde los cultivos. La
docente dirigio la actividad haciendo preguntas orientadoras a los estudiantes (Frida Diaz
& Hernandez, 2002; Lucero, 2022; I. Noguera & Gros, 2009).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs dialogante y
tradicionalista, el rol de la docente fue activo y pasivo respectivamente compartiendo sus
conocimientos del tema, mientras que el rol de algunos estudiantes fue activo con
argumentos, aportes, posturas criticas y reflexivas, sin embargo, participaron los mismos.
Los otros estudiantes se distrajeron facilmente y no mostraron interés por la explicacion.
Con el MP tradicionalista el rol de la docente fue activo y el de los estudiantes pasivo
mostrando desinterés por aprender del tema, distrayéndose con facilidad con su
compafiero. Desde el MP romantico y la ED de trabajo colaborativo se mostré la intencién
de la docente por permitir el trabajo en grupos para liderar la actividad, la mayoria de los
estudiantes se motivaron a trabajar, sin embargo, algunos estudiantes no trabajaron en

clase por desinterés del tema.
Resultados etnografiay diario de campo grado undécimo
A partir de las siguientes figuras, se identificaron los modelos pedagdégicos y estrategias

didacticas en los procesos de ensefianzay aprendizaje de la educacion ambiental en grado

undécimo
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Figura 4-21. Proceso metodoldgico clase de calculo sesién 1, grado 11-2.
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(Fuente: elaboracién propia)

En la Figura 4-21 se observa que el proceso metodolégico de las clases de calculo se llevo
a cabo con el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad), basado en la transmision de
conocimientos de manera oral por parte del docente sobre el tema de los limites para
sembrar cultivos agroecoldgicos. Mientras el docente hablé algunos estudiantes
escucharon y resolvieron los ejercicios de aplicacion en el cuaderno que se evaluaron al
final de la clase .(Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015) De la misma
manera, también se implement6 el modelo pedagogico dialogante (MP Dialo), en el cual
durante el transcurso de la clase el docente hizo preguntas a algunos de los estudiantes
sobre el tema, quienes intervinieron con respuestas cortas (De Zubiria, 2002; Not, 1992;
Sedova, 2017).

También, se implementd la estrategia didactica de trabajo practico (ED, TraPrac) en el cual
el docente con ejercicios de aplicacion del cotidiano simulé las situaciones para la

comprension del tema y oriento la dinamica con cuestionamientos. Todos los estudiantes
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buscaron y plantearon la solucién del ejercicio en el cuaderno que se evalu6 al final de
clase (Barbera & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016; Marin, 2010).

Figura 4-22. Proceso metodoldgico clase de calculo sesién 2, grado 11-2.

[=/D 2:Proceso metodolégico célculo,
sesién 2, grado 11-2

(Fuente: elaboracion propia)

En la figura 4-22 se evidencia que en el proceso metodoldgico de la clase calculo se llevo
a cabo con el modelo pedagdgico dialogante (MP Dialo), el docente presentd y dirigi6 el
tema sobre los limites infinitos y las especies de plantas que se presentan como alimentos
naturales de los animales acuaticos, interrogando a los estudiantes de manera individual y
asignando la nota de participacion con base en sus argumentos, a su vez ellos hicieron
preguntas y aclararon sus dudas sobre el tema (De Zubiria, 2002; Hintikka, 1982; Rojas,
2017). Desde el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad), el docente explico el tema
hablando desde su conocimiento del tema y evalud los ejercicios resueltos en el cuaderno
y en el libro como evidencia (Flores, 2005; M. K. Muhandji, 1938; Rashty, 1995).
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Durante la mitad de la clase, se implementd la estrategia didactica de aprendizaje
colaborativo (ED, TrabColab), en el cual emple6 una herramienta digital para graficar las
relaciones entre variables de limites infinitos y las plantas. La mayoria de los estudiantes
participaron, mostrando sus habilidades cognitivas y de razonamiento I6gico, ademas del
interés por aprender a manejar el graficador de ecuaciones online. Se evaluo el trabajo en
el cuaderno la actividad en el simulador en grupo (Lucero, 2022; P. Noguera, 2004; Smith
& Macgregor, 1992).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde el MP tradicionalista y
dialogante, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos, mientras que
fueron pocos los estudiantes interesados en aprender con un rol pasivo, sin posturas
criticas ni reflexivas, algunos se distrajeron con facilidad, otros no mostraron interés por
trabajar haciendo caso omiso a la explicaciéon e interrumpiendo la clase con temas
diferentes. Los estudiantes que si participan son los mismos y las respuestas son cortas
(si 0 no). Con las EDs de trabajo colaborativo se mostro la intencién del docente por
permitir y orientar el trabajo con todo el grupo y se destaco la motivacion de la mayoria de

los estudiantes por aprender y aportar en la dinamica.
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Figura 4-23. Proceso metodoldgico clase de educacion fisica sesion 1, grado 11-2.
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(Fuente: elaboracion propia)

El proceso metodoldgico de la clase de educacion fisica (Figura 4-23) se desarrollé con el
modelo pedagdgico conductista (MP Cond), debido a que el docente constantemente dio
indicaciones a los estudiantes de cémo debia moverse o atrapar el balén y la manera de
trabajar en el lanzamiento de jabalina que posteriormente relacioné con el tema de
consumo de alimentos sanos (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913). Desde el modelo
pedagdgico tradicionalista (MP Trad) el docente explicé de manera verbal el tema mientras
los estudiantes escucharon atentamente y siguieron indicaciones(Flores, 2005; K.
Muhandji, 1938; Vergara & Cuentas, 2015). A través del modelo pedagdgico dialogante
(MP Dialo) el docente hizo preguntas a sus estudiantes sobre el tema, mientras ellos
intervinieron pocas veces a la explicacion del tema (De Zubiria, 2002; Hintikka, 1982;
Sedova, 2017).
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Con la estratega didactica de trabajo practico (ED, TrabPrac), el docente involucro y oriento
a los estudiantes a través del juego simulando los lanzamientos que relaciono con el tema,
a su vez los estudiantes trabajaron en parejas, desarrollaron habilidades motrices y se
comunicaron mutuamente para realizar la dinamica (Barbera & Valdés, 1996; Marin, 2010;
Saraiva, 2013).

Figura 4-24. Proceso metodoldgico clase de educacion fisica sesién 2, grado 11-2.
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(Fuente: elaboracion propia)
En la Figura 4-24, se observa que la metodologia de la clase de educacion fisica se
desarrollé con el modelo pedagégico conductista (MP Cond), debido a que el docente dio
las indicaciones a sus estudiantes sobre la manera de trabajar el tema de un circuito motor
para el mejoramiento de la coordinacibn segmentaria en extremidades superiores e
inferiores, y al final de la clase lo relacion6 con el tema de la alimentacion sana que se
obtiene de los huertos agroecologicos. Los estudiantes siguieron las indicaciones y fueron
evaluados desde sus habilidades motrices y cognitivas sobre el tema (Skinner, 1970; Ulate,
2012; Watson, 1913). También, desde el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad) el
docente explic6 de manera verbal, mientras algunos estudiantes escucharon atentamente
a la explicacion (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938; Rashty, 1995).
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Con la estratega didactica de trabajo practico (ED, TrabPrac), el docente a través del juego
involucro y oriento a los estudiantes quienes a su vez trabajaron en grupos de 8
estudiantes, desarrollaron habilidades motrices, destacando el trabajo en equipo y la
comunicaron que se evaluaba al instante de la ejecucion del juego (Barbera & Valdés,
1996; Marin, 2010; Saraiva, 2013).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y
tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y dando
indicaciones, mientras que el de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas criticas
ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron con facilidad y no prestaron atencion a la
explicacién del docente. Con el MP dialogante la participacion fue de respuestas cortas (si
0 no) y sin fundamentos. Se destaco por parte del docente, la intencion de llevar a cabo
una aproximacién de conocimientos entre la educacion fisica y la Educacién Ambiental, sin

embargo, no hubo determinacién por demostrar aprendizajes en los estudiantes.

Figura 4-25. Proceso metodoldgico clase de emprendimiento sesién 1, grado 11-2.

I MP Trad. Centrado en transmitir I ED, TrabColab. Basado en el

saberes trabajo en equipo o grupos
MP Trad. Contenidos tedricos, ED, TrabColab. Contenidos segtin
pocas actividades para realizar urriculo
MP Trad. Docente habla ED, TrabColab. El profesor facilita,
continuamente, toma decisiones, e R P prepara y dirige actividades
usatexto [ A RN
=|D 5:Proceso metodolégico emprendimiento
sesion 1, grado 11-2 N ED, TrabColab. Dos o mas estudiantes
MP Trad. Estudiante receptivo, |- i interacttian en equipo, distribuyen
escribe, repite, memoriza responsabilidades, se apoyan en la
informacion actividad, examenes, tareas, etc

MP Cond. Se evaltia habilidades
de comprension desde el

refuerzo positivo y negativo

MP Trad. Evalta la asimilacién de |
conocimientos al pie de la letra

MP Cond. El docente controla MP Cond. El estudiante memoriza
COMPOLRIER oS informacion y sigue normas

(Fuente: elaboracion propia)

En la figura 4-25, se muestra que en el proceso metodologico de la clase de

emprendimiento, se implementd el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad)
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caracterizado porque el docente hablé de sus conocimientos sobre sector primario para la
industria y sus bases cientificas para ser sostenible a nivel mundial, el cultivo y consumo
de productos generados en la tierra por campesinos, mientras algunos estudiantes
escucharon y escribieron la informacion con argumentos en el cuaderno que fue evaluado
al final de la clase (Dimitrios et al., 2013; Flores, 2005; Rashty, 1995). Desde el modelo
pedagdgico conductista (MP Cond), el docente dio indicaciones a los estudiantes sobre la
manera de trabajar en el cuaderno y como escribir, qué leer, que hacer mientras los

estudiantes siguieron indicaciones (Skinner, 1970; Ulate, 2012; Watson, 1913).

La estrategia didactica de trabajo colaborativo (ED, TrabColab) el docente dirigio la
actividad a partir de una pregunta para el desarrollo del pensamiento critico. Los
estudiantes trabajaron por parejas respondiendo a la pregunta sobre produccién sostenible
desde las ciencias, otros prefirieron trabajar solos. Al final de la clase la actividad se evalu6
de manera individual y en el cuaderno (Laal & Ghodsi, 2012; P. Noguera, 2004; Smith &
Macgregor, 1992).
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Figura 4-26. Proceso metodoldgico clase de emprendimiento sesion 2, grado 11-2.

_ """""""""""""""""""""" [Z1D 6:Proceso metodolégico

emprendimiento, sesion 2,

(Fuente: elaboracién propia)

En la figura 4-26, se observa que en el proceso metodolégico de la clase de
emprendimiento, se desarroll6 con el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad) basado
en transmitir saberes sobre sector primario y el acceso a la alimentacion. El docente en la
mayor parte de tiempo hablé mientras los estudiantes escucharon y escribieron la misma
informacion en el cuaderno que se evaluo al final de la clase (Flores, 2005; M. K. Muhandiji,
1938; Rashty, 1995). Desde el modelo pedagdgico conductista (MP Cond) el docente dio
instrucciones a los estudiantes sobre la manera de realizar la actividad, a su vez, los
estudiantes siguieron indicaciones (Flores, 2005; Skinner, 1970; Ulate, 2012). Desde el
modelo pedagdgico dialogante (MP Dialo) el docente interrog6 a los estudiantes para que
dieran respuestas argumentativas del tema. Los estudiantes respondieron con argumentos
(De Zubiria, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017).
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Con la estrategia didactica de aprendizaje basado en problemas (ED, ABProb) el docente
através de una pegunta de la vida cotidiana sobre el mismos tema solicito a los estudiantes
gue por parejas la resolvieran con argumentos para evaluarla al final de la clase (Barrows,
1986; Hmelo, 2004; Innovacion Educativa, 2008).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs conductista y
tradicionalista, el rol del docente fue activo compartiendo sus conocimientos y tomando
decisiones, mientras que el rol de los estudiantes fue pasivo, sin aportes, ni posturas
criticas ni reflexivas, algunos estudiantes se distrajeron facilmente y no prestaron atencién
a la explicacién, otros trabajaron haciendo caso para presentar la actividad. No hubo fluidez
de conversaciones desde el MP dialogante. En la ED de trabajo colaborativo se mostré la
intencion del docente por permitir el trabajo entre pares, sin embargo, los estudiantes se
ven intencionados a trabajar con alguien que no es de su gusto y la manera de evaluar las

evidencias de aprendizaje no se hizo de manera grupal.

Figura 4-27. Proceso metodoldgico clase de sesion 1, grado 11-2.

MP Const. Centrada en la
construccion de conocimiento

M Cons.t. Contenidos ?eQ_dn ED, TrabColab. Basado en el
expectativas de aprendizaje del : trabajo en equipo o grupos
estudiante
MP Const. El docente creaun | ™. ED, TrabColab. Contenidos segtin
ambiente de experiencias 2 Sirriculo
MP Const. El estudiante busca, organiza — - — - ED., TrabColab. El profesor
y relaciona informacién de fuentescon | =|D 7:Proceso metodologico filosofia, | A ':jiri e
sus conocimientos previos, construye sesion 1, grado 11-2 activid'asesp .
significados en grupo = =
MP Const. Se evaltia los ED, TrabColab. Dos o mas estudiantes
procedimientos, resultados y la interactian en equipo, distribuyen
actitud : responsabilidades, se apoyén en la
. actividad, exdmenes, tareas, etc
MP Dialo. El profesor es un - 5
diador, hace y r " : ED, TrabColab. Evalta las
preguntas evidencias grupales

MP Dialo. El estudiante realiza
preguntas o responden
libremente

(Fuente: elaboracion propia)
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En el proceso metodolégico de la clase de filosofia (Figura 4-27) se llevé a cabo con el
modelo pedagdgico constructivista (MP Const) donde la docente propuso una actividad
dinamica sobre la creacion de una politicas publicas en relacion con la soberania
alimentaria. El estudiante buscé informacién online y lo relacioné con sus conocimientos
previos evaluandose la actitud y las evidencias escritas en el disefio de una cartelera
(Araya et al., 2007; Frida Diaz & Hernandez, 2002; M. Martinez, 2007). A través del modelo
pedagdgico dialogante (MP Dialo) la docente hizo preguntas a sus estudiantes para que
se cuestionaran a su vez ellos respondieron o hicieron preguntas del tema (De Zubiria,
2002; Rojas, 2017; Sedova, 2017).

Con ayuda de la estrategia didactica de aprendizaje colaborativo (ED, TrabColab) la
docente modero la actividad mientras los estudiantes en grupos de 2, 3 o 4, se
distribuyeron el trabajo, consultaron y crearon una politica publica con base en la situacion
actual del pais y expusieron su trabajo que inmediatamente se evalué desde la
participacién, los argumentos y el disefio de la pancarta (Laal & Ghodsi, 2012; Lucero,
2022; I. Noguera & Gros, 2009).

Figura 4-28. Proceso metodoldgico clase de filosofia sesién 2, grado 11-2.

MP Trad. Centrado en ED, TrabColab. Basado en el
transmitir saberes trabajo en equipo o grupos
MP Trad. Contenidos teéricos, | ™. ED, TrabColab. Contenidos
pocas actividades para realizar 3 segun curriculo
MP 'I:rad. Docente habla ED, TrabColab. El profesor
continuamente, toma facilita, prepara y dirige
decisiones, usa texto eiida s

=| D 8:Proceso metodoldgico filosofia, |
sesion 2, grado 11-2 |

MP Trad. Estudiante receptivo, |...------ ED, TrabColab. Dos o mas estudiantes
escribe, repite, memoriza interacttan en equipo, distribuyen
informacion responsabilidades, se apoyan en la

2 4 k. e actividad, examenes, tareas, etc

MP Trad. Evalta la asimilacién de ED, TrabColab. Evalta las
conocimientos al pie de la letra g evidencias grupales
MP Dialo. El profesor es un MP Dialo. El estudiante realiza
mediador, hace y resuelve preguntas o responden
preguntas libremente

(Fuente: elaboracién propia)
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En la figura 4-28, se muestra que en el proceso metodoldgico de la clase de filosofia, se
implement6 el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad) donde la docente hablé sobre
sus conocimientos relacionados con un instrumento denominado la entrevista para abordar
el tema de la agroecologia y aplicarselo a los docentes del colegio 0 a las comunidades
con quienes trabajan su proyecto. Los estudiantes escucharon y escribieron la informacién
en el cuaderno y crearon un borrador con preguntas abiertas que fueron evaluadas al final
de la clase (Flores, 2005; Rashty, 1995; Vergara & Cuentas, 2015). Desde el modelo
pedagdgico dialogante (MP Dialo), la docente hizo preguntas orientadoras a sus
estudiantes para el disefio de su instrumentos quienes al tiempo respondian o preguntaban
evaluandose como uno de los parametros de presentacion al final de la clase (De Zubiria,
2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).

A mitad de la clase a través de la estrategia didactica de trabajo colaborativo (ED,
TrabColab), la docente dirigio la actividad organizandolos grupos de trabajo de 2, 3 0 4
estudiantes quienes trabajaron sobre la creacion de una nueva politica publica que
beneficie a los campesinos y ciudadanos desde la soberania alimentaria que se evalu6 al
final de la sesién por medio de la exposicién (Laal & Ghodsi, 2012; I. Noguera & Gros,
2009; Smith & Macgregor, 1992).

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, con el MP constructivista y la ED
de aprendizaje colaborativo el rol de la docente y los estudiantes es activo, hay interés de
la mayoria de los estudiantes por trabajar en las actividades. Con el MP tradicional el

interés de los estudiantes disminuye y el trabajo en grupos es de pocos estudiantes.
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Figura 4-29. Proceso metodoldgico clase de informatica sesioén 1, grado 11-2.

MP Const. Centrada en la ED, TrabPrac. Basado en
construccion de conocimiento interacciones y simulaciones
practicas
ME Cons't. Confenidos ?EQ.""‘ ED, TrabPrac. Contenidos
expectativas de aprendizaje del y dlentificos o tacnolégicos
estudiante

= ED, TrabPrac. El docente organiza
MP Const. El docente crea un y orienta el trabajo practico y

ambiente de experiencias Bace P de aprendizaj

MP Const. El estudiante busca, organiza y ED, TrabPrac. Los estudiantes trabajan
relaciona informacion de fuentes con sus "" A en equipo, se comunican, consultan

onocimi previos, ¢ y i £ fuentes de informacion, manipulan
significados en grupo e v ‘ materiales, manejan programas y
asolucionan problemas

= D 9:Proceso metodoldgico informatica, |-
sesion 1, grado 11-2

MP Const. Se evalda los
actitud los resultados y evidencias

procedimientos, resultados y la I é B I ED, TrabPrac. Se evalua el proceso,

MP Dialo. Centrado en la MP Dialo. Se evalda los

reconstruccion de conocimientos H argumentos y juicios de valor del
desde el didlogo i estudiante
MP Dialo. Contenidos cognitivos, ; MP Dialo. El profesor es un
fendmenos o situaciones } mediador, hace y resuelve
cotidianas i preguntas
MP Dialo. El estudiante realiza
preguntas o responden
libremente

(Fuente: elaboracién propia)

En la metodologia de la clase de informéatica (Figura 4-29) se implementé el modelo
pedagdgico constructivista (MP Const), ya que el docente cre6 un ambiente de
experiencias para que el estudiante a partir de sus conocimientos previos relacionara los
nuevos en la construccion de un modelo 3D de una huerta agroecoldgica en un simulador
de una aplicacion online, evaluandose sus evidencias al final de la clase (Araya et al., 2007;
Martinez, 2007; Tunnermann, 2011). Con ayuda del modelo pedagégico dialogante (MP
Dialo), el docente con colaboracién de un estudiante dirigio la dinamica, mientras algunos
de sus compafieros prestaban atencion y los otros realizaban el trabajo por su cuenta. Por
su lado, el docente realiz6 preguntas al estudiante para que el lograra llevar a cabo la
explicacién desde el didlogo y a los demas estudiantes les hizo preguntas para que le
comentaran como les fue con la huerta, evaluando la participacion y la actitud (De Zubiria,
2002; Hintikka, 1982; Rojas, 2017).

También, se observa que se implemento la estrategia didactica de trabajo préactico (ED

TrabPrac) empleando el mismo tema, en cual los estudiantes se organizaron en grupos de
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dos o tres estudiantes e interactuaron en el simulador distribuyéndose funciones de
consulta y disefio. El profesor oriento la actividad a partir de preguntas o sugerencias y
estuvo pendiente de sus estudiantes, evaluando los resultados por grupos de dela
participacién oral y las evidencias digitales (Barbera & Valdés, 1996; Espinosa et al., 2016;
Whittington, 1996).

Figura 4-30. Proceso metodoldgico clase de informatica sesion 2, grado 11-2.

MP Const. Centrada en la
construccion de conocimiento

expectativas de aprendizaje del |

MP Const. Contenidos segtin
estudiante ‘

MP Const. El docente crea un
ambiente de experiencias

MP Const. El estudiante busca, organiza y
relaciona informacion de fuentes con sus
conocimientos previos, construye

interacciones y simulaciones

ED, TrabPrac. Basado en
practicas

4 ED, TrabPrac. Contenidos
cientificos o tecnolégicos

ED, TrabPrac. El docente organiza
y orienta el trabajo practico y
hace seguimi de aprendizaj

ED, TrabPrac. Los estudiantes trabajan
en equipo, se comunican, consultan

significados en grupo

=D 10:Proceso metodolégico informatica, |........-.-----
sesion 2, grado 11-2

fuentes de informacion, manipulan
materiales, manejan programas y
asolucionan problemas

procedimientos, resultados y la

MP Const. Se evalta los
actitud

toma decisi

MP Trad. Docente habla
usa texto

MP Trad. Centrado en transmitir
saberes

. I ED, TrabPrac. Se evalia el

proceso, los resultados y
evidencias

MP Dialo. El profesor es un
mediador, hace y resuelve
preguntas

preguntas o responden

MP Dialo. El estudiante realiza
libremente

argumentos y juicios de
valor del estudiante

I MP Dialo. Se evaltia los

(Fuente: elaboracion propia)

En la Figura 4-30 se muestra que en el proceso metodolégico de la clase de informatica
se implementd el modelo pedagdgico constructivista (MP Const), en donde el docente
estuvo pendiente de la dindmica de trabajo grupal y autbnomo de los estudiantes quienes
consultaron informacion y propusieron su modelo de huerta agroecoldgica 3D para sus
trabajos investigativos, evaluandose las evidencias grupales, la explicacion de la huerta
agroecoldgica y sus caracteristicas. Ademas, el docente transmitié sus saberes del tema

desde el modelo pedagdgico tradicionalista (MP Trad) mientras algunos de los estudiantes
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escuchaban otros realizaban su trabajo. Durante la clase el docente cuestioné e hizo
observaciones o sugerencias al trabajo de sus estudiantes a través del modelo pedagogico
dialogante quienes explicaron desde sus conocimientos (Espinosa et al., 2016; Marin,
2010; Saraiva, 2013).

También, se implemento la estrategia didactica de trabajo practico (ED TrabPrac), en el
cual los estudiantes se organizaron en grupos de trabajo de 2 o0 3 o tres estudiantes para
trabajar el disefio de la huerta en el simulador online, donde el profesor oriento la actividad
y estuvo pendiente de sus estudiantes observando su manera de trabajar, evaluandose las
evidencias de manera grupal en el simulador online y la participacion al resolver preguntas
(Barbera & Valdés, 1996; Marin, 2010; Saraiva, 2013) .

En los procesos de ensefianza y aprendizaje de la E.A, desde los MPs constructivista y
dialogante, se destaca por parte del docente, la intencibn de llevar a cabo la
transversalizacidon de conocimientos, su rol fue activo y siempre hubo interés por estar
pendiente de acompafiar los aprendizajes de sus estudiantes. Por parte de los estudiantes,
su rol fue activo, con aportes, posturas criticas y reflexivas, y siempre se mostrg interés e
iniciativa por trabajar y aprender sobre el tema, evidenciandose resultados aplicativos en

la elaboracion de una huerta comunitaria en su proceso de aprendizaje.
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Figura 4-31. Proceso metodoldgico clase de lengua castellana sesion 1, grado 11-2.

<>MP Conc. Centrado en retener
conceptos a largo plazo

QMP Conc. Contenides sociales y
cientificos

GMP Conc. El docente es un lider y
auxiliar que ayuda a guardar
conceptos a largo plazo

OMP Conc. El estudiante memoriza
conceptos, analiza, toma de
decisiones, genera nuevas ideas

<>MP Conc. Se evalia las actividades
realizadas por el estudiante

[Z1D 11:Proceso metodolégico lengua |
e castellana, sesion 1, grado 11-2 |-~ _

(Fuente: elaboracién propia)

En las figuras 4-31 se evidencia que en el proceso metodolégico de la clase de lengua

castellana se realizé con el modelo pedagdgico dialogante (MP Dialo) ya que la docente

presento el tema sobre el neoclasicismo, romanticismo y el simbolismo literario relacionado

con la soberania alimentaria y cuestion6 a los estudiantes haciéndoles preguntas sobre el

tema, respondiendo a las preguntas que se les hizo con posturas criticas y reflexivas (De
Zubiria, 2002; Not, 1992; Sedova, 2017). Desde el modelo pedagégico conceptual (MP
Conc) la docente y los estudiantes profundizaron en la definicion de los términos (Clayton,

1967; De Zubiria, 2002; Maria Victoria, 2005). Desde el modelo pedagdgico tradicionalista

(MP Trad) la docente hablé para explicar el tema mientras el estudiante escucharon y

registraron los apuntes en su cuaderno (Flores, 2005; K. Muhandji, 1938).
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Después de explicar el tema, desde la ED de aprendizaje basado en problemas (ED,
ABProbl) la docente menciona una problemética del pais en relacion con las politicas de
soberania alimentaria y en la cual los estudiante a partir de sus posturas criticas y con
argumentos propusieron una alternativa de solucion pensando en las comunidades, en los
procesos de produccién, distribucion y consumo (Barrows & Tamblyn, 1981; Innovacién
Educativa, 2008).

Figura 4-32. Proceso metodoldgico clase de lengua castellana sesién 2, grado 11-2

(Fuente: elaboracién propia)

En las figuras 4-32 se evidencia que en el proceso metodoldgico de la clase de lengua
castellana se realizé con el modelo pedagdégico dialogante (MP Dialo) a través del didlogo.
La docente como mediadora y auxiliar presenté el tema sobre el neoclasicismo,
romanticismo y el simbolismo literario relacionado con la soberania alimentaria. Algunos

estudiantes respondieron preguntas que les hizo directamente la profesora, al final de la























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































