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“Las investigaciones de Shanghnessy (1985) le han llevado a establecer que en las 

matemáticas escolares el desarrollo del pensamiento aleatorio, mediante contenido de la 

probabilidad y la estadística debe estar imbuido de un espíritu de exploración y de 

investigación tanto por parte de los estudiantes como de los docentes. Debe integrar la 

construcción de modelos de fenómenos físicos y del desarrollo de estrategias como las de 

simulación de experimentos y de conteos. 

 

También han de estar presentes la comparación y evaluación de diferentes formas de 

aproximación a los problemas con el objeto de monitorear posibles concepciones y 

representaciones erradas. De esta manera el desarrollo del pensamiento aleatorio significa 

resolución de problemas. 

La búsqueda de respuestas a preguntas que sobre el mundo físico se hacen los niños resulta 

ser una actividad rica y llena de sentido si se hace a través de recolección y análisis de datos. 

Decidir la pertinencia de la información necesaria, la forma de recogerla, de representarla y de 

interpretarla para obtener las respuestas lleva a nuevas hipótesis y a exploraciones muy 

enriquecedoras para los estudiantes. Estas actividades permiten además encontrar relaciones 

con otras áreas del currículo y poner en práctica conocimientos sobre los números, las 

mediciones, la estimación y estrategias de resolución de problemas. 

 

En la tarea de buscar y recoger datos es importante mantener claros los objetivos, las actitudes, 

los intereses que la indujeron, prever qué tipos de respuestas se pueden encontrar, las 

dificultades que podrían presentarse, las distintas fuentes como consultas, entrevistas, 

encuestas, observaciones, la evaluación de su veracidad, distorsiones, sesgos, lagunas, 

omisiones y la evaluación de la actitud ética de quien recoge los datos y su responsabilidad 

social.  
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Explorar e interpretar los datos, relacionarlos con otros, conjeturar, buscar configuraciones 

cualitativas, tendencias, oscilaciones, tipos de crecimiento, buscar correlaciones, distinguir 

correlación de causalidad, calcular correlaciones y su significación, hacer inferencias 

cualitativas, diseños, pruebas de hipótesis, reinterpretar los datos, criticarlos, leer entre líneas, 

hacer simulaciones, saber que hay riesgos en las decisiones basadas en inferencias (Vasco, 

1994). Son logros importantes en el aprendizaje de la estadística. 

Heinz Steinbring, en su artículo “La interacción entre la práctica de la enseñanza y las 

concepciones teóricas”, presenta un modelo basado en un análisis epistemológico de la 

naturaleza de la probabilidad, el cual considera tres niveles. El primero tiene que ver con la 

estructura del contenido, el segundo tiene en cuenta el estudiante que aprende 

significativamente y el tercero considera al docente quien planifica, organiza, apoya y 

desarrolla esta forma de aprendizaje. La figura muestra cómo se interrelacionan estos tres 

niveles. 

 

FIGURA 19.Esquema de relaciones en la probablidad. 

Tomado de los Lineamientos Curriculares de Matemáticas. Ministerio de Educación 1998.p 

48. Marzo 7de 2012 
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En el análisis hecho por el autor, la relación entre los dos primeros niveles considerados en el 

modelo trata de responder a dos preguntas centrales: “¿Cómo es posible introducir los 

conceptos de aleatoriedad y de indeterminación y utilizarlos con ayuda de conceptos 

matemáticos de naturaleza determinante?, ¿Cómo pueden hacerse predicciones relativas a 

situaciones inciertas y aleatorias bajo forma de proposiciones matemáticas y cuál es el carácter 

específico de estas predicciones?” 

 

Así por ejemplo las proporciones estadísticas como frecuencias relativas, probabilidades, 

valores esperados, valores medios, entre otras, se dan mediante definiciones formales, reglas 

de cálculo o funciones matemáticas, pero estos valores exactamente calculados solos no 

reflejan la naturaleza específica de la aleatoriedad, para ello es necesario un marco de 

significación que haga posible la comprensión del carácter aleatorio de esos valores, tales 

como aplicaciones concretas en situaciones de la vida real, encuestas estadísticas. En los 

cursos de la educación básica las representaciones gráficas como las circulares, histogramas, 

diagramas de árbol son marcos matemáticos que permiten captar la aleatoriedad y la 

incertidumbre tanto en forma cuantitativa como cualitativa, sobre los cuales los estudiantes 

pueden hacer evaluaciones y tomar decisiones, sin recurrir a un esquema único de cálculo que 

los llevaría a encontrar valores deterministas definidos. 

 

El proyecto del Consejo Escolar de Educación Estadística. (P.Holmes, 1980) presenta tres 

principios que pueden tenerse en cuenta al introducir los conceptos: 

 Los conceptos y las técnicas deben introducirse dentro de un contexto práctico. 

 No es necesario desarrollar completamente las técnicas en el momento en que se 

presentan por primera vez. 
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 No es necesario ni deseable una justificación teórica completa de todos los temas, 

algunos de ellos se tratarán dentro de un problema particular, otros se considerarán 

mediante experiencias y no se justificarán teóricamente. 

 

Los docentes, además de considerar situaciones de aplicación reales para introducir los 

conceptos aleatorios, deben preparar y utilizar situaciones de enseñanza abiertas, orientadas 

hacia proyectos y experiencias en el marco aleatorio y estadístico, susceptibles de cambios y 

de resultados inesperados e imprevisibles. Los proyectos y experiencias estadísticos que 

resultan interesantes y motivadores para los estudiantes generalmente consideran temas 

externos a las matemáticas lo cual favorece procesos interdisciplinarios de gran riqueza 

(MEN, 1998). 

 

2.8.2. CONCEPTO DE PROBABILIDAD 

 

En, cualquier experimento aleatorio siempre hay incertidumbre sobre si un suceso específico 

ocurrirá o no. Como medida de la oportunidad o probabilidad con la que podemos esperar 

que un suceso ocurra es conveniente asignar un número entre 0 y 1. Si estamos seguros de que 

el suceso ocurrirá decimos que su probabilidad es 100% ó 1, pero si estamos seguros de que el 

suceso no ocurrió decimos que su probabilidad es cero. Por ejemplo, si la probabilidad es 

de1/4, diríamos que hay y 25% de oportunidad de que ocurra y un75%" de oportunidad de 

que no ocurra. 

Equivale a decir que la probabilidad contra su ocurrencia es del 75% al 25% o de 3 a 1. 

W.T. Lunt (1973) define la probabilidad: “Si un conjunto de n eventos mutuamente 

exclusivos, cada uno con posibilidades semejantes de ocurrir, contiene a un subconjunto de m 
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eventos, la probabilidad de que cualquiera de los del subconjunto ocurra, está expresada y 

medida por la fracción m/n a la cual llamamos probabilidad”  

 

2.8.3. CONCEPTOS BÁSICOS DE PROBABILIDAD. 

Retomaremos algunos conceptos básicos de la probabilidad para la aplicación de las guías que 

contemplan este pensamiento. 

 

Evento: cualquier subconjunto del espacio muestral, algo que puede ocurrir, pueden ser únicos 

o múltiples.  

Experimento aleatorio: son aquellos eventos que pese a realizarse en las mismas condiciones 

los resultados no son idénticos. 

 

Espacio muestral: Es el conjunto universal U de todos los resultados de un experimento 

aleatorio y cada uno de los resultados se designan punto muestral. Pueden existir varios 

espacios muéstrales pero habrá uno que nos proporciona mayor información. 

Ejemplo: Si lanzamos un dado, un espacio o conjunto muestral de todos los resultados 

posibles se da por {1, 2, 3, 4,5, 6} en tanto que otro (es par, impar) Sin embargo, es lógico que 

el último no fuera adecuado para determinar, por ejemplo, si un resultado es divisible por 3. 

 

Espacio muestral finito: es aquel que tiene un número finito de puntos, como cuando se lanza 

una moneda dos veces los resultados sello o cara son finitos. 

 

Espacio muestral infinito contable: si tiene tantos puntos como números naturales 1, 2, 3, 

4,5… 
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Espacio muestral infinito no contable: aquel que tiene tantos puntos como hay en un intervalo 

en el eje, tal como       

Un espacio muestral que es finito o infinito contable frecuentemente se denomina espacio 

muestral discreto, en tanto que uno que es infinito no contable se llama espacio muestral 

continuo o no discreto. 

 

Suceso: Un suceso es un subconjunto A del espacio muestral universal, es decir es un conjunto 

de resultados posibles. 

Si el resultado de un experimento es un elemento de A decimos que el suceso 

A ha ocurrido. 

Un suceso que consiste de un solo punto del conjunto universal frecuentemente se llama un 

suceso elemental o simple (Hernandez, 2006) (Pagano R,  2006) 

2.8.4. DIAGRAMA DE ÁRBOL 

Formas diferentes de representación de datos nos encontramos día a día pero en este apartado 

observaremos el diagrama de árbol como medio para el análisis de información recolectada. 

Un diagrama de árbol es una representación gráfica que muestra los resultados posibles de una 

serie de experimentos y sus respectivas probabilidades, cada paso del experimento es una 

ramificación del árbol. 

Su nombre se debe a que al observarse parece un árbol con sus ramificaciones.Se utiliza en los 

problemas de conteo y probabilidad. 

Para la construcción de un diagrama en árbol se inicia colocando una rama para cada una de las 

posibilidades, acompañada de su probabilidad. Cada una de estas ramas se conoce como rama de 

primera generación. 
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En el final de cada rama de primera generación se forma a su vez, un nudo del cual parten nuevas 

ramas conocidas como ramas de segunda generación, según las posibilidades del siguiente paso, 

salvo si el nudo representa un posible final del experimento (nudo final). 

Hay que tener en cuenta que la construcción de un árbol no depende de tener el mismo número de 

ramas de segunda generación que salen de cada rama de primera generación y que la suma de 

probabilidades de las ramas de cada nudo ha de dar 1. (Hernandez, 2006) 

Ejemplo: 

Andrés por su buen desempeño académico recibió unos regalos de parte de su familia observa 

las posibles formas de combinar su ropa nueva. 

 

FIGURA 20.Ejemplo de probabilidad 

Tomada de http://2.bp.blogspot.comMarzo 7 de 2012 
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CAPITULO 3 

3. EL REDESCUBRIMIENTO DE UNA MATEMÁTICA SIGNIFICATIVA Y 

CON SENTIDO 

 

3.1. DESCRIPCIÓN DEL CAMINO EN LA APLICACIÓN DE LAS GUÍAS. 

 

as páginas descritas a continuación narran la experiencia de aula entendida como se 

referencia por el grupo Ábaco de la Universidad Nacional de Medellín:”La metodología 

central es la realización de actividades en ambiente de taller, donde el conocimiento se 

adquiere por descubrimiento y asimilación propios (no por imposición), despertando 

curiosidad en torno al tema o problema planteado. En el taller, los jóvenes tienen la 

oportunidad de construir estrategias de pensamiento de forma colectiva y participativa 

colocándose en el doble papel de beneficiario y constructor del conocimiento”. (Abaco, 2004)  

En estas páginas se leerán los aciertos, desaciertos avances que se suscitaron en los 

encuentros pedagógicos entre un grupo de estudiantes de séptimo grado y su docente de 

matemática María Elizabeth Mejía Muñoz de la Institución Educativa Gilberto Alzate 

Avendaño, ubicada en el barrio Aranjuez de la ciudad de Medellín. 

Preocupada por los bajos resultados académicos y la fobia hacia las matemáticas, me propuse 

experimentar formas distintas de enseñanza con los estudiantes de séptimo grado de la 

institución mencionada. Teniendo en cuenta el comportamiento de los jóvenes y analizando la 

forma como estos asimilan y aprenden lo que les interesa: la música, el uso del computador en 

las redes sociales, el manejo del dinero, entre otros, y luego de un rastreo bibliográfico sobre 

diferentes formas de aprendizaje decidí elaborar e implementar en mi aula de clase cuatro 

L 
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guías donde se involucren actividades cotidianas relacionadas con el área de las matemática; 

temas cercanos, contextualizados a sus entornos socioculturales, que pudiesen despertar 

intereses diversos, y una participación activa no solo de los estudiantes sino de los padres de 

familia en las acciones presentadas . 

En este orden de ideas me apoyo en lo que afirma Heller (1997) en cuanto a la cotidianidad: 

“En la vida cotidiana el hombre se objetiva de diversas formas. El hombre formando su 

mundo (su ambiente inmediato), se forma también a sí mismo”. (p.24)  

Es decir en las actividades cotidianas el término objetiva significa que el hombre, potencia su 

ser en cada vivencia y construye su conocimiento de manera natural, por tanto las guías están 

diseñadas con varios momentos donde los estudiantes y sus familias se familiaricen con 

actividades cotidianas que permiten desarrollarse sin prevenciones ni temores ya que la 

cercanía con los temas los aleja del miedo que se tiene con la matemática. 

Al mismo tiempo, pretendo favorecer el trabajo en grupo con la asignación de roles, la lectura 

comprensiva e interpretación de textos y el seguimiento de instrucciones. 

En conclusión mi propuesta pretende favorecer el aprendizaje de las matemáticas apoyada en 

la solución de problemas; identificados, planteados y construidos por los estudiantes a partir 

de situaciones del contexto significativo de ellos, analizando su impacto en el aprendizaje de 

las matemáticas.  

En un primer momento y para ambientar el trabajo posterior se invita a los estudiantes y a sus 

familias a observar, dialogar y compartir videos, lecturas, hobbies, preferencias por temas 

conocidos, persiguiendo la vinculación de las familias al proceso formativo de sus hijos en la 

escuela. 
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En un segundo momento se encuentra la socialización de lo realizado en casa conversatorios 

entre pares, donde se vislumbran los saberes previos de los estudiantes, saberes fundamentales 

en los nuevos aprendizajes, tal como lo afirma David Ausubel (1983)  

“La adquisición de información nueva depende en alto grado de las ideas pertinentes que 

ya existen en la estructura cognitiva y el aprendizaje significativo de los seres humanos 

ocurre a través de una interacción de la nueva información con las ideas pertinentes que ya 

existen en la estructura cognitiva. (p.18) 

Para luego establecer semejanzas y diferencias y dando inicio desde la deducción por parte de 

los estudiantes a los temas que se pretenden trabajar  

A continuación, se presenta la teoría conceptual necesaria a aplicar en el tema concebido, con 

ejemplos bien explicitados, familiares y cercanos a la realidad, que permitan al estudiante una 

comprensión y apropiación de los mismos. 

Se continua con la parte aplicativa donde el estudiante emplea lo introyectado en situaciones 

contextualizadas a sus entornos, revisando conceptos y despejando dudas e inquietudes. 

Se llega a la actividad culmen de la guía, ya que es aquí donde se puede determinar si los 

estudiantes alcanzaron un aprendizaje significativo, visualizado en la invención o creación y 

solución de situaciones problemas nuevas desde su cotidianidad. 

Finalmente se propone una autoevaluación y unas observaciones individuales que favorecen 

la reflexión constante de los estudiantes, donde identifiquen fortalezas y debilidades en su 

proceso formativo en lo disciplinar como actitudinal. 

La metodología empleada en la realización de la guía está permeada por el ambiente de taller 

con constante asesoría y acompañamiento de la docente en la solución de dudas y atención a 

las individualidades. 
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En cada uno de los grupos se designaron roles que permitieran una mejor y efectiva 

comunicación así:  

Moderador. Encargado de exponer a los compañeros las ideas y conclusiones encontradas, 

además de dar la palabra entre ellos para las intervenciones. 

Vigía del tiempo: responsable de medir el tiempo para lograr culminar en el tiempo 

establecido la socialización. 

Relator: delegado para escribir las conclusiones y hallazgos del grupo.  

El moderador presenta al grupo, las respuestas y conclusiones halladas por los grupos  

 

3.2. CONTEXTO SOCIOCULTURAL DONDE SE INTERVIENE LA 

PROPUESTA 

 

3.2.1. CIUDAD DE MEDELLIN 

 

Es importante contextualizar la propuesta por lo que veremos algunos apartes sobre la ciudad, 

barrio, institución, grupo donde se desarrolló esta experiencia. 

MEDELLIN: ciudad y municipio colombiano, capital del departamento de Antioquia. Se 

localiza en el noroccidente del país en el centro del Valle de Aburrá, que se ubica en la 

Cordillera Central, y el cual está atravesado por el río Medellín. A una distancia de 400 

kilómetros de Bogotá y situada a más de 1500 metros sobre el nivel del mar. Cuenta, según 

cifras estimadas por el DANE, con una población de 2.636.101 habitantes para el año 2010, lo 

que la convierte en la segunda ciudad más poblada de Colombia.  

http://es.wikipedia.org/wiki/Municipios_de_Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Capital_(pol%C3%ADtica)
http://es.wikipedia.org/wiki/Antioquia
http://es.wikipedia.org/wiki/Valle_de_Aburr%C3%A1
http://es.wikipedia.org/wiki/Cordillera_Central_(Colombia)
http://es.wikipedia.org/wiki/R%C3%ADo_Medell%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/DANE
http://es.wikipedia.org/wiki/2010
http://es.wikipedia.org/wiki/Colombia
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Por su parte, el área metropolitana de la ciudad, conformada además de Medellín por otros 9 

municipios, tiene una población estimada para el 2010 de 3.740.000 personas, siendo ésta la 

segunda aglomeración urbana del país. 

Ubicación de Medellín en Colombia y en Antioquia 

 

 

 

 

FIGURA 21.Medellín en Colombia 

Tomada de wikipedia.org. Marzo 10/2012 

El municipio de Medellín consta de nueve comunas: Oriental, Robledo, La Candelaria, La 

América, El Poblado, Belén, Barrios Periféricos, Zona rural Occidental y Zona rural Oriental. 

En el Área Metropolitana se localiza el núcleo principal de la ciudad de Medellín y los 

municipios que determinan el área metropolitana: Bello, Barbosa, Caldas, Copacabana, 

Envigado, Girardota, Itagüí, La Estrella y Sabaneta. (Medellin, 2005)  

La ciudad de Medellín es uno de los principales centros de educación, ciencia e investigación 

de Colombia. Como polo de desarrollo económico, la ciudad cuenta con múltiples centros 

educativos, muchos de los cuales son de altura internacional. 

Es ciudad universitaria, científica y de la investigación en diferentes campos del saber, y es 

meca de preparación profesional para muchos jóvenes de otras latitudes del país. 

El nivel de analfabetismo en la ciudad es actualmente cero, pero ello no significa una total 

atención a toda la población de la ciudad en materia educativa. Las clases marginales en 

 

http://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_Metropolitana_de_Medell%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Ciudades_de_Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Universidad
http://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia
http://es.wikipedia.org/wiki/Investigaci%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Saber
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/d7/Colombia_-_Antioquia_-_Medell%C3%ADn.svg
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consecuencia están por debajo de las posibilidades reales de una educación completa, dado sea 

por la propia incapacidad de acceder a un centro educativo, sea por la carencia de los mismos 

o la carencia de espacios adecuados. Por otro lado en Medellín la educación superior, la cual 

está en gran parte dirigida por la Iglesia Católica, está orientada a las clases altas. Familias de 

clases populares en Medellín carecen de los recursos necesarios para acceder a la educación 

privada que es costosa, con algunas excepciones de instituciones privadas en barrios 

populares. Los educadores oficiales en Colombia no tienen todavía toda la atención del Estado 

en materia de recursos que les permita dedicarse de manera completa y sin conflictos a la 

educación como en países industrializados. Colombia invierte más su presupuesto nacional en 

defensa y seguridad nacional, que en educación. Se puede concluir entonces que la educación 

de las clases populares en Medellín todavía no es la respuesta conveniente a la demanda de 

una ciudad cuya población es en su mayoría joven (ver Estudios demográficos de Medellín, 

Colombia). Dicho aspecto influye diametralmente en el fenómeno de violencia, dado que la 

misma escuela se vuelve también víctima de dicha violencia (amenaza a profesores, riñas entre 

pandillas, etc.). 

En Medellín desde el 2004 los entes gubernamentales le han apostado al programa Medellín, 

la más educada como principal herramienta de transformación social aplicada a toda la 

ciudad; articulando esfuerzos e inversiones oficiales y del sector privado en programas, 

proyectos y acciones de educación formal. Tiene como propósito principal alcanzar la equidad 

social garantizando el acceso, la inclusión y la permanencia en el sistema educativo de niños, 

niñas y jóvenes. 

Se integran proyectos que van desde la educación inicial hasta la educación superior mediante 

la atención integral a la primera infancia y la ampliación de la cobertura con el grado de 

transición.  

Medellín, la más educada es una acción intersectorial para cada uno de los ciclos de vida; se 

enfoca hacia la educación para la vida y en que los niños, niñas y jóvenes aprendan a aprender. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Medell%C3%ADn_(Colombia)
http://es.wikipedia.org/wiki/Iglesia_Cat%C3%B3lica
http://es.wikipedia.org/wiki/Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Estudios_demogr%C3%A1ficos_de_Medell%C3%ADn,_Colombia
http://es.wikipedia.org/wiki/Estudios_demogr%C3%A1ficos_de_Medell%C3%ADn,_Colombia
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Se soporta en inversiones importantes de formación de educadores y en recursos para el 

aprendizaje como infraestructura y dotación. 

La ciudad de Medellín denominada por propios y extraños la capital de la montaña, está 

ubicada en la parte media del Valle de Aburrá, sobre la cordillera central, con una altura 

promedio de 1.500 metros sobre el nivel del mar, una temperatura promedio de 24 C y una 

precipitación de promedio de 1.500 m.m.  

La ciudad de la eterna primavera y sus alrededores tienen como principales atractivos 

ecoturísticos: 

 Cerros tutelares 

Inmersos en este valle se destacan varias colinas y ramales prominentes, llamados cerros 

tutelares, por ser puntos de referencia con gran importancia ecológica y paisajística. El Cerro 

Nutibara y El Volador, ubicados en la parte central del valle.  Entre sus montañas El Picacho 

en la vertiente occidental y el Pan de Azúcar, Santo Domingo, La Asomadera y El Salvador en 

la vertiente oriental.  Cada uno de ellos con una impronta definida, un valor único y un gran 

potencial para ofrecer ambientes amables para el ciudadano y visitante, entre los que se 

destacan sus miradores paisajísticos. 

 Jardín Botánico.  

Establecido en 1910 con el nombre de Bosque de la Independencia, es el parque natural más 

antiguo de la ciudad, el cual fue convertido en jardín botánico en 1972, con el objetivo de dar 

a conocer una amplia gama de especies y variedades vegetales. Cuenta con unas 14 hectáreas 

de extensión, preserva más de 250 especies, entre ellas muchos árboles, algunos centenarios. 

En su interior se localiza el llamado Orquideograma, espacio cubierto destinado a 

exposiciones permanentes y temporales de flora. Sus hermosos jardines internos dan siempre 

prioridad a las orquídeas, flor nacional de Colombia. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Jard%C3%ADn_bot%C3%A1nico_de_Medell%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/1910
http://es.wikipedia.org/wiki/1972
http://es.wikipedia.org/wiki/Flora
http://es.wikipedia.org/wiki/Jard%C3%ADn
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 Parque Zoológico Santa Fe.  

Como su nombre lo indica su temática es la fauna. Posee una población de 1.000 especies de 

animales, tanto de América como de otros continentes. El Parque posee también más de 

quinientos árboles y arbustos de diferentes especies. 

 

 Parque Ecológico Piedras Blancas.  

Reserva forestal de gran tamaño situada en la vereda Santa Elena de la ciudad. Está localizado 

a 26 km del centro, y se accede a ella por la carretera que une la ciudad con el mencionado 

corregimiento de Santa Elena. Ofrece un contacto íntimo con la naturaleza y significa un lugar 

digno de visitar para propios y visitantes que deseen explorar ambientes campestres o alejarse 

de los ruidos de la ciudad. 

 

 Parque Ecoturístico Arví.  

En el corregimiento de Santa Elena, tierra reconocida por sus silleteros y toda su tradición 

hecha en flores en las veredas de Mazo y Piedras Blancas se encuentra el Parque Arví, un 

tesoro de 1761 hectáreas que cautiva en medio del bosque, con olor a tierra campesina, el 

sonido del agua que corre, la soledad que canta o el viento que choca frío sobre las mejillas. 

Se puede llegar a él, además en servicio público, automóvil, o en metrocable. 

3.2.2.  BARRIO ARANJUEZ COMUNA 4 DE MEDELLÍN  

 

Medellín se divide en comunas, que comparten rasgos socioeconómicos similares y que por 

tanto la comuna de Aranjuez puede observarse como una muestra representativa del estudio 

http://es.wikipedia.org/wiki/Zool%C3%B3gico_Santa_Fe
http://es.wikipedia.org/wiki/Fauna
http://es.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica
http://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81rbol
http://es.wikipedia.org/wiki/Arbusto
http://es.wikipedia.org/wiki/Parque_ecol%C3%B3gico_Piedras_Blancas
http://es.wikipedia.org/wiki/Parque_Ecotur%C3%ADstico_Arv%C3%AD
http://es.wikipedia.org/wiki/Metrocable
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Comunas De La Ciudad De Medellín 

 

 

 

 

 

 

 

FIGURA 22.Comunas de la ciudad de Medellín 

Tomada de convergentes.wordpress.com. Marzo 10/2012 

 

Es una de las 16 comunas de la ciudad de Medellín, Capital del Departamento de Antioquia. 

Está localizada en la zona nororiental de la ciudad, limita por el norte con las comunas N.º 1 y 

2 Popular y Santa Cruz; por el oriente con la comuna N.º 3 Manrique; por el occidente con el 

Río Medellín y por el sur con la comuna N.º 10 La Candelaria. Alberga un total de 135,167 

habitantes y tiene una extensión de 487.72 hectáreas que corresponden al 30.9% de la zona 

nororiental. 

Historia de Aranjuez 

De acuerdo con una investigación de la Corporación Región sobre Medellín el poblamiento de 

la comuna 4 de Aranjuez, tiene dos orígenes:  

El primero, data de principios de 1920, con la aparición de los barrios Berlín, Aranjuez y 

Campo Valdés, se ligan a la existencia de grandes fincas pertenecientes a familias de 

comprobada solvencia  económica, los cuales, empiezan a vender terrenos a grandes 

 

http://es.wikipedia.org/wiki/Medell%C3%ADn_(Colombia)
http://es.wikipedia.org/wiki/Antioquia
http://es.wikipedia.org/wiki/Popular_(Medell%C3%ADn)
http://es.wikipedia.org/wiki/Santa_Cruz_(Medell%C3%ADn)
http://es.wikipedia.org/wiki/Manrique
http://es.wikipedia.org/wiki/R%C3%ADo_Medell%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/La_Candelaria_(Medell%C3%ADn)
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/2/2a/Comunas_de_Medellin.svg
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plazos y precios módicos. El segundo periodo de poblamiento se presenta en la década del 

60, como producto de los flujos migratorios ocasionados por la violencia en diferentes 

zonas rurales del país y en particular del departamento de Antioquia. Desde entonces, se 

establecen como  proceso ilegal de urbanización. Los sectores  de Moravia, Los Álamos, Y 

Palermo hacen parte de este grupo de barrios altamente poblados que genera condiciones 

de hacinamiento, alta presión por los usos del suelo, insuficiente infraestructura para 

educación, vivienda, salud, mala calidad de los servicios públicos y problemas de 

habitalidad. (Naranjo, 1992). (Instituto Popular de Capacitación IPC, 2005) 

Su conformación inicial data de mediados de los años 40 y su proceso de desarrollo inició por 

el sistema de urbanización pirata; se transformó en un desarrollo de asentamientos 

espontáneos, el cual se remonta a la década de los 50; de ahí la poca relación de la 

conformación urbana con la topografía y la carencia de espacios públicos. 

Demografía 

Acorde al plan desarrollo local comuna 4 de Medellín 2008-2015,la población de la comuna se 

calcula en 170.334 habitantes, de acuerdo con el censo realizado en 2005.Más de la mitad de 

la población de la Comuna 4 (50,43%) está compuesta por personas menores de 30 años, de 

las cuales el 5,59% están en edad preescolar (1 a 4 años), mientras en el otro extremo, el 

8,97% pertenece a la tercera edad (mayores de 65 años). El grupo etáneo mayoritario está 

ubicado en el rango de los 20 a los 24 años con 9,42%, y casi la cuarta parte de los pobladores 

son menores de 15 años. Además de acuerdo a los datos de la Encuesta Calidad de Vida 2006, 

el sexo prevalente es el femenino con un 53,66%, mientras que le sexo opuesto tiene un 

porcentaje de 46,34%. 

 

Según las cifras presentadas por la Encuesta Calidad de Vida 2005 el estrato socioeconómico 

que predomina en Aranjuez es el 3 (medio-bajo), el cual comprende el 61.4 % de las 
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viviendas, seguido por el estrato 2 (bajo), que corresponde al 28.7 %, y el estrato 1 (bajo-bajo) 

con el 9.9 %, estas condiciones socioeconómicas caracterizan la totalidad de los barrios de esta 

comuna. 

La comuna cuatro 4 ,Cuenta con excelentes puntos de referencia y lugares de encuentro tanto a 

escala comunal como a nivel de ciudad, tales como el Parque Norte, el Jardín Botánico 

“Joaquín Antonio Uribe”, el Parque de Aranjuez, el Planetario Municipal “Jesús Emilio 

Restrepo, el Parque delos Deseos, el Parque Explora, la Clínica León XIII, el Hospital 

Concejo de Medellín, el Centro de Desarrollo Cultural de Moravia, el Centro Regional 

Comunitario de Atención Administrativa (Cerca), la Universidad de Antioquia, el Museo 

Pedro Nel Gómez, La Casa 

Gardeliana, el edificio remodelado del antiguo manicomio municipal, el Museo Cementerio 

San Pedro y las iglesias de San Nicolás de Tolentino, San Cayetano, El Señor de las 

Misericordias, El Sagrario y el Calvario, consideradas de gran valor arquitectónico y cultural. 

Muy próximamente contará además con el servicio de transporte masivo con buses articulados 

en vías únicas, denominado Metro Plus. 

Pese a su cercanía al centro de la ciudad, al lado de un equipamiento básico como hospitales, 

supermercados, droguerías, centros educativos, parques recreativos, canchas deportivas, 

centros culturales y otros en la mayoría de sus barrios, gran parte de sus pobladores/as siguen 

sin poder acceder a empleo, salud, educación y cultura. Su calidad de vida, aunque ha tenido 

un leve aumento en los últimos tres años, sigue estando por debajo de la media del Municipio 

de Medellín.  (Alcaldia De Medellín, 2005) 

Pese a la oferta educativa y los esfuerzos de la administración municipal, en la comuna, el 

nivel de educación se ve afectado por la alta deserción y los niveles de repitencia de los 

estudiantes especialmente en las edades de  6, 12 y 16 años, debido  a  las condiciones  

económicas, la calidad de la educación, el desarrollo de estrategias de acompañamiento para 

la población escolar, la falta de oportunidades en programas técnicos y universitarios. 
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3.2.3. INSTITUCIÓN EDUCATIVA GILBERTO ALZATE AVENDAÑO 

 

La Institución Educativa Gilberto Álzate Avendaño está ubicada en el barrio Aranjuez San 

Cayetano (comuna 4, Nororiente de Medellín) específicamente en la Calle 92 Nro. 51 A 100. La 

Institución está inscrita en el núcleo 918 y presta servicios educativos desde el preescolar hasta el 

grado once, además de ofrecer una Especialidad en Informática: Diseño de Software articulada 

con el Politécnico Jaime Isaza Cadavid, con la cual está vinculada a la Alianza Futuro Digital. 

La institución cuenta con 4.548 estudiantes; a la Media Académica pertenecen 137 alumnos, a la 

Media en Informática 376 y al programa articulado 56 de los mismos. Asimismo, la labor 

educativa está desempeñada por 140 docentes: 33 pertenecen a la Media, 33 a la Media articulada 

con la Alianza, 1 la IES de la Alianza, y el número de directivos es 8. 

Actualmente cuenta con la certificación ISO: 9001 para El diseño y prestación del servicio 

educativo formal en los niveles de preescolar, básica y media académica y técnica.  

Visión 

Nuestra Institución Educativa Gilberto Alzate Avendaño en el 2010 será reconocida por su énfasis 

en el desarrollo de niños, jóvenes y adultos con niveles de formación académica y humana de 

acuerdo a sus potencialidades, visualizadas en las pruebas Saber e ICFES, en la proyección 

laboral y comunitaria, eficiente desempeño a nivel competitivo en deportes, expresiones culturales 

y de convivencia ciudadana, proyección y protagonismo en la comunidad”  

Misión 

“Somos una institución educativa de educación formal y pública, que ofrece formación desde el 

nivel preescolar hasta la media académica y técnica, atendiendo las diferencias individuales; 

propicia la inclusión, el acceso y la permanencia de la población en el sistema educativo, 

desarrollando competencias intelectuales, ciudadanas, culturales, deportivas y laborales, que 

permiten solucionar creativa y eficazmente conflictos, posibilitando la conservación y 
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transformación del entorno y la interacción pertinente con el mismo. Se apoya en el 

acompañamiento permanente de los padres de familia, en la idoneidad y compromiso de su 

recurso humano institucional y ofrece servicios complementarios de cultura y recreación”. 

 

Objetivo General 

 

Estructurar la personalidad, desarrollando la capacidad de comprometerse con responsabilidad y 

autonomía en la convivencia comunitaria, fomentando en la institución prácticas democráticas y 

ambientales para el aprendizaje de principios y valores ciudadanos que conlleven a la 

investigación y a la orientación profesional y ocupacional (Avendaño I. E., 2010) 

 

3.2.4. GRADO SÉPTIMO D 

El grupo de Séptimo D jornada de la mañana está conformado por 41 estudiantes, de los 

cuales 16 son mujeres y 25 hombres, entre las edades de los 12 a los a los 14 años. 

De todos los grados séptimos de la institución este presenta un rendimiento académico medio. 

Las familias son hogares bien constituidos aunque se presenta un porcentaje medio de 

familias monoparentales conformadas por madres o padres viudos, debido a la sociedad 

violenta en las que les ha tocado vivir, otras mixtas donde viven abuelos tíos, primos pero 

pese a las adversa circunstancias son adolescentes participativos y atentos; entre ellos existen 

buenas relaciones interpersonales, y demuestran deseos de aprender.  

El grupo es heterogéneo, en él, se encuentran estudiantes con algunas dificultades 

disciplinarias lo que entorpece un poco el proceso de aprendizaje pero a la vez estudiantes 

virtuosos, responsables y comprometidos en su proceso formativo. 

Casi todas las familias demuestran compromiso y acompañamiento a sus hijos. 
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Situación que se fortaleció  con la implementación de esta propuesta como lo observaremos a 

continuación en la descripción de la implementación de la misma.  

  

Llega el momento de empezar y luego de contarle a los estudiantes los cambios que 

realizaríamos en nuestras clases e invitándolos a tener disposición para el mismo aplico la 

primera guía:  

3.3. LOS NÚMEROS ENTEROS EN LA COTIDIANIDAD 

Guía 1. Los números enteros en la cotidianidad. 

                                                                

Grado: Séptimo 

Objetivo: Fortalecer los conceptos sobre los números enteros y sus usos en la cotidianidad. 

Nombre: ______________________ Curso: ___________Fecha: ________ 

 

 

 

 

 

 

ACTIVIDADES. 

INSTRUCCIONES GENERALES:                              

     

1. Lee detenidamente esta guía               
2. Trabaja inicialmente en casa con tu familia.                                                         
3.  Desarrolla cada uno de los aspectos de la guía en tu 

cuaderno. 
4. Tienes 2 bloques de clase para la realización de las 

actividades. 
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1. Escoge un tema de tu elección entre, el fútbol, música, dinero, temperaturas, otros que te 

llamen la atención y busca en internet, periódico, revistas, televisión o con tus padres las 

tablas de posiciones que se generan alrededor de ellos.  

Escribe en tu cuaderno la tabla y la presentas en la próxima clase para su análisis. 

 

2. En clase de matemáticas reúnete con los compañeros que eligieron tú mismo tema y 

respondan en sus cuadernos: 

 

A. ¿Cuál y porqué razones eligieron ese tema? 

B. ¿Cuáles son las semejanzas y diferencias halladas en las tablas elegidas? 

C. ¿Qué información puedo encontrar en las tablas de posición elegidas? 

D. ¿Qué información requiero para poder entender las tablas de posición elegidas? 

D. ¿Qué temas de matemáticas se necesita para realizar el análisis real de las tablas de 

posiciones? 

E. ¿Cómo y con qué comparo las posiciones en la tabla para establecer quién está POR 

ENCIMA DE y quién está POR DEBAJO DE? 

F. ¿Cómo se escriben las cantidades que están POR DEBAJO DE y las que están POR 

ENCIMA DE?  

3. Escojan una de las tablas que consultaron para explicar a sus compañeros los hallazgos en 

su tema elegido.  

Con la ayuda de la profesora, se comparan los diferentes temas elegidos, analizando las tablas 

de cada grupo estableciendo semejanzas, diferencias. 
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    .                  .       

 

                         

4. EXPLICACIÓN. 

Muy bien luego de revisar cada una de las tablas, y las respuestas dadas a las preguntas 

planteadas revisaremos algunos conceptos importantes. Pon mucha atención ya que podrás 

relacionarlos con el ejercicio anterior. 

Cómo pudiste observar para representar las cantidades que están POR DEBAJO DE requieren 

de otro números que no habíamos estudiado. Veamos. 
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Cada dígito tiene dos valores: el absoluto y el relativo. 

El valor absoluto corresponde a su valor numérico sin tener en cuenta si el signo es positivo o 

negativo. 

En una línea numérica es la distancia (positiva siempre) entre el número y el cero.  

El símbolo para el valor absoluto consiste en encerrar el número entre barras verticales tales 

como |-20| = 20 y leer “El valor absoluto de -20 es igual a 20.  

Cuando el número tiene un signo que lo antecede se denomina número SIGNADO. 

El valor relativo en una cantidad es el que adquiere por su posición en la cifra acorde con 

nuestro sistema decimal de notación, que es posicional.  

 

NÚMEROS ENTEROS: representados por la letra mayúscula Z .Son todos los  

números, positivos o negativos, y el cero.  

 

Los números negativos son menores que cero y les antecede el signo menos (-4) y  

 

los positivos mayores que cero, no se les escribe signo antes del número: 6,9… 

 

Estos números se pueden representar en una recta numérica, donde los números que están a la  

derecha del cero son positivos y los ubicados a la izquierda son negativos. 
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5. APLICACIÓN. 

Seguro que ahora podrás resolver algunas situaciones: 

Reúnete con un grupo de compañeros que tengan diferentes temas seleccionados y en el 

cuaderno desarrollen los siguientes planteamientos: 

A. Escriban los datos de las tablas de sus compañeros utilizando los números enteros.e 

identificando las cantidades negativas. 

 

Ejemplos de uso. 

La temperatura promedio en BOGOTÁ es de 14°C, y con la temporada invernal ha 

descendido hasta 3° C bajo cero. 

CIUDAD TEMPERATURA  

PROMEDIO 

HELADAS 

Bogotá 14°C -3°C 

 

El equipo Atlético Nacional en el campeonato Liga Postobón, lleva 16 goles a favor y 5 

en contra y el deportivo Medellín tiene a favor 18 goles en contra 10. 

 

EQUIPO GOLES A FAVOR GOLES EN 

CONTRA 

Atlético Nacional 16 -5 

Deportivo Medellín 18 -10 
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B. Escriban para cada situación ¿qué significan las cantidades negativas halladas en los datos 

de las tablas? 

C. Escriban cinco situaciones cotidianas en las que se deban utilizar los números enteros. 

Justifiquen.  

D. Imaginen ¿qué sucedería si no existieran los números enteros para representar las 

situaciones encontradas en los datos de las tablas de posiciones estudiadas y las otras 

situaciones planteadas? Justifiquen.  

E. Escribe el número que describe la situación planteada. 

 La temperatura en el Nevado del Ruiz de Manizales es de 2°C bajo cero. 

 La altitud de Medellín sobre el nivel del mar es de 1500 msnm.   

 El papiro de Moscú fue escrito en 1850 a.c. antes de cristo. 

 Estoy en el 3 piso subterráneo. 

 Retrocedí 6 casillas en el juego de escalera. 

 Debo $13 610 

  María consignó a su cuenta $24 578 

 Pitágoras nació en el año 572 a.c. antes de cristo. 

 

F. Escribe una situación que represente los siguientes números. 

              a)  ..-421   .b) +684   .c) 0   .d) -98  ..e) -186 

G. Ordena de forma creciente los siguientes  números usando los signos < menor que, >mayor 

que. 

            a) 4, -7; 12; -25; 63; -98; -150; 300; 91. 
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             b) 13; -16; 65; 0.5; -1,3; 25; 30; -0,5; 7 

H. Tracen una recta numérica y ubiquen los siguientes números enteros, analicen las 

distancias entre ellos. 

            a) -20;.15   b) 15; -6   c) -35; 12   d) 30; - 9   e) 100; -125 

I. Escriban cuatro conclusiones sobre el uso e importancia de las matemáticas en las 

actividades cotidianas.  

J. ¿Consideran que el estudio de los números enteros con las situaciones que viven a diario les 

facilita el aprendizaje de las matemáticas y por qué?  

TAREA: construye un cuento donde intervengan los números enteros en la solución de 

situaciones reales y cotidianas a tu vida actual.  

 

 

 

 

AUTOEVALUACIÓN 

Marca con una X la respuesta que consideres refleje mejor lo que hiciste en la guía.  
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OBSERVACIONES.  

Aspectos que se te facilitaron o dificultaron en la realización de la guía 

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

 

¡Felicitaciones por tu buen trabajo!  

 

ASPECTO A EVALUAR SI NO 

 Leí las instrucciones completas.   

Seguí las instrucciones dadas   

Realicé las actividades en el tiempo establecido   

Realicé en forma responsable  y solidaria mi trabajo.   

Comprendí y relacioné las situaciones planteadas con 

la matemática. 

  

Logré realizar lo que me piden en la guía.   

Aprendí  cosas nuevas.   

Disfrute las actividades de la guía   

Quiero aprender algo más sobre el tema propuesto   

 

Trabajé en equipo   



70 
 

A partir de mi experiencia como maestra de matemáticas, uno de los temas que generan 

confusión e incomprensión en el grado séptimo, son los números negativos, la representación 

en la recta numérica, las operaciones y propiedades  aplicadas entre ellos. Dado que se inicia 

un nuevo ciclo en el aprendizaje de las matemáticas para los estudiantes de este grado.  

El objetivo, primordial de la propuesta es conducir a los estudiantes a la deducción del 

concepto de número entero (negativo) por medio de ejemplos cotidianos reconociendo su 

utilización en situaciones comunes a ellos.  

De aquí la importancia de plantear situaciones en las que el uso de los números negativos sea 

necesario y pertinente, por tanto se convoca a los estudiantes a consultar de acuerdo a su 

preferencia temas como: tablas de posiciones de equipos en diferentes deportes, canciones 

más escuchadas, comportamiento de las moneda como el dólar y el Euro (algunos estudiantes 

reciben dineros de familiares que se encuentran en el extranjero), temperaturas en diferentes 

ciudades. 

Luego de recolectar la información los estudiantes muy entusiasmados en clase, se reunieron 

en grupos por tema seleccionado, encontrando como tema favorito el fútbol y la música y 

sorprendiendo los estudiantes que investigaron sobre los cambio de precios en artículos de la 

canasta familiar.  
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FIGURA 23 y 24 .Ejemplos de los temas consultados por los estudiantes 

Febrero1de 2012 

Los estudiantes reunidos en grupo, revisaron los apuntes individuales sobre el tema 

seleccionado, contestaron preguntas que indagaron por los motivos de sus elecciones, la 

utilidad  de la matemática en la comprensión de las tablas encontradas, dando respuesta 

además a algunos interrogantes que apuntaron a deducir el concepto de número negativo 

como: 
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FIGURA 25.Ejemplos de los temas consultados por los estudiantes 

Febrero1de 2012 

 

 Qué significa la expresión” POR DEBAJO DE” para cada uno de los temas. 

 Qué significa la expresión” POR ENCIMA DE” para cada uno de los temas. 

 Seleccionen uno de los temas escogidos y expliquen cómo lo expresarían en 

matemáticas. 

 Como escribirían con matemáticas una cantidad que esté por debajo de y por encima 

de. 

 Qué debe pasar para llegar a una determinada posición, alta o baja. 

 

Se realizó la socialización por parte de los moderadores sobre los hallazgos, en el tablero se 

escribieron las principales conclusiones y se compararon semejanzas y diferencias entre ellos, 

dando respuesta a los interrogantes planteados. 

Los estudiantes anotaron como dato importante la necesidad de tener una referencia para 

comparar las posiciones altas o bajas, según el caso de los partidos de fútbol que la FIFA ya 

tiene establecido el número de goles para clasificar en un torneo. 

Se destaca la propiedad y serenidad con la que los estudiantes hablan y participan de la 

actividad, así también como el uso de gráficos estadísticos como las barras para organizar su 

información.  

Seguidamente se analizan las tablas y se presenta el concepto de números negativos deducido 

por los estudiantes con gran naturalidad y propiedad: como las cantidades que están por 
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debajo de, menores que, se exploran ejemplos como los pisos de un ascensor, las distancias 

debajo del nivel del mar entre otros. 

Gracias a que varios estudiantes, tienen en sus casas ventas independientes los chicos 

relacionaron el concepto con las deudas de sus padres con los proveedores y los clientes que 

fían en sus hogares algunos comestibles, convino detenernos, comparar los ejemplos 

propuestos para  y establecer entonces las relaciones de orden entre los números enteros y la 

representación gráfica en la recta numérica. 

 

FIGURA 26. Representación en la recta 

Febrero1de 2012 

Se devela una facilidad de asociación con las actividades reales y la búsqueda de nuevos 

ejemplos, se convirtió en una lluvia de ideas copiosa que favoreció la apropiación del 

concepto. 
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FIGURA 27.Ejemplos de usos cotidianos para los números negativos. 

Febrero 1 de 2012 

 

FIGURA 28.Ejemplos de usos cotidianos para los números negativos. 

Febrero 1de 2012 

Se realizan varios ejercicios construidos por los mismos estudiantes con aspectos que están 

directamente relacionados con sus actividades y donde involucran los números enteros en el 

que se notó una identificación eficaz de los números relativos y signados y el valor absoluto 

de los mismos. 
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FIGURA 29. Cuento sobre el uso de los  números negativos. 

Febrero 3de 2012 

 

Para la representación gráfica de los números enteros, se realizó un juego de desplazamientos, 

siguiendo la instrucción indicada por la profesora, teniendo como referente la recta numérica 

inscrita en el piso, contando las baldosas hacia la derecha e izquierda ubicando las posiciones 

y representándolas en el cuaderno; así también se realizó una carrera de carros de juguete 

sobre la recta numérica ubicada en las baldosas, para reforzar la ubicación, orden y 

comprensión de los números enteros.  
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FIGURA 30.Orden de los números enteros en la recta numérica. 

 Febrero 3de 2012 

En la parte aplicativa de la guía sobre los números enteros en la cotidianidad, se notó 

comprensión del concepto, no se presentaron dificultades en la asignación de cantidades a 

situaciones cotidianas. 

Los estudiantes generaron situaciones problemas nuevas como: la ubicación de los 

apartamentos en los edificios donde viven, las notas de sus calificaciones, las posiciones en 

los juegos electrónicos, edades cronológicas de los dinosaurios, fechas históricas entre otros, 

donde se pudo apreciar la claridad del concepto y la valoración del uso de los números 

negativos en su vida cotidiana estos expresaron verbalmente la necesidad de utilizar este 

conjunto numérico para mejorar sus actividades habituales. 

La evaluación en la aplicación de la guía arroja resultados positivos ya que la mayoría de 

estudiantes comprendieron el concepto del número negativo y sus aplicaciones en su 

cotidianidad, se mostraron con mayor apertura y concentrados en las actividades propuestas y 
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se podría decir emocionados de compartir experiencias propias desde el punto de vista 

matemático. La generación espontánea de problemas y situaciones cercanas develó una mayor 

comprensión y la participación activa e interesada por compartir sus aficiones y gustos en otro 

contexto que según ellos no lo habían pensado. 

               

UBICANDO LOS NÚMEROS ENTEROS EN LA RECTA

              

Fotografías 1. Guía 1 
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3.4. GUÍA LA MATEMÁTICA Y LA ENERGÍA: 

 

Guía 2. La energía eléctrica y la matemática. 

                                                                                                   

 

Grado: Séptimo 

Objetivo: Comprender, retroalimentar y relacionar temas matemáticos con la utilidad y pertinencia de 

ellos en la solución de situaciones cotidianas. 

Nombre: ---------------------------Curso.------------------------Fecha: --------- 

 

 

 

 

 

 

ACTIVIDADES. 

1. Busca en internet un video sobre la transformación de la energía. 

Aquí te recomiendo algunos. http://youtu.be/_h5EQlI6Jfg 

http://youtu.be/ySYeSiAEpiY 

INSTRUCCIONES GENERALES: 

6. Lee detenidamente esta guía               
7. Trabaja inicialmente en casa con tu familia.                                                            
8. Desarrolla cada uno de los aspectos de la guía en tu 

cuaderno. 
9. Recuerda que tienes dos (2) bloques de clase para la 

realización de las actividades. 

 

 

http://youtu.be/_h5EQlI6Jfg
http://youtu.be/ySYeSiAEpiY
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http://youtu.be/uk4BTDYojkk 

http://youtu.be/MIlBmQzVGVs    

Lee con atención: 

LA MATEMÁTICA Y LA ENERGÍA 

El término energía procede del latín energía y del griego ένέρϒεια. 

 

La energía está relacionada con la capacidad de generar movimiento o lograr la transformación de 

algo.  

 

En la vida se aprecian diariamente una serie de actividades energéticas, en las cuales la energía es 

transformada de una forma a otra, o transferida de un objeto hacia otro. Es allí donde la matemática 

aparece para permitir la comprensión de este fenómeno de la naturaleza, gracias a sus modelos y sus 

teoremas se pueden aprovechar los recursos como la energía para el bienestar del hombre. 

Consintiendo como herramienta fundamental en la transformación de ella, y facilitando el uso 

apropiado y necesario para cada nueva invención del hombre en su búsqueda por adaptar al universo 

en un mundo más accesible y confortable. 

 

Te imaginas si no pudiéramos medir la cantidad de energía que utilizamos en nuestros hogares para 

cada uso de ella? 

Las cantidades exactas requeridas para el funcionamiento de los aparatos eléctricos, la luz que no dañe 

la visión humana, el control de la temperatura, la energía que gasta el cuerpo en las actividades físicas, 

entre otros, seguro podrás encontrar ejemplos múltiples que relacione la importancia de la matemática 

con el uso de la energía.  

 

Comenta con tu familia la importancia de la energía para tu vida: 

 

http://youtu.be/uk4BTDYojkk
http://youtu.be/MIlBmQzVGVs
http://definicion.de/movimiento/


80 
 

 Realiza un dibujo sobre el video  

 Escribe cinco (5) situaciones en las que en tu casa se malgasta la energía y las soluciones 

posibles. 

 2. Responde en tu cuaderno, puedes buscar ayuda en tu profesor de ciencias naturales: 

A. ¿Qué es la energía y cuáles son sus clases? 

B. ¿Cuál es la energía que más utilizas en tu vida diaria? 

C. ¿Cuál es la relación entre el agua y la generación de la energía? 

D. Sabes: ¿Cuánto es el consumo diario de energía en tu casa? 

E. ¿Conoces la forma cómo se mide el consumo de los servicios públicos de tu hogar?, descríbela. 

F. ¿Existe alguna relación entre los servicios públicos y la matemática? 

 En casa con tu familia  

Toma la cuenta de servicios de tu casa, sácale una fotocopia para que la pegues en tu cuaderno, resalta 

las secciones que trae, con color diferente, léela, analízala y en tu cuaderno de matemáticas registra los 

datos pedidos en el siguiente cuadro: 

NOMBRE DEL 

DATO 

OBSERVADO 

RELACIÓN CON 

LA MATEMÁTICA 

TEMA 

MATEMÁTICO 

QUE TE AYUDE A 

ENTENDER LOS 

DATOS 

EJEMPLO 
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3. En clase de matemáticas reúnete con un compañero y revisen los datos hallados, compárenlos y 

escriban las conclusiones. Luego con la orientación de la profesora elaboren en el tablero un cuadro 

que reúna las coincidencias y diferencias para comprender mejor las actividades propuestas. 

Después de observar y escuchar la explicación de la profesora para el manejo adecuado de la factura 

de los servicios públicos, realiza paso a paso cada uno de las actividades determinadas. 

¡Recuerda siempre preguntar lo que no entiendas a tu profesora, para que cumplas con efectividad la 

guía! 

4. Escribe los títulos que aparecen en la sección de Energía, exceptuando la información básica y 

desarrolla las siguientes actividades: 

A. Verifica en la casilla del cálculo de consumo la diferencia entre la lectura anterior y la actual, 

efectuando la operación necesaria. 

B. Comprueba si el valor del costo coincide con los componentes del mismo, realizando las adiciones 

de números decimales. Para este enunciado, recordaremos conceptos acerca de la adición de los 

decimales.  

 

 

 

C. Revisa ahora la casilla que indica LIQUIDACIÓN CONSUMO, evalúa los datos consignados allí. 

Verifica que el total del consumo coincida con los valores que aparecen con el signo de la 

 

NÚMEROS DECIMALES: Son una forma de expresar los números racionales o 

irracionales que resulta de hallar el cociente entre el numerador y el denominador 

y está conformados por una parte entera y una decimal. 

Ejemplos: 1.75; 0,5233333; 1.333; 4.2… 

ADICIÓN DE NÚMEROS DECIMALES: para adicionar números decimales se 

escriben los números uno debajo del otro, con los puntos decimales alineados. 

 Suma cada columna empezando por la derecha y colocando el punto decimal en 

la respuesta.  
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multiplicación KWH (K Watt por hora), y luego el valor del costo que encontraste al sumar los 

componentes del costo. 

D. Inspecciona la casilla de valores facturados, realiza las operaciones indicadas en ella, aplicando lo 

aprendido sobre los números enteros y sus operaciones. 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

E. Examina la cifra que aparece con signo negativo, ésta corresponde a un subsidio del municipio de 

acuerdo con el estrato. Halla el porcentaje de este subsidio. 

 

 

 

 

 

 

Recuerda que el porcentaje se refiere a un grupo de fracciones decimales cuyo denominador es 

100, es decir dividir entre cien, se simboliza % y se lee “por ciento” es decir una centésima de 

algo. Ejemplo: 45% es igual a 
  

   
   4  

Al hallar el porcentaje de una cantidad se puede realizar de acuerdo al caso de dos formas: 

 Para calcular el porcentaje de una cantidad, multiplicamos la cantidad por el número 

que indica el porcentaje y dividimos el resultado entre cien (100). 

 Para calcular el porcentaje de una cantidad, multiplicamos la cantidad por la expresión 

decimal de dicho porcentaje 

 

 𝐸𝑗𝑒𝑚𝑝𝑙𝑜(   )  (  )  (  )        

𝐸𝑗𝑒𝑚𝑝𝑙𝑜(   )      4  

Números enteros: se denotan con la letra Z, comprenden los números enteros negativos, el cero 

(0) y los enteros positivos. 
Cada número entero está formado por un entero natural (o aritmético), su valor absoluto, y de un 

signo + o - . 
 La expresión |𝑎|significa valor absoluto de a así: |  |    | |    | |    

 
Operaciones en Z 
 Para sumar o restar números enteros se debe tener en cuenta: 
 

 Si las cantidades tiene igual signo, siempre se SUMAN y se conserva el signo. 

 
43+52+6= 101 
 

 Si las cantidades tiene signos contrarios siempre se RESTAN y se coloca el signo de la 
cantidad mayor. 

 


