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Resumen y Abstract VI

Resumen

El Ayo atormentadoo: un ans8lisis del papel
lectoescritura critica y la competencia sociolinguistica del inglés en jovenes lectores
mediantela creacion de narrativas.

La influencia ded literatura fantastica clasica, en la lectoescritura critica y la competencia
sociolinguistica para el aprendizaje del inglés en estudiantes de grado décimo, presenta el
fiyo atormentaddcomo una herramienta facilitadora de aprendizaje del idioma ingfiés a
la identificacion de dificultades en los estudiantes para asimilar nuevos conceptos bajo las
estrategias pedagadgicas previas convencionales, usualmente impositivas y poco reflexivas.
Este estudio cualitativo interpretativo propdalleres de creaciotiteraria en inglés
centrados en la literatura fantastica clasica como medio para despertar el interés de los
estudiantes, correlacionando la lectura con la introspeccion de vivencias personales y
sociales de manera critica fortaleciendo su competencialisgiistica. Los resultados
destacan la importancia de la lectura de cuentos fantasticos clasicos como catalizador para
gue los estudiantes expresen, transformen y transciendan sus situaciones particulares y
sociales incluso durante la pandemia. La lectle literatura fantastica clasica en inglés
enriguece la comprension de textos y la apreciacion de la cultura extranjera como una nueva
perspectiva de aprendizaje del idioma. Ademas, se destaca el impacto positivo en la
competencia sociolingiiistica atégrar la experiencia lectora en situaciones sociales reales
e imaginarias con la escritura en inglés como medio de expresion espontanea. En
conclusion, esta investigacion respalda la eficacia de la literatura fantastica clasica como
herramienta pedagogigara estimular la evolucion creativa, éctioescrituraritica y la
competencia sociolinglistica en estudiantes de grado décimo, especialmente en contextos

de crisis como la vivida durante la pandemia del COYED

Palabras clave: literatura fantastica dasica, kctoescritura critica, competencia

sociolinguistica, inglés como lengua extranjera, COVIEL9.
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lectoescritura critica y la competencia sociolingiiistica del inglés en jovenes lectores mediante la

creacién de narrativas
Abstract

The "Self torment": an analysis of the role of classic fantastic literature in critical
literacy and sociolinguistic competence of English in young readers through the
creation of narratives.
The influence of classic fantasy literature on critical literacy and sociolinguistic competence
for learning English in tenth grade studemesents th&Self tormenb as a facilitating tool
for learning the English language in the face of the identification of difficulties in students
to assimilate new concepts under the previous conventional pedagogical strategies, usually
imposing and not very reflective. This qualite interpretative study proposes literary
creation workshops focused on classic fantasy literature as a means to awaken students'
interest, correlating reading with the introspection of personal and social experiences in a
critical way, and strengthenig their sociolinguistic competence. The results highlight the
importance of reading classic fantasy stories as a catalyst for students to express, transform
and transcend their particular and social situations even during the pandemic. Reading
classic fardsy literature in English enriches text comprehension and appreciation of foreign
culture as a new perspective on language learning. In addition, the positive impact on
sociolinguistic competence is highlighted by integrating the reading experience amdeal
imaginary social situations with writing in English as a means of spontaneous expression.
In conclusion, this research supports the efficacy of classic fantasy literature as a
pedagogical tool to stimulate creative development, critical literacy acidlimguistic
competence in tenth grade students, especially in crisis contexts such as the one experienced
during the COVID19 pandemic.

Key words: classic fantastic literature, critical literacy, sociolinguistic competence,

English as a foreignlanguage, COVID-19
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Introduccion

Los programas curriculares constituidos por asignaturas del area deitdesndentro

de las cuales se halla la asignatura de inglés, basados en los desempefios basicos de
aprendizaje, han estimulado y enfocado la labor docente hacia el reconocimiento de la
creacion literaria como una forma de evaluacion formativa. Sin emdanggaccion de los
alumnos frente a este proceso pedagogico articulado a la lectura cuenta con una débil
aceptacion, generada principalmente por las insuficiencias que presentan en su nivel de

dominio del inglés como lengua extranjera.

Dicho panoramascolar obedece a que la lectura en otro idioma es percibida, por parte de
los estudiantes, como una imposicidn y no como un ejercicio reflexivo que connota una
perspectiva pedagodgica. Otro factor en juego esta representado en la escasa necesidad de
una lengua extranjera como vehiculo de expresion de nuevas narrativas. Ademas, que no es
posible avanzar en los niveles de lectura literal, inferencial y alegorica, si no se crea una
conciencia social y lingiistica frente a la misma lengua. Se percibe unalmmnbraentre

los jovenes lectores, y su fuerte interés frente a lo misterioso y lo maravilloso que ofrecen

los textos literarios en inglés, a cuya lectura acceden pese al poco dominio del idioma.

Surge el interrogante sobre qué tipo de lecturas artitadazaracteristicas propias tanto del
aspecto curricular en el manejo de la lengua extranjera como de aquellas que emergen del
interés de los jévenes lectores con edades entre 14 y 18 afios cursando el grado décimo. En
este sentido, la literatura fantésticlasica capta la atencion de un lector que desee iniciarse

en unalectoescrituracritica en otro idioma ya que muchas de sus narrativas coinciden con
situaciones que actualmente vive la humanidad frente a una crisis extrafia concebida por los

adolescentey las personas en general.
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La idea de la propuesta es destacar la influencia de la literatura de Edgar Allan Poe, Arthur
Machen y Guy de Maupassant, autores de lengua inglesa que optaron por tomar los miedos
propios, y del otro, frente a lo misterig$o extrafio y lo maravilloso de su época. Aspectos

gue estan presentes en experiencias sociales, las cuales son fuentes de creaciones escritas
por parte de los estudiantes, como experienciadara representada en relatpe dan a

corocer y pulen. Sedte necesaripara consolidar este panorad@sarrollartalleres de

creacion literaria que despierten el interés y participacion de los jovenes en paralelo al
ejercicio de lectura activa y, de paso, impacten e innoven estas practicas curriculares en el

guehacer del docente de idiomas y el rol del estudiltt®-escritor en contexto.

Como resultado, el tema de esta investigacion es mostrar el rol de la literatura fantastica
clasica sobre lectoescrituraritica en la competencia sociolinguistica del idioma inglés en

estudiantes de grado décimo en la IED Colegio La Palestina.

Para conocer un poco mas de la problematica identificada se describe el contexto de la
institucion. EI IED Colegio La Palestingauenta con dos sedes en la Localidad de Engativa.

En la primera sede, se encuentran alrededor de 400 alumnos en los grados noveno, décimo
y once; en la segunda, cerca de 1100 estudiantes en los grados correspondientes a
secundaria, primaria y primera infaa. La institucion trabaja bajo la modalidad de jornada

Unica y la mayoria de sus alumnos se encuentran entre los estratos 1, 2 y 3, cuyas familias
tienen generalmente trabajos esporadicos informales o pequefios negocios independientes
de comercio informalsituacion que ha hecho compleja la disposicién de sus hijos frente al
programa fAAprende en Casao, el cual se des
otro lado, se cuenta con un buen nimero de estudiantes procedentes de diferentes partes del
paisy actualmente hay nifios, nifias y jovenes oriundos de Venezuela. Las familias son en

su mayoria nucleares, algunas son recompuestas y otras monoparentales.



Introduccién 3

Debido a la gran cantidad de estudiantes que atiende la institucion, se han organizado
horarios y esacios especificos para Primera Infancia, primaria, basica secundaria y media,
de manera que todos puedan aprovechar los diferentes espacios de la institucion. Sin
embargo, se ha perdido la oportunidad del encuentro entre unos y otros y, con ello, el
fortalecimiento de habilidades para la vida en comunidad, especificamente las habilidades
comunicativas en otro idioma, las cuales son escasas en su contexto familiar y social; es por
eso que las directivas postularon a la Institucién como IED focalizada kam €iBtrital de
Segunda Lengua, ofrecido por la Secretaria de Educacion del DiBteitahi la importancia

de propiciar los encuentros entre los jévenes de educacion media con actividades que
requieren del uso del inglés como lengua extranjera, a tlavaditeratura y la exploracion

del medio actual luego de una pandemia, tanto en espacios analégicos, como digitales.

A lo largo de la experiencia docente e investigativa se ha notado con preocupacion que la
interaccion entre estudiantes de educagiédia en cuanto a su manejo de lectura y escritura

esrestringida mas aun, en la asignatura de inglés donde permanece la dificultad tanto en
cada nivel y grupo etareo como por otras multiples circunstancias (poca o nula inmersion en
otro idioma, grupos failiares monolingles, experiencias previas con la asignatura, etc.).

Dicho distanciamiento ha ocasionado que se pierdan oportunidades valiosisimas de
aprendizajes en lectura y escritura en el encuentro escolar con el inglés como lengua

extranjera.

Acordecon las exigencias del Ministerio de Educacién Nacional (MENual ofrece una
estrategia para apuntar al desarrollo de una lengua extranjera en Colombia, los Estandares
Basicos de Competencias en Lengua Extranjera hacen parte de los criteriopsrgadles

jovenes de Béasica Secundaria y se busca el reconocimiento paulatino a sus capacidades
comunicativas propias del inglés en un contexto monolingtie. De este modo, se pretende
garantizar que los estudiantes, en especial de grado décimo, experiraartiers Qositivos

al pasar de un nivel de lectura literal a uno inferencial en otro idioma, que trascienda en su
realidad vivida mediante ejercicios de creacidn narrativa y critica escrita en inglés. Sin
embargo, el temao se reduce a saber leer y escrib@n, pues es necesario promover

experiencias del uso de otro idioma para los encuentros en aras de los aprendizajes



4 EI fAyo atormentadoodo: un an8lisis del pe
critica y la competencia sociolinguistica del inglés en jovenes lectorésnecid creacion di
narrativas

académicos, culturales, sociales y personales con la competencia comunicativa, establecida

en los documentos ya mencionados.

Retomando los Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera para grado
décimo, el MEN apuntaaqueeljovén| ea y comprenda textos nar
narraciones y descripciones de diferentes fuentes sobre temas que le son familiares,
comprenda textos ar gum@gnN, 2006 pv D¥sen cuantotadas y S
escritura, plantea que los estudianieg ] e mp |l i f i can soleslosemasgues de

|l een y @IEN 2006Gpe 25D como competencias a desarrollar emifass y las

ninas.

Conjuntamente, el reconocimiento que el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas Extranjeras hace de la literatura un medio para fomentar la competencia

sociolinguistica, agregando que:

Los usos imaginativos y artisticos @léngua son importantes tanto en el campo
educativo como en si mismos. Las actividades estéticas pueden ser de expresion, de
comprension, interactivas o de mediacion y comprenden actividades como escuchar,
leer, contar y escribir textos imaginativos (diosnrelatos cortos, novelas, poesia).
(Consejo de Europa, 2002 p. 20)

El proyecto busca destacar la importancia de la promocion de la literatura en inglés, a partir
de lalectoescrituraritica de su entorno, influenciando al joven en la ampliacion disisn

de mundo para construir espacios de creacion narrativa. Por lo tanto, se requiere fortalecer
las habilidades comunicativas (lectura, escritura, escucha y oralidad) del idioma, ya que
posibilita su organizacién y expresion de manera acertada. $eérana habilidad basica
necesaria, pero poco estudiada en los colegios distritales bogotanos en todos los ambitos

(sociales, laborales, culturales, académicos) en los que un individuo crece gracias al
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aprendizaje de una lengua extranjera. Asimismo, @quto contribuye a fortalecer la
formacion literaria de los estudiantes de educacion media.

Ubicados en este marco surge la pregunta principal para el planteamiento del problema:
¢, Cudl es el papel de la literatura fantastica clasica sdbrdascritwacritica y su relacion

con la competencia sociolingiistica del idioma inglés en estudiantes de grado décimo del
IED Colegio La Palestina? Este interrogante implica considerar una sistematizacion
desglosada en tres variantes que se direccionan a: ¢JQuestaé creacion literaria permiten
determinar la evolucion creativa de las narrativas en inglés sobre la experiencia de los
estudiantes con la literatura fantastica clasica?, ¢ Cual es el efecteatiedacrituraritica

dentro del proceso de produatiéscrita frente a la lectura de los cuentos fantasticos cortos?

y ¢ Como caracterizar la competencia sociolingtiistica de los estudiantes a través de la lectura

de literatura fantastica clasica en inglés?.

Al establecer esas preguntas, surgen el objdBvaalizar el papel de la literatura fantastica
clasica sobre l&ctoescrituraritica y la competencia sociolinguistica del idioma inglés en
estudiantes de grado décimo en la IED Colegio La Palestin@ntro de este objetivo

general, se busdagrar bs siguientes objetivos especificos:

6 Determinar la evolucion creativa de las narrativas en inglés sobre la experiencia de
los estudiantes con la literatura fantastica clasica.

6 Explicar el efecto de lectoescrituraritica dentro del proceso de produccién escrita
frente a la lectura de los cuentos fantasticos clasicos cortos.

6 Caracterizar la competencia sociolingtistica de los estudiantes a través de la lectura

de literatura fantastica clasica en inglés.



Capitulo 1: El yo atormentado a travése la
lectoescritura critica y la sociolingtistica en el aula
de inglés

Antecedentes de la lectura en literatura como herramienta para
el desarrollo de una escritura critica en inglés

Los atecedentes de la lectura en literatura, como herramienta para el desarrollo de una
escritura critica en otro idioma, se pueden hallar en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Extranjera, del MEN (1998), donde se mencionan, en algunas lineas, aptaseguerestan
implicadas la lectura y la escritura mediante narrativas de identidad; lo que significa que el
concepto de lectoescritura critica en inglés, implicitamente, no es tan reciente en el contexto

educativo de Colombia.

ElI doclEmememtidos y enfoques del memgionacdomas | o en
eje principal del aprendizaje de un idioma foraneb ha compet encia com
destacando que:
El propésito fundamental es lograr que adquieran y desarrollen su competezgsa en
cbdigo de tal manera que utilicen el idioma extranjero para relacionar saberes, para
comprender e interpretar la realidad circundante y para compartir ideas, sentimientos
y opiniones en situaciones de comunicacién en las que rigen unas pautas de
compotamiento linguistico y social propias de las culturas donde se habla el idioma
extranjero. (MEN, 1998, p. 10)
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La competencia comunicativa en otro idioma tiene una serie de complementos que la
desglosan mejor, segun Bachman (1990)fieno mp et en aiag edel fAlco®mgp et ¢
estratygmeaani smos p s Erc el fprinser oompogeinte esé el
acercamiento cultural mediante fac o mpet enci a  geecenfatizai emdas 2 st i «
sensibilidad social, la naturalidad y la diversidad humana de las hae#idle lectura y
escritura para desarrollar los procesos referidos al nivel intertextual. En este nivel ya se
visualizan caracteristicas de lectura y escritura critica:
La lectura puede ser comunicativa de varias maneras: primero, los estudiantes pueden
producir significado desde un texto por medio del trabajo en equipo. Se puede
también promover lectores a traves de la escritura cuando se pide a los estudiantes
gue escriban a otros. Otra forma es la de optimizar la modalidad interaccional puesto
gue prove autopistas para que los estudiantes se comprometan en construcciones de
sentido interpersonales a través de una comunicacion activa con autores y otros
lectores. (MEN, 1998, p. 47)

En el apartado acercafies uger enc i a s, smlateonencion-dgrinsopcoes

para desarrollar una mayor competencia comunicativa del inglés desde las aulas, con

estrategias pedagodgicas tales como Respuesta Fisica Total (TPR), enfoque comunicativo,

aprendizaje por proyectos y lenguaje integral. Este ultimo bricéa kobre los alcances de

la literatura en lengua extranjera y su influencia en el progreso de sus habilidades lectoras:
La buena literatura tiene un papel primordial en el aprendizaje de lenguas: la lectura de
cuentos por parte del profesor es una a@didasica en el aula. Los nifios seleccionan
luego las historias y cuentos que desean leer y de los que se derivan muchos de los

aspectos lingtisticos que mas tarde se desarrollan en clase. (MEN, 1998, p. 20)

Por otro lado, tanto en la lengua materna c@xtoanjera, los lineamientos aluden a las
estrategias que usa el lector cuando se enfrenta a la comprension del texto. Entre estas se
menciona la inferencia, la cual esta involucrada en el proceso de la lectura critica. Otra
referencia es cuando se habla s niveles de lectura literal, inferencial y critico

intertextual o alegérica:
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Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente,
entendiendo por ello la emision de juicios respecto a lo leido. Se trata de lo que Eco
(1992) identifica como lo propio de la abduccién creativa, mediante la cual el sujeto
lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar
por el modo como lo dice. Tales movimientos del pensamiento conducen a identificar
intenciores ideoldgicas de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar
las representaciones ideolédgicas de quien lee. (MEN, 1998, p. 75)

En estas instancias, es necesario cuestionar el rol del docente por las preguntas y actividades
propuestas etas aulas, que promuevan el desarrollo diedtoescriturecritica en inglés

hacia el estudiante o procuran la mera reproduccion de ideas. Nadie puede dar de lo que no
tiene; asi que, si el maestro no tiene dominio de la lectura critica y de la essritorés

ejerce en sus clases de inglés, podra orientar muy poco a los estudiantes en esta perspectiva.

Sobre este aspecto se iran tejiendo algunas ideas a lo largo de esta investigacion.

Para mencionar el contexto de algunas instituciones de edueaciar publica frente a la
ensefanza del inglés como lengua extranjera en Bogota y Colombia, este proyecto se remite
a una serie de reconocimientos en investigacion e innovacion otorgados entre los afios 2013
y 2015 por el Instituto para la Investigaciodugativa y el Desarrollo Pedagogico, IDEP,

asi como otro proyecto del Instituto de Investigacion en Educacion de la Universidad
Nacional de Colombia en San José del Guaviare durante el 2019. Dichas publicaciones
resaltan varias investigaciones realizadas giocentes en diversas asighaturas en modo

transversal, curricular, institucional y convivencial.

Sanchez (2016), en su investigacibh e o0 con estr at egi apsoOpugo pens a
una serie de talleres con una extensa variedad de tipologiasldexpara potenciar el
pensamiento critico a través de la implementacion de estrategias novedosas de lectura critica

en inglés, cuyos resultados fueron evidentes en Pruebas saber; mientras que Ledn (2016)
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pr esent a Expiorasian dethabiidades siiles a través de la narracion en lengua
extranjeraa | as refl exiones de sus alumnos en g
cotidianas con la creacion de narrativas en inglés, apuntando a su papel sobre las
competencias ciudadanas y comunicativas. AngmEsepciones se entrelazan con este

nuevo proyecto gracias a la relacion intrinseca entre contexto sodedtpkscrituraritica

por via de la literatura fantastica clasica en lengua inglesa.

Adicionalmente, en el departamento del Guaviare, serdéiéarn proyecto sobre creacion
narrativa desde la lectura y escritura en inglés el cual propicia en los estudiantes de grado
séptimo la construccidén de sus propios textos con secuencia narrativa de forma autbnoma,
basandose en lecturas cortas que leslayua reconocer contextos sociales y géneros
discursivos sin recurrir directamente a la competencia gramatical. La docente investigadora
resalta que
... los nifios intuyen significados con mayor facilidad cuando se les presenta un género
discursivo conocid. Y aunque se les dificulta escribir, la lengua extranjera no se
convierte en una barrera para comunicar cuando los géneros discursivos se dan en un
contexto social, [...]por tanto la escuela, el aula de clase y la propia clase de inglés son
contextos deaiso donde el estudiante produce textos en contexto para acercarse a esa
segunda lengua. [...] Desprenderse de los paradigmas gramaticalistas es complejo; por
ello, el ejercicio de investigacion no sélo alude a como aprenden los estudiantes sino a
como desprendemos y reconstruimos los docentes nuestras practicas: alli esta el
constante reto. (Ladino, 2019, p. 79)

Otros antecedentes importantes que se relacionan con el analisis de la influencia de la
literatura en una lengua extranjera, en la creacionasoediante su lectura, son un par de
investigaciones realizadas en universidades publicas colombianas cuyos objetivos se
enmarcan en el contexto social matizado daedeescrituraritica en textos literarios; una
de ellas, como estrategia para los caside habito frente a la competencia sociolinguistica
y su impacto frente a un idioma no habituado:

€ Il os primeros acercamientos a |l os textos:s

ser materiales auténticos, su uso gradual y frecuente hace gstuldisntes recurran
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a la busqueda de estrategias de aprendizaje, tal como sucedié en esta experiencia. Se
observo que, al inicio, los estudiantes acudieron al uso constante del diccionario como
una herramienta de trabajo para aprender, y luego se esforzar reconocer el
significado de los vocablos desconocidos y hacer inferencias de las estructuras,
teniendo en cuenta el contexto. (Gomez, 2015, p. 108)

Al igual que el trabajo previo, existe otra investigacion que aborda algunos modos para
involucrar lalectoescrituraritica y una mayor disposicion para reflexionar sobre su poder
como agentes de cambio, mientras docentes y estudiantes desarrollanadesbilid
lingUisticas en inglés, a pesar de generar cierta resistencia inicial. La investigacion arroja
una percepcion asertiva en el uso del lenguaje en contexto y otra creativa en el contenido
critico sobre la globalizacion cultural. Dicha investigacion tomc fi S i l os rol es
estudiantes y aprendices se transforman mediante la lectoescritura critica, mas
oportunidades tienen los estudiantes de construir conocimiento desde sus experiencias, asi
como de revelar y cuestionar los mensajes que nuestra sogiedad o (Géneez, et.cal.,

2019, p. 104). Asi pues, se adecua un habito sobre su formacion en el estudiante que
equilibra lo que se lee en otro idioma y lo que se piensa de su contexto, haciendo uso de éste
constante y voluntariamente, y dejando de Eaolimitaciones propias desde lo gramatical

para llegar a lo sociolinguistico.



Literatura fantastica clasica

La literatura fantstica clasica es uno de los géneros literarios mas llamativos y
predominantes de los jovenes lectores, por el aire de imigtsuspenso. Ha sido definida

como un g®nero de relatos fidonde se enfren:
fendmenos sobrenaturales, extraordinarios y terrorificos, originando asi la incertidumbre, la
duday el conflicto como parte deunarrei dad y un i maginario a | a
24).

De esta manera, lo fantastico cuestiona sobre lo que sucede alrededor de los lugares,
personajes y hechos, transportando al ser a una percepcion ambigua que le genera extrafieza

o lo maravilla, pasado a la duda. Asi, el lector sufre una transicion de ser un receptor de
entretenimento escrito a tener |l a actitud
profundidades de lo real mediante imaginarios, sin apartarse de la misma, como lo plantea
Todorov (1998). Igualmente, estan las 14 premisas del porqué hay que leer literatura clasica

hoy dia, pero especialmente la siguiefitéin c|l 8si co es un | ibro qui
|l o que t i e@atvinogl9es, pdke laiesencialidad de un cadantastico es su

mensaje ambiguo, inconcluso, ya que la ruptura de la realidad puede resolver desde el
eni gma del AYo atormentadoo, generando un ¢

siniestro y lo reprimido del lector.

La lectura de la literata fantastica clasica enuncia un paralelo entre los momentos vividos

en la contemporaneidad alineados a los contextos historicos y personales de autores como
Edgar Allan Poe, Guy de Maupassant y Arthur Machen. Esta simbiosis temporal actia como
un detonard potencial en la creacion de nuevos relatos que caracterizan la nueva vision del
mundo, fortaleciendo la habilidad de recibir y analizar informacién en y desde un contexto
determinado, mediante la lectura y lograr transformarla en escritura. En ladactulals

jovenes, y las personas en general, se enfrentan a miedos y represiones emocionales debido

a situaciones como la panden@OVID, que ha generado nuevas incertidumbres de
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distintos tipos y niveles, y ha exacerbado los instintos de supervivameea eundial Este
tipo de relatos sociales hace parte de las tramas narradas en la literatura fantastica.

Si el mundo conocido se desvanece ante nuestros 0jos, tanto el del relato literario como el
real entonces deberemos aprender a mirar y sentir elanotna vez, desde el espacio
simbdlico que nos deja la fragmentacion de ambos mundos. Reinterpretar la complejidad y
la (dis)continuidad de las multiples realidades y diferentes sociedades en las que vivimos
para reescribir el futuro, ¢es eso posibleimdo deseable que nos aleje de esta oscura
distopia en tiempo real para imaginar un futuro diferente, quizas como una estrategia en lo

real y en lo narrado, que nos permita romper con la crueldad (Pampin, 2020).

El reto se encuentra en sopesadedaoesrituracritica en los estudiantes de educacion media

como forma de apropiacion linguistica, literaria y social mediante la narratividad propuesta

por | a |literatura fant@8stica. Se ha de con
humano posible ds er ent endi do como oO0fant8sticob, y
dram8tico |l eva en s2 algo misterioso, algo
p. 10).

Cuando se halla una correlacion, un paralelismo, entre el universo metafisifamiastico,

y que esto impliqué&a visibilizacion de la realidad de los jovenes, en sus vivencias sociales

y personales, en su universo emocional mas intimo, emergen de inmediato los tres
componentes mencionados por Mercado, pues se parte del irdphatato simbdlico en

toda su dimensionalidad, sobre el inconsciente individual y colectivo que es lo que genera
incertidumbre y rupturas sobre lo que se vivencia y lo que vendra a ser un nuevo universo
por vivenciar y justamente en este procesoe@bl joven se torna en un lector, que lee

para pensar sobre su realidad y sus posibles ficciones; es en esta interaccion donde se gesta

y radica la comprension lectora:



Capitulo 1 13

Esta capacidad (simbolismo) que supone una practica puede dar lugar a una actividad
imaginativa (cuyo cometido principal es el conocimiento psique en sus
profundidades) o a la imaginacién creadora (que aborda el campo de lo metafisico).
En ambos casos se trata de una practica que consiste en la percepcion de un horizonte
no divisado pord conciencia y que exige, por tanto, lenguajes y formas espéciales

gue pueden ser estudiados en su materialidad, aunque su significado no se agota,
como resulta obvio, en ella misma considerada de forma aislada. (Mercado, 2015, p.
15)

Cabe anotar, quel misterio propiciado por un mundo en permanentes rupturas propicia
sobre la mentalidad del joven lector, una plena curiosidad que lo lleva a captar, a perfilar,
una relacion intrinseca entre lo fantastico clasico mediado por las multiples informaciones
gue reciben a través de los dispositivos de informacion y sus multiples contextos en que
actla como sujeto y la manera en que gestionan esa realidad futura a través de su escritura.
En el componente trascendente se desea enfocar esta propuesta, alceptanade el
proceso simbdlico mediante actividades imaginativas, devenidas de la lectura. Es un
detonante que Yyatercentadpedelagdioveal afimater i ali
creadora mediante la escritura en inglés, dado que
La literatura en legua inglesa es un medio facilitador para que los estudiantes de
inglés como lengua extranjera expandan sus conocimientos de otras culturas, del
mundo, y de las experiencias y el comportamiento de seres humanos pertenecientes
a otros paises. Este tipo denocimiento, indiscutiblemente, se articula con el
desarrollo de la competencia intercultural, por lo que los estudiantes pueden
descubrir diversas ideologias, modos de asumir la vida, creencias y valores de otras
culturas que se reflejan en las acciongsegsamientos de los personajes de los

cuentos y en la intencién de los autores. (Gémez, 2015, p. 105).
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Lectoescritura critica

La practica de la lectura a través de la escritura de narrativas en lengua extranjera se enfoca
mediante ldectoescrituraritica, corpus conceptual que ha alcanzado validez en los ultimos
afos cuyo término técnicen ingléses denominadé c r 2 t i ¢ ay qud apdreeereac y 0
apartes deste trabajo investigativéu objetivo apunta a la creacién de espacios escolares
donde laeoria y la practica se conjugan para propiciar debates y visibilizar puntos de vista
sobre la realidad vivida mediante lo leido y lo escrito como producto creativo:

Critical literacy approaches view language, texts and their discourse structures as
principal means for representing and reshaping possible worlds. The aim is the
development of human capacity to use texts to analyze social fields and their systems
of exchange, with an eye to transforming social relations and material conditions.
As a culural and linguistic practice, the critical literacy entails an understanding of
how texts and discourses can be manipulated to represent and, indeed, alter the
world. (Luke, 2014, p. 27)

Cabe sefalar, que Freire y Macedo (1987) acotan que la lecturateleto es un ejercicio
simultaneo de la lectura del mundo y las visiones que le rodean. Esto significa que la lectura
individual de un texto es mediada gracias a la experiencia del dia a dia, matizada y
enriguecida por los lugares, espacios y lenguajesefiestudiante vivencia, confronta, usa

y ocupa. Ldectoescrituraritica permite pensar en la construccion de nuevos caminos hacia

el conocimiento y las acciones frente almundo y lavidi.th e cr i t i c al readir
disrupting and unpacking myhand distortions and building new ways of knowing and

acti ng up o(buket 208}, pwW2@XsIdetio, mediante la lectura de literatura en un

idioma extranjero, hay nuevas formas de escribir haciendo uso del inglés para la creacién de
narrativas bamdas en como el estudiante ve el mundo vy lo relaciona, articula, con lo leido

previamente.
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Para llegar a una mediacion entre la lectura de un texto y del mundo con la creacion escrita,
CastafeRoldan y Correa sintetizan cuatro principios de la lectutmai(iCritical Reading
CR) en lengua extranjera que estan presentes en la elaboracion, desarrollo y andlisis de los

talleres en este proyecto:

CR all ows readers to i1 dentify the autho
readers: This involves recogimg how the linguistic and textual choices made by

aut hors are helping them both establish
position.(Cervetti et al., 2001; Janks, 2010; Luke, 2000 citados en CaRialfian

y Correa 2021, p.37)

El primer prircipio de lectura critica en inglés vincula el reconocimiento de la vision de
mundo del autor del cuento literario, la cual en la literatura fantastica clasica se manifiesta
medi ant e el AYo atormentadoO como egagrtrateg
frente a situaciones que se le generen y que inviten a una nueva percepcion del mundo, que
rodea al lector para asumir, desde alli, una postura frente al texto literal. Por otro lado, se

encuentra el segundo principio, el cual indica que

CR helps reaers think about texts from different perspectives: This means
acknowledging that other representations of the world, apart from those of the
author, are possible and validlyer, 2007; Lewison et al., 2002; McLaughlin &
DeVoogd, 2004 citados en CastaRoldan y Correa 2021, p.37)

Luego de darle una identidad a la lectura del texto literal mediante la vision de mundo del
autor, la lectura critica ofrece la posibilidad de validar la diversidad de posturas y contextos
gue cada lector posee sobre sus propisi®nes de mundo. Este segundo principio se
adhiere a la literatura fantastica caracterizada por Todorov (1972), ya que sus
incertidumbres, sus dudas y sus conflictos cotidianos y como ser, permiten tener diversas
perspectivas frente a lo leido para radRalectura de visiones de mundo que se relacionan,

se encadenan, con la realidad del joven lector, contextualizando su experiencia literaria.
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CR permits readers to uncover hidden messages in texts: This implies identifying
other messages in texts, beyond the obvious, and the ideologies behind these
messagegBegoray et al., 2013; Kellner & Share, 2007; Luke, 2000; Molden, 2007
citados en CastafRoldan y Correa 2021, p.37)

El tercer principio se enfoca en el descubrimiento de lo oculto en la lectura critica que apunta
a ir mas alla de lo literal, persiguiendo lo inferendelltexto para afianzar la identidad del

autor y posturas del lectoralliteratura fantastica clasica, ofrece diversidad de ideologias
gue solo se le presentan y develan al joven lector cuando sus perspectivas del texto se
desarrollan y se amplian sus visiones de mundo redescubiertas, con las cuales va infiriendo
en un cuerd de manera secuencial en inglés, junto con sus imagenes creadas posteriormente

sobre las situaciones planteadas.

CR facilitates the recognition of silenced and marginalized voices in texts: This
refers to being able to pinpoint whose voices are beirigldfof the conversation

by authors and the intentions that authors have with thiske, 2000; McDaniel,
2004; McLaughlin & DeVoogd, 2004 citados en CastRddan y Correa 2021,
p.37)

Finalmente, y consecuentes con lo enunciado por Mercado (2015piskrio, el
simbolismo y lo trascendental son voces por descubrir en un cuento fantastico clasico, que
pueden conjugar lo literal y lo inferencial con lo alegérico del autor a través de una
conversacion interna, intima, con la experiencia de vida debgjgeen lector), siendo ésta

el reconocimiento del surgimiento de una nueva voz, dada por la lectura critica del texto

como su cuarto principio.
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Por otro lado, ldectoescrituraritica permite realizar un enfoque no solo literario, sino que
dentro de gs caracteristicas se encuentra la narrativa escrita y producida por el lector a partir
de una lectura reflexiva, es decir que
...escribir hoy en dia es constituirse en el centro del proceso de la palabra, es
afectar la escritura afectandose a si misesdhacer coincidir accion y afeccion, es
dejar al que escribe dentro de la escritura no a titulo de sujeto psicoldgico [...] sino a
titulo de agente de la accion. (Barthes, 1971, p. 31)

Asi pues, ldectoescrituraritica lleva al joven lector, a afecsara si mismo y a su entorno,

ya que, con base en sus-cenceptos literarios y experiencias de vida, su narrativa se
alimenta, se nutre, buscando maneras de exponer sus ideologias, sus visiones de mundo y
sus incertidumbres, despertando el deseo deiaslimol de escritor, con la posibilidad de

manifestarse en otro idioma.

En ese orden de ideas, es preciso cualificar el proceso de escritura en inglés desde la mirada
de Adam (1992) guien sefala wuna manera de
sceuencia narrativao |l a cual se divide en s
estructuras que conforman un relato escrito, para organizar los sentires del estudiante de

forma mas coherente, sin dejar de lado la escritura autbnoma basada entsidadten

El punto de partida de la secuencia narrativa es la sucesion de acontecimientos, pues indica
gue A. .. esa temporalidad fundament al debe
comienzo, un relato tiene una tensién que lo orienta hacia ssthmmganizado en funcion

de esa situaci -m2)Eniestesespacio,(eljoden escritoddefideel objetivo

del porqué relata y hacia dénde va su escrito, prediciendo un final para su narracion.

Posteriormente, se establece una unidad tematica, donde Adam (1992) plantea la presencia
de un actor (sujeto) caracterizado por la previa temporalidad y las acciones que lo
acompanfaran. Estas acciones estan motivadas por las experiencias propias detegstudi

gue sumado a su experiencia en la lectura del cuento fantastico clasico y en relacidon con su
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entorno, puede crear uno o varios personajes (animados o inanimados) e involucrarlos en

los sucesos de su narracion.

Por lo anterior, se da lugar a logg@icados transformados, definidos por Adam (1992) como

los cambios de estaguocaracterizaciones que acompafan a los personajes en el transcurso
de la narracién, quienes se habitian paulatinamente a las acciones ya contempladas en la
unidad tematica. Losti@butos propios de la literatura fantastica clasica dan pie al
reconocimiento de los cambios de humor, muchas veces exabruptos, que el escritor puede

tomar para darle vida a sus personajes.

En consecuencia, se prioriza un proceso que segun Adam (1@k&3,el momento preciso

de organizar la historia de acuerdo con la estructura sugerida por la narrativa, la cual
responde a la creacion de un comienzo, desarrollo y desenlace. Dichos componentes giran
en torno a la situacion de la cual se origina la c@ma categorizada inicialmente en la

sucesion; confrontando visiones de mundo e ideolalgbsscritor sobre la misma.

Para que la secuencia tome forma, se rescata la causalidad narrativa de una puesta en intriga

sobre este quinto segmento, que mudatirgcertidumbre generada por los acontecimientos

del relato.
La operacion de puesta en intriga descansa sobre este dispositivo elemental que da
lugar, por supuesto, a diversas posibilidades de combinacién de las secuencias en
textos segun tres modbasicos [...]: coordinar linealmente las secuencias, encastrar

insertar unas en otras o combinarlas en paralelo(Adam,1992p.4)

Por consiguiente, conviene subrayar a la incertidumbre como caracteristica fundamental de
la literatura fantastica cl&cs para que el escritor la asuma como un referente para su
creacion narrativa. Finalmente, Adam (1992) manifiesta que la secuencia de una narracion

concluye con el segmento de evaluacién final, donde el escritor extrae un aprendizaje o
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moraleja, que desadejar como reflexién, producto del desarrollo de ideas expuestas a lo

largo de su narrativa.

Ahora bien, dichos componentes ayudan a la creacion de narrativas coherentes y con el
componente preciso que ayude a desencadenar y se dé lugar a difenendss die
manifestacién espontanea sobre lo que se lee previamente. Es decir, las acciones que
influencian en la vida del lect@scritor (estudiante) en una situacion particular con la cual

se capturan posibles hechos, personajes y acciones desencademantesarracion.

En este sentido, para lograr una conexion de matices entre el inglés como lengua extranjera
y las percepciones sobre la realidad del ser, el estudiante requiere de una intencionalidad
sobre el uso escrito y sus capacidades de lepareasignificar y resignificar los hechos

gue les rodean frente a las dinamicas, que las vivencias humanas han dejado sobre su

pensamiento reflexivolal y como lo menciona Dewey (2007)

Unicamente cuando las cosas que nos rodean tienen sentido paf@snoso
unicamente cuando significan consecuencias a las que se puede llegar utilizandolas
de tal o cual manera, Unicamente entonces se da la posibilidad de control deliberado

e intencional de las mismas. (Dewey, 2007 p.34).

Es asi como surge una nuevatadtque induce al estudiante a pensar criticamente sobre su
realidad, para leer y escribir de manera curiosa, particular, y espontanea en otro idioma, a

pesar de sus limitaciones en su manejo.

Competencia sociolingtistica

La lectoescrituracritica permtie a los estudiantes relacionar su contexto con la lectura y
escritura en inglés para lograr caracterizar dichas habilidades por medio de la competencia
sociolinguistica. Cardenas (2018) acota quedescrituraritica enfocada desde la praxis
existene entre texto y sujeto, se convierte en una practica social conectada con la produccion

e interpretacion de artefactos escritos del joven lector, productos del rol que ejerce sobre él
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la lectura de literatura y la apreciacion de los mismos estudiantet® &lemundo a partir
de sus miedos, incertidumbres, imagenes y conflictos, y en igual concordancia como el
acercamiento personal y cultural que sostienen y que se encuentran dentro de un contexto

sociolinguistico.

Literature needs to be part of the construction of the self, and critical literacy is a

social practice itself that involves human beings on expanding their minds to go
beyond the texts, growing in understanding and valuing other cultures and language,
chdlenging social practices and everyday issues portrayed in literacy practices.

(Short 1999 & Wells 2015 citados en Cardenas, 2018, p. 38)

Ante todo, la idea enuncia queldetoescrituraritica lleva al sujeto a realizar inferencias y

a producir textosriticos a partir de la lectura de historias que tienen relacion con su entorno;
asi mismo, la introspeccion hace parte de la construccion del yo y de como los seres humanos
expanden su mente a través de los textos, tal como lo afirma Cardenas (2018) en la
apreciacion anterior. Si bien, los autores citados resaltan la relaciénesmtrescritura

critica y practica social, Contreras & Chapeton (2016) y Maguire & Graves (2001) dilucidan

al texto dentro del contexto a partir de un entorno sociolinguistiodiyral para poner en

manifiesto las voces e introspecciones de los estudiantes.

Cuando ldectoescrituraritica, como practicde interacciorsocial, toma formalesde los
prototipos de artefactos narrativos escritos hay un desarrollo de la
competenciasociolingiiistica, la cual define Bachman (1990) como el uso de una lengua
basado en las situaciones que rodean al hablante para determinar variedad de dialectos y
ampliacién de registros (para la oralidad mediante la escucha), mas una apropiacién natural
de un idioma extranjero a través de figuras retéricas como la metéfora, la comparacion, la

ironia que afianzan la funcién imaginativa del joven (para la escritura a través de la lectura).
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En el momento que la experiencia lectora contextualizada delasiidie fusiona con la
personal e imaginativa para la creacion de sus prototipos de secuencias narrativas como
representaciones de sus visiones de mundo planteadas por Luke (2014) surge un
afianzamiento de la competencia sociolinguistica. Al momentcatejar actividades de

lectura y escritura con los estudiantes se evidencia que la expresion de la identidad, la
interaccion con el otro y la préactica social, son construidas teniendo en cuenta su entorno
escolar, familiar y social. Al mismo tiempo, comoelgponen Macedo y Freire (1981)s

jévenes desarrollan capacidades, basadas en la lectura y escritura con un sentido social sin
desvincular lo linglistico, para hacer conexiones entre sus realidades, sus visiones de mundo

y sus conflictos mejorando y moicializando silectoescrituraritica.

La importancia de esta investigackadica en la postulacion de una exploracion
donde mediante una reflexion critica sobre el quehacer docente y la relacion situacion
contexto, la influencia de la lectura ldditeratura fantastica clasica es el punto de partida

en la exploracion de realidades y conflictos en los jovenes, frente a la situacion actual para
desarrollar competencias en la creacion literaria de narrativas y artefactos escritos, tomando
el idioma inglés como vehiculo comunicativo de recepcion y emision de dichas inquietudes

sociales y personales, que le generan duda, conflicto e incertidumbre al estudiante.
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La metodologia es el plan seleccionado por la investigacion para indicar el desarrollo y
analisis del estudio planteado, por ende, a lo largo de este capitulo se hablara sobre el
enfoque, el paradigmal método, las técnicas y el disefio de la investigacion, que mantienen
una relacion intrinseca y son coherentes en el marco de un estudio en el campo educativo

del aprendizaje de una lengua extranjera.

Enfoque metodoldgico

La investigacion cualitativausca interpretar, entender y comprender los problemas y
situaciones en un contexto determinado, lo cual aglutina los discursos particulares para
producir conocimiento. En otras palabras, el caracter inductivo de este tipo de investigacion
trae a colacion étodos y técnicas que permitan al investigador alcanzar el significado sobre
el objeto de estudio y producir conocimiento con base en esa realidad. Por otro lado, las
interpretaciones se realizan para develar el sentido y el significado de las acciones y
discursos realizados por los actores en un contexto y tiempo determinado. Para Smith
(1980), la investigacion cualitativa no usa el método para garantizar la verdad, sino que se
caracteriza por ser un camino dirigido hacia la busqueda de un conocimiefigblearue

se sale de la especulacion del investigador. Es decir, mas que tener como objeto la pretension
de la verdad, la investigacion cualitativa propende por la busqueda del significado y la

comprension de los entornos sociales y su vinculo entre si.
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En este orden de ideas, el enfoque aplicado para el proyecto es el cualitativo, ya que permite
el andlisis de interpretacion de los problemas y situaciones en un entorno social, para lo cual
los discursos escritos cobran un valor que determina un conotonsiebre las realidades

gue viven los estudiantes de grado décimo, con edades entre los 14 y 18 afios, en el IED
Colegio La Palestina. Asi pues, Mufioz et. al (2001) concibe las experiencias personales
como punto de partida en el enfoque cualitativo, latestadquieren interés y significado a

través de los contextos e ideas tedricas que rodean al estudiante.

Partiendo desde un paradigma interpretativo y aplicando un método hermenéutico, se dan

los elementos mas importantes sobre el desarrollo de estdigae®n, planteados por
Riciur (2006) quien invita a pensar en inve
significa una forma de afrontar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento que
permite la caracterizacion de las estrategias lae estudiantes para fortalecer su
lectoescrituracritica a través de la literatura fantastica clasica y la creacion de narrativas y

artefactos en inglés en la interpretacion de su discurso y su texto.

La comprension e interpretacion permiterdesarrollo de este proceso investigativo que
apunta al ser en funcién de su conocimiento a través de la lectura de literatura y creacion
literaria escrita en inglés. Sus diferencias se ubican en la relacion entre la exégesis y la
hermenéutica:
La palabra kermenéutica» se refiere a las reglas requeridas para la interpretacion de
los documentos escritos de nuestra cultura. Al adoptar este punto de partida
permanezco fiel al concepfo Au s | e tplucangp due enunciado por Wilhelm
Dilthey: en tanto quédi V ee hsd ftamprension) depende de lo que otro sujeto
guiere decir o piensa sobre la base de todas las especies de signos en que se expresa
su vida psiquicai Le bens 2 usiA&u ulng@uenprgtacion, exégesis)
implica algo mas especifico: s6lo abarca limitada categoria de signos, aquellos
que quedan fijados al escribir, incluyendo todos los tipos de documentos y

monumentos que suponen una fijaciéon simi@rRi ¢ ur 1985 p, 4 7)
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Allegados a ese punto, la investigacion adopta el paradigmé e r pr et ati vo de R
donde se resaltan los elementos mediadores como signos, simbolos y textos siendo estos los
agentes a analizar, lo que lleva al estudio a aplicar un método hermenéutico, que corresponde

a la naturaleza de la interpretacioe ths narrativas elaboradas por los estudiantes
participantes de la investigacion.

A partir del m®t odo her men®utico de Riciur
elementos inherentes a la interpretacion comprensiva de los acontecimientos guersuby

a |la liberaci-n del individuo sobre su cont
de la hermenéutica, a las experiencias enfocadas en el encuentro del sentido de la realidad,

teniendo en cuenta tres elementos fundamentales: la comprexisiacurso y el ser.

Riciur (2003), a su vez, enuncia el |l engua
metaforas como reflejo del ser espiritual, vali€ndose de su interpretacion y reconstruccion
para wuna <comprensi - n des dires. En relt rearca decestan de
investigacion, el método hermenéutico devela su paradigma interpretativo mediante el
andalisis del rol de la literatura fantastica clasica sodeetaescritur&ritica en la formacion

de una lengua extranjera como el inggg nde el Ayo ator ment adoo,
herramienta de introspeccion y comprension de sus visiones de mundo proyectados en la
sensibilizacion, comprension, reconocimiento de contextos y produccién de narrativas

propiss.

Caracterizacion delos esudiantes participantes

En el marco de la investigacion realizada, los sujetos participantes pertenecen a la
comunidad estudiantil de la IED Colegio La Palestina, que cuenta con dos sedes ubicadas
en la Carrera 76 N° 7940 y Transversal 77 # 81B91 dela Localidad de Engativa de la

ciudad de Bogota. En la sede A, se encuentran alrededor de 400 alumnos que se encuentran
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entre los grados noveno, décimo y once correspondientes a la educacion media; en la sede
B, asisten cerca de 1100 estudiantes pertamesiea los grados de bésica secundaria,
primaria y de primera infancia. La mayoria de la poblacién se encuentra entre los estratos 1,
2 y 3, donde los padres de familia y/o acudietieg®n generalmente trabajos esporadicos

e informales que menguaron je®cesos de aprendizaje y disposicion de sus hijos frente al
programa fAAprende en Casao en |l os tiempos
2021).

Teniendo en cuenta el plan de estudios del &rea de Humanidades, se tomé como poblacién
de muestra el grado 41) el cual consta de 33 estudiantes que se encuentran entre las edades

de 14 y 18afiosy pertenecen al grupo institucional con énfasis en contigitaComo

parte de la caracterizacion y en relacion con los talleres aplicados, es valido precisar que no
todos los integrantes del grupo participaron en los instrumentos implementados debido a

circunstancias relacionadas a la época de su aplicaciomgueifante el primer semestre

del 2022 Para garantizar la ética del proyecto fue enviado un consentimiento informado a

los padres de familia para autorizar la participacion (ver Anexo A).

Ruta metodoldgica

La presente investigacion se desarrolld bajo eafoque cualitativo con método
hermenéutico, que se planted bajo la ejecucion de tres etapas, donde la primera corresponde
al disefio y recopilacion de informacion; la segunda, se concentra en el andlisis de la
informacion; y para la tercera, se realizanerpretacion y exposicion de resultados. A

continuaciénja Figura 1 describe la ruta metodoldgica.
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Figura 1. Ruta metodolégica
N
[O\  am
L&/ meTopolocica
"~

DISENOY
RECOPILACION DE
INFORMACION
 Talleres.
* Diario de
campo.
 Artefactos.

ANALISIS DE LA INFORMACION
Destilacién de Informacién:

Clasificacién: Codificacién:  Categorizacién:
1.Transcripeién. 5. Tamizaje. 7. Primeras
2.Primera clasificacién. 6. Mezcla de categorfas.
3.Segunda clasificacién.  descriptores. 8. Recuperacién
4.Seleccién categérica.

9. Inicio de
interpretacién.

INTERPRETACION Y
EXPOSICION DE LOS
RESULTADOS

1.Relacién categorias de primer nivel con marco
tedrico.

2.Correlacion de la primera categoria de primer nivel
con niveles subsiguientes.

3.Paso dos en categorias de primer pendientes.
4.Lectura critica del analisis.

5.Aporte de la experiencia intuitiva del investigador.

La etapa de disefio y recopilacion de informacion se realizé a partir de la eleccion de los

instrumentos y su aplicacion en un contexto académico cotidiano para los estudiantes, el
cual se origina en los resultados obtenidos por ellos en los examenespreeieealizados

por una entidad externa para evaluar su nivel de inglés, y asi tener en cuenta el punto de
partida con el Plan Distrital de Segunda Lengua propuesto por la Secretaria de Educacion

del Distrito. Teniendo en cuentéo anterior, los instruméas fueron disefiados para
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determinar lalectoescrituracritica, su evolucion desde los conocimientos previos del
estudiante, a través de la lectura critica de cuatro cuentos cortos de literatura fantastica
clasica en inglés, con ejercicios de comprensibnice nt ados a |l a infer
atorment adoo, adem8s de capturar SuUsS I mpr e
paralelismo entre lo leido y lo vivid@e acuerdo coeste proceso, se proponen talleres,

diario de campo y artefactos (narrativas &ss).

Una vez se aplicaron los instrumentos, se procedié al analisis de la informacion donde se
digitalizaron y sistematizaron los datos cualitativos utilizando el programa ATLAS.ti.
(GmbH, 2020). A través de la técnica de destilacion de informacioresteppor Vasquez
(2013) se define la clasificacion como una estrategia para incluir criterios comuies en
organizacion, codificacion y establecimiento de categorias como la literatura fantastica
clasica en inglés, l&ectoescrituracritica y la competeana sociolingliistica, de donde se
derivan subcategorias, descriptores y codigos que permiten correlacionar la fundamentacion

tedrica y la fuente para una posterior interpretacion de la informacio\(éen H.

De manera mas detallada, la técnica d’ildeion de informacion d@asquez2013), se

aplico sobre los talleres realizados por los estudiantes, el diario de campo y los artefactos
escritos los cuales son los textos base de cada una de las tres categorias previamente
codificadas y numeradas,rpasu clasificacion por los criterios especificos de subcategorias,
descriptores y codigos. Estos fueron identificados en cada uno de los instrumentos aplicados
para resaltar los patrones comunes entre ellos. Los artefactos e instrumentos con
coincidenciasseran tamizados para la deteccion y pertinencia del documento completo o
fragmentos de él que fueron contextualizados y mantuvieron su codificacion. A
continuaciénse consolidaron los cédigos mas recurrentes para determinar la presencia de
los descriptogs y exponerlos a través de un nuevo filtro que permiti6 mantenerlos dentro de
la codificacién asignada. La unién de los cddigos afines contribuyd a la obtencion de un

listado con los instrumentos coincidentes y los correlacioné entre si.

Finalmente, erdl Ultima etapa, los resultados de la destilacién de informacion permitieron

realizar un andlisis, interpretacion y discusion pertinente con los objetivos iniciales de la
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investigacion. Es asi, como el analisis de la informacion obtenida se realiz6 dea maner

sistemética evaluando los documentos recopilados para ser interpretados y darles significado

bajo la comprension de la literatura fantastica clasica en ingl&sescrituracritica y

competencia sociolingliistica, para desarrollar nuevo conocimientb @mtexto de los

estudiantes a través de una lengua extranjera.

La exposicion del andlisis de la clasificacion, codificacién y categorizacion mediante la

destilacion de informacién es el estudio de un fendmeno combinando varias metodologias

o fuentes d obtencion de informacion que permiten converger y corroborar el analisis desde

el punto de vista cualitativo, otorgandole credibilidad a la evidencia recopilada, como lo

plantea Vasquez (2016) a través de los siguientes cinco pasos:

Se relacionaron facategorias del primer nivel verticalmente con el marco tedrico
mediante una matriz de analisis inicial, establecidas en el objetivo general (Ver
Figura 2).

Se continud la correlacion de la primera categoria de primer nivel, pero esta vez en
sentido horipntal con las subsiguientes categorias de segundo y tercer nivel.

Se repite el paso dos en las siguientes categorias de primer nivel, revisando las
coincidencias para evitar reiteraciones innecesarias.

Se realizo una lectura critica del analisis obtehmlsta el momento, reafirmando la
concordancia con el objetivo general e identificando hallazgos relevantes,
inferencias o posibles vacios de informacion.

En este Ultimo paso, se dio el aporte de la experiencia intuitiva del investigador sobre
el conocimiento adquirido en el marco tedrico, el analisis hecho con la destilacion

de la informacién y el proceso de introspeccion y discusion de los resultados.
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Figura 2: Ejemplo de cuadro categorial (Vasquez, 2016)

G N 7| categoriade
Categoria de tercer nivel
segundo nivel Categoria de Cohoan
oo tercer nivel by
CATEGORIADE o e
PRIMER NIVEL 7| categoriade
Categoria de tercer nivel
segundo nivel Categoria de
=] ]| tercer nivel
Categoria de
i segundo nivel Saciads
CRITERIO || CATEGORIADE Categoria de tereee nel
PRIMER NIVEL segundo nivel Categoriade | camorme
tercer nivel
Casagoria de
Categoria de e
segundo nivel
— pu— Categodiade
Categoria de Sar -k Cotegero e
CATEGORIADE segundo nivel Categoria de
PRIMER NIVEL ol
| cCategoriade
Categoriade tercer nivel
segundo nivel . ke
| = _| tercer nivel
EJEMPLO DE CUADRO CATEGORIAL

Recoleccionde informacion

Las técnicas de investigacion cualitativa empleadas en esta investigacion fueron
principalmente el cuestionario, la observacion directa y la recopilacion documental (Ver
Tabla 1), a través de las cuales se recolecto6 la informacion, ga fadravés de preguntas
estructuradas en 4 talleres o a partir de procesos de observacion conscientes en un diario de

campo y profundizando en la informacién relevante obtenida desde diversas fuentes
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metodoldgicas sobre el contexto de la realidad deldemte por medio de artefactos

escritos.

Tabla 1: Definicion de técnicas en la investigacion.

Técnica| Cuestionario Observacion Directa | Recopilacion
Documental
Caracteristica
Definicién Técnica dgAUn pr oc e Es una técnica qu
recoleccion dgq funcidbn primera g permite ahondar sob
informacion emplead{ inmediata es recog¢ un tema a investigar
donde se exponal|informacion sobre ¢ partir de informacior
participante a un{ objeto que se tomang escrita y no escrit
serie de preguntgc onsi der ac|agrupando diferente
ordenadas si| observar es un proce{ metodologias de Io
necesidad de est{ situado mas alla de | autores W
presente. Permit| percepcion, que n| contribuyendo al
identificar concepto] s6lo hace conscientd conocimiento asertiv
sobre la realidad y|las sensaciones, sif del estudio.
seancreenciasoidegque | as or
Autor Marconi et al. (1999)| Postic y de Ketel{ AnderEgg, E (1982)
(2000)
RojasCrotte(2011)
Instrumento | Taller Diario de Campo Artefactos
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El taller como instrumento didactico en la creacion de narrativas en
inglés

El proceso ddectoescrituracritica en una lengua extranjera requiere de una secuencia de
procedimientos para el desarrollo evolutivo de una lectura que evideseeances de los
estudiantes en sus visiones de mundo mediante su escritura creativa. El tallerlda sido
herramienta mas conveniente en este ejercicio de investigacion, y para entrar a definirlo,
AnderEgg (1999 afimaquei € sirve para i ndi caaseelaborayl ugar
se transforma algo para ser utilizado. Aplicado a la pedagogia, el alcance es el mismo: se
trata de una forma de e(p.40.%sasi, qye elsatiebpereitet o d o
atender los procesos de lectura critica y creacé@nta de secuencias narrativas en los

estudiantes para determinar sus avances progresivos.

La aplicacion del taller, en contexto pedagdgico, apunta a ser una practica social para el
desarrollo de ldectoescrituraritica mediante la asociacion de expaadias personales con

reflexiones sobre lo leido para evocar la escritura, como lo plantea Riafig: (2000

€ cuando un grupo de per sonawndméngrapor et r o
comparten historias, el recordar se desplaza en un continuum entre la descripcion
narrativa y la reflexion analitica. Este desplazamiento permite darle sentido a su
experienciapero ademas solidificar identificaciones sociales y lazogdenencia.

Este proceso de evocacion e interaccién va construyendo poco a poco un tejido de

recuerdos, pero a la vez un tejido de narrativas reflexipa$48)

El taller en su disefio compila los saberes previos y adquiridos del estudiante con practicas
reflexivas que apuntan a su mejoramiento paulatino, para este caso, en el descubrimiento de
la lectura critica de textos literarios y la motivacion a la escufuearelacione sus vivencias

con lo leido. La didactica de un idioma extranjero no esta exenta al taller como evidencia
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del desarrollo de l¢ectoescrituracritica para dar pie a la creacién de narrativas escritas
sobre sus interrogantes personales queelseionan con la lectura critica. Short (1999)
exhorta a la incorporacion del taller en el proceso sociolinguistico del aprendizaje del inglés
para buscar el paralelo entre lo leido y lo vivido, y consecuentemente desarrollar lo escrito.

I'm also seeinghtat by keeping in place things like independent reading where the
kids can choose from any book, or keeping in place a writing workshop time where
kids are choosing from a wide range of topics to write about, it provides space in the
classroom for kids tengage in their personal inquiry. A lot of what I'm talking about

is a class inquiry focus, but the students' own questions are an important part of the
mix. Providing a writing workshop time, a sustained reading time, gives kids a
chance to pursue theimm parallel, personal inquiries. They read and write about
topics that are personally compelling that the class may never idgrt, 1999

p. 10)

Para este ejercicio investigati se disefiaron cuatro talleres a partir de cuatro cuentos de
literatura aintasticaclasicaseleccionados de acuerdo con el nivelyAd2 de inglés que los
estudiantes del grado -ll0mostraban previamente a través de ejercicios de simulacion de
Pruebas Saber realizados de forma virtual por la IED La Palestina a final del &i&R02
docente investigadoctonocié los resultados del ejercicio simulador en los jovenes que

cursaban grado noveno en ese entonces y dio ifidieedio de los cuatro talleres.

Los dos primeros talleres se realizaron durante cuatro sesiones, cadaosepdira un
promedio de 90 minutos; mientras que los dos talleres siguientes fueron aplicados en tres
sesiones de 120 minutos cada,wmoplandose a los cambids tipo institucional que se
fueron dandoLa aplicacion de los ejercicios de lectura y esaiipropuestos en los cuatro
talleresse realizaron los dias lunes y viernes existentes ergfedal Enero y el 27 de Mayo

del 2022de 1:00 a las 2:55 pm, ehultimo bloque de clase en la jornada académidasde

estudiantes ela IED La Palestina.
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Cada taller fue dividido en cuatro fases, fase de sensibilizacion, fase de comprension, fase
de contextualizaciéon y fase de produccién vgura 3). Cada fase se aplicé en el lapso de
una o dos sesiones, dependiendo de la extension de los ejeqmiojmsetos. A

continuacionse explica el desarrollo particular de cada fase:

Figura 3: Fases de los talleres de creacion narrativa

Fases de los
talleres de
creacion narrativa

FASET1: FASE 2: FASE 3: FASE 4:
SENSIBILIZACION COMPRENSION CONTEXTUALIZACION PRODUCCION
Preconceptos Lectura de cuentos Conjunto de preguntas Creacién de
sobre lectura de fantdsticos clasicos abiertas inductivas a la prototipos de
literatura con preguntas tipo produccién escrita. secuencias
fantdéstica clasica prueba saber. narrativas en
en inglés. inglés.

La fase de sensibilizacion estuvo orientada a dar apertura a los talleres sobre creacion de
narrativasen inglés, donde se infieren los preconceptos de los estudiantes relacionados con
la lectura de literatura fantastica clasica, teniendo en cuenta los siguientes elementos:
observacion y creacion de imagenes alegoricas con tematicas recurrentes erndssdescri

Edgar Alan Poe, Guy de Maupassant y Arthur Machen sobre la muerte, la autoimagen, el
miedo y |l a guerra que caracterizan el Ay o
cancibn como ejemplo slmlico de sensibilizacion y skerivaronpreguntas detipo

inductivo que permitieron identificar componentes minimos de escritura basica en inglés en
una frase o un parrafo muy corto (Venexo D); debido a que el nivel obtenido por los

estudiantes, segun antecedentes prey@msmencionadgscorresponde a umivel Al
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delMarco Comun Europeo por lo que se hizo necesario incorporar esta fase de desarrollo
de la investigacion.

La segunda fase corresponde a la comprension lectora de cuatro cuentos cortos de literatura
fantastica clasica llamativos para un lecaololescente, abarcando los mismos tdpicos
iniciales del proceso de sensibilizacion debido al paralelo entre situaciones de su realidad
actual social e individual con hechos coincidentes en los relasbss textos se caracterizan

por ser referentes ciéss literarios, cada uno con una extensién menor de 2300 palabras,
en su mayoria adaptados para un nivel de lectura entre A2 y B1 segun el Marco Comun
Europeo. Al finalizar la lectura individual y/o cooperativa de las narraciones, se formularon
una serigde preguntas tipo pruebas saber de opcidon multiple, entre las cuales se encuentran

alternativas de respuesta Unica de tipo literal, inferencial y alegorica.

Posteriormente, en la fase de contextualizacion el estudiante se apropia de la experiencia
literaria a través de la lectura critica del cuento al asociarla con sus propias vivencias para
reconocerse en su Ayo atormentadoo. En es
inductivas alegoricas, dentro de las cuales sus respuestas son un incentivo giavio d

lectoescrituraritica para la fase subsecuente de produccion de artefactos escritos.

Dentro del contexto anterior, los estudiantes tienen un espacio creativo para la manifestacion
de su experiencia literaria, la cual obtuvieron de las fases pdwiamnera individual y
colectiva, construyendo paralelos entre la lectura de cuentos cortos fantasticos y el contexto
real o imaginario para promover la creacion de prototipos de secuencias narrativas escritas
convertidos luego en artefactos como: narmaaidrta individual, creacion de memes
descriptivos individualegjuionde podcast cooperativo a partir de caligramas individuales

y elaboracion de una historieta con base en un mapa mental colectivo.

Registro de las experiencias en los talleres a través lde diarios de
campo
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La mejor manera de dar un seguimiento oportuno a los avances observados y en relacion al
desarrollo de ldectoescrituraritica en los jovenes lectores de literatura fantéstica clasica

en inglés fue a través del diario de campocwl Vasquez (2013) define como el
instrumento por excelencia para conjugar aquello que se halla en lo externo con lo que se
interioriza en el proceso investigativo mediante el registro del quehacer cotidiano docente.
Para esta investigacion, se realizacoatro diarios de campo, cada uno registré de forma
detallada la aplicacion de las fases de sensibilizacion, comprensién, contextualizacion y
produccion en los talleres con sus productos desde la éptica del docente como observador.
Asimismo, describi6 aallo que se observo para compararlo con lo que se esperaba y lo
gue se obtuvo en materia dectoescrituracritica, creacion de narrativas y relacion

sociolinguistica, por medio de un analisis interpretativo.

Aplicacion de secuencias narrativasArtefactos

La aplicacion de las secuencias narrativas escritas se realizo inicialmente a través de la
elaboracion de prototipos con el objetivo de evidenciar las experiencias, introspecciones y
visiones de mundo de los estudiantes en pro del desarrollo de su caiapeten
socioling¢2stica frente a |l a lectura de
atormentadoo como est?2?mulo a |l a escritura
(2013) propone la creacion de artefactos escritos como instrumentos amEquaadda

practica mediada de la técnica de recopilacion documental, ya que son el producto principal
de creacion literaria del estudiante, basados en la mediacion de la lectura previa de cuentos

cortos en inglés (vefigura 4).
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Figura 4: Modelo de nexos y practicas mediadas en la produccion de artefactos escritos.
(Wohlwend, 2013, p.65)

Meditational means
Doing what?

Individual
appropriation
Mediated action
Social actor W:I';a—nsformaa—> Object —» Artifact
Who? e With what What is
Social practice materials ? produced?
Shared
Social histories cultural Material
of practices and meanings histories of
participation use and access
Rules Community of practice Roles
Which routine practices are discourse Who gets access?
needed for participation? Who belongs here? Who produces what?
How did practices become  Who decides what matters? How did these
routine? Which identities are valued? materials get here?

How are practices wielded?

El desarrollo de ldectoescrituraritica en inglés mediante la lectura de literatura fantastica

clasica como préctica social de la competeso@olingliistica se instaura en la creacion de
artefactos escritos como recopilacion documental sobre la vida y valores del estudiante
mediados por la cultura, como lo expresa el siguiente afitvve v al ue t he sm
sometimes ephemeraseeming artifats that signal the cultures that the students we
encounter val uRahl,®2008p. 16b)v e wi t hi no

Para el alcance de los objetivos establecidos en este documento, se han propuesto cuatro
prototipos de secuencias literarias enfocados en el desatedts cuatros talleres previos

de lectura de cuentos de literatura fantastica clasica, respuestas escritas a preguntas de
comprension lectora (literales, contextuales, inferenciales y alegoéricas) que apoyan el
proceso de creacion literaria de artefactmsno productos finales de recopilacion

documental.
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El primer artefacto consta de la narracion individual de una situacion real o imaginaria de
incertidumbre y aislamiento en 150 palabras, tomando como punto de partida la lectura de

la adaptacion det u e nTheoMagk of the Red Death de Edgar All an Poe.
revisado por el docente investigador antes de que los estudiantes realizaran la escritura al
respaldo de la mascara creada en el primer taller con elementos aleg6ricos propios como
colores, formas, logos, entre otros.teEprimer texto permite divisar una identidad
sedimentada propia al estudiante en términos de incertidumbre y aislamiento, los cuales son
elementos del cuento leido frente a su comprension y contextualizacion tal como lo propone
Rowselly Pahl (2007) frert a esta teoridd Ar t i f act s produced by pe
process by which ident{pt2d7ps are sedi mented

El segundo artefacto individual es el disefio y explicacion de dos fotografias editadas de tipo
alegorico (también conocidas elhmedio como memes) con un mensaje en inglés acerca de

su vida entre 2020 y 2021 comparandola comesdidad actualDe manera puntual, los
estudiantes hicieron uso de estas dos fotografias ensetigspara la creacion del meme;

asimismo, crean urexto descriptivo corto en inglés que explique qué lo inspiré a usar su

propia imagen y el mensaje transmitido por el estudiante con cada meme. Aqui, se toma
como referencia | a | ectTheCQual RBodraidl ad ea dEadg aarc i Alr
Poe, algual que el uso de dispositivos electronicos como elementos de creacion de textos
discontinuos para lectoescrituraritica una lengua extranjera, como lo plantean Rowsell

y Pahl (2013, p.164)

Literacy is embedded insgthhegédsduftthad ¢
might include, for example, digital objects such as a mobile phone, or material
objects such as a piece of embroidery, and these things matter to the way literacy is
presented and understood. The materiality of each objeshich literacy is found

or embedded matters to us as researcheash materiabbject has specific qualities

or values.
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El tercer y el cuarto artefacto, de acuerdo con la observacion realizada en las dos actividades
previas individuales, se adaptaronaaproduccion escrita colaborativa, ofreciendo una
mayor flexibilidad al momento de analizar las estructuralssl@arrativas orientadas a la
lectoescrituracritica desde la literatura fantastica clasica y su relacién directa con la
competencia sociolindgstica como practica social en la adquisicion de una lengua
extranjera, reto que fue objeto de estudios en la aplicacion de artefactos a través de

composiciones escritas por jovenes:

e we faced a number of challengsessm i n st
relation to others across online/offline spaces and across multiple languages and
semiotic systems. For example, we had difficulty tracing intertextual links between
participant®) how could we understand the ways that viewing artifacts on the
network kaped youthés composing processes?
and other remixed el ements appearing in
were difficult to trace, particularly when young people worked collaboratively.
(Stornaiuolo, et al2013, p. 229)

El tercer artefacto consta de la redaccion escrita dpiiomde podcast (archivo digital de
audio para publicacion en plataformas digitales) sobre sus miedos en comun, para que luego
los estudiantes dieran a conocer sus voces en una grab¥ele la pena aclarar que la
actividad de audio no fue instrumento de estudio y andlisis para esta investigacion y se
realizé como herramienta motivacional a su creacion literaria escrita cooperativa basada en
|l a | ectura en i ngl @ygdedadpassant ¢ al tesarrdildvdelaalcero d e
taller donde crearon caligramas individuales con palabras y términos de sus vivencias
personales relacionadas con sus temores e incluso sus relaciones de poder frente a los
mismos.
In terms of the podcasts, againg the episodes from these perspectives creates a
space for considering how this leveraging of power takes place, in particular for

students who see themselves outside the curriculum. Critical literacies, on the other
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hand, create spaces for disruptitige social practices and Discourses that create or
maintain social inequities and inequitable power relatiqvasquez, 2014p. 240)

Como ultima produccion de artefacto escrito cooperativo, los estudiantes crearon una
historieta sobre cdmo involucranssdudas, incertidumbres y conflictos con una situacion
bélica real o imaginaria. En relacién con lo anterior, Albers (2013) explica la creacion de
historietas en inglés como artefactos instrumentales para el analisis del discurso visual en
prototipos de smiencias narrativas sobre situaciones de justicia social y politica vividas por
los jovenes.

Students often communicate more than what their oral or written narratives about a

literary text say, and visual discourse analysis allows educators to understatd

else students say about texts visually. This encourages a critical perspective, one

that helps with the identification of political and social injustices and how social

communities condone such inequalities, and to theorize our own visual productions

of meaning and analyses of visual texts we see in public and/or in sqAdioéss,

2013, p. 88)



Capitulo 3: Analisis de las narrativas de los jovenes
lectores. Un acercamiento a la lectoescritura
critica en inglés y a la sociolinguistica desda
literatura fantastica clasica

En el ejercicio de analisis por destilacion, para esta investigacion se utilizé el programa
Atlas.ti como gestor para la organizacion de las diferentes categaminsgiferenciadin

mediante esqueméser figuras 5, 6 y 7¢onlos siguientes patrones

Categorias de primer y segundivel ocupan el color blancg escritascon mayuscula.

‘ CLASSIC FANTASTIC LITERATURE I CRITICAL LITERACY H SOCIOUNGU\STICCOMPETENCE‘

Categorias de tercer nivel ocupan el color blanco y escritas con minascula

_ !
Doubt 2 Dilemma Uncertainly

Categorias de cuarto nivel y descriptorelcionados con Literatura Fantastica Clasica

i

(Classic Fantastic Literature) ocupan los coloresesamtéano paraquellos sobrero

atormentado (Self torment) y purpurapara Lo metafisicoMetaphysical).

I Dou-Loneliness Sig-Owvercome

Categorias de cuarto nivel y descriptoreadgielnads con Lectoescritura Critica (Critical

Literacy) ocupan loscolores verdesizuladoparaaquellos sobré.ectura critica (Critical

reading) yerdes claropara Secuencias Narrativa¢afrative Sequences
I Con-Contextual Dep-Depictions

Categorias de cuarto nivel y descriptores relacionados con Competencia Sociolinguistica

i

(Sociolinguistic Competence) ocupan loglores naranjapara aquellos sobre Préactica

Social (Social Practice) y amarillo para Experiencia Ledti@eading Experienge
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I Inw-Inwardness Per-Relationship

Cada muestrapresentada en imagenesalizada por los estudiantes y destilada por el

docente investigadorpresenta a su derecha sus desamstode acuerdo con la
categorizacion de los colores antes mencionados, lo cual permitié una efitetjmatacion
de textos en inglés sobre los tallermsefactos y diarios de campa®mo se evidencia en

la figuraa continuacion:

Figura 5. Modelo de muestra analizada con descriptores codificados por cdtareste:
Elaboracién propia

Muestra de lo escrito por el
estudiante

¢ mow B painia s dosen - o MAlegoricsd
oeoive. toaes % sina chats e S Dep-Besy
A geedes St heaii = .m‘m 'd-
e ; : : Oi-Giadress Codigos
e no0 5 %'"“ 0o \-urf‘ 2S00, Doa-Crais =
T S T . descriptores
e X0 o34 o - e & Gy Set-Rooms sgs
R T et Setingi de analisis
— Atlas. Ti

Las muestras que se encuentran como ejemplos de andlisis en cada categoria estan
denominadas, considerando los talleres (T1, T2, T3 y T4), artefactos (Al, A2, A3 y A4),
diarios de ampo (1, 2, 34) y el nUumero asignado al estudiapdea reconocer cada muestra

elaborada por ellos (de E1 a E33)

Cabe resaltar que a lo largo del analisis se presentan fragmentos de lo escrito por los
estudiantes en los diferentes instrumentos conservando la originalidad del texto, es decir,

mantenienddas estructuragrrores gramaticales, palabras inventadas o en espariol.
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Primera Categoria. Literatura Fantastica Clasica Classic
Fantastic Literature

Figura 6: Esquema categorial Literatura Fantastica Clasiaante:Elaboracion propia

e

.__(_ﬁﬂu—_,% {)SELF-TORMENT _
) CLASSIC FANTASTIC LITERATURE ‘ ; I- _
& Uncertainly

Q‘l ............. --<C Symbalic ||

COMETAPHYSICAL |...........
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Categoria de segundo nivel: Yo atormentaddSelf tormenj

El Ayo atormentadoodo es el conjunto de sensa
clasica en el subconsciente de sus lectores; se caracteriza por la lucha interna debida a la
ambiguiedad entre lo que conocen como la realidad y la posibilidadgsdberenatural, como

lo menciona Todorov (1998).

Para este documento, el docente investigador se entiende como un mediador, un puente entre

l a | ectur a, la cr2tica vy el estudiante frert
incitar el uso de laseritura en inglés y materializar las voces del estudiante frente a sus
vivencias personales y sociales de incertidumbre, duda y conflicto como elementos
explicitos e implicitos de lo fantastico clasico. En el analisis por destilacion mediante el uso

del gestor Atlas.ti, esta subcategoria y sus descriptores se identifican con color azul océano.

Categorias de tercer nivel: Incertidumbre (ncertainly), duda (doub) y conflicto

(dilemma).
La incertidumbre ncertainly ha sido muy evidenciada durante dgsarrollo de las
actividades instrumentales en esta investigacion por parte de los estudiantes de grado
décimo, debido a que empezaron a manifestar sus miedos y tefeanesriginados por el
peligro dange) en el desconocimiento de lo sobrenaturatio Esnvoca a su distincion con
lo real quel | e v - al joven | ector a poner l a i nce
at or ment ado 0 adoub)yrefleja®asen dna crisisgpersbiablys social, tal como

Todorov (1998 acierta al afirmar sobres$ cuentos fantasticos:

relatan acontecimientos que pueden explicarse perfectamente por las leyes de la
razon, pero que son, de una manera u otra, increibles, extraordinarios, chocantes,
singulares, inquietantes, insolitos y que, por esta razon, provoarpersonaje y

el lector una reaccion semejante a la que los textos fantasticos nos volvié familiar.
(p- 41)
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La confrontaciéon de ideasdnfrontatior), el control de emocioneserfiotion$ y los
pensamientos de locunmédnesgse acotan en las respuestatestudiante que sefialan un

conflicto interno ¢ilemmg mediante la escritura creativa en una lengua extranjera.

Los cuatro talleres disefiados y trabajados, a lo largo de sus fases de sensibilizacion,
comprension, contextualizacién y produccion, deteanain la evolucion creativa de las
narrativas escritas en inglés sobre la experiencia de los estudiantes con la lectura de la

|l iteratura fant8stica cl8sica caracterizada

Los diferentes cuentos elegidos en inglés para los talleresstandartes de la literatura
fantastica clasica, con las caracteristicas que convocaron al estudiante al descubrimiento del
conflicto, la duda y la incertidumbre como detonantes de creacion de prototipos de
secuencias narrativa8.Un c | 8 s i cque narga terminalde deair i que tiene que
deciro (Calvino, 1993, p. 2).

Por ejempl o, en | a c¢ompr eThe maskiof theeRed Deatht ur a
las respuestas dadas en inglés a las preguntas abiertas tuvieron léxico y frases alusivas al
Ayo atormentadodo provocado por |l a crisis sa
el narrado en el cuento de Poe y el texto informativo sobre la situaciéon en Ecuador en 2020.
Luego, dichas reacciones fueron puestas en el prototipo del primectastafzondando en

los modos de conflictuarse que tuvo el estudiante mediante una breve narracion real o ficticia

y en como la duda acompafiaba sus acciones cotidianas durante el aislamiento social.

E proceso del Ayo at or menfluenaia endos matesaside pr i m
lectura y escritura, puede verse ejemplificado con los cddigos y descriptores en color azul

océano en la siguiente imagen
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Imagen 1: Muestra de T1 E14

7.1, Which similar facts do you find in hoth storles?
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7.2. Would you prefer the current age about covid ISovPoesbIackduth? Why?
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7.3. What is your perception between the Poe's short story and the situation in Ecuador?
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7.4. How did you live the isolation in quarantine moments with your family in 2020 and 20217
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THIRD LESSON
6" Part: My creative content

Time: 75 minutes
Activitles:

8. Write and narrate a real or imaginative short story about Isolation and quarantine in 150 words. Correct it and
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Como se evidencia en la antenouestra, en las preguntas 7.2 y 7.3 del taller, al momento

de comparar el cuento de Poe con la situacion vivida en 2002, el estudiante expuso la crisis
como detonante de duda y el trauma de la muerte como eje de un conflicto personal y social
cuando manésté E141 | pr ef e-L9 béchuse the @inus cduses a les painful and

gui cker death in some cases, because doesnt

De este mismo modo, en el punto 8, en el cual se les solicitdé narrar un texto corto sobre el
aislamientose pudo analizar que el estudiante logré expresar en el idioma extranjero ideas
de duda, conflicto e incertidumbre, manifestando también que vivi6 momentos de depresion
al no saber qué hacer en el dia y al no saber qué hacer con su vida. A lo lardo dglizéx
palabras que reflejaron la presencia del yo atormentado; y aunque el texto presento errores
gramaticales, el mensaje que transmitié para esta categoria fu€Colanm se evidencia en

el siguiente fragment del escrioWh en st ar t i 2020, | Qe becansme n e
necessary were in the house about the prevention of the covid. In the Quarantine have

someti mes moments depresives with me, | don

En el segundo taller, h a The QuvalRortraittha g®m alnwas
descripcion de la misma que muestra caracteristicas de los personajes vistas por los jovenes.
En sus respuestas, se evidencié que el contraste de los gestos, la actitud y la postura de los
protagonistas indicaba la sospecha de que algafexy controlado sucedia justo en esa
escena, descripcion que inspird su lectura del cuento y su segundo prototipo de artefacto
comparativo entre su imagen propia de vida durante y después del aislafbiems,
preguntas 4.3, 4.4y 4.5 el joven lecti@scribecomo la tristeza y la incertidumbre vividas

en el aislamiento le generaron una autoimagen de conflicto con las formas de confrontacion

y control a través de sus relaciones interpersonales con personas cercanas durante la nueva
normalidad, descripgnes donde se tomaron imagenes, hechos y personajes del segundo
cuento leidocon | as siguilestesr @ akallficadasacomadeE s 0

océano. La siguiente imagen es la muestra del taller.
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Imagen 2: Muestra de T2 &
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Si se toma el proceso de influencia del Ay o
sensibilizacion hasta la produccion inicial, estuvo como muestra el tercer taller que apuntaba

a descubrir miedos y temores del pasado a modo comparativitosael presente
adjuntando dos dibujos y dos caligramas sobre los mismos con su justificacijnalabras

comotrouble, bad, compulsive, ilegalategorizadas con color azul, como se ve en la imagen
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3. La actividadse basaba en la duda sobréiktincion de lo real con lo metafisico en un
tiempo pasado y las exigencias de vida que les ha generado el tiempo presente, como lo
pl ant ea Fedd.c uAemmbtacs fisi t uaci ones incitaron a

el miedo frente a las formas dieanzar sus metas propuestas por su entorno particular.

A continuacion, se presentan dos imagenes pexitentes a dicho ejercicio, ilustrando la

soledad del estudiante como su mayor temor e incertidumbre y el modo como ésta se
relaciona con sutemores pasados y presentes con el ejercicio 1 y las respuestas a las
preguntas 4, 4.2 y 4.4, respondiendo con posturas similares a las planteadas en la historia

de Maupassantomo conlafraségi t 6 s somet hing we want evite:q
se® Asimismo, en los caligramas se acotaron algunas palabras especificas en inglés del
cuentotales comaemor, afraid, featambién relacionadas con la percepcion personal del

temor ante la incertidumbre y duda en aislamiento, glosario que se utilizd elemento

evolutivo en las narrativas de los guiones de podcast finales sobre sus miedos

Imagen 3: Muestrade T3 E3

2% part: Warming up and profiling.

Tene: 35 minutes.

Activaty:

1. Think abowt your worst fears produced from your past and your present. Write your reason in a very short and
portray them in a picture.
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5™ part: Allegoric awareness of contexts

Time: 80 mimwtes

Activity:

4, Answer the following questions using your own words:

4.1. What is your personal definition about the fear? T AR
4 A @ want e ted atak +

4.2. What do you afraid to? Justify your answer. 2
4 V doett gant 0 wo
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ll]ke\wl“ﬁ'd or Nﬂ‘o“’ b + + hee h n

4.4 When were you confined for Cowid lSM‘nmaco.ho-onm“voulecﬂkunoemolhm'lwm?
=
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Imagen 3: Muestra de T3 E3Gontinuacion

b S
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Finalmente, en el taller 4, se presentd la canimes High de | r on

Mai den, e

de un video animado y su letra, donde los estudiantes relacionaron lo entendido en lo

escuchado con el conflicto interno que produce la guerra y la emergencia sanitaria vivida

entre 2020 y 2021 a nivel mundil ycomo se evidencia con esta frase del:E2V

donot

know the song, the relationship he has with the pandemic could be the survival in the war

againstourdemongener ated by
M8s adel ant e, en sus

the pandemic. 0
p r Ehg hownehysdel priiceld de lae ct ur ;

Organizacion de Naciones Unidas, ellos manifestaron la incertidumbre como punto de

partida emocional al momento de comparar ambas vivencias indirectamente con la

informacion que recibieron de medios, rumores, etc; asimismo cOmo testeisi los

conflictuaba. Para ejemplificar lo anterior, se presentan las siguientes imagenes.

Imagen 4: Muestra de T4 E27
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_Sig-Ufe 7 KCHnCanbainG

6.5, When you're confined for Covid 19 uuyt 260, Pow of1en did you know DOV 37y Wars @ the current works?
The \y oy T ke \ 3 oo e oo wios Pucio i war
maowst \ioca_Lerone & Sneeds Vo S3e0] Joed foee T

Actreties
7. According 1o the previous resding, creste & mind map for » possible reflective Short story through the crestien of
# Comic 3bout the link between sanitary crisis and some bellicoe stustions in Colombia and the worid. You can

Per-Personal
Pers-Disregard
Pers-Perspective
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Se puede apreciar C-mo conoci - el estudi al
inicialmente conel ejercicio de complaertar el ejercicio con palabras asociadas a la

historia de Machen, dando muestras de como la guerra fue una forma de confrontacion a
una crisis en conflicto que pudo pasar de un plano personal a uno social. El peligro de la
guerra wida entre Rusia y Ucrania, junto con sus antecedentes en tiempos de confinamiento

y la lectura del cuento fueron asociados como detonantes de incertidumbre, ahondando méas

en su yo atormentado confrontado por la indiferencia personal sobre la situdicey b

poco conocido a través de los medios de comunicacion, tal como se presenta en las
respuestas a las preguntas del ejercicicuéndo el E27 escribi6 A The only war
about in the pandemic was Rusia is war against Ucrania because Russtwatdal land

from the country of Ucraniabo.

Los artefactos elaborados por los estudiantes fueron producto de la correccion previa durante
la fase de produccion en los talleres. Se desarrollaron los dos primeros artefactos de forma
individual y los dos giuientes de forma cooperativa por parejas con el fin de explicar el
proceso de producci-n escrita frente a | a
(1998) e inspirado por los cuatro cuentos de literatura fantastica clasico como Calvino
(1993) lo pantea.

El conflicto, la duda y la incertidumbre se vieron presentes a lo largo del proceso de escritura
mediante textos sobre la comparacion de la crisis y sus formas de enfrentamiento,
acompafados de imagenes alusivas a los mismos. Una muestra de edtqroer
artefacto, donde se bas ar Thamaskof teelReddDeahar r ol
para disefiar una mascara sobre sus gustos; posteriormente, escribir un texto narrativo real o
imaginario sobre aislamiento detrds de su creacion, commusstraen el siguiente

fragmento que se codificd con color azul océdns o |, everyone kept in
home in an isol ati on me anAvdontihuacion, bnea muestra si s\

del ejercicio:
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Imagen5: Muestra de A1 B
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En el segundo artefacto, los participantes pusieron en evidencia la manera en la cual
enfrentaron conflictos ajenos y propios durante y después de la pandemia, es decir, su pasado

y su presente; asimismo describieron mecanismosutieontrol frente a sus habitos de

vida. Esta produccion textual se hizo a partir de la elaboracién de un meme que describiera

su vida durante la época del confinamiento entre 2020 y. E}H11 manifesto lo dicho
anteriormente en su escrifo:My | dovidd 9 at the beggining was very difficult because

of wvirtual classes and homewor kél was proc
could control that and learned to organize my sche#ldeTambién codificado con azul

océano

A continuacion, la iragen ilustra ladescrito previamente

Imagen 6: Muestra de A2 E11
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De acuerdo con lo realizado en los dos previos artefasoegrd evidenciar, no solo la

fluidez en la produccion escritsinotambién la postura frente a los textos leidos. En primer
lugar, la fluidez discursivae dioa partir de historias propias o inventadas dieron cuenta

de su percepcion frente al yo atormentado en una lengua extranjera. Esto evidencié que el
joven lecto, a pesar de sus limitaciones con el inglés, hiciera uso del vocabulario y
estructuras gramaticales conocidas, y en otros fragmentos inventaran palabras o las
escribieran como ellos consideraban eran correxda® undisiplinetpara plasmar con

libertad onflictos, dudas e incertidumbres. En segundo lwggacuanto a la postura critica,

se pudo analizar como el estudiante se reconocié asimismo a traves de las lecturas de las dos
historias, identificé habitos negativos en los personajes y los relacioroscpropios, ya

sea creando una mascara con un artefacto y un meme con su propia imagen para mostrar su

posicion frente a la situacion vivida en paralelo con la lectura.

Los dos siguienteartefactosse adaptaron a la produccion escrita colaborasegyn lo

explicado en la seccion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion. El tercer
escrito fue basado en el mi edo como product
con sus temores personales, traumas, metas no alcanzadasos dedigie a situaciones

reales o imaginariakistradas en frase®on azul océanoomofi he was afrai d anc
he began to see a deformed shadow passing through the window of the door, David ran to

hi s r oom a n(mhagkere6)Dichas actitieesé mostraron mediante la escritura

de unguionde un podcast que fue instrumento para compartir el significado del miedo con

un compariero participante, tal como la siguiente imagen lo ilustra.
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Imagen 7: Muestra de A3 E7 E20
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Finalmente, para el ultimo artefacto escrito cooperativo, se acudié a las maneras como los

estudiantes involucraron sus dudas, incertidumbres y conflictos con una situacion de guerra
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real o imaginaria mediante la creacion de una historieta que ei@moinjuntamente las

sensaciones de l ocura y tristeza como cor
atornrent ado 0. E martiewdat, ka histodaesaolapté el Bogotazo como un hecho
bélicodonde se constata | a pradencimspimpddaipgar

dei T h e B oywcomplendentado desde lo que los estudiantes consultaron, conocieron

e imaginaron gréfica y textualmente. Lo anteriormente descrito esta plasmealtaeima

de las oraciones, onomatopeyas y figuramdgguiente imagen

Imagen 8: Muestra de A4 E'E23
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E desarroll o del Ayo atormentadoodo fue obs
de talleres y redaccién de artefactos, con la diferencia del enfoque en eaftaleido, ya
gue paulatinamente se orientaron a la percepcion de aislamiento, autoimagen, miedo y

guerra respectivamenteemas codificados con azul océano

Los estudiantesisociaban palabras de los cuentos con sus artefactos, accion que les facilito

mas su produccion escrita en inglés. Hubo fallas en el componente netamente gramatical
como en la frase de la anterioma gée nt Hie peopl e are at war be
€ 0. Asi, aalgunosles cost6 trabajo diferenciar tiempos para hablar de historias en pasado

y expectativas a futuro, pero sus ideas se hicieron comprensibles en lo sociolingtiistico, ya

gue usaron el glosario adquirido de las lecturas con intencion deestangus sensaciones
personales frente al distanciamiento social, sus sensaciones y descripciones breves de lo

vivido.

La consignacion que el docente investigador realizo sobre los modos en que los participantes
daban a conocer en inglés sus confligtbernos, las dudas generadas por sus vivencias y
sus incertidumbres frente a los contextos reales o imaginarios de peligro fue una constante

en la redaccién del diario de campo.

Es bueno destacar que sobre el final de clase se les pregunt6 dgdoera si les gustaba

la idea de seguir contextualizando las lecturas con experiencias sobre la crisis sanitaria, lo
cual fue nuevamente unisona la respuesta, dando a entender el valor de este hallazgo dado
por ellos mismos; es por eso que @ tallerese incluyémas el tema de las vivencias en

tiempos de la crisis sanitaria entre 2020 y 2021.

Hubo artefactos basadostachos reales, dondeanifestarorsus dificultades econdmicas

vividas, sus temores e incluso situaciones familiares, las cuales atcaazaompartir con

otros compafieros cuando se preguntaban entre ellos o al décenie:g a |, ac-mo se
soledad, crisis, depresion, cuarentena, enfermedad, dificultad, quiebra, ets?i t uaci - n

codificada con azul océano reiteradamente.
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El uso del diccioario y del traductor online en sus celulasefue haciendo menor con el

avance de los tallereaunque muchos lo usaban, se basaron mucho més en los ejercicios
de lectura previos que en revisar palabra por palabra si una oracién estaba corrdeta o no.
otras palabras, se sintieron mas confiados en su proceso de escritura cuando enlazaron sus
experiencias de vida con lo leido, algo que les facilité su expresividad al momento de
plasmar sobre el papel con vocabulario simple adquirido recientemente y sus

conocimientos previos gramaticales en inglés.

Los estudiantes asumierana posicion frente a lo dicten los diferentes textos literarios
cuando ponen en co@acion su experiencia de vidaynodos de asumirla en aislamiento

bajo la premisa de la apan@a en dicha circunstancia mediaetaliseiio de una mascara

de un meme, la produccion de un guion de podcast y la creacion de una historieta que
mostraronuna vozoculta, y a veces siteeiada por la pena, la tristeza. Estotefactos
acompafnadode un dbate escritaen inglésentreellos mismos con el autofueron un
vehtulo de catarsis paraus conflictos, dudas mcertidumbres. Estas estrategias le
permitieron al joven lectocontextualizar su vision de mundo en relacién coii gl 0

ator ment adoo

Igualmente, las sensaciones de confrontacion, tristeza y locura expuestas en los cuatro
cuentos de literatura fantastica clasica fueron influenciadas por dichas lecturas y
representadas en las diferentes fases de los talleres y el continuo seguimientatark es

de secuencias narrativas donde el rol del estudiante fue mas activo y evidente en lo

observado y descrito detalladamente en cada diario de campo.

Cabe resaltar que la elaboracién de los diarios de campo fue evolutiva, es decir, que los
aspectosddiyo at or ment adoo se iban presentando
iban progresando, lo que permitié6 que los estudiantes afianzaran su confianza en leer y
escribir sobre sus conflictos, dudas e incertidumbre en inglés. A continuacion, seaorese
algunos fragmentos de los diarios de caropdificados con azul océarmpe reflejan lo

descrito con anterioridad:
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Imagen 9: Muestra de Diario de campo
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Imagen 10: Muestra de Diario d€ampo 2
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Imagen 11: Muestra de Diario de Campo 3

Objetivo. Brindar un:
personal y personal m
hacer un paralelo de ¢
un guidn literario de pc

Descripcion de lo Observado

Consecuentemente, los estudiantes plasmaron
sus temores del pasado y &l presente mediante un
dibujo representativo, completandolo con una
breve justificacién en un parrafo muy corto. El
ejercicio resulté vinculado con la crisis sanitaria
vivida una vez mas y la escritura fue muy &gil y
concisa para la mayoria de estudiantes, quienes

ieron al uso del dicci io bilingie solo para
buscar nombres de animales, lugares muy
especificos y estados de animo influidos por su
futuro y su familia. En este ejercicio de arranque
se invirtieron los primeros 20 minutos de sesién.

La apatia mostrada en el arranque de
sensibilizacion en los anteriores talleres ha
cambiade respecto a este debido a la
interiorizacion del miedo como producto de la
duda, el conflicto y la incertidumbre, elementos
propios del “yo atormentado” presente en los
cuentos de literatura fantastica clasica leidos
hasta la fecha

Resultados esperado

Reconocer la i
principal de la historiz
través de una ilustracién

Justificar un dibujo prc
sobre miedos y temc
mediante un parrafo brey

Determinar avances en
habilidades escr
adquiridas en ing
mediante  los  talle
previos.

Al igual que el ejercicio de lectura del anterior
taller, se les solicitd a los jévenes una lectura
indivi i i ellos indag el

o

La 7 i 6 una integr de

k vistos e il por la

lectura del cuento “Fear” donde los estudiantes

escribieron en parejas un artefacto cooperativo

paraexpk::rsusptopios(amorespresentesy
o5 eloraid <

a preg abiertas asu
escritura en inglés y las situaciones planteadas de
forma inferencial en "Fear” para contextualizarias

a sus introspecciones conjuntas.
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Imagen 12 Muestra de Diario de Campo 4

Objetivo: Determinar Ia innovacion que brinda Ia lectura de “The Bowmen” y los fres cuentos de los
talleres previos previos para consolidar la creacion literaria de artefactos escritos en inglés mediante
la creacién de un comic cooperative en inglés sobre una critica a la guerra y su alienacion junto a una
crisis sanitaria.

Resultados esperados Resultados Obtenidos Analisis

Mostrar la idea principal de la
historia a través de un video
grafico y una cancidn.

El video fue muy llamativo para los
estudiantes gracias a la animacién
presentada en el video. Fue la primera
vez que escucharon "Aces High" de
Iron Maiden para muchos, mientras
que algunos se sintieron identificados
con el género del Heavy Metal

"Aces High™ de Iron Maiden es
una cancion que ofrecid una rica
oportunidad para explorar un
hecho histérico la guerra, la
indiferencia humana, la actual
crisis sanitaria para establecer
conexiones con la literatura
fantastica clasica, en particular,
como ejercicio de inicio en la
lectura del cuento "The bowmen™
de Arthur Machen

Inferir la contextualizacion de
una guerra en medio de una crisis
sanitaria.

Vale la pena decir que ninguno,
incluyendo  quienes conocian la
cancién, sabian lo que la letra decia,
razén por la cual desarrollaron el

Determinar avances en las
habilidades escritas adquiridas en
inglés  mediante los talleres
previos. La indiferencia de la sociedad
hacia los horrores de la guerra
también fue permeada en la
visisn de mundo de los
estudiantes, al momento de
responder la pregunta reflexiva
de su relacién con la cancién, lo
bélico y el aislamiento. Ellos
infirieron que la indiferencia a
menudo  se resenta  en
contextos  de  conflicto  y
consideraron la relevancia de
este tema en la actualidad, ya
sea en situaciones de guerra o
en crisis sanitarias globales.

con bastante atencién. trabajando un
ejercicio literal, inferencial y alegdrico
de manera muy completa, creativa y
reflexiva a lavez

Es bueno contar que quienes se
mostraron algo apéaticos por no ser la
cancién de un género musical juvenil
actual, finalmente les causd interés el
ejercicio por la coherente y llamativa
animacidn que presentd el video,
aunque la atencion a la letra fue poca,
trataban de escuchar y completarla.

La pandemia nuevamente salio

a flote, destacando en algunas
respuestas la importancia de la
resistencia y la solidaridad en
tiempos de adversidad, lo cual se
puede relacionar con la narrativa
de la cancion. Los estudiantes
indagaron coémo la sociedad
enfrenta desafios, fanto en el
pasado como en el presente, y
reflexionar sobre la resiliencia
humana, aspectos que fueron
detonantes para una lectura mas
critica de |a historia de Machen

NO hapia que Gejar 0o 100 ta
conjuncién de los mapas

La de lo se con la ya que
entrelazé con lo cotidiano a través de la estructura
o imaginativo con lo reflexivo acerca | narrativa y los elementos clave
de bélicos creada, lo que te
como el de rusos ayuds a la

conjugado con la durante | en los artefactos finales

la crisis sanitaria entre 2020 y 2021
se
en la creacion de una namativa no
usando
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Como se evidencid en lo descriceviamente, lofres instrumentos demuestran de manera
clara como los estudiantes tomaron como referencia la lectura de cuentos de literatura
fantastica clasica para exteriorizar situaciones que atormentaron su ser en crisis durante y
después de la pandemia, haciendodedanglés como lengua extranjera. Tanto los talleres
como los artefactos permitieron indagar percepciones ambiguas originadas por sus
conflictos internos y lo incierto que les pudo parecer resolverlos; confrontando sus propias
crisis con las planteada®iplos autores de los cuentos y lo caracterizado por Todorov
(1998), Calvino (1993) y Gomez (2015).

Consecuentemente, cada una de las sesiones observadas y registradas en los diarios de
campo dieron cuenta de <c¢- mo eréacidnyeartedact@sr me n t
con una secuencia narrativa con elementos reales y sobrenaturales. Es importante mencionar

gue el reconocimientd ey o iat or ment adoo en | os particip
una comprension lectora y a la determinacion paraib@ssobre éste en una lengua

extranjera.

Categoria de segundo nivelLo metafisico (Metaphysica)

En la literatura fantastica clasica los hechos que parecen poco realistas no tuvieron, desde el
comienzo, una explicaciéon ni justificacion clara para los participantes. Es asi como Pampin
(2020), plantea dicha dicotomia a través de una reinterpretacias alltiples realidades

gue la sefalaron inspirados en un contexto de emergencia sanitaria como el vivido entre
2020 y 2021 a nivel mundial; esa diversidad reinterpretativa se otorgd por medio de la
admiracion filosofica de lo metafisico, donde el jovectdr infirid y dio a conocer en su
proceso evolutivo de produccién en inglés con los instrumentos brindados en este trabajo,

resolviendo algunos de los interrogantes de Mercado (2015):

El principio de lo fantastico estd en la duda sobre lo que estdiende ¢es
verdadero o falso? ¢tiene una explicacion racional o no? ¢forma parte del mundo
real? El hecho de que estas preguntas estén presentes en el lector y lo mantengan en

vilo es una buena forma de definir a un relato como fantg$tieccado, 2015, R)
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Para una aplicabilidad cualitativa, sin perder el componente investigativo en el desarrollo
del proyecto, se tomaron los tres componentes de visibilidad de lo metafisico en lo fantastico
gue Mercado (2015) propone: lo simbdlico, lo misterioso y locérdental. Con la
destilacion de informacién sobre los instrumentos y técnicas implementadas en la
investigacion corAtlas. Ti, lo metafisico y sus descriptores se identifican con el color

purpura.

Categorias de tercer nivel: Simbdlico gymbolig, misterio (mistery) y trascendente
(significance.

Lo simbdlico gymbolig, respecto a lo metafisico, fue el descriptor mas presente en el

desarrollo de las actividades instrumentales en esta investigacion por parte de los estudiantes

de grado décimo, todo porquaichos de los temores, frente a lo que les parecio irreal en

las historias leidas, fueron referentes de identificacion basados en formas gitficesy(

y/o animales gnimal9 acompafadas de descripciones con cola@sr§) sobre aspectos

materialegmaterial) que acomparfaron sus momentos de realidad y formas de apartarse de

la misma durante el aislamiento.

Lo trascendentes{gnificancg se baso en el concepto personal de Mif®) € incluso de
muerte {leatl) que descifraron los participantes, aaadio sus propias experiencias en crisis
sanitaria y su comprension lectora para definirlas mediante sus carchasg€s
oportunidadegchances)y sus maneras personales de superaokasr¢ome Esto surgio
proporcionalmente a través de los simbolosrites en los talleres y artefactos realizados,
como lo describe Mercad®@15) ALos simbolos son, entendidos desde la perspectiva
metafisica, los signos de Isagradoson una forma auténoma de revelaciéon de lo
t r as c e nd eravelaziones(gpe. I&)pmipantes brindaron paulatinamente en un

idioma extranjero.

Consecuentemente, aunque a muchos estudiantes les costé descifrar el misterip€n
los cuentos leidos durante los talleres, algunos lograron caracterizarlo en escenarios lugubres

reales amaginarios @larknesy y ciertas descripciones de conexiones espirituglesstly
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tanto en las preguntas abiertas, como en la redaccion creativa de prototipos y artefactos, lo

cual también se comprobd por medio de la observacion y registros de los d@agampo.

El titulo del primer cuento ya era un indicio para tomar la mude&tl) como un momento
trascendental y significativo en la viddd) de los participantes, ya sea durante o después

de la crisis sanitaria, con un tono realista y/o imaginario que apuntaba todo eldismpo

ent orno ent rTde n2adkdi0the Red DOath Missil bodiegand coffins on

the streetsidilBcrisi@mdoerésl Cavon ecw®entralnreapyar al el
lo no real.

Luego,mediante un cuadro comparativo de tiempos, lugares y hechos involucrados en las
dos lecturas del taller, para luego dar una comparacion significativa entre la vidagt&a
gue prevalecierotanto en la abadia de la lectura de Poe, como en las calles de Eorador

términos como corpses, death, fear, colors of roms, codificados debidamente con puarpura

Imagen 13: Muestra de T1 E16
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7.2. Would you prefer the current age about covid -19 or Poe’s black death? Why?
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El comparativo significativo entre vida y muerte en pandemia siguié evidente en la respuesta
del punto 7.2 cuando el joven lector manifesté un sufrimiento por el hecho de no salir a la
calle para luchar porsuvida como se denota en |l a frase 0
suffered to much you always feel very afraid when you go out hoo@hes e yomi donot

to dieo codificada con color p¥rpur a

Del mismo modo, el prototipo del punto 8 fue una manifestacion de como los cambios en

su cotidianidad representaron luchas contra la muerte, ya que los estudiantes lograron
construir un concepto personal de lo metafisico (sobrenatural) con un aire raés lien

otro idioma diferente al espafiol, comoconlafiade f el t f ear to | ose t
family € 0 codificadas con purpura y tal como Mercado (2015) y Pampin (2020) esbozan

qgue el lector no saislade su propia y nueva realidad post panderhas narrativas
desarrolladas en estos talleres reforzaron nuevamente el proceso de lectura y escritura critica

en inglés, en cuanto los estudiantes adoptaron posturas frente a la comparacion del antes y

el después de la pandemiBal como se evidencien laimagen previa.
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Las comparaciones entre el antes y después de la pandemia siguieron vigentes en el segundo
taller, con la diferencia que se tomaron a ellos mismos como imagen propia de los dos
moment os, t al c o e OvaldPortraid fue esggan MErocado (201b) ldi

vida y la muerte generan cambios trascendentales y significativos en sus dos protagonistas.
Dicho aspecto literario cred en los participantes lectores un concepto personal sobre la
conexién con lo metafisico mediante su vidas £ambios regidos por la crisis, las
oportunidades y desventajas en sus cambios de rutina, como se vieron a si mismos frente a
éstos, e incluso, su significacion hacia la muerte concebida desde lo conocido en el
aislamientocomo con la expresiédel E17codificada con purpurda | was al ways s
same device and my.(eagenstld)ght wore out a | otao

Lo metafisico, o sobrenatural, tuvo una recepcion favorable sobre la motivacias en
descripciones escritan inglés acerca de la autopercepcion dada entre 2020 y 2021

por los participantes, quienes pusieron en conocimiento momentos trascendipregales
incidieron en su proceso lectoescrisdbmomento de proponer frasmicialessobrecambios

en su vida como lo denota la expresigategorizada con color purpufeAf t er of t
guarantine, my life is better, now have friends and begin to goiatithey y asi redactar

su prototipo inicial de segundo artefacto en inglés; muestra de ello es la imagen a

continuacion:

Imagen 14: Muestra de T2 E17
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Time: 40 minutes
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Lo simbdlico fue el reactivo necesario para que los jévenes lectores tuvieran el concepto de
miedo, previamente mencionado en los descriptores de Todorov (1998); pero desde lo
metafisico hubo una conexion verbalude instancia personal de su pasado y su presente
como un sagrario donde ellos quisieron representar sus situaciones particulares materiales
(materia) como la figura de un payasgo con animalesapimalg, cuyas sensaciones han
trascendido gignificancg notablemente su vida, tal como lo indica Mercado (291¢)e

fueron categorizadas con color purpura

Prueba de ello fueron los dibujos iniciales del tercer taller y los caligramas disefiados acerca
de sus miedos con palabras claves que los justificeddlas comoscared, frightened,
affected, remoteness, anxiety, hide EI modo de encuent rFReadbcon |
dio pie a sus respuestas frente a interrogantes sobre suss rdi@@mte y después de
pande mi aln theopamemit | was lonelinessd this thing was caused feéar

categorizada con color purpupoceso que se ejemplifica a continuacion:

Imagen 15: Muestra de T3 E28

1. Think about Your worst fears produced from your past and your present. Write your reason In a very short ana
portray @ picture. \ .
— A S & (L) Dep-Ugly
‘ ’ w Inw-Afraid
% |- Sym-Material
Sym-Symbolic
o Ali-Allegorical
¢ = Cul-Sodialization
& | Dep-Bored
o
Dou-Lonefiness
t . Sig-Sigmificance
4 Answer the following questions using your own words:
4.1, What s your personal definition about the fear?
[ | frey OF Y o4 at Ylang 1 ( = Y~ Yoy
\
Tho<Thought
4.2, What do you afraid to7 Justify your angwer. Unc-Fear
A_Ofena ot for ) A \ \ o | Al-ARegorical
— i 0 Cul-Sccaization
43 Are you afraid for your past facts or currest events? Why? Dep-Bored
Fe TaTle WPUTHFe 1 S04 ol dont feel font = [ Con-Contextusl Dou-Lonekness
4 Dil-Déemma Per-Emotionad
4.4 When were you confined for Covid 19 two years ago, how often did you fieel fear in or out of home? Why? Sig-Significance Pees-Disregard
- e ! tlinelS ged Pang Sym-Symbalic UocUncetainly - | Dou-Lonéiness
oo nk e \nw-Inwardness
4.5. How could you Bk your current Sears with the past isolation about sanitary emesgency for Covid 197 Set-Pandemx
Pecose poeoghd otd ofe ot obeed anbidiof - [ Con-Contextual Unc-Fear
- : Set-Isoiation

6™ Part: My creative content ® Sig-Changes
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En el cuarto tallepor un ladoJo trascendental se hizo visible cuando la historia de Machen
llegé a denotar la vida y la muerte como hechos presentes en la guerra, codigos
destroy, brave, disconnected, out of contrategorizados con purpugae los estudiantes
ponen en evidenciescrita al momento de comparar el cuento con la vida actual y aquello
qgue han escuchado de los medios de comunicacion respecto a los conflictos bélicos
contemporaneogja que el lector es quien construye significado al integrar las vivencias
personales yaspectos culturales en la compresion e interpretacion de textos en una lengua

extranjera.

De este modo, el lector se ve involucrado y se convierte en un sujeto activo frente a la
comprension de situaciones historicas del momeRéspuestas codificadas con purpura

¢ o mbfeellike we can compare it with the panic that a person feels when something like
thatisgoingoo y | as restantes imagentsonaressas deno | a
simbdlico y lo significante descritggevamente

Imagen 16: Muestra de T4 E18

6. Answer the following questions using your own words:
6. 1 In the previous short story “The Bowmen”, which fa:t; have you found to compare with the current world?
o (Uars, [eopls f\ vy, goch OTh Ly Ao as 4 eai] 7 Con-Contextual
afil del v <l Feep g oetoe o5 el g bod v *  Dil-Confrontation
‘ Dil-Control
6.2. When you see some news about bellicose situations around the world on TV and internet, what are your feelings Dil-Dilemma
and sensations from them - ) DilW,
Whewgi e /328 T Situetinns T 2. ¥ Ljhy? e 74 : Nna J malian o Cul-Empathy
aRos - - 2 G Dil-Dilemma
—t Bot-Nolby * Dil-Madness
6.3 What comparison can you do between “the Bowmen” and the sanitary crisis two years ago? Inw-Inwardness Dil-War
T poal ke ug co: oo 1 wibh /o ponie Hal' 8 Poan pede whan - Per-Difficulties ——
mothing 1k £ (s dopms on Per-Emotional Dou-Doubt
. Pers-Perspective T
6.4. What rumours, stories or myths do you Imnw about the relation hetween war and Covtd 19? y = Sig-Chance Mis-Mistery
lnf".- _n,. 2.l hir £ fn i A ety 2080 -
[ uent put of o] ond # iSOk -.'-"1" G tng ‘.J-.iu el ool . Sig-Death Per-Difficulties
—— : iV EOIS Per-Emotional
Sig-Significance
6.5, When you're confined for Covid 19 two years ago, how often did you know about any warsin the (urrent world? - 9 Sg — Per-Personal
e hog ‘r‘:. Z woschee 2o ke, flery _&_H_qi_e day, 47T ym-aymboiic Pers-Comparisons
tle outside 60T Lired Mend pF o wor bidh +h Dasian Lhng Tho-Hope Pers-Perspactive
HROAIEEY Sig-Chance
6.6. Do you compare the doctors’ role with strong soldiers and bowmen in a real war against Covid 197 What is your Unc-Uncertainly Sig-Changes
perception ahnutthe medlcal ooermatl n for sanitary crisis? . 5 .7 Sig-Significance
The +h lruiix ’2" —— ? s ked ] r /o Sowe 0fhi? 7 O Cul-Empathy St? Paign
lo e bheyhd oS ;)m an. d £ a1 Srald. " - Dep-Depicticns
a4 \ - Str-Strain
7 LFHET Do Inw-Inwardness T
! II—_ ) —\ 1 3 ym-symbolic
6™ Part: My creative content | | ,' = Emomna_l Tho-Thought
Time: 40 minutes \t ] Pers-Comparisons
Activities: ) Pers-Perspactive Unl:—Danger-
7. According to the previous reading, create a mind map for a possible reflective short story througl jion of Rl Unc-Uncertainly
a Comic about the link between sanitary crisls and some bellicose situations in Colombia and the world, You can 1g-Lite
use a virtual program such as Canvas, Powertoon and so on for design. Be very creative and realise about: Sig-Significance
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Por otro ladojo metafisico y su conexion espiritual persomgigstly), que aunque no es

tan constante en las respuestas y mapas mentales para el cuarto artefacto, influy6é en algunos
simbolos destacados escritades como en el momento de relacionar la cancién con el
panico en una situacion dificdomo la expresiédel E1841 t hi nk t he song r
panic in a hard situation, e laesgueritemmuestgah | f
revela esa manifestaci@mbadlicasobrenatural innata de la lectura de literatura fantastica

y la motivacion para una escritura mas fluida en inglés sobre un contexto bélico y su relacion

con la crisis sanitaria vivida:

Imagen 17: Muestra de T4 E4 (continuacion)

<. HaVe yOou ever Nstened To It DeTore ¢ ¢WNat 4o you TNINK aDout the SONg IN relanon o e Deicose ana sanitary
situations around the world? p it ) / ‘/ )
L e Hew | F Do, byt t L Ae f'"“/l"_-s.z}u SONVD = Dil-Confrontation
! ”{ 4 ; ;J.’ agents 4l Pagig In o s - i Dil-Dilermma
eWen ADU il g e S0he Speaks pout iy i .
4f . = Dil-Madness
. Dil-War
3" rt: Individual reading exercise. =
N_' . e Dou-Crisis
Time: 30 minutes in lesson.
Activities: Inv-Horror
3. Read the following short story in individual way. Per-Difficulties
[T Bivemcn Per-Personal
By Arthur Machen -
It was during the Retreat of the Eighty Thousand, and the authority of the Censorship is sufficient excuse for not Pers-Comparisons
being more explicit. But it was on the most awful day of that awful time, on the day when ruin and disaster came so Pers-Perspective
near that their shadow fell over London far away; and, without any certain news, the hearts of men failed within Str—Pai
them and grew faint; as if the agony of the army in the battlefield had entered into their souls. =LA
On this dreadful day, then, when three hundred thousand men in arms with all their artillery swelled like a flood Sym-Symbolic

Los tres primeros artefactos fueron muy simbdlicos respecto al significade lggsedaa

los cambios de vida surgidos en la pandemia y como los participantes los relacionan con la
comprension lectora conseguida, planteamiento dado por Pampin (2020), Rowsell y Pahl
(2013).

Tanto las mascaras y las narraciones reales o imaginarias basatipsmer cuento

como los memes recreando al antes y al después del aislamiento con su descripcion
creativacon frases tan usuales cofmmdNo way , he wonot codifcagda at t ent
con purpuradan una manifestacion simbdlica de trascendencia de vida y muerte,

acompafada de graficos con un aire somioldokhess y el misterio fnistery que las

complementan segun Mercado (2015) de forma individual en el primer y segundo artefacto
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y/o cooperativaen el trabajo por parejas del tercer artefacto, como aparece en las

siguientes muestras:
Imagen 18 Muestra de T1 E23

Inv-Horror
Per-Personal
Pers-Perspective
Top-Hobbies
Ao

; > P )
/ 7, \ & Inv-Marror
/ PR )\ 9 Pas. Dstegard ‘
//( Quarantine: ( \ , ’ ’ \ \ =
; ' . \ N
mr. - ) Thought
I Mo edidyw pay mnﬁomome \ /( "° ou\\s\oninololhem‘ ) \ Top-Lessons
' S0, \ - |
Meeting class? \ .
s
Me: ‘ |
\ |’monlyoneinthemeeﬂng / ‘
N I
|
|
| l
\ /
\ /
\ /
\
\
N
N
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Las caracteristicas de lo metafisico o sobrenatural que plasmaron los participantes para el
cuarto artefao fueron evidenciados de otra forma respecto a los tres anteriores, ya que se
trata de un disefio de texto con estructura de discurso visual mediante una historieta
cooperativa como lo propone Albers (2013), donde el juego de colores en las graficas y
simlolos orientaron a los estudiantes a crear un ambiente lleno de misterio que luego fueron
complementando con didlogos en inglés alusivos a lo irreal y lo trascendente como

el ement os narr at i vbheBowwmnemtalduwakfrase con eolorp@éippe nt o 7
il |l eft the bunker but the artillery start
landd ( i ma g para siib®lizgconflictos bélicos contemporaneos y su posicion frente a

ellos en tiempos de pandemia, tal cual se evidencia a continuacion:

Imagen 19: Muestra de A4 EJ-E25E29
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Respecto a los diarios de campo, el docente investigador pudo notar que los simbolos
gréficos creados por losstudianteshicieron conexion directa con el concepto de vida
durante y despuédel aislamiento social y la trascendencia de los hechos vividos e
informados con la muerte, ya sea con una mascara, un meme, un caligrama inicial o una
historieta.A pesar que la lectura en clase fue inconclusa en el tiempo estipulado, los pocos
estudiangs que la terminaron descifraron lo simbdélico que hay en el arco y la flecha como
alegor2as de |l a lucha real y |l a intervenci
planteado por la literatura fantastica clasyeapreviamente codificada con oolazul

océano

El modo metaférico del texto de Guterres generd una conexion entre la historia de Machen
y el contexto contemporaneo vivido para los jovenes lectores, al presentar la crisis sanitaria
como ilustracion de la propagacion incontrolable dedkencia y la locura en un conflicto

bélico y un arquero sobrenatural que interviene en la guerra, caracterizandose de manera
similar mediante lo fantastico y lo simbdlico para transmitir mensajes mas profundos sobre

la naturaleza del conflicto en el sar esta parte del taller.

Otro aspecto para destacar faallsposicion de simbolos visuales propios de la historieta
para representar conceptos abstractos como las emqaiuestue clave en el refuerzo
del uso del inglés contextual y alegérico, gengoaumn impacto lector que mostrtomo la

intervencion de la guerra y la pandemia afectaron sus vidas y sus decisiones.

No se puedalejar de lado la conjuncién de los mapas mentaledachistorieta, ya que
permitidvisualizar la estructura narrativa y lelementos clave de la historia creada, lo que
lesayudd alos estudiantes mantener la coherencia en los artefactos escritos finales y a
transmitir eficazmente la complejidad de los conflictos bélicos contemporaneos y las

vivencias en crisis sanitaria diesuna perspectiva literaria y fantastica en inglés.

Lo metafisico puesto en contexto con lo desconocido o sobrenatural, lo que los
participantes han oido y vivido de lo misterioso y lo indagado sobre éste en los cuentos
fantasticos leidos en inglés, fuaratentes en lo observado, especialmente con la busqueda
de vocabulario simple para redactar oraciones sobre aquello que les inquieta en lo vivido y

en lo que habrd madla de la muerte segun ellasimo si quisieran dar respuesta a lo que
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no han podidaesponder acerca de vivencias sobrenaturales reales o imaginarias mediante

un idioma distinto al materno, una esencia de la capacidad imaginativa que lo simbdlico

convoca, como lo estipula Mercado (2020).

Las siguientes imagenes dan cuentad@mo la intepretacion de lo metafisico desde la

perspectivadel docente, aliadeon la curiosidad lectora y escritora de los participasges

fue observandy sus forma de lecturay escrituracon palabras sueltas conmmage,

symbols of war, perceptiobelic, destrutton, darknessconception ofife y conception of

deathse fueron categorizandoas y mas con color purpuado largode los cuatro diarios

de campopa pesar de las dificultades de tiempo ya descritas

Imagen 20: Muestra de Diario de campo 1
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Resultados esperados Resultados Obtenidos Analisis
Reconocer la idea principal de la  Se da inicio al segundo taller cuando  La sensibilizacién entre lo que se r2 All-Allegorical
historia a través de una ilustracién. el docente muestra a los estudiantes ve y lo que se aspira encontrar en la S INsiDarkResE
un dibujo alusive a una de las hisioria en otra lengua diferente a la =
) L escenas del cuento "The oval materna siguié dandose entre los =  Sym-Picture
Realizar una breve descripcion del  porirait”, dénde ellos empiezan a mismos estudiantes, solo que esta £
dibujo mediante una oracidn decir palabras que describen lo que vez el dibujo no resulté ser tan ]
compuesta o un parrafo breve. hace el hombre y la mujer gque atractive come en el anterior cuento; N
aparecen en el mismo._ ain asi. la confianza para escribir
Determinar el nivel de lectura parrafos cortos en jingles como <
e ni . forma de expresién se incrementa ro -lsolation
alegorica y habiidades escritas  La imagen aparece con un estio de ci hace mas cepontanes. donds — ~ [ All-Allegorical |
iniciales en inglés. blanco y negro que llama la i6 to on oo o 5 & Set-Rain =
de los  estudiantes.  quienes través del diccionade o de lo ~ [&setRooms § | Mis-Darkness
inicialmente la comparan con _la previamente aprendido es mas agil 2 2 sym-Picture
imagen llamativa del cuento "The que acudir a traductores virtuales 3
mask of the Red Death’ para dar a conocer sus propias & g
ideas. a
Luego de hacer el ejercicio en forma i ~ DT
oral, dénde prevalecieron palabras el = S GEEI
come: paint, picture. be static. etc, = E _
procedieron a  escribir _ dicha 3 O puneresnmmnn EY Osimepiciienn
descripcion sintetizada en un parrafo ] =
muy corto. Los estudiantes muestran |§
cierta apatia inicial a la actividad. ya =
que se les hace muy similar a lo o
realizado como introduccion en el =
andlisis del anterior cuento. Sin b
embargo, ellos hicieron el ejercicio =
propuesto, esta vez, con mayor ]
seguridad y menas temer de escribir ®
en otro idioma diferente por su g
cuenta, y asi concretar en un parrafo =
suidea descriptiva del dibujo. ™
Nuevamente, son muy poces ra
estudiantes quienes no  lograron = o
contestar por su cuenta, por lo que n < Cul-Spanish words
recurrieron a sus diccionarios para 2 | lit-literal |
saber adjetivos o nuevas palabras de Z
enlace sueltas. Ademés. 2 O Tho-Thought
reflexionaron sobre la importancia de g
la lectura alegérica como elemento z
inicial importante para abordar un 7
cuento en otro idioma.
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Imagen 22: Muestra de Diario de cami®

El ritmo de lectura para ‘The
Bowmen™ nuevamente fue lento, pero
esta vez la causa fue por el
desconocimiento de muchas palabras
y términos especificos, motivo por el
cual el docente esta vez si permitid el
uso del diccionario. La lectura
alegorica fue la mejor guia en este
ejercicio lector, ya que se invitaba a
los estudiantes a recrear en su mente
imdgenes sobre apariciones
sobrenaturales, el misticismo de la
milicia y el sufrimiento de quienes
participan en un conflicto bélico de
inicios del siglo XXX, esto con el objeto
de amenizar mas la lectura literal e
inferencial.

g a4, eled ein1oal ap owll 3 ZEI02E

< Inv-Horror
<z Inv-Inventive

< Pers-Comparisons
< Pers-Disregard

< Cul-Culture
< Cul-Stories

£l

D3| 87

<z Inv-Inventive
< Inw-Inwardness

i
=
=]
-
o

o

g < Per-Difficulties

f— < Per-Personal

il © Pers-Comparisons
[e) < Pers-Disregard

Los estudiantes, luego de terminar la | Contextualizar la lectura | Las Q -Perspective
lectura en casa, iniciaron esta sesion | inferencial y alegdrica sobre un | infer
con las siguientes preguntas tipo | cuento corto fantasticoa la | Sab

pruebas saber: vivencia contempordnea a partir | aser _
. Wnatsatwe |deoba lectra corta s [SigiOvercomEn
statement from the shor vl Eosisigaeancan

story? 4
oy bosi  [ASymEPiGGrENII

. The statement: cont
“His heart grew hot as a _
burming coal it grow cod as ©ThoThought

ice within him, as it seemead to El
him that a fumult of voices com

Las tensiones, incertidumbres y

ansiedades de la época de la
Primera Guerra Mundial fueron
muy contextualizadas para los
chicos, ya que el gjercicio de la
cancion fue muy determinante
para conectar con la historia de
Machen, trayendo la
introspeccién, p pic y
reflexion sobre la  realidad
contemporanea frente a lo bélico
y la crisis que hace parte del
contexto colombiano.

< Cul-Stories

;

PILIZDUI ‘S3UOISUB] S8 £:022

Inw-Inwardness

ol
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El andlisis previo en la subcategoria dametafisico codificada en sus descriptores con
color purpura,da cuenta de cémo los participantes lograron definir por si mismos un
concepto propio de lo sobrenatural, idea que siempre demostraron con lo simbdlico en la
creacion de sus artefactos, la impéntacion de los talleres con cuentos que lo describen,

la intencion de mostrar un ambiente sombrio y misterioso sobre su realidad y su invencion
imaginativa para que se conjugaran en lo conocido y no sobre la vida y la muerte como

elementos trascendentslde experiencia lectora y escrita en otra lengua.

Igualmente, se pudo deducir que el acercamiento a lo metafisico, mediante la lectura de
literatura fantastica clasica, fue una novedad para los jovenes lectores, ya que previamente
estuvieron pocexpuestos a este tipo de actividades de lectura y escritura en inglés, siendo
la curiosidad de lo sobrenatural un desencadenante para determinar la evolucion creativa de
sus narrativas en inglés a través de simbolos, hechos misticos, intervenciones alivinas
incluso, situaciones reales en pandemia que nunca tuvieron respuesta, pero que con la
literatura fantastica clasica en inglés hay una generosa aproximacion, idea que coincide con
lo estipulado por Gomez (2015) y Mercado (2015).
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Segundacategoria:Lectoescritura Critica (Critical Literacy)
Figura 7:Esquema categoriectoescritura CriticaFuente: Elaboracion propia

< Contextual

I |

===
< Allegorical

(S - [ wtretr | .. [T cament nesome | -

3
%
)

I OCRITICAL LITERACY

<> Depictions
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Categoria de segundo nivel: Lectura CriticaCritical Reading

Uno de los pilares acerca dddatoescrituraritica en una lengua extranjera es el nivel de
lectura que los estudiantes alcanzaron al estar expuestos, muchos de ellos por primera vez,
a un texto literario en inglésepresentado como CR de agum adelante)donde se hizo
necesario adecuar una estrategia metodoldgica para el desarrollo del pensatraegt a

de los niveles de lectscritura mediante talleres de comprension y creacion de artefactos,
las cuales aportaron al desarrollo de habilidades que inducen al pensamiento critico por
medio de la lectura, donde se resalta el uso de métodos propios de los jévenes lectores para
aplicar los cuatro principios de lectura critica en inglés que agrupan GCa¥pédan y

Correa (2021) en lo literal, lo contextual, lo inferencial y lo alegorico, identificados en la

destilacién con el color verde azulado.

Los tres principios de lectura en lég que se exigen en la preparacion a los examenes
internacionales de nivel de lengua segun el MEN (2006) destacan lo literal, leer las lineas
de un texto, lo inferencial, leer entre lineas sobre lo que informa o argumenta un texto, y lo
alegorico, leer deas de las lineas sobre algin mensaje oculto o intencidon en un texto. Sin
embargo, el Marco Comun Europeo del Consejo de Europa (2002) recomienda que en el
caso de personas no angloparlantes se requiere una contextualizacion propia de cada lectura
como eémento conector entre lo que un estudiante sabe de un idioma extranjero y lo que
vivencia durante su proceso lector con los contextos que le rodean, aspecto que también cita
CastafeRoldan y Correa (2021).

La lectura de literatura fantastica clasica riowesexenta al buen alcance en como los cuatro
principios de lectura critica en inglés conjugaron la lectura individual de un cuento con sus
experiencias de vida para llegar a un nuevo modo de conocimiento colaborativo sobre el
mundo, manifestaciones dagss Luke (2014) cuando las practicas de lectura pueden estar
vinculadas a cuestiones de poder y representacion en la sociedad; para este proyecto,
plasmando vivencias paralelas de los autores de los cuentos con aquellas de los participantes

durante y deggés del aislamiento social
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Categorias de tercer nivel: Literal, contextual, inferencial (inferential) y alegorico
(allegorical).

Aunque los cuatro principios de CR se evidenciaron mas en las preguntas tipo Pruebas Saber

formuladas en la fase de comprensite los talleres, vale la pena mencionar que, tanto en

sus otras fases como en los artefactos y lo consignado en los diarios de campo, hubo muchos

indicios escritos que mostraban la influencia del ejercicio lector en inglés de cuatro cuentos

fantasticos lasicos amparada en dichas cualidades de CR.

Inicialmente para esta investigacion, la lectura literal en inglés estuvo basada en las formas
como los estudiantes buscaban entender palabras sueltas traduciéndolas al espafiol mediante
el uso del diccionario limgte o traductores online, algo que gener6 una interaccion lectora
ductil entre el texto literario y el joven lector, pero que a la vez sirvio como herramienta para
descubrir medianamente la intencion de los autores con el texto y el aprendizaje mas
autdhomo de nuevo léxico en su nivel de inglés, situaciones que Cadpédan y Correa

(2021) catalogan como el principio inicial a la CR literal en otro idioma.

La limitante de una traduccién netamente gramatical estuvo muy acompafiada en los cuatro
ejercicics lectores, de tal manera que los estudiantes se concentraban mas en comprender el
significado explicito del texto y su equivalencia en su lengua materna sin profundizar en

interpretaciones mas complejas o simbolicas.

Por tal motivo, en loguatro tallers solo se plantearon seis preguntas literales para dar
cuenta del reconocimiento de ciertas categorias gramaticales, en especial adjetivos que
describian acciones concretas y palabras de enlace que las conjugaban, sin dejar de lado el
descriptor simbdlicgpreviamente analizadoon color purpuraSin embargo, las practicas
previas de traduccion literal Inglée&spafol impidieron una mejor optimizaciéon del tiempo

de lectura y un desarrollo mas paulatino de los tres principios restantes al momento de
contestalas preguntas, como prueba de este planteamiento estan los cuadros de respuesta
gue se anexan representando en color verde el principio literal en los mini simdicros
Pruebas Saber (Ver Anexo E).
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Adicionalmente, en las preguntas abiertag@denciaron el uso en exceso de palabras

sueltas que correspondian a otra intencion diferente a la interfogaa la frase
codificadaen la imagen 28on verde azuladd | experi enced the pande
there was no case of covid in my dagay social circle and at no time during the pandemic

were we so aff ect e d acbignquesendtd fiecuenieraente endarfasemo n e
de produccién ddos dos primeros talleres y sus prototipos iniciales de artefactos, donde el
docente investigdor intervino para hacerles notar ciertos errores en la cohesién y coherencia

de ideas debido a la rigidez de la traduccién gramatical.

Imagen 23: Muestra de T1 E10

7.2. Would you prefer the current age about covid -19 or Poe’s biack death? Why?

L &Ko cO0, bpottSt b 54 0 meh M ol 3 DikContro
mndm:c N AXy way aad TS ale Lp%e £ i :
g i S0 i Pers-Comparisons
V27 B s ezthiog bl 4ds i P

Pers-Perspective

7.3. What is your percennon between the Poe's shon story and the situation in Ecuador? Set-Pandemic

S ey oconlat \ppugbs o Lpiv Aexizs sab 3 lietiteral |
ng{:_“mam«‘ G iC, A sy 10 Tt Te 2 .
—2talgn  Wds oecse i* O Pers-Comparisons

Set-Pandemic
7.4. How did you live the isolation in Quarantine moments with your family in 2020 and 20217

= O Per-P I -Setti
Lelostsnca) Sgetdumic claddy wl e e e —
00 cabr cheang Wy By 1o oy deeal trl o ad ] i, Redictatul
he G020 G iz 0 Cardiloy hod] Ln CeeST (of=y 7' Tho-Prevention
Top-Health
6" Part: My creative content /—\.
!wmelndnamtnmlorlmapnltmshensloryab t Isolation and U W h
write it again on your mask designed, Realize the prevuo::rt::m::l:m e desgh o 3"4/ ! ~—\ = O *disease
N oW g M eondong, eas w\s Labeehly ol %m % 7‘ 5 ( =
iy o) B, Thv(r weiy lmzﬁ Tt noney S et pod  \ PTE G = 0 Cul-Spanish words
Jmle R mWQﬁmr \m{ S0k 30 vy nollet )b g Dep-Depictions

| 4 AbH, ‘na) ng} Mo 1‘1‘\5 s\aic9 Nrcatss ¢ G Jlond
b a<bybokthal gt oy §9g8 and hatd whg | g on
€ o< Aweeren) gnd ny ﬂoﬂmﬂ' PVART| rooir)n  Lit-Literal

LK cog A il A 50 10 Y\dw\a CO( ‘A(W(J r();/d’ ; Pe.r-Difﬁc.ulties

KY/‘ QO( WM+5 Lan ‘l\j q—} li’\\q‘{ 4“"16 MU RIS Per-Personal
_LQO hd Yo weck aloge :q dhe 5lro\'cmd Pers-Family

Plo-Plot

Salzd_weat oo c}/mo fOV\d Panc
Set-Pandemic
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Se presentd una evolucion paulatina respecto deahaa literal menos dependiente de la
lengua materna y que desarroll6 una mayor contextualizacién en los siguientes dos

prototipos para pensar en un nuevo nivel de lectura critica, situacidbn que se presenta

codificada con verde azulado en los siguieptesafos de muestra:
Imagen 24: Muestra de T2 E12

o *disease
j ConCoraaial § Con-Contextual
: Cul-Spanish words =~ Irw-Calm
~ ep-Funny T Lit-Literal
Lit-Literal N Per-Personal
Pers-Family Per-Relationship
Pers-Unity Pers-Family
Plo-Plot Pers-Perspective
Set-Celebration 5y
Set-Pandemic Eeslioms
Set-Settings Set-Pandemic
Sig-Death Set-Settings
Str-Strain Sig-Changes
Stru-Structure S
Top-Hobbies Stru-Structure ﬁ *disease ﬁ Con-Contextual
Top-Hobbies f‘ Con-Contextual o < Inw-Calm
Top-Lessons x Dep-Funny '.\_” Lit-Literal
Top-Topic ~ [ E Per-Personal
Unc-Uncertainly Pers-Family Per-Relationship
Pers-Unity Pers-Family
Plo-Plot Pers-Perspective
Set-Celebration Pers-Unity
Set-Pandemic Set-Home
Set-Settings Set-Pandemic
Sig-Death Set-Settings
Str-Strain Sig-Changes
Stru-Structure Sig-Life
Top-Hobbies Stru-Structure
Iois Top-Hobbies
% ( Top-Lessons
Y ) Top-Topic
a ‘ . Unc-Uncertainly
Gilm |

El subrayar palabrascomo plain, shiver, senses, stirred, anxietiestre otrasque no
conocian para luego ser consultadas en su traduccién fue feotabke manera de acudir a

la lectura literal, del mismo modo en la redaccion de algunas secuencias literarias de inicio
para pulir la escritura de los dgetos con lo leido previamente, tal y como se sefiala en esta
imagen, que a pesar de no tener cddig color en Atlas.ti por no tratarse de la produccion
escrita de E7, si trae indicios previos de lectura literal en inglés con lo subrayado por el

joven lector y su traduccién al espafiol.
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Imagen 25: Muestra de T3 E7

Fear

Originally published as Lo Peur’, 23rd October, 1882 in le Gaulois
For J. K. Huysmdns®

We returned to themgdeeW after dinner. Befare us, the Mediterranean had not a single Shiver upon its surface, only the
shimmering of a large, calm moon. The ¥asgboat glided on, throwing to the sky, which seemed . sown with stars, a great
serpent of black smoke: and, behind us, the pure white water, agitated by rapid passage of the heavy vessel, batterec
by thefoamingipropelier, saeming to wesithe . stirring up so mucherillidics, that one would have said that the light of
the moonsimmered. “owaenene = g
There we were, six or eight of us, silent, admiring, our eyes turnedtawards far-offf Africa, SSRich is where we were
bownd. The captain, whogstood amaongst us, smoking a cigar, returned suddentyto the dinner conver sation
~Yes, | was afraid that day. My ship had remained for six hours with that reck in its D&l bEatenby the sea Fhaakriun,
we were picked 1P towardithe evening by an English Callier which sighted us . =
Then a large man with a burpeg face and a serious expression, one of those men that one sensas have travelled throougt
anknownlands, thoughyincessant dangers, and whose calm eye seems to retaing in its depths; something of the foreigo
tands that it has seen; one of those man that one feels is tempered with courage, spok&for the first time
-You say, Captain, that you were afraid; | don’t beligye it. You are mistakenwith the word and with the sensation that
you experienced. An engrgetic man is never afraid in the face of pressing danger. He issstirred] Sgitated, anxious; but

S T L &t oAty e

fear, fhat's something ¢
Laughingthe captain began again: S i

~Bah! | tell you that | was afraid. 5

Then the man with the bronzed complexfbn pronounced in a SlOW voice:

—Permit me to explain! Fear (and the peldest,of men can feel fear), it's a dreadfol thing, an atrocious sensation, a
ot decompositipn of the sgul, an awful

spasm of the mind and of the heart, the very memory of which causes shivers
of anguich. But it is not there, when one is brave, nor pefore a fight, nor in the face of 'L}_\g_v_i'_!a'blg death, naor before all
the vaown forms of dancer Wt Bappens in certain abnarmal circumstances, wader certain mysterious influences, i the
face of wague risks. True fear, that's sor hing like a v i of fantastic Terrors IFoIM e Pasl. » hais wa
believes in ghosts. and wwho imagines he_perceives a spectre in the night, can experience fear in all its terribie horror

=eif, | have perceived fear in plain‘da‘v'liﬁhl,' around ten years ago. | feit it again dast winter, during a night &
mber

v Blaws of fages many adventures that seemed they would Le @Eadiyl have often BeEey
By MRS, ve bee

'
conwicTed 2« an INSUESENt. to be @St in America, and throws

. o o7 I TIRITR ST O
of anguish. But it is ot 1he

= - N s s =
d : one is brave, gog before afighl nocin the Ta able death, nor before 3
the known forms af danr{é\r: it happens in certain abncermal circumstances, gadegcertain mysternous influences, «n the
face ofwague risks True fear, that's something like a reminiscence of fantastic terrors from tne PasL. A ndn wise
believes in ghosts. and who imagines he\per_cgi\_res a spectre in the night, can experience fear in all its terrible hg- ror
rysetf, | have perceived fear in plaingdavli'g'hi.' around ten years ago. | felt it again last winter, during a night
December

And ¥ty have -,xﬁx-iz-pd many BIGWs of fage; many adventures that ge;n‘vméq;t'ne,n would be fieadiy ! have often Begy i
Battiel | have been left for dead by thieves, | have been CONVELEd as an jOSErgSNL. 1o be losk in America, and thuowdn
into the sea from the deck_of a ship off the cost of China. Each lime | be ieved myself lost «
immediately, without compassion, and without even any regrets

But rione of that was fear T A G s

| felt it in Africa. And yet it is a child of the north; the sun dissipates it Tike a #iiSL. Note this well, Messieurs. Amongst
Orientals, life coygp“;for nothing; resignation cdmes immediately, the nights are clear and WEE of legends, souls are

| chase'my course Gf aci

also free of the sombre anxieties that haung the Brainsiof cold countries. In the orient, one knows panic, one is ignorant
of fear v Tt

2 . . L

La formade inferir ideas generales y especificas en tiempos fijos establecidos siguié siendo
una dificultad para el refuerzo de la lectura critica en un idioma extranjero debido a la falta
de inmersion en el mismo en los contextos cotidianos de los estudiami&scpn un texto

literario el cual es novedoso para ellos tanto en su estructura como en la sintaxis de su
vocabulario.

Como conclusion final de lo observado en la realizacion de los cuatro talleres, sus fases de
sensibilizacion y comprension lectora @mwlés dieron pie a una progresion en la
contextualizacion y produccién escrita de artefactos en dicho idioma con un impacto sobre

su aprendizaje significativo que incidié positivamente en el desarrollo de la lectura critica
mediante la literatura.
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La ob®rvacion directa registrada en los diarios de campo dio cuenta del uso del diccionario
bilingle y de traductores online como primeros recursos a los cuales los participantes
acudieron para entender una palabra, una oracién, un parrafo o una idea ewmldelttsira

cuatro cuentos fantasticos.

Esta estrategia de lectura literal tuvo mas vigencia y evidencisedos primeras
observaciones que tienen una buena cantidad de situaciones de realimentacion de
vocabulario a través de la traduccidén con codigogeetie azuladoya que mas adelante se

les pidi6 que limitaran al maximo el uso del diccionario o dispositivos traductores con el fin
de identificar un principio literal mas coherente entre lo entendido de loylédduasmado

de lo vivido, reduciendo lpresencia de codificacion literal con verde azulado en los ultimos

registros.

Consecuentementse hacenotar un nuevo nivel de lectura critica en inglés sin acudir al
espaniol reiterativamente, si no deducir y construir un vocabulario literario propio basado en
lo formulado por Poe, Maupassant y Machen el cual se contextualizé en sus vivencias en
crisis saltaria, que mas adelante se codificaran camntextuakon verde azuladaoal cual

se registra a continuacion:

Imagen 26: Muestra de Diario de campo 1






































































































































































































































































































