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Resumen y Abstract Vil

Resumen

Trayectorias, encuentros y desencuentros en la aspiracion a la
UN: ;Como van las desigualdades de género?

La presente investigacion parte de un panorama actual de desigualdad en el acceso y en la
composicion de género en nivel de pregrado en la Universidad Nacional de Colombia, en el
que casi dos terceras partes de la institucion estan conformadas por varones. Esta es una
preocupacion que impulsa a indagar por la forma en la que el género interviene en las
trayectorias estudiantiles y la experiencia de aspiracion a la universidad, con el propdsito de
aportar a la explicacion de esta situacion de acceso diferencial desde una perspectiva

metodoldgica cualitativa.

En ese sentido, se analizan los relatos de 30 participantes-aspirantes a la UN. La blsqueda
parte del desempefio académico previo en entornos escolares formales, las expectativas
subjetivas que pueden surgir en relacion con el entorno familiar de las y los aspirantes, y las
trayectorias educativas puntuales en torno a la aspiracion a la Universidad Nacional de
Colombia. Se tendra en cuenta que existen unas vivencias diferenciales de acuerdo al género
y a la circunstancia de haber logrado ingresar o no a este centro educativo. En las familias
se les da un gran peso a elementos como los mandatos de género imperantes y la posicion
social, fundamentales en la generacion de las expectativas y estrategias escolares futuras de
las mujeres y los hombres. Luego, en un panorama educativo de grandes heterogeneidades
y desigualdades, la escuela aparece como un escenario en el que se configuran dichas
expectativas y estrategias. Alli, los Ordenes de género recrean una division sexual
inequitativa y con importantes alcances en las expectativas futuras y el rendimiento
académico en algunas asignaturas. En dichos recorridos, la preparacion para un examen
parece ser mas un balance estratégico entre capitales adquiridos y heredados, y mandatos
de género, que una carrera basada en méritos individuales y desconectados de la posicion

social.

Palabras clave: Desigualdades de género, trayectorias estudiantiles, acceso educacion,

reproduccion social, ordenes de género
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Abstract

Trajectories, encounters and disagreements in the aspiration to
the UN: How are gender inequalities going?

The following research starts from the current picture of unequal gender access and
composition of the National University of Colombia at the undergraduate level, where males
conform almost two-thirds of the institution. It is a concern that makes questioning how
gender intervenes in the academic trajectories and experiences of aiming to access the
university. In order to contribute to understanding the gender differential access, this

document addresses the issue from a qualitative methodological perspective.

In this vein, the present work analyzes the accounts of 30 applicants to the National
University. The research focuses on the previous academic performance in formal scholar
environments, the subjective experiences that could emerge from the applicants' family
environment, and the educative trajectories specifically related to the National University
of Colombia'’s application process. It will be counted that there are distinctive experiences
according to gender and on the circumstances of achieving admission or not to this
educational institution. Within the families, the current gender mandates and the social
position are crucial to the generation of academic expectations and strategies of the future
women and men. Later on, in an educational landscape of high heterogeneities and
inequalities, the school appears as a stage that configures those expectations and strategies.
There the orders of gender recreate an inequitable sexual division and have a significant
influence on future expectations and academic performance in some specific subjects. With
this in mind, the admission exam preparation seems to be a strategic balance between
acquired and inherited capitals and gender mandates, rather than a competition based on

individual merits and disconnected to a social position.

Key words: Gender inequalities, academic trajectories, education access, social

reproduction, orders of gender.
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Introduccion

En una buena cantidad de colegios de Bogota existe un periodo de tiempo en el que
(dependiendo el tipo de calendario), con nerviosismo y expectativa las y los asistentes de
los ultimos grados revisan sus resultados de la prueba de Estado. En otros casos, estas
sensaciones se extienden en quienes, por “X” o “Y” razon, se impulsaron a inscribirse al
examen de admision a la Universidad Nacional de Colombia -en adelante la UN o, también,
la Nacho-. Escenas que contrastan con otro grupo mas reducido de colegios, en los que las
personas o ya tienen el cupo asegurado en otras instituciones de Educacion Superior -en
adelante ES- o, sencillamente, esta es una opcion mas en medio de una baraja de
posibilidades o una opcién de “descarte”. Mientras, en otros casos, la desesperanza
aprendida evita siquiera ilusionarse con presentarlo. Esta situacion se repite también en
algunos municipios de Colombia. Resulta una especie de ruleta para algunas y algunos, en
un pais en el que la Educacién Superior es un derecho mediado por el mérito y la capacidad

adquisitiva.

Esta es un conjunto de situaciones que se vislumbraron en la presente investigacion -en los
relatos y conversaciones en off con las y los participantes- y en las vivencias que hacen parte
de la trayectoria personal, formativa y laboral de la autora. La circunstancia de que la UN es
una posibilidad remota para cientos de jévenes ha sido ampliamente abordada, sin embargo,

hay otro hecho clave para comprender los antecedentes de este texto: las estadisticas



demuestran que es una posibilidad especialmente lejana para las mujeres de origenes

sociales menos aventajados.

Sobre esto ultimo hay un conjunto de trayectorias académicas destacadas y esfuerzos
instituciones que vale la pena resaltar. La ardua labor investigativa, pedagdgica e
institucional de la profesora Luz Gabriela Arango, los avances en torno al reconocimiento
de la problematica de parte del proyecto “Fortalecimiento de capacidades relacionadas con
la Equidad de género en la Educacion Superior” -FEGES-, los trabajos y aportes de Oscar
Quintero y Cindy Caro al campo de las desigualdades de género en la UN y la ES que,
ademds, aportaron de manera importante a parte de la trayectoria del Observatorio de
Asuntos de Género de dicha institucion. Este trabajo se debe también, en gran medida, a la
participacion de la autora en la clase “Educacion Superior y Alteridad. Aproximaciones
Teoricas y Metodologicas a los Sistemas de Dominacion Social”, ofertada por la Escuela de
Estudios de Género -EEG- de la UN durante el afio 2016. Fue un escenario para que la autora
se hiciera preguntas, partiendo desde su propia experiencia como egresada de un colegio
distrital del sur de Bogota. Dicha participacion la impulso a vincularse de manera formal
con los estudios de género y, particularmente, con la Maestria en Estudios de Género y

Feministas con esta temética de indagacion.

Después de maltiples cambios en las preguntas iniciales, y prestar atencion en los modos y
limitaciones para responderlas, el proyecto de investigacion detras de este texto se encauz6
en torno a enfocarse especialmente en algunos de los factores que inciden para que las
mujeres, principalmente las pertenecientes a origenes sociales menos aventajados, estén
ingresando menos a la UN. Sin embargo, esta seguia siendo una pregunta bastante amplia,
por lo que se orientd en el proceso de aspiracion y a tratar de fijar la atencién en las
experiencias diferenciadas entre hombres y mujeres. De tal manera que la pregunta guia para
el analisis del presente texto es: (Cémo incide el género en las trayectorias escolares y
familiares de jovenes en la experiencia de aspiracion a la Universidad Nacional de Colombia

sede Bogota?

El desarrollo del presente analisis, con base en 30 relatos que se refieren a distintos aspectos
en torno a la trayectoria escolar y la experiencia de aspiracion a la UN, esta dividido en cinco

partes descritas a continuacion:



Introduccién 3

El primer capitulo constituye una contextualizacion necesaria para abordar el actual
panorama de acceso y composicion de genero en la UN. Parte de un escenario internacional
sobre desigualdades de género en Educacion Superior —ES-, para luego abordar algunos
rasgos del escenario de desigualdades educativas en Colombia -con énfasis en desigualdades
de género- y finalizar en la enunciacion de un conjunto de discusiones sobre el acceso de
mujeresy lacomposicién de género de la UN. Finaliza con una explicacion sobre la pregunta
y las categorias escogidas para movilizar la presente investigacion, como antesala a la
siguiente seccidn, la cual ahonda sobre las perspectivas tedricas y metodoldgicas en las que

se apoyo la pesquisa.

El segundo capitulo se desarrolla alrededor del enfoque teérico y metodolégico del
documento. En primer lugar, pretende dar contexto alrededor de las discusiones en torno al
rendimiento académico diferenciado de hombres y mujeres y, por otro lado, presenta una
sintesis sobre algunas perspectivas tedricas Utiles para estudiar y aproximarse a las
desigualdades sociales y de género en la educacion. En la segunda seccién del capitulo se
desarrollan detalles sobre el proceso de investigacion: la eleccién de procedimientos,
muestreo, técnicas de recoleccion de informacion y de anlisis para la elaboracion del

documento.

El tercer capitulo, y la primera seccion de analisis, gira en torno a la relacion del ndcleo
familiar, y de otros factores adicionales ligados al origen social, con la adquisicion de un
distinto orden de capitales que son claves para la forma en que hombres y mujeres se
posicionan ante la aspiracion a la UN. De modo que también se ahonda en estrategias
individuales y colectivas que se crean o replican para lograr el desempefio esperado en la
prueba. Adicional a las experiencias diferenciales de quienes provienen de lugares
geogréficos distintos a la ciudad de Bogota y circunstancias en las que las trayectorias
escolares se definen como “poco comunes”. El tener a cargo labores del cuidado, tener
madres docentes, transitar por la maternidad o vivir violencia intrafamiliar y de género,
parece tener alcances diferenciales para hombres y mujeres, especialmente en torno a las

expectativas frente a la educacion y el tiempo a dedicar en labores académicas.



El cuarto capitulo aborda, desde las trayectorias de las y los entrevistados, las asociaciones
entre experiencias en los colegios y con el profesorado para con el rendimiento académico.
Algunos aspectos de la trayectoria escolar ligados al tipo de colegio estuvieron marcados
fuertemente por el origen social de las y los entrevistados y el estatus social del colegio; de
manera gque nos pudimos acercar a la forma en que se viven cotidianamente ciertas
diferencias que luego se traducen en desigualdades: la infraestructura, el tiempo de estudio,
el enfoque de ensefianza, las oportunidades en formacion artistica, el hacinamiento, el
énfasis en el entrenamiento para los examenes o la ausencia en este tipo de preparacion, la
vivencia e invisibilizacion de distintos tipos de violencias e incluso promocién de estas por
parte de las instituciones. En la segunda parte del capitulo se aborda la influencia que tiene
la figura docente en algunos relatos de las y los jovenes entrevistadas/os. Se destacan
situaciones que hicieron parte de momentos memorables del recorrido escolar o que,
también, fueron un punto de inflexién para aperturas y/o construccion de limites hacia
nuevos campos, expectativas o intereses a futuro. Se resalta el alcance de la violencia
simboélica que ejercen las figuras de “institucion” y de “docencia” particularmente en

algunos relatos.

El dltimo capitulo se centra en algunas caracteristicas de las interacciones entre hombres y
mujeres en las aulas de clase desde los relatos, centrandonos en las implicaciones de las
categorias emergentes para el rendimiento escolar y la experiencia de aspiracién a la UN.
En primer lugar, se examinan algunas caracteristicas de la dicotomia -presente en la
literatura consultada, pero también en las narraciones- acerca de las supuestas aptitudes
inherentemente distintas entre hombres y mujeres, que en la préctica representd que las
Mmujeres aparecieran como mas juiciosas y “dadas al deber”, mientras sus compafieros un
poco mas desenvueltos en el espacio de las aulas y con otras formas de asumir el rendimiento
académico. Luego, se ahonda en algunas formas en las que se configuran los 6rdenes de
género dentro de las aulas: una suerte de division sexual (adicional a la ya mencionada) y
unos lugares distintos desde los que se asumié el aprendizaje de ciertas asignaturas. Por
altimo, se hacen algunas reflexiones en torno a algunas formas y acciones cotidianas con las
que reafirman ciertos lugares de subordinacion, y por las que el rendimiento académico

puede verse afectado.
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Cerrando el recorrido de analisis, se hacen algunas consideraciones que tratan de sintetizar
hallazgos, interrogantes y, sobre todo, otros puntos de partida para seguir abordando las
complejidades del ingreso diferenciado de hombres y mujeres a la ES, drdenes de género en
educacion y, en general, las desigualdades sociales en educacion. Esto ultimo, con el fin de
aportar de alguna manera a los esfuerzos que al dia de hoy siguen tejiendo a pulso desde
distintos escenarios: desde el preuniversitario popular, la familia de escasos recursos, las

aulas universitarias y, por supuesto, desde la complejidad de la escuela.



1. Capitulo I: Del acceso de las mujeres
a la Educacion Superior al panorama
de la Universidad Nacional de
Colombia

El presente ejercicio se hace desde una revision documental en torno al acceso y las
desigualdades educativas, en especial las de género, en varios paises hasta llegar a
Colombia. Un interrogante guia es la forma en la que dichas tendencias a nivel mundial nos
ayudan a reflexionar sobre el ingreso a la Universidad Nacional de Colombia -UN-, una de

las instituciones publicas de mayor importancia del pais.

Como predmbulo a la situacion de ingreso de la ES, se hace necesario ubicar esta discusion
en el escenario general de desigualdades educativas en el pais y de ahi entender la situacion

de ingreso de las mujeres en la ES Colombiana.

1.1 Antecedentes importantes para una aproximacion al acceso
de las mujeres a la universidad
Desde algunas aproximaciones a la historia moderna del hemisferio occidental, la primera
forma de segregacion en la educacion no fue de clase sino de sexo (Riquer & Tepichin,
2001). Hacia comienzos del siglo XIX, el ingreso a universidades en muchos paises
europeos todavia se daba exclusivamente para mujeres pertenecientes a la aristocracia o
disfrazadas de varones. Fue en el transcurso de este mismo siglo que se podria empezar a
hablar de los inicios del llamado acceso de las mujeres a la universidad. Las universidades

eran destinadas a la formacion de élites dirigentes y personas de origenes sociales altos



(Juarros, 2006), ademas de ser espacios fuertemente masculinizados y hostiles para mujeres,

asi estas provinieran de origenes sociales distinguidos (Itati Palermo, 2006a).

Entre los paises pioneros en torno al ingreso se destacaron Estados Unidos, Francia, Suiza,
Inglaterra, posteriormente Italia, Espafia, Bélgica, Alemania, Dinamarca y Rusia. Y hasta
finales del siglo XIX llegé a América Latina en cinco paises: Brasil, Chile, México,
Argentinay Cuba. Es importante anotar que, para algunas pertenecientes al grupo de mujeres
a las que les era posible aspirar a estos niveles educativos, fue comin optar por viajar a otras
latitudes, en este caso paises como Estados Unidos o algunas partes de Europa. Dichos
paises eran escenario para ser mejor recibidas o, por lo menos, recibir un minimo de

aceptacion.

En Latinoamérica, un espacio que antecedio las universidades para las mujeres en varios
paises fueron los institutos de educacion media para sefioritas y las escuelas normales (Itati
Palermo, 2006a; Helg, 1987; Cacua Prada, 1997). Algunos de los primeros reportes de
ingreso de mujeres a la educacion universitaria se dan durante el siglo XIX, en particular en
cinco paises: México, Brasil, Chile, Cuba y Argentina (Itati Palermo, 2006a). Para el caso
de algunos de estos paises, la promocion de la importancia de la educacion femenina
constituy6 una apuesta de organizaciones femeninas con talantes religiosos como fue el caso
de las Patriotas Marianas en México o de la sociedad de Beneficencia en Argentina (Itati
Palermo, 2006a).

Es posible evidenciar que, para dicha regién, las mujeres accedieron a las universidades -
como minoria- con casi medio siglo de diferencia que las mujeres en Europa y que, ademas,
ingresaron especialmente a algunas carreras. Segun Patricia Itati Palermo (2006a), para el
caso europeo, en Norte América, y mas tarde en Latinoameérica, entre las disciplinas mas
frecuentemente elegidas por las primeras mujeres ingresadas a la universidad se destacaron

las carreras relacionadas con Ciencias de la salud®. Tal fue el caso de Maria Augusta

! patricia Itatf Palermo (2006a) sefiala que, entre las explicaciones difundidas en torno a esta comun inclinacion
por la carrera de Medicina por las primeras graduandas universitarias de algunas regiones, estuvo una supuesta
“natural” disposicion de estas areas, asi como a las disciplinas de la ensefianza. En este sentido, la salud e



Generoso Estrela (Itati Palermo, 2006b), primera médica brasilefia y latinoamericana,
graduada de una universidad en EEUU en 1881; Elida Passo como farmaceuta en Argentina
en 1885; Margarita Praxedes Mufioz, mujer limefia graduada de médica en Chile para el afio
1895 (Itati Palermo, 2006a), por citar algunos casos destacados. En Colombia una situacion
de este tipo solo se da varias décadas despuées con Paulina Beregoff como egresada de

medicina en la Universidad de Cartagena en 1925 (Pifieres de la Ossa, 2002).

En ese sentido, Itati Palermo (2006a) sefiala que, ademas del debate sobre el ingreso o no de
las mujeres, en muchos centros educativos se dio paso a otras discusiones como la afinidad
de las mujeres para ciertos campos disciplinares o si a estas debia permitirsele ejercer ciertas
profesiones?. De modo que, se podria afirmar que en los inicios del ingreso de las mujeres a
la universidad ya se observaba elecciones diferenciadas como reflejo, probablemente, de la

division sexual del trabajo y del saber.

El tardio ingreso de las mujeres a las universidades, respecto al momento en el que a los
varones se les permitio ingresar sistematicamente, constituye una desigualdad inicial que
configurd inequidades particulares en cada pais. Y a la par de dicha desigualdad inicial,
persisten otras condiciones dispares: distinta participacion de las mujeres en el acceso a la
Educacion Superior, menores salarios -en comparacion a los varones- en el mundo laboral
y una desigual distribucion de cargas del cuidado al interior de los hogares (World Economic
Forum [WEF], 2019; Klugman, Bakken, & Vik, 2018).

Ahondando en Latinoamérica, en cada pais el ingreso de mujeres a la universidad estuvo
fuertemente marcado por condiciones histéricas particulares. A continuacion, algunos casos
que ilustran dicha heterogeneidad. Desde algunas perspectivas, en México el primer registro
de ingreso de una mujer a una universidad estuvo marcado por la influencia directa del

mismo Porfirio Diaz- lo que ilustra la excepcionalidad del caso- y fue solo a comienzos del

higiene para las mujeres era un encargo natural, en virtud de ser las cuidadoras principales de los ndcleos
familiares.

2 |tati Palermo (2006a) menciona que algunas de las dificultades de acceso a la carrera de Derecho tuvieron
que ver con que desde el siglo XIV esta gozaba de alto prestigio y se encontraba vinculada a posiciones de
poder.



siglo XX que se ubicaron algunos ingresos de mujeres, en los que se destaca el papel del
ambiente posrevolucionario, la previa formacion de mujeres en escuelas normalistas y la

actividad politica y social de estas ultimas (Huerta Mata, 2016).

En Chile, en medio de un fuerte ambiente de secularizacion a finales del siglo XIX se da la
firma de un decreto que permitia a las mujeres ingresar a estudios superiores, lo que se
supone dio paso al ingreso de algunas mujeres afios después -un lento proceso de
incorporacion de estas a la ES-. La firma del decreto fue antecedida por la gestion de algunas

mujeres que dirigian colegios secundarios femeninos (Sanchez Manriquez, 2006).

Para lo que hoy es Venezuela, a mediados del siglo XIX, y un poco mas temprano que en
otros paises de la region, el oficio de las parteras y comadronas ya podia ser avalado por
parte de las autoridades de una Facultad de Ciencias Médicas de una institucion de
educacion superior, sin embargo, no seria sino hasta las primeras décadas del siglo XX que
algunas mujeres lograrian culminar la carrera de Medicina, constituyendo casos

excepcionales (Samudio A., 2016).

Para el caso argentino, el progresivo ingreso de mujeres a la ES se atribuye a, entre otros
factores como del auge migratorio, el furor de ciertas corrientes de pensamiento positivista
y el desarrollo de un proyecto liberal (Itati Palermo, 2006a). Este Gltimo es un factor que
también se liga a paises como Colombia, en el que la presencia de gobiernos de tendencias
ideoldgicas liberales se presume ayudd a jalonar la presencia de mujeres en nuevos
escenarios (Lopez Oseira, 2002).De modo que la subsecuente incorporacion de mujeres a la
ES durante el siglo XX estuvo acompafiada de distintos matices a nivel internacional y se
reconoce, a su vez, como parte de otras transformaciones. Por ejemplo, al examinar el
proceso de masificacion® de la ES se evidencia la feminizacion de la matricula como una de

las expresiones de su primer ciclo expansivo (Rama, 2009).

3 Ver mas sobre el tema en Rama, C. (2009).
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Para el caso latinoamericano, algunos autores sefialan la hipotesis de que dicha feminizacién
es resultado de la propia demanda de las mujeres, y no responde necesariamente a la

emergencia de politicas publicas o medidas que fomentaran este escenario (Rama, 2009).

Asimismo, dicha feminizacién se ha mantenido para ciertas areas como la formacion
docente y las areas de la salud y, por tanto, constituye un rasgo de la perpetuacién de la
segregacion horizontal de las profesiones y carreras universitarias. Esto Gltimo un rasgo de
la jerarquizacion del sistema educativo propio de la masificacién, en la que ciertos sectores
-por lo general los menos favorecidos econdmica y socialmente- no cuentan con las mismas
oportunidades de acceder uniformemente a la ES (Gallo, 2005) en comparacion de otros con

MAs recursos.

Desde algunas Opticas (Barro, 2012), especialmente para el caso de algunos paises en
“desarrollo” se ha dado un conjunto de avances significativos a nivel mundial, sin embargo,
no suficientes en asuntos como el promedio de afios de escolaridad en hombres y mujeres
mayores de 15 afios. De modo que, en 1950 con un promedio de 2.4 afios de escolaridad
para hombresy 1.5 de afios de escolaridad en mujeres, se pasaa 7.7 y 6.6 afios de escolaridad
respectivamente para hombres y mujeres en el 2010. Situacion que ilustra que persiste una
diferenciacion de género. Una brecha que implica la necesidad de un cambio en torno a una
educacion mas inclusiva, especialmente para regiones continentales como el sur de Asia,
Africa oriental y subsahariana. Para hace casi una década algunos registros mantenian cifras
poco alentadoras: el logro educativo de hombres y mujeres mayores de 15 afios permanecia
inferior al 70% en el sur de Asia (Barro, 2012).

1.2 Desigualdades de género en Educacion Superior a nivel
internacional

Dando un salto al ingreso de mujeres en el siglo XXI, el acceso de mujeres a la educacion

es uno de los indicadores que tiende a encontrarse en mayor medida satisfecho a nivel

transnacional, respecto a otros como la participacion politica o la posibilidad de las mismas

para alcanzar cargos gerenciales.
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Por ejemplo, entre los 153 paises que hacen parte del informe del Foro Econémico Mundial
del 2020 ( World Economic Forum, 2019), las mayores brechas de género se encuentran en
las dimensiones de empoderamiento politico y participacion econdmica. En cuanto a la
dimensién de empoderamiento politico se evidencia presencia de mujeres en sillas
parlamentarias y ministerios en solo un 25% y un 21% de los paises consultados,
respectivamente; en cuanto a ausencia de suficiente participacion econémica y brechas de
oportunidades se observa que, a pesar de los avances, persiste una menor representacion de
mujeres en el mercado laboral: en promedio, un 78% de hombres adultos de 15 a 64 afios
hacen parte del mercado laboral en comparacién de tan solo un 55% de mujeres del mismo
cohorte que se registran activas en el mercado laboral, en contraste con otras circunstancias
adicionales como el mantenimiento de la brecha laboral entre hombres y mujeres o la
subrepresentacion de estas en cargos directivos empresariales (World Economic Forum,
2019).

Mientras, en el mismo informe del Foro Econdmico Mundial sobre la brecha global de
género, el acceso a educacion resulta ser uno de los aspectos en el que varios paises han
realizado avances relativamente alentadores respecto a afios anteriores. Ademas de que
algunas cifras sefialan que las mujeres estan participando en mayor medida de la educacion
terciaria® que los hombres ( WEF, 2019; UNESCO Institute for Statistics, Global Education
Monitoring Report, 2020). Para el caso de paises pertenecientes a la OECD, un 51% de
mujeres entre los 25 y 34 afios logran acceder a educacion terciaria en comparacion con un
39% de hombres de la misma edad (OECD, 2020). En ese sentido, es importante resaltar
que la educacidn terciaria es una categoria mas amplia que la de ES, que abarca otras

modalidades educativas y con dificil aplicacion para los contextos de algunos paises®.

“La Clasificacion Internacional Normalizada de Educacién de la UNESCO da la siguiente definicion: “La
educacion terciaria se basa o parte de los conocimientos adquiridos en la educacion secundaria,
proporcionando actividades de aprendizaje en campos especializados de estudio. Estd destinada a impartir
aprendizaje a un alto nivel de complejidad y especializacion. La educacion terciaria comprende lo que se
conoce como “educacion académica”, pero también incluye la educacion profesional o vocacional avanzada.”
(UNESCO, 2013).

5 En algunos apartes de la primera parte del texto se usara este concepto, teniendo en cuenta su uso extendido
por parte de varias organizaciones internacionales que manejan indicadores de educacion a nivel mundial. Para
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Desde otras Opticas se sefiala por ejemplo que, del grupo de personas que logran culminar
la educacién secundaria, solo un 40.6% de las mujeres y un 35.6 de los hombres logran
asistir a una universidad, segun tasas brutas de matricula a nivel mundial calculadas por la
UNESCO (WEF, 2019). De modo que, los indicadores muestran una relativa baja
participacion para ambos sexos en la ES, y por tanto es menester la demarcacion de objetivos

mas ambiciosos por parte de los paises en torno a estos temas.

1.2.1 Matices en el optimismo por el acceso de las mujeres a la ES

El acceso a educacion en sus distintos niveles por parte de las mujeres se involucra de
manera decisiva con las oportunidades futuras para estas en distintos campos; ya sea para
mantener una vida libre de violencias, goce de derechos y una mejor calidad de vida (WEF,
2018; Sen, 1990; Klugman, Bakken, y Vik, 2018). De modo que se puede afirmar que el
acceso de mujeres a ES es un indicador que, interrelacionado con otras dimensiones, refleja

los niveles de inclusion social de un pais (Klugman, Bakken, y Vik, 2018).

Adicionalmente, el acceso y la apertura de oportunidades para las mujeres es un compromiso
a nivel mundial. Se contempla dentro de los 17 Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS)
de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible propuesta por las Naciones Unidas desde
el 2015. La garantia de una educacion inclusiva y equitativa de calidad hace parte del ODS
numero 4 y “Lograr la igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y las nifias” se

incluye en el ODS 5 (UNESCO, 2020, pag. 5).

De modo que, existe cierto optimismo generalizado en tanto se considera que se esta
Ilegando al ingreso equitativo de hombres y mujeres a la ES a nivel mundial (Quintero,
2016). Una tendencia evidente en indicadores de participacion femenina en educacion
terciaria en niveles de pregrado, especialmente para paises “desarrollados (Charles y

Bradley, 2002;Martinez Garcia, 2011) y en algunos paises clasificados como de “ingresos

el caso colombiano resulta mas apropiado hablar alrededor del concepto de Educacion Superior. Para ahondar
en esta discusion se recomienda (Gomez, 2015).
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medianos altos” y “altos ingresos” (UNESCO Institute for Statistics, Global Education
Monitoring Report, 2020).

Incluso, en algunos de estos paises las mujeres logran una pequefia ventaja en el ingreso
respecto a los hombres (WEF, 2018; UNESCO, 2020). Dicho fendmeno se presenta en
paises como Espafia, Suecia, Nueva Zelanda, Islandia, Chile, Republica Dominicana o
Estados Unidos (OECD Education database and OECD, 2019; UNESCO Institute for
Statistics, Global Education Monitoring Report, 2020; Charles y Bradley, 2002) para
educacion terciaria; y en paises como Polonia, Dinamarca, Finlandia o Portugal la ventaja

para las mujeres se presenta también para el area doctoral (CRUE, 2018).

Para el caso de Asia y el Pacifico, en paises como Kirguistan, Indonesia, Mongolia,
Birmania, Filipinas y Tailandia, la presencia de mujeres en ES es de un 10% a un 40%
superior a la de varones. En Europa, para el caso de Letonia y Eslovenia la proporcion de
mujeres que han asistido a educacion terciaria supera 20 puntos el porcentaje que hombres
que han asistido al mismo nivel (OECD Education database and OECD, 2019); o, citando
otro ejemplo mas visible en este sentido, en Kazajstan las mujeres conforman mas del 70%
del total de ingreso a este nivel educativo (ESCAP, 2018).

En contraste, en algunos lugares las inequidades en el acceso persisten. De un total de 149
paises analizados 44 mantienen tasas superiores al 20% de analfabetismo para las mujeres
(WEF, 2018) y se estima que un 10% de las mujeres en el mundo de entre 15- 24 afios son
analfabetas ( World Economic Forum, 2019). Dichas tasas estan concentradas en paises “en

desarrollo”.

Para personas entre los 20 y 29 afios que completaron la educacion secundaria completa, los
porcentajes de la base de datos mundial sobre desigualdad en la educacién (The World
Inequality Database on Education -WIDE-)® sefialan que las areas continentales que

6 Base de datos producto de la union entre el Global Education Monitoring Report y el UNESCO Institute for
Statistics.
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encabezan el rezago son Africa subsahariana y en el sur y meridiano de Asia. Las mujeres
de menores ingresos son quienes cuentan con menor porcentaje de finalizacion de la
secundaria (UNESCO Institute for Statistics, Global Education Monitoring Report, 2020).

En paises como Butan o Bangladés, la participacién de mujeres en secundaria era baja hasta
hace algunos afios—cercanas a un 34% y 35% (Witenstein & Palmer, 2013)- vy, junto a
Camboya, Republica Democréatica de Laos, Tayikistan, Timor Oriental, Turkmenistan,
presentaban un patron en el que los varones tienen de 1.5 a un 2.5 mas probabilidades de
completar la ES. Para el caso de algunos paises de Africa subsahariana, Ghana lleva la
delantera en cuanto participacion femenina en educacion terciaria, mostrando importantes
avances frente a afios anteriores, sin embargo, la presencia de mujeres se aproxima a un 37%
de la matricula total en este nivel (Atuahene & Owusu-Ansah, 2013), tan solo representando
un 4.5% del total de poblacion de mujeres del pais (WEF, 2018).

Hay también otros escenarios en los que las desigualdades pueden ser mas profundas, como
el caso de Afganistan, en el que los varones tienen casi cinco veces mas posibilidades de
finalizar la ES (Economic and Social Commission for Asia and the Pacific [ESCAP], 2018)
o Pakistan, donde un 7.4% del total de las mujeres entre los 25 y 65 afios ha tenido acceso a
algun tipo de educacion terciaria (WEF, 2018). Algunos de los casos mencionados requieren
la observacion detenida de un conjunto de variables particulares como cuestiones étnicas y
de castas; reproduccion de normas generizadas, significados culturales del matrimonio,
factores econdmicos, geograficos, entre otros. Para el caso de Latinoamérica y paises del
Caribe, en aspectos como la escolarizacion primaria son pocos los paises en los que persisten
inequidades en desventaja para las mujeres: Guatemala, Bolivia, México y Trinidad y
Tobago de un total de 27 paises consultados (UNESCO Institute for Statistics, Global
Education Monitoring Report, 2020). En promedio un 89% de la poblacién en edad escolar

para ese nivel finalizo la primaria: 87% hombres y 91% mujeres.

Frente a la culminacion de la educacién secundaria, los paises con menores porcentajes de
finalizacién, en poblacion de los 20 a 29 afios, son Haiti, Nicaragua, Belice, Surinam y
Venezuela; en dichos paises, con excepcion de Haiti, el rezago se encuentra concentrado
especialmente en hombres (UNESCO Institute for Statistics, Global Education Monitoring
Report, 2020).



15

Sobre la asistencia a ES para jovenes de 18 a 22 afios en Latinoamérica y el Caribe, el
promedio entre 22 paises consultados es de tan solo un 21%: 19 % para el total de hombres
y 24% para el total de mujeres de esta franja de edad (UNESCO Institute for Statistics,
Global Education Monitoring Report, 2020). Se replican las tendencias para paises como
Haiti con 4% de asistencia de mujeres y un 5% de asistencia de hombres, y le siguen Guyana,
Santa Lucia, Surinam y Guatemala, con menos de un 10% de asistencia en promedio para
las personas de este rango de edad y perjudicando en mayor medida a los hombres
(UNESCO Institute for Statistics, Global Education Monitoring Report, 2020). En general,
los hombres asisten menos a la ES, con excepcion de paises como Bolivia, Uruguay y el ya

mencionado caso de Haiti.

Es importante mencionar, ademas, que la pertenencia étnica y racial parece ser una variable
relevante en las desigualdades de acceso y permanencia en ES para Latinoamérica y el
Caribe. De modo que, a pesar del subregistro en algunos paises, para casos como Guyana y
la autodenominada poblacion Amerindia o indigena, la de los Maroon de Surinam, la
poblacion Maya en Guatemala, los Misquito en Honduras, parte importante de los pueblos
indigenas en Brasil y Colombia, o las personas con pertenencia étnica afro o negra en
Uruguay — por citar algunos de los casos mas visibles- se encuentran en notable desventaja
respecto a otros grupos poblacionales y merecen especial atencion al ser parte de los sectores
poblacionales mas privados de la ES (UNESCO Institute for Statistics, Global Education
Monitoring Report, 2020).

Ahora bien, de manera adicional a la situacion descrita, se mantienen diferencias visibles en
torno a la distribucion por género para ciertos campos disciplinares como las Ciencias
exactas o ingenierias (UNESCO, 2013, WEF, 2018). En otras palabras, se mantiene la
segregacion horizontal’ tipica para ciertas disciplinas y areas profesionales. Incluso en

paises que encabezan esfuerzos en torno a alcanzar la igualdad de oportunidades en acceso

" Podemos entender dicha segregacion como la “concentracién en sectores o disciplinas ocupacionales”
(Escarrer, Navarro, Bosch, & Ferrer, 2008, pag. 2) y profesionales de manera diferencial para hombres y
mujeres.
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para hombres y mujeres®. Al dia de hoy, es mas probable que hombres obtengan titulacion
en campos relacionados con Ciencias puras, tecnologia, matematicas e ingenieria (OCDE,
2019); o que las desigualdades para las mujeres persistan en un rezago en el ingreso a la
educacion posgradual especialmente para doctorados y a que ellas deban experimentar las
brechas salariales en el mundo laboral (WEF, 2018; OCDE, 2019).

Por tanto, esta celebracion por el ingreso masivo de las mujeres a ciertos niveles educativos
debe leerse con cuidado. El ingreso a la ES y Educacion Terciaria resulta un campo bastante
heterogéneo, con alta variabilidad trasnacional (Jacobs, 1996, Charles & Bradley, 2002) y

en el que es importante realizar andlisis localizados y contextuales.

1.3 Una revision breve al Sistema de Educacion Superior en
Colombia

1.3.1 Contrastes en la educacion primaria, basica y media: La diferencia
importa

La situacién de acceso de las mujeres a una institucién en particular se enmarca en un

panorama en el que intervienen gran nimero de variables como la tenencia de capitales

econdmicos, culturales y sociales, asi como importantes diferencias marcadas por temas

étnicos y raciales. De modo que, se hara un pequefio recorrido Util para trazar, a grandes

rasgos, la forma en que el acceso de mujeres a la ES tiene lugar en un contexto mas amplio

de desigualdades educativas en el pais.

En Colombia la educacion formal, que podriamos concebir como la que comprende los
niveles de preescolar, primaria y secundaria, se encuentra organizada de la siguiente manera:
preescolar -con por lo menos un grado obligatorio-, la educacion bésica: primaria de 5
grados y secundaria bésica de 4 grados, y educacion media con 2 afios®. Prosigue la

educacion teécnica, tecnoldgica y superior; estos ultimos tres niveles conocidos como

8 En Suecia, a pesar de su buen desempefio en indicadores de acceso y permanencia de mujeres, la presencia
de estas en &reas como Ciencias puras e ingenierias sigue siendo escasa. Véase: Viefers, Christie y Ferdos
(2006); OCDE, (2019).

® Articulo 11, Ley 115 de febrero 8 de 1994 “Ley General de Educacion”.
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educacion superior. En este nivel existen cuatro tipos de instituciones: Universidades,
Instituciones  Universitarias, Instituciones tecnoldgicas e instituciones técnicas
profesionales. Para el afio 2019un21% del total de las principales instituciones de educacion
superior corresponde al sector oficial, (Sistema Nacional de Informacion de la Educacion
Superior -SNIES- (2020a).

Colombia, en medio del panorama de América Latina, presenta grandes diferencias en
cuanto a la distribucion de recursos econdémicos y la garantia de acceso a bienes comunes.
Y en ese sentido, la educacion se destaca como un importante mecanismo de produccion y
reproduccion de desigualdades sociales, en tanto evidencia la exclusion histérica de amplios

sectores de la poblacion.

En torno a las desigualdades educativas en Colombia a nivel de educacion basica y
secundaria, se pueden distinguir distintas dimensiones de las mismas. En primer lugar, se
destaca la persistencia de estas (Mora Cortés, 2016a) respecto a la nocion de igualdad de
posiciones como a la de igualdad de oportunidades. De modo que existen grandes brechas
en torno al lugar que ocupan distintos grupos sociales en el escenario educativo y las
posibilidades de estos para acceder, permanecer y egresar de la ES. Asimismo, tampoco se
cuenta con circunstancias favorables para garantizar una competencia equitativa que
implique lo contemplado desde la perspectiva de la movilidad social. En este sentido, es
posible afirmar que Colombia estaria cerca a la inmovilidad social (Garcia Villegas &
Quiroz Lopez, 2011; Mora Cortés, 2016a)™°.

El escenario mencionado se enmarca en medio de la puesta en practica de politicas
neoliberales -a la par de otros paises del continente- con alcances diferenciados en los
distintos niveles y esferas educativas en el pais. Uno de sus impactos se relaciona con la
influencia de la teoria del capital humano en las politicas educativas, lo que ha implicado

que el gasto publico se haya concentrado en la educacion basica (Bernal y Camacho, 2014)*

10 Segun sugiere la investigacion de Mora Cortés (2016a), en general, los padres de familia en Colombia —
nucleos familiares- tienen niveles de escolaridad bajos, lo que implica que sus descendientes tendran niveles
de escolaridad reducidos.

11 Contemplando esta poblacion como la posibilidad de mayores rendimientos econémicos futuros.
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y, en la practica, estén en desmedro la cobertura, calidad e igualdad en la educacion media

y superior (Mora Cortes, 2016a).

Otro elemento caracteristico de este tipo de politicas es la disminucion de la participacion
Estatal, la desfinanciacion de las instituciones publicas de ES y el fortalecimiento de la
concepcion de la educacion como un servicio, en otrora un derecho. Dicha concepcion de
servicio se liga a la masificacion, la ampliacion desmesurada de oferta privada y el
establecimiento de barreras de acceso mediadas por el intercambio econémico y el estimulo

a la competencia individual (Mifiana Blasco & Rodriguez, 2002).

El sector oficial educativo agrupa la mayoria de la tasa de matricula'? respecto a los planteles
privados en educacion basica y media. Para el 2018, la matricula educativa era de 9°916.546,
de la cual el sector oficial representaba un 80. 4% y el no oficial un 19.6%. (Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica, 2019). Al sector oficial asisten las fracciones de la
poblacién colombiana menos aventajados en cuanto a la posesion de distintos tipos de
capital, en medio un escenario de marcadas desigualdades (Garcia Villegas & Quiroz Lopez,
2011; Garcia Villegas et al., 2013). A continuacién, se veran algunos aspectos de dicha

situacion.

Sobre educacion primaria y secundaria en el pais, el analisis puede empezar en torno a la
cobertura educativa. Para el afio 2018, la cobertura bruta® para la educacion primaria estaba
alrededor de un 114.5% y la cobertura neta correspondia de un 92, 9%, es decir, para este
nivel se daba casi que un cubrimiento total a nivel nacional (UNESCO-UIS, 2020).

Para el nivel de secundaria se daba una tasa de cobertura bruta de 97.51% y de cobertura
neta de 77.5% en el 2018 (UNESCO-UIS, 2020). Cifras que disminuian de manera

importante al momento de abordar la cobertura en ES. De modo que, un 26% de hombres y

12 E| sector Oficial abarca establecimientos pUblicos e instituciones en concesion, esta tltima una figura que
destina recursos publicos a instituciones privadas para su funcionamiento.

13 Latasa de cobertura bruta vendria siendo el porcentaje de alumnos/as que estan en cierto nivel educativo,
independientemente la edad de estos/as. Segun la propia definicion del MEN: “es la relacion entre los
estudiantes matriculados en un nivel educativo que tienen la edad teérica correspondiente al nivel y el total de
la poblacion en ese rango de edad.” (Mora Cortes, 2016, pag. 17).
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cerca de un 29% en mujeres, del total de jovenes de 18 a 22 afios, lograron asistir a ES en el
pais (UNESCO Institute for Statistics, Global Education Monitoring Report, 2020).

Los datos anteriores reflejan que la cobertura esta concentrada sobre todo para los primeros
niveles educativos y disminuye de manera importante para los niveles educativos superiores.
Estas brechas se empiezan a construir desde los primeros niveles educativos. Desde algunos
estudios, para nifias y nifios mayores de dos afios, la asistencia a centros educativos
aumentaba con la riqueza del hogar de origen, de modo que un 52.1% de las y los nifios
pertenecientes al quintil méas alto de riqueza asistian a un centro educativo y, para el quintil
mas bajo, la asistencia infantil a centros educativos era de un 39. 8% (Bernal y Camacho,
2014). Este escenario sugiere que para el pais se mantiene el reto de la universalizacion de

la educacion para estos grupos etarios (Mora Cértes, 2016a).

Adicional a las desigualdades ya examinadas, es importante notar que la poblacion con
discapacidades cuenta con una notable desventaja en varios sentidos. Mas alla de la evidente
falta de infraestructura y disefio curricular incluyente en torno a las distintas necesidades de
aprendizaje, esta poblacion muestra importantes dificultades en torno al acceso a distintos
niveles educativos: un 71% de poblacion en condicion de discapacidad alcanz6 como
méaximo nivel académico la primaria, adicional a un 23% de esta poblacién no posee ningun
nivel educativo (Mora Cértes, 2016b).

La ubicacion geogréfica también es otro factor importante en esta discusion. Abordando
otras variables como desarrollo cognitivo infantil, Bernal y Camacho (2014) encontraron'
importantes diferencias entre el rendimiento de nifias y nifios provenientes de zonas rurales,
con un promedio de 15 puntos de diferencia en el puntaje de nifios y nifias de 3 afios de edad,
aventajando a los/as que provenian de las zonas urbanas. Las diferencias se agudizaban con
el aumento de la edad y de acuerdo a la tenencia de recursos econdémicos, pues para la edad

de 5 afos estas diferencias entre puntuaciones se hacian mas dramaticas: 80 puntos de

14 El estudio de Bernal y Camacho (2014) utilizé datos provenientes de la Encuesta Longitudinal Colombiana
de la Universidad de los Andes, la cual us6 instrumentos psicolégicos estandarizados para medir variables
relacionadas con desarrollo cognitivo en nifias y nifios entre los 3 y 9 afios.
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promedio para el tercio mas pobre de sectores rurales vs 109 puntos de promedio para el

tercio mas rico de zonas urbanas.

Para hace algunos afios, mientras un 93 % de estudiantes de estrato 1 asistian a instituciones
publicas, un 98% de estudiantes que pertenecian al estrato 6 asistian a un colegio privado y,
también, quienes estudiaban en municipios méas pobres y con mayores desigualdades
contaban con peor calidad educativa, segun los puntajes en pruebas de Estado (Garcia
Villegas et al. , 2013). Un dato relevante al tener en cuenta que existen importantes
diferencias de calidad entre planteles privados y publicos (Garcia Villegas et al., 2013; Mora
Cortes, 2016a).

Finalmente, también hay anotaciones frente a diferencias de género en distintos niveles
educativos. En esta franja de los primeros cinco afios de vida, segun la revision de datos de
Hogares Comunitarios del ICBF hecha por Pefia et al. (2013), las nifias presentaban mayor
desarrollo cognitivo y socioemocional en comparacién con los nifios y, estos mismos,
mostraban una mayor tasa de analfabetismo y una ligera menor asistencia escolar que las
primeras (Pefia et al., 2013). En cuanto a acceso y logro educativo en primaria y secundaria
se evidencia gue una mayor proporcion femenina logra culminar exitosamente estas etapas,
en contraste con una mayor desercion masculina (Mora Cortes, 2016a). En los varones la
desercion se puede relacionar con factores como la busqueda de estabilidad econémica,
mientras en las mujeres la desercién se relaciona con situaciones como el embarazo

adolescente (Pefia et al., 2013).

Asuntos como el embarazo adolescente encarnan la importancia de detenerse a reflexionar
sobre la forma en que se involucra el género con variables como clase social. ya que, por
ejemplo, -segun datos del 2010- en promedio, las mujeres de los quintiles mas pobres tenian
el doble de hijos/as que las mujeres pertenecientes a los quintiles mas ricos (Bernal y
Camacho, 2014; Observatorio Nacional de Familias, 2015; Bernal y Camacho, 2014) y
resulta aln mayor la ocurrencia para mujeres de zonas rurales (Observatorio Nacional de
Familias, 2015).

A partir del analisis de la inasistencia de mujeres que reportaron estar en embarazo o tener

hijos/as en instituciones escolares a nivel nacional, se ubica que un 84.8% de quienes
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reportaron experimentar esta situacion se encontraron entre los 17 y 19 afios, es decir, una

edad clave en la transicion de educacién basica media a ES-.

Siguiendo la tematica de relacion entre embarazo y asistencia escolar en el pais, y a partir
de los resultados de la Encuesta Nacional de Calidad de Vida del 2014, de la porcion de
mujeres entre los 12 y 19 afios que afirmaron estar en embarazo o haber tenido hijos/as, un
alarmante 76.3% menciona no estar estudiando (Observatorio Nacional de Familias, 2015).
Es menester mencionar que en dicho informe se destaca, también, como una de las razones
de inasistencia escolar para mujeres el hecho de que estas todavia deban asumir mayores
cargas del cuidado en comparacion de los varones, lo que las involucra no solo en el cuidado
de sus propios hijos/as sino de otros miembros de su entorno (Observatorio Nacional de
Familias, 2015).

1.3.2 Lafamiliay la escuela para el rendimiento escolar

Siguiendo la linea anterior, esferas como la familia y la escuela resultan escenarios
complejos en los que las desigualdades sociales y estructurales previas recrean dinamicas
particulares que, a su vez, impactan de manera importante las futuras trayectorias

educativas, profesionales y personales.

Al prestar atencion a la influencia del contexto familiar, el hogar es un espacio que, desde
algunas investigaciones (Rivera Cerquera, 2013), se plantea como el primer escenario en el
que se adquieren significados en torno a acceder o no la ES, se establecen concepciones en
torno a movilidad social. Ese se puede concibir como red social de proteccion o impulso
para la consolidacion de proyectos profesionales o laborales a futuro (Lopez-Pino &
Moncada-Jaimes, 2012; Rojas Betancur, 2011; Sanchez Varela, 2017).

El papel de los padres y madres puede ser clave, ya sea por medio del acompafiamiento
escolar, negociacion y cooperacion dentro de las familias en torno a la configuracion de las
mismas hacia objetivos académicos. Un acompafiamiento puede ser emocional,
motivacional y también econdmico. Este ultimo, para el caso de las y los jovenes de menos
recursos econdémicos y menos capitales culturales a heredar, se destaca como fundamental

para el ingreso a la ES (Sanchez Varela, 2017).



22

Otro tipo de influencia que se percibe en estas investigaciones es el alcance de la transmision
de capitales culturales y sociales para la consolidacion de expectativas futuras de acceso a
la ES de las y los jovenes. Las mayores desventajas, en este sentido, las viven quienes
cuentan con familias con miembros que nunca han tenido acceso a la ES (Sanchez Varela,
2017; Cordoba Guaba y Carrillo Fuentes, 2018).

Adicionalmente, la persistencia de inequidades en el uso del tiempo producto de la division
sexual del trabajo dentro de los hogares tiende a perjudicar en mayor medida a las mujeres,
y por tanto, estas tienen menos tiempo para dedicar a labores académicas (Pefia et al, 2013)
y pueden buscar elecciones que perpetuen o sean extensiones a las demandas que tienen

dentro de las familias (Riquer y Tepichin, 2001).

También, en otras investigaciones como la de Romero Navarrete (2009), se destaca el papel
de la madre en torno el acompafiamiento y en la transmision de capitales. De modo que, se
relacionan mejores desempefios escolares, mayores expectativas e incluso mayores metas

académicas con una mayor la escolaridad de la madre.

En torno a trayectorias escolares y expectativas de jovenes cercanos al egreso de educacion
media con relaciéon a la familia, se ubican varias investigaciones que vinculan en gran
medida las expectativas de ingreso a la ES con movilidad social (Pefia et al., 2013; Rivera
Cerquera, 2013; Martinez, Ramirez R, y Duarte, 2020). Para jovenes de origenes sociales
de ingresos bajos, la aspiracion a ES puede constituir un compromiso grupal en familia o
comunitario, mas que meramente individual. Asimismo, entre algunos factores familiares
que afectan negativamente el rendimiento academico se menciona la violencia intrafamiliar,
la violencia en medio de las pautas de crianza y la ausencia de formacion escolar en los
miembros familiares (Gonzales Arias, 2017; Rodriguez Rodriguez y Guzman Rosquete,
2019).

Tambien se ha analizado diversos alcances y posibilidades desde el entorno escolar. Desde
algunas investigaciones realizadas en colegios, especialmente instituciones oficiales y desde
la ciudad de Bogota, hay hallazgos que indican que, en contextos barriales y sociales con
alta conflictividad social y falta de capitales culturales, los colegios pueden cumplir un papel

clave -por medio de elementos como el curriculo y el manejo de la sociabilidad escolar
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(Sanchez Varela, 2017)- para compensar dicha ausencia de capitales y establecer diversas

expectativas vocacionales en el estudiantado.

Sin embargo, es importante destacar algunos elementos comunes sobre barreras de acceso
presente en investigaciones con jovenes proximos a egresar de educacion media. En algunas
se percibe ausencia de motivaciones para la aspiracion a la ES en gran parte de jovenes con
origenes sociales desaventajados, situacion ligada a la ausencia de oportunidades de
sostenimiento economico inmediato, necesidades familiares o consciencia de la ausencia de
capitales culturales para continuar estudiando (Sdnchez Varela, 2017; Sanchez-L6pez, 2019;
Burgos Diaz, 2018).

Adicionalmente, hay algunas variables a tener en cuenta a la hora de pensar en el
rendimiento académico diferenciado entre hombres y mujeres. Para el caso del trabajo de
Nina Rangel (2017) en tres colegios oficiales de Bogota, se observa la influencia de la
Amenaza de estereotipo, es decir, los efectos de un estereotipo de rendimiento diferenciado
por género en torno al desempefio academico en matematicas; asi como mayores niveles de
percepcion de autoeficacia en matematicas para los hombres. La percepcion de autoeficacia
se destaca en algunos estudios como un factor protector del rendimiento académico

(Rodriguez Rodriguez y Guzman Rosquete, 2019).

Adicionalmente se ha profundizado sobre el vinculo del concepto de bienestar emocional y
el rendimiento academico. Mufoz (2020) advierte que, la vivencia de expresiones ligadas
a discriminacion y exclusion social, estar mas expuestas a violencias basadas en género y
las presiones en torno a la apariencia fisica, son elementos que en la cotidianidad escolar y

famiar afectan el bienestar emocional de las mujeres en mayor medida.

1.3.3 Diferencias que se perfilan en pruebas estandarizadas

Ahora bien, uno de los indicadores a los que mas se ha acudido para referirse a la calidad de
la educacion en Colombia ha sido el de las diferencias de desempefio de distintos grupos en
las pruebas de Estado - Saber 11-, realizadas al final de los ciclos de educacion basica. En
ese sentido, persiste una asociacion positiva entre estudiantes de mayores recursos

socioecondémicos y las mejores posiciones en torno a mejores puntuaciones en dicho
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examen, y estudiantes con menores recursos y peor logro académico, basando esta relacion
en el tipo de colegio, inversion econdémica y nivel educativo de familiares segun
aproximaciones como las de Quiroz Lépez (2010), Sdnchez y Otero (2012), Garcia Villegas
et al. (2013), Coérdoba Guaba y Carillo Fuentes (2018), estos dos ultimos para el caso de
Bogota.

Tambien, algunos analisis de resultados de las pruebas estandarizadas estatales -e
internacionales- arrojan que, en educacion media y bésica, los resultados en Ciencias y
matematicas para las mujeres son menores. Segun los resultados de las pruebas PISA™, para
las que Colombia obtiene un rendimiento menor que el resto de paises de la OCDE, hay
importantes diferencias de género en el desempefio en la prueba (ICFES, 2013; ICFES,
2020). Hay casi 10 puntos de ventaja en el rendimiento en lectura para las mujeres, por
encima de los hombres; y, de modo opuesto situando por encima a los varones, hay 20 puntos
de diferencia para el rendimiento en matematicas y de ventaja para los mismos, aunque

menor, en Ciencias naturales.

La brecha en matematicas en Colombia es mayor que el promedio de brecha de género de
todos los paises de la OCDE (ICFES, 2016; ICFES, 2020). Similar resultado se puede
evidenciar con el resultado de las pruebas TIMSS del afio 200728, que ademas de reflejar la
alta segmentacion de clase social del sistema educativo colombiano, indica que en cuarto y
octavo grado se evidencia un rendimiento academico diferencial a favor de los hombres;
brecha que parece profundizarse a medida que aumenta el nivel escolar (Correa Fonnegra,
2016).

Para el caso de las pruebas SABER 11, también tiende a presentarse una diferencia de género
a favor de los varones para la mayoria de asignaturas evaluadas en la prueba (Fuentes
Véasquez & Holguin Castillo, 2006), especialmente destacada en matematicas y Ciencias: de

15 Pruebas estandarizadas realizadas a jévenes pertenecientes a paises miembros de la OCDE, ubicados en un
rango de edad de aproximadamente de 15 afios. Arroja resultados en tres areas especificas: matematicas, lectura
y Ciencias.

16 En el texto de Correa Fonnegra (2016, pag. 23) esta definida como: “una evaluacion internacional que mide
las tendencias de los desempefios en matematicas y Ciencias al finalizar los grados cuarto y octavo en un
amplio nimero de paises en el mundo (...)”
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2.2 y 2.3 puntos, respectivamente (Abadia y Bernal, 2017). En lenguaje esta situacion se
invierte y la brecha se presenta levemente a favor de las mujeres (Garcia Villegas et al.,
2013, ICFES, 2013; Abadia y Bernal, 2017).

En ese sentido, el rendimiento en estas pruebas parece estar influenciado por factores como
el estrato socioecondmico, la educacion de la madre y el padre, ordenes de genero (Mingo,
2006), influencia de estereotipos de género (Rangel Gamboa, 2017) y fuertemente vinculado
laregion de las y los estudiantes, entre otros factores. De modo que las regiones con mayores
brechas en desventaja para las mujeres fueron:Arauca, Quindio, Meta, Caldas y Bogota
(Abadia & Bernal, 2017).

El desempefio en las pruebas estatales, asi como el previo rendimiento y comprension de
ciertas asignaturas academicas, marca decisivamente las desiciones futuras de cientos de
estudiantes, por lo que se podria decir que el bajo rendimiento académico en areas como
Ciencias y matematicas predice el acceso restringido de las mujeres a ES y, en particular en
areas STEM (Estadistica, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas) (Abadia & Bernal, 2017)
( World Economic Forum, 2019). De hecho, para el afio 2018 un 15.4% de las mujeres
graduadas pertenecian a las areas STEM, mientras que la proporcién de hombres graduados

de estas areas era de un 33.7% (Patifio, 2020).

También es importante contrastar los datos antes mencionados con el hecho de que estamos
hablando de un pais con grandes extensiones de ruralidad y en el que, ademas, habitan
diversos pueblos indigenas y étnicos. Las cifras nos ayudan a comprender que en los
departamentos que se concentra la mayor parte de la poblacion indigena y afrocolombiana
se observan mayores proporciones de extraedad, desercidn escolar, repitencia en primaria,
secundaria y media (Mora Cértes, 2016a) y, asi mismo, en estas zonas se presentan bajos
puntajes en las pruebas de Estado.

Frente a cobertura educativa, los datos para infantes entre los tres y cuatro afios reflejaban
desventajas especialmente para pueblos indigenas. Segun datos del 2012, mientras cuatro de
cada diez nifias y nifios afrocolombianos y sin pertenencia étnica asistieron a la escuela, solo

dos indigenas lograron hacerlo (Cardenas et al., 2012).
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En este sentido, es importante cuestionarse el impacto que pudo tener, ademas del abandono
estatal, el conflicto armado en las poblaciones apartadas geograficamente del centro del pais
y de centros poblados principales (Céardenas et al., 2012). Ademas, ser habitante rural y
mujer resulta un lugar de desventaja. Segun algunos de los resultados del Tercer Censo
Nacional Agropecuario del DANE (2016), un 12.8% del promedio nacional de las mujeres
mayores de 15 afios que viven en areas rurales dispersas no saben leer ni escribir (y para los
varones son cuatro décimas menos). Los departamentos que concentran mayor cantidad de
mujeres mayores de 15 afios en estas circunstancias son La Guajira, Cesar y Atlantico
(DANE, 2016).

1.3.4 ¢Y entonces el acceso a la Educacion Superior?

Segun los datos del Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior —SNIES-
(2019), la proporcion de estudiantes bachilleres que ingresan a ES al afio siguiente del que
culminan la educacion media era de 39.7%?*" para el 2019.

Afo tras afio el costo de las universidades privadas en el pais ha aumentado incluso mucho
mas alla del valor de la inflacion anual. Segun un boletin de firma consultora B.O.T. citado
por la revista Semana Educacion (2 de diciembre de 2017) para el periodo comprendido
entre 2009 y 2015 las matriculas aumentaron un 4,8 % anual en promedio, mientras la
inflacion lo hizo en un 2.8% por afio en promedio; asi pues, para el lapso entre el 2007 y
2016, se precisa que el costo de la matricula en educacion superior crecio de un 80% a 120%
(Revista Semana Educacion, 2 de diciembre de 2017). Esto hace parte de un panorama que
es desalentador para las personas con menos recursos econémicos disponibles para invertir
en educacion, por lo que las publicas son una importante opcion. De las personas que se
logran matricular en ES en Colombia, casi un 51% lo hace en instituciones oficiales y el

restante en el sector privado (SNIES, 2019).

Al existir altas tensiones en torno a cupos disponibles versus la demanda de varias IES

oficiales, es comun el uso de mecanismos de admision tales como el uso de puntajes de

7 Tasa de transito inmediato. Ver Fichas técnicas Indicadores Educacién Superior (SNIES, 2020)
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examen Saber 11 0 mecanismos de admision propios dentro de las IES, tales como examenes
de ingreso- caso de la Universidad de Antioquia -UDEA-, la Universidad del Valle -UV- o
la UN.

Es en medio de esta carrera de altos estandares de exigencia que se ponen en juego distintos
tipos de capitales con los que pueden contar la/os bachilleres, en los que juegan elementos
complejos adicionales a los ya mencionados como el nivel de formacion de las familias de
las/os aspirantes (Bula Escobar, 2009), apoyo familiar de distinto tipo (Rojas Betancur,
2011; Lopez-Pino y Moncada-Jaimes, 2012), inversiones extras en capital cultural o la
calidad educativa de los planteles de los que egresaron.

En cuanto a la composicion de genero del sistema educativo, seguin el SNIES (2019), la
presencia de mujeres en la tasa de matricula en ES era de casi un 53% respecto a un 47% de
los varones para el 2018. Sin embargo, para datos de la misma entidad correspondientes al
afio 2019, la participacion de las mujeres bajo casi cuatro puntos porcentuales, con un 49%
de la matricula en ES (SNIES, 2020b). Esto ultimo, un cambio inusual en torno a una
tendencia de varios afios y que abre nuevos interrogantes. Ahora bien, a pesar de la
participacion relativamente equitativa entre ambos sexos, otra situacion adicional sigue
latente: persiste la division sexual en elecciones de programas universitarios y este, a su vez,
constituye un importante aporte a la manutencién de la segregacion horizontal (Quintero,
2016).

Se ha sefialado que existe una tendencia en la que las mujeres, segun nucleo béasico y area
del conocimiento, se encuentren concentradas en areas como Ciencias de la Educacion,
Ciencias de la Salud como Nutricion, Terapias, Enfermeria y, en tercer lugar, en Contaduria
y Administracién. De estas disciplinas, aproximadamente 7 de cada persona egresada es una
mujer. En areas como Ciencias Sociales y Humanas las mujeres siguen predominando y, por
otra parte, los varones se agrupan de manera importante en areas como Arquitectura,
urbanismo y areas relacionadas, ingenierias y en areas relacionadas con Ciencias puras y
naturales(Quintero, 2016; DANE, CPEM, ONU Mujeres, 2020).
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1.4 ¢Qué pasa con el examen y el sistema de admision de la UN?

En la Universidad Nacional de Colombia se presenta una tendencia excepcional en el tema
de acceso de mujeres a la educacion superior en el pais, y de exclusion de las mismas
(Quintero, 2016; Caro Cardenas, 2017; Quintero y Caro, 2018). Una situacion que en medio
de otros casos de desigualdades de este tipo a nivel nacional (Rivera Sanchez, 2015), la pone
en el foco al ser una de las instituciones con mayor demanda, dado la proporcion de la brecha
y al constituir esta una de las principales universidades publicas del pais.

El ingreso a la UN esta mediado por el desempefio en un examen de admision que, a su vez,
se enmarca dentro de un proceso de admision®®. En la Resolucion 002 de esta institucion,
titulada: "Por la cual se reglamenta la admision a los programas curriculares de pregrado de
la Universidad Nacional de Colombia” se contempla que: “Es deber de la Universidad
garantizar que la asignacion de cupos se determine por el mérito académico.” (Resolucion
002, 2014). Es decir, es el examen de admision el instrumento encargado de aproximarse al

“mérito académico”.

La tasa de matricula total en el 2019 para dicha institucion, segun el SNIES (2020a) fue
cercana a un 63% de hombres y 37% para mujeres, sin embargo, hombres y mujeres se
estaban presentando para ingresar casi en la misma proporcion: casi un 50%- 50% (Quintero
y Caro, 2018). Se podria decir que, en cuanto a la composicion de género de admitidos/as y
aspirantes a esta institucion, la equidad de género ha aumentado con los afios Unicamente en
algunos sentidos ya que, para el afio 1970, cerca de un 70% de los aspirantes y un 80% de
los admitidos eran varones (Guhl, 2005). Es decir, se hace manifiesto en que ahora se aspira

equitativamente, pero se mantiene la segregacion sexual en la admision (Guhl, 2005).

18 | a prueba de admisidn cuenta con cinco componentes: Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Anadlisis Textual y Andlisis de Imagen. Dicho instrumento consta de 120 preguntas de tipo opcion multiple y
Unica respuesta con una duracién de aplicacion de la prueba de tres horas y media. En la pagina oficial de la
Universidad, se menciona que para el disefio de la prueba se usan: textos de tipo referencial y poético-literarios
orientados a la interpretacion de tipo literal, inferencial y critico-intertextual; gréficas, tablas u esquemas para
distinguir habilidades cognitivas de andlisis, sintesis y deduccion; problemas para aproximarse al nivel de
apropiacion de &reas examinadas e imégenes, estas Gltimas giran en torno a habilidades de reconocimiento de
intencionalidades, relaciones logicas-causales y simetrias. Ver mas en pagina oficial UN, pestafia Direccién
Nacional de Admisiones (Universidad Nacional de Colombia, 2021).



29

Esta situacion cobra relevancia al reconocer que la UN es el centro educativo con mayor
oferta académica del pais (Caro Céardenas, 2017): con 94 pregrados y 361 programas de
posgrado, y cuenta con una alta tasa de matricula: 53.222 estudiantes matriculados para el
afio 2019 -entre matricula de pregrado y posgrado-(SNIES, 2020a). Y en el afio 2019, del
total de aspirantes a algun programa de pregrado, solo un 11% logro ser admitido a esta

universidad (Direccion Nacional de Planeacion y Estadistica, 2020).

Entre los distintos seguimientos que ha tenido el examen y el sistema de admision de la UN,
para efectos del presente trabajo, se resalta el trabajo realizado para el segundo periodo del
afo 2010 al primer periodo de admision de 2017 por Cindy Caro Cardenas (2017) y el
seguimiento a la implementacion del mas reciente Sistema de Admision por parte de Gémez,
Camacho, Marin y Rubio (2015), en los que se evidencia un sesgo de género en el examen
de admision, no atribuible a los cambios del sistema de admision. Estos mismos autores
evidenciaron ademas un sesgo de clase social, que se expresa en un mayor ingreso para
estratos 2 y 3, y mayores tasas de absorcidn para estratos 4, 5y 6 (Caro Cardenas, 2017,
Gbémez et al., 2014).

Ademas de la llamada admision regular, por la que se recibe el grueso de la poblacion
estudiantil, la universidad cuenta con procesos especiales de admision. Esta el Programa
Admisién Especial (PAES), que cuenta a su vez con subprogramas dirigidos a mejores
bachilleres provenientes de municipios pobres; bachilleres miembros de comunidades
indigenas; mejores bachilleres de poblacion negra, afrocolombiana, palenquera y raizal vy,
de manera adicional, posee un Programa de Admision y Movilidad académica (PEAMA).
para admitidos/as a las sedes de presencia nacional que, de forma adicional, contempla

medidas especiales con victimas del conflicto armado interno en Colombia.

Haciendo un balance parcial del efecto de estos programas, el nimero de aspirantes y
admitidos/as es bajo y sigue manteniendo dificultades en el ingreso para las mujeres de
manera similar al ingreso regular (Caro Cardenas, 2017). De hecho, estas dificultades se
profundizan cuando ademas de ser mujer se pertenece a una minoria poblacional: para los
programas de admision especial, es decir, en el caso de poblacion afrodescendiente,

comunidades indigenas, mejores bachilleres del pais y PEAMA, la tasa de absorcion de
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varones en el acceso tiende a ser el doble que a de las mujeres (Quintero & Caro, Equidad-
UN: Boletin del Observatorio de Asuntos de Género, 2018).

De hecho, al hacer un balance histérico sobre la procedencia geogréfica de aspiracion y
admision para la totalidad de esta universidad, pasando por los afios 1970, 1990 y 2004, es
posible evidenciar dos tendencias (Guhl, 2005): Una concentracion de aspirantes y
admitidos/as de pocos departamentos del pais. En general, la tendencia de concentracion de
las/os admitidos y aspirantes la ha encabezado Bogotd, seguida por Antioquia, Caldas,
Boyaca, Cundinamarcay Valle. Para el 2004, los cinco departamentos con més aplicaciones
a pregrado representaron el 84.1% del total de aplicaciones. También es relevante sefialar
que los departamentos que mas porcentaje de admitidos/as y aspirantes concentran son los

que cuentan con sedes de la UN.

En cuanto a las personas con discapacidades, si bien no existen cupos especiales para esta
poblacion, la universidad hace un acompafiamiento para la presentacion de la prueba, de
acuerdo a su situacion diferencial certificada: ya sea visual, auditiva, motriz, cognitiva o
psicosocial Para esta poblacion, segun lo sefiala Caro Cardenas (2017), apenas se habia
dado el ingreso de 126 personas durante el lapso comprendido entre los periodos de
admision 2010-2 a 2017-1, por lo que dicha cifra permite reconocer la importancia de
medidas de inclusion educativa. Ahora, en esta modalidad los datos sobre nimero de
aspirantes y admitidas mujeres no son alentadores: hay exclusién partiendo de la cantidad
de estas dentro del grupo de aspirantes y, por supuesto, al momento de la admisién: para el
periodo y grupo mencionado se presenté un 27% de admitidas y 72 % de admitidos (Caro
Cérdenas, 2017).

Otra situacién, aunada al bajo ingreso del total de poblacion aspirante, y que ademas se
acompasa con el panorama nacional, tiene que ver con gue la institucién cuenta con un alto
indice de segregacion horizontal, el cual se expresa en una concentracion de hombres en
carreras con mayor prestigio social y el mantenimiento de la feminizacién de areas

involucradas con el cuidado y areas de servicios (Quintero, 2016; Caro Cardenas, 2017).

Ahora bien, el recorrido hecho hasta ahora persigue balancear algunos elementos sobre la

forma en que actualmente se da la admision y el modo en que esta dinamica evidencia la
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reproduccion de desigualdades sociales previas. Pues bien, para el caso de la UN, estas
mujeres que logran el acceso a través del examen de admisidn se pueden reconocer como

sobreseleccionadas académicamente (Arango, 2006).

De acuerdo a los perfiles que las personas que tienden a acceder a la UN (Arango, 2006;
Caro Cardenas, 2017) se puede afirmar que el logro de ingresar a la UN no se relaciona
directamente con capacidades individuales excepcionales, sino méas bien con elementos
intimamente relacionados con la clase social, tales como la posesion de capitales
econodmicos y culturales (Pardo Mercado, 2016) y, por supuesto, con ciertas posiciones
sociales en las que el género como categoria interviene, entre otros factores no menos

importantes como la raza o el origen geografico.

Dichos elementos se pueden percibir también como factores individuales, entre los que esta
el género, nimero de hermanos, edad; factores socioeconémicos; factores académicos, tales
como desempefio académico previo y preparacion para pruebas estatales, y factores
institucionales, como el tipo de colegio de egreso o0 apoyos de parte del estado (Mora Cortés,
2016b). Estos elementos se pueden hacer evidentes en las trayectorias escolares previas a la

aspiracion.

Ahora bien, los sistemas de ingreso restrictivo, que definen a los y las sobreseleccionadas
para acceder a la ES y de cuya expresién es el sistema de admisién, dan paso a nuevos
procesos de exclusién y desigualdad (Mora Cortés, 2016b). La estabilidad en la tasa de
admision de mujeres en el ingreso a una de las instituciones de educacion superior mas
prestigiosa del pais puede ser una manifestacion de como las politicas limitacionistas

reproducen la desigualdad.

Por altimo, y como una perspectiva del presente trabajo, para aproximarse al examen de
admision es necesario problematizar los postulados que hablan de una evaluacién imparcial,
objetiva y con fines puramente meritocraticos, entendiendo que la puesta en practica de estas
medidas ha contribuido en la configuracion de un tipo de universidad (Gomez Campo et al.,
2015). Para este tipo de institucion, hacia su interior, este tipo de medidas pueden significar
el descredito de algunas disciplinas frente a otras que movilizan mejores capitales

académicos. Y hacia afuera de la misma, tras la idea del mérito, la evaluacion puede



32

traducirse en la naturalizacion de los privilegios que histéricamente han detentando algunos

colectivos (Gomez Campo et al., 2015).

Sin embargo, el enfoque del presente trabajo se involucrd con, més alla de examinar cémo
funciona el examen de admision, volcarse a forma en que las trayectorias escolares previas
a la aspiracion a la UN aportan a la explicacion del fendmeno de ingreso diferencial de
hombres y mujeres a dicha institucion, haciendo transversal el anélisis del papel del género
en los relatos. Y en particular busca aproximarse al siguiente interrogante: ;Como la
experiencia de aspiracion en jovenes a la Universidad Nacional de Colombia sede Bogota,
desde sus trayectorias escolares y familiares previas, aporta a la comprensién del actual

ingreso diferencial de hombres y mujeres a dicha institucion?

De modo que dicha busgqueda se emprendio a través del andlisis de un niUmero particular de
entrevistas a profundidad de personas con algunas caracteristicas en comun -clasificadas
segUin algunos perfiles de ingreso- y que cumplieron el requisito de haber sido aspirantes'®
a la sede Bogota de dicha institucion durante el presente sistema de admision durante una

franja de tiempo definida.

Los objetivos con los que partié la presente investigacion, que guiaron las reflexiones
tedricas- metodologicas del siguiente capitulo, y el analisis de la restante parte del texto son,
en primer lugar, distinguir el papel de la familia y el capital cultural en las expectativas
subjetivas en los distintos tipos de experiencia de aspiracion a la UN; identificar como el
desempefio académico en el colegio influye en los distintos tipos de experiencia de
aspiracion a la UN vy, finalmente, hacer seguimiento de las trayectorias educativas de
aspiracion de jovenes admitidos/as y no admitidos/as a la UN. Para cada uno de estos puntos,
un eje articulador tuvo que ver con destacar el papel del género de cada una/o de las/os
participantes en dichas experiencias y trayectorias para aproximarnos a la problematica en

la que concluimos en la presente seccion.

19 El criterio para considerar como aspirantes a las y los participantes es haber realizado una o mas veces la
totalidad del proceso de admisién, con independencia de haber logrado ingresar o no.
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2. Capitulo II: Reproduccion de los
méritos y rendimiento académico de
las mujeres: Analisis teorico y
metodologico

El presente capitulo pretende desarrollar los horizontes tedricos y metodoldgicos que
sustentaron la presente investigacion. La primera seccién se divide en dos blogues. En
primer lugar, algunas explicaciones tedricas y lugares de andlisis alrededor de la discusion
sobre rendimiento académico diferenciado entre hombres y mujeres. Seguidamente, se
desarrolla algunas perspectivas tedricas sobre posibles fines de la educacion: como escalera

de ascenso o como reproductora de las desigualdades preexistentes.

En la segunda parte del presente capitulo se abordan elementos relacionados con la
metodologia y procedimientos que hicieron parte del proceso de la presente investigacion.
Se inicia con algunas precisiones en torno la misma seleccién metodoldgica, el proceso de
seleccién de la muestra y, por ultimo, nos enfocamos en algunas precisiones en torno al

proceso de analisis de los relatos que protagonizan este trabajo.

2.1 ¢Qué podemos decir del rendimiento académico diferenciado de las
mujeres?

Retomando la ultima parte del capitulo anterior, a la hora de abordar el rendimiento

académico diferenciado entre hombres y mujeres en un examen de admision, hay, en

apariencia, dos lugares desde los cuales estudiar el fendmeno: desde la construccién y

definicion del examen de admision y, por otro lado, desde la trayectoria escolar previa de

las y los aspirantes. Esta ultima constituye la aproximacion del presente trabajo.
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La discusion en torno a la posesion de unas mismas capacidades intelectuales para hombres
y mujeres se ha dado en paralelo con las de la conveniencia del ingreso 0 no a ciertas
poblaciones a la universidad. Estos debates de dieron lugar, generalmente, desde un modelo
de universidad que cimentd para lo que hoy reconocemos como universidad moderna o
universidad occidentalizada (Grosfoguel, 2013) en el continente latinoamericano.
Remontandonos al siglo XV1I, en medio del debate sobre las aptitudes de las mujeres para
acceder a la universidad y el desarrollo de estas de profesiones consideradas tipicamente
masculinas, intervenian importantes figuras del mundo artistico e intelectual europeo. Un
antecedente a resaltar para los acontecimientos venideros en otros continentes (Itati Palermo,
2006a):
Autores como Pollain de la Barre, Bernard La Boivier de Fontelle, Fenelon, Jean Le Rond
d”Alambert, madame de Beaumer, Abbé de Mably en Francia, Mary Astell, A. Lady y Mary
Wollstomecraft en Inglaterra, Benito Feijoo y Josefa Amar y Borb6n en Espafia, y la misma
Dorotea Erxleben reclamaban el derecho de las mujeres a la educacion y al conocimiento
afirmando que varones y mujeres tenian capacidades similares y que “la mente no tiene
sexo”.
Pero otros insistian en argumentos en contra de la capacidad de las mujeres de acceder al
conocimiento y en los diferentes roles que ambos sexos tienen en la sociedad, destacandose

entre ellos Rousseau y Phroudhon. (Pag. 13-14)

Persisten estas dos visiones en torno a la participacion de las mujeres en el mundo educativo
y el rendimiento académico de las mismas. Por un lado, a grandes rasgos y pasando por alto
algunos debates dentro de las mismas visiones, la primera vision corresponde a una
discusiéon que parte de una diferenciacion bioldgica que se traduce en unas capacidades
particulares para hombres y mujeres —y la inherente inferioridad de las mismas en ciertas
habilidades y de ahi en ciertas areas profesionales-. Otra, mas alla del debate del dimorfismo
sexual, plantea la misma capacidad de desempefio para ambos sexos, y la diferenciacion en
rendimiento académico y division profesional como productos de la jerarquizacion del
mundo social, en la que interviene el género, conjugado con otras categorias como el

contexto socioecondémico, racial, étnico, geogréafico, entre otros.
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2.1.1 Dimorfismo sexual y biologia como destino

La supuesta inferioridad femenina en rendimiento escolar ha sido aspecto naturalizado desde
los inicios de las mujeres en el mundo academico (Itati Palermo, 2006). Desde algunas
Opticas, para probar si la inferioridad era dada por factores “naturales” o sociales era
necesario permitir que las mujeres accedieran al conocimiento y, como ya Se Vvio
anteriormente, estas accedieron tardiamente -y en unas condiciones distintas?®- al sistema
escolar moderno en comparacion de los varones. Es decir, se iba a intentar aclarar el origen

de la desventaja de una poblacion desde una situacion en desventaja.

Una corriente por afios dominante se dio en torno a situar las diferencias en rendimiento
académico entre hombres y mujeres en relacion con factores inherentes a diferenciacion
bioldgica -como la influencia hormonal o la determinacion genotipica-, expresas en
diferencias anatdmicas o un procesamiento de la informacién de tipo diferenciado. En ese
sentido, por varios afios se afirmo que existian diferencias determinadas entre el cerebro de
las mujeres y de los varones, incluso se contemplaron dos tipos de cerebros, con unas
capacidades cognitivas y comportamentales que se desprendian de lo biol6gico como origen
y explicacion. Esta vision constituye un antiguo abordaje, muy controvertido por demés
(European Commission, 2012; Joel, 2011) y que desde autoras como Cordelia Fine (2010)

se podria denominar neurosexismo.

Desde algunas perspectivas, si existen evidencias (Joel, 2011) acerca la existencia de
diferencias medibles entre cerebros pertenecientes a sujetos reconocidos como mujeres y
varones en elementos como el tamafio o areas especificas del cerebro o composicion
neuronal -contenido de neurotransmisores, morfologia, dendritas, nimero de receptores-.
Sin embargo, existen distintos puntos nodales en la discusion. Por un lado, estas diferencias
no son sencillas de relacionar en el terreno investigativo con una funcién diferenciada del
cerebro (Joel, 2011) y de ahi que es muy dificil determinar si existen habilidades

diferenciadas e inherentes a determinados sexos.

2 Nos referimos especialmente a los contenidos diferenciados y volcados a las “labores” del hogar y, en
general, feminizadas.
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También, respecto a zonas particulares del cerebro que tienen participacion en
comportamiento, emocion y cognicion, se sefiala (Joel, 2011) una suerte se solapamiento
entre lo que tradicionalmente se ha considerado como el modelo femenino y masculino de

cerebro, por lo que dificilmente se pueden atribuir diferencias en este nivel.

Por lo que posiblemente resulta mas apropiado hablar de una preponderancia de cerebros
intersexuales®!, es decir, de estructuras que se encuentran compuestas de manera

heterogénea entre lo que se ha considerado tipicamente “femenino” o “masculino”??

, €S
decir, es mejor partir de la existencia un mosaico de diferencias atada a circunstancias
particulares de cada individuo. Un antecedente importante a mencionar es el trabajo de
Anne Fausto-Sterling ( 1992), en el cual, a través de un estudio riguroso de algunas
investigaciones que pretendian demostrar diferencias cognitivas y de rendimiento en
distintas dimensiones entre hombres y mujeres, sefiala la poca capacidad explicativa de
dichas investigaciones para situar las diferencias de rendimiento académico en matematicas

y lenguaje.

Adicionalmente, existen distintos momentos vitales para estudiar las diferencias cerebrales,
ya que hay algunos de estos cambios que se dan en la etapa prenatal y otras que se siguen
manteniendo a lo largo de la vida. Las diferencias entre cerebros adultos podrian encontrarse
mediadas por factores ambientales como experiencias vitales particulares, que en un mundo

sexuado produce situaciones diferenciadas fruto de categorias arbitrarias de tipo social.

Desde otra perspectiva, un mundo altamente generizado que se traduce en diferencias
psicoldgicas entre hombres y mujeres (Joel, 2011). En consecuencia, es posible evidenciar

experiencias diferenciadas en torno a elementos como el manejo del espacio publico vs el

2L Entonces, al cuestionar el modo en que las experiencias pueden afectar la estructura del cerebro,
investigadoras como Daphna Joel (2011) sugieren mas apropiado hablar de un multimorfismo cerebral en lugar
de dimorfismo. A esta conclusion llegd al cerciorarse de que es mas apropiado hablar de cerebros intersexuales,
es decir, con estructuras que se podrian ubicar en medio de un continuum entre las estructuras consideradas
tipicamente masculinas o femeninas.

22 Un grupo de interrogantes pertinentes planteados por Joel (2011) tiene que ver en cuestionar el origen u
origenes de la designacion de determinadas estructuras cerebrales y asociacion de ciertas habilidades como
masculinas o femeninas.
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manejo del espacio privado, la socializacion temprana para la destreza en ciertos tipos de
habilidades, etc. Experiencias diferenciadas que contribuyen a diferentes formas de percibir

el mundo y reaccionar ante este.

Un importante aporte investigativo en esta area es concebir al cerebro como una estructura
sujeta a cambios y que posee gran plasticidad, mas alla de la concepcion del mismo como
una estructura inmutable u homogénea entre seres humanos. Organo que, en Gltimas, es una
expresion misma del mundo social. Por tanto, la discusion del componente bioldgico no se
debe dejar de lado, dada la complejidad del fendmeno descrito. Mas bien, se sugiere que las
indagaciones en torno a las diferencias psicoldgicas entre hombres y mujeres se deben
enriquecer. Es asi que la biologia es un factor méas en medio de un panorama en el que

intervienen otros factores historicos y sociales (European Commission, 2012).

Adicionalmente, se sefiala que remitir la discusion del rendimiento diferenciado de hombres
y mujeres en algunas asignaturas a diferencias bioldgicas, ha resultado cémodo para
rechazar intentos de reformas curriculares e institucionales en ES (Buquet et al., 2013). De
acuerdo con Buquet et al. (2013), este tipo de visiones en torno a capacidades diferenciales
y naturales se pueden entender como una experiencia impuesta a modo de Doxa, lo que, a
su vez, desde la perspectiva de Pierre Bourdieu (1999) se puede interpretar como un punto

de vista particular -desde los dominantes- y que ha sido impuesto como universal.

La naturalizacién de unas supuestas capacidades inferiores para las mujeres se expreso en
variadas areas del conocimiento. En disciplinas que tipicamente se detuvieron en las
desigualdades en la educacidn, como es la sociologia de la educacién, se mantuvo en silencio
por un largo lapso de tiempo frente al papel de la categoria género y de las trayectorias
particulares de las mujeres como sujeto con alto interés investigativo para enriquecer el
analisis social. Parte de este silencio y supresion en gran parte del corpus investigativo,
autoras como Riquer y Tepichin lo atribuyen a que: ‘gran parte de lo que sabemos esta
basado en la aceptacion, consciente o no, de los investigadores y las investigadoras, de que

hay realidades sociales “naturales™ (2001, pag. 498).
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2.1.2 ¢Y coémo leer esto desde una perspectiva de género?: sobre el
rendimiento académico en matematicas y Ciencias

Las Ciencias y las matematicas son asignaturas que se encuentran dentro de las llamadas
areas STEM, las cuales son elementos criticos en las discusiones sobre diferencias de
rendimiento académico entre hombres y mujeres en examenes estandarizados. La supuesta
inferioridad femenina en rendimiento escolar ha sido aspecto naturalizado desde los inicios
de las mujeres en el mundo académico. Desde algunas Opticas, para probar si la inferioridad
era dada por factores “naturales” o sociales era necesario permitir que las mujeres accedieran
al conocimiento y, como ya se vio anteriormente, estas accedieron tardiamente -y en unas

condiciones distintas- al sistema escolar moderno, en comparacion de los varones.

La socializacion en los hogares inicia con distintos tipos de expectativas para cada sexo, las
cuales se forman en el nacleo familiar incluso desde antes de nacer, producto de una previa
division sexual. Nifios y nifias cuentan con espacios y elementos diferenciados juegos, las
pautas de crianza, los juguetes, la ropa, entre otros elementos, moldean unos destinos de
género. Asi, desde los primeros afios, para cientos de nifia sus primeros juguetes son el
recordatorio de las encomiendas del cuidado, mientras a los hombres se les impulsa por la

conquista del espacio publico y la competencia.

Algunas aproximaciones demarcan Ordenes de género en las aulas, lo que implica
diferencias puntuales en las expectativas hacia las mujeres, las formas en que son percibidas
y retroalimentadas. Es asi como se inician a asignar etiquetas que funcionan como profecias
autocumplidas (Arango, 2006): las nifias deben corresponder a ser “juiciosas” y aplicadas,
mientras los hombres deben ser inteligentes y son acostumbrados a recibir mayor atencion
y retroalimentacién. Se sefiala que un momento critico para que las diferencias se reflejen
en el rendimiento académico parece ser la adolescencia, puntualmente a finales de la

primaria y comienzos de la secundaria (Machin y McNally, 2005; Arango, 2006).

En cuanto a los contenidos, es importante, reconocer que los cimientos de dichas asignaturas
—y del propio sistema escolar moderno, tienen un caracter masculino (Mingo, 2006). Una

desventaja inicial que tiene que ver con unas disciplinas construidas y desarrolladas desde
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una oOptica masculina y por hombres, adicional a un escenario hostil para las mismas. Al

respecto, Imelda Arana Sdenz (2011)apunta:

El ingreso de las mujeres a la escolaridad les implico ser asimiladas a ese modelo construido
desde los albores de la vida moderna bajo el auspicio de las teorias pedagogicas en boga,
para las cuales las mujeres estaban (y deberian estar) ausentes de la actividad académica.
(Pag.308-309).

De modo que, desde el abordaje a los contenidos pedagoégicos de estas asignaturas, las
mujeres tienen un papel marginal (Mingo, 2006), sefialandose el uso frecuente de materiales
descontextualizados y poco cercanos a las mujeres, en medio una cercania de los contenidos

a las actividades y espacios significativos para los hombres.

Adicionalmente, algunas investigaciones retratan un manejo distinto de la voz, del espacio
y de los estilos de aprendizaje entre hombres y mujeres en la escuela (Arango, 2006; De
Carvalho, 2010). De modo que, por ejemplo, desde la investigacion de Araceli Mingo
(2006), fue posible evidenciar que, cuando las clases relacionadas con esta asignatura se
abordan desde exclusivamente la competencia y los procedimientos , las mujeres tienden a
rendir menos gque cuando estas se encuentran involucradas en clases en las que se explica el
porqué de los procedimientos, los conceptos emergan en medio de un contexto, adicional a
un ambiente que e estimule el aprendizaje libre de presiones y abierto a preguntas.

Por otro lado, las expectativas en torno cumplir con los roles de género establecidos ejercen
presiones distintas hacia las mujeres. De tal manera que, mujeres que tenian un buen
rendimiento en estas asignaturas decidian no continuar con una carreta involucrada en esta
area porque preferian escoger carreras con continuidades a sus destinos de género (Mingo,
2006).

Las brechas de género en rendimiento académico de nifias en matematicas han disminuido
efectivamente en paises que han puesto en practica politicas especificamente para mejorar
el rendimiento académico de estas (Marks, 2008; Correa Fonnegra, 2016). En algunos
contextos, este corresponde a un periodo clave de la trayectoria vital, en el que se asumen

mandatos Yy cargas correspondientes al iniciar a constituirse como mujeres adultas.
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Desde otras perspectivas, el rendimiento académico en matematicas y pruebas que lo
evallan esta atravesado de manera importante por la autoeficacia o autoconfianza y el
entorno familiar. Sefiala que esta construccion tiene implicaciones en el aprendizaje y
“desempefio cognitivo, motivacional, emocional y afectivo.” (Correa Fonnegra, 2016). De
modo que, para las mujeres con bajos niveles de percepcion de autoeficacia, a medida que
avanza el proceso formativo, se fijan las ideas alrededor de poseer pocas capacidades, lo que
influye proporcionalmente en la motivacion, disposicion y, por ende, rendimiento (Correa
Fonnegra, 2016).

Ahora bien, mas alla de la explicacion de los posibles origenes de dichas brechas, también
hay que reflexionar sobre la variabilidad de las mismas. Hay evidencia de que estas brechas
en rendimiento académico en matematicas a nivel mundial tienen una correlacién positiva
con los niveles de equidad de género de los paises en los que se realiza la medicién (Guiso,
Monte, Sapienza, y Zingales, 2008), o que la aparicion de ciertas brechas en rendimiento
académico en areas como lenguaje, matematicas o pensamiento espacial no son visibles sino
hasta la etapa adolescente o la temprana adultez, adicional a que se evidencia variabilidad
en las magnitudes de rendimiento académico entre distintas culturas (Buquet et al., 2013).
Es decir, se deja de lado otros elementos que influyen e influyeron por afios en las decisiones
familiares y que van més alla de la racionalidad individual (Borderias, Carrasco, y Alemany,
1994).

Una cuestion que llamo la atencién del debate feminista durante la década del noventa -y
todavia hoy-, segun algunas perspectivas (Riquer & Tepichin, 2001; Borderias, Carrasco,y
Alemany, 1994; OCDE, 2019) se da en torno a la paradoja de, pese a un incremento cada
vez mayor de la escolaridad femenina y de la participacion de las mujeres en la economia,
el mantenimiento de divisién sexual del trabajo, situacion evidente en los campos

disciplinares y académicos en los centros de ES.

De la misma forma, se da la perpetuacion de diferentes manifestaciones de subordinacion
femenina inherentes a la division sexual del trabajo: reparticion inequitativa de las cargas
del cuidado -triple jornada para muchas mujeres- (Riquer y Tepichin, 2001), ausencia de

oportunidades visibles para las mujeres para acceder a espacios de poder y decision, o
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salarios inferiores a los usualmente devengados para los varones (Borderias, Carrasco, y
Alemany, 1994). Por lo que parece que la educacion es solo un eslabon de una cadena en la
que se sigue perpetuando un desequilibrio entre hombres y mujeres.

Es decir, desde la sociedad las labores relacionadas con la reproduccion bioldgica se
priorizan para las mujeres, y por ende las aulas no siempre resultan la prioridad (Riquer &
Tepichin, 2001). Para varones, este “destino” frecuentemente va a apuntalado al modelo de
proveedor familiar. Adicionalmente, el rendimiento de las mujeres en ciertas &reas, asi como
su participacion, puede estar activamente ligado a la subrepresentacion de estas en el &mbito

cientifico y areas tecnoldgicas (European Commission, 2012; OCDE, 2017).

Otro punto de la discusion, ampliamente desarrollado, es la responsabilidad de los
estereotipos de género en tanto su contribucién a desarrollar ciertas capacidades
diferenciales en hombres y mujeres. Esta situacion asociada a que existe un estereotipo
cultural en torno a la mujer como objeto del deseo masculino (Arana Sdenz, 2011), el cual
por medio de la socializacion tiene implicaciones importantes en la construccion de la
identidad personal y sexual. Y a su vez, en el mantenimiento de la divisidn sexual del trabajo
(Pateman, 1995).

2.2 Perspectivas en torno al papel de la educacion en relacién
con las desigualdades

Al detenernos en las trayectorias estudiantiles para aproximarnos al ingreso diferenciado de

hombres y mujeres a una de las principales universidades colombianas, se hace necesario

detenerse en algunas de las perspectivas tedricas desde las que se da lectura a fenémenos de

acceso a la ES. Este aparte tratara de desarrollar algunas de las visiones que acompafian el

analisis de las trayectorias estudiantiles que protagonizan este trabajo.

Una perspectiva difundida en investigacion en educacion (Aronson, 2007; Cardona

Acevedo, Montes Gutiérrez, Vasquez Maya, Villegas Gonzéalez y Brito Mejia, 2007;
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Acevedo, Zuluaga y Jaramillo, 2008) y creacion de politicas publicas?® se involucra con el
concepto de capital humano. Dicha vision cuenta con postulados que se dan desde el
liberalismo econdmico vy, particularmente, desde algunos destacados autores neoclasicos
estadounidenses. Es asi que entre los afios 50’s y 60’s del siglo XX, Robert Solow, desde
sus estudios de la productividad, trata de detenerse en otros modos de explicar la produccion
de los paises (en Cardona Acevedo et al., 2007); dicho autor visibiliza al ser humano y la
acumulacion del conocimiento como un factor relevante en el crecimiento econémico y el

desarrollo de las industrias.

Es asi como Solow abrid el paso a postulados imprescindibles para esta vision, como fue el
caso de los de Edwar Denison (en Cardona Acevedo et al., 2007) quién puntualizé algunos
impactos de la educacién y el avance de los conocimientos en el mejoramiento de la fuerza
de trabajo. Més adelante, las conclusiones que fueron reforzadas por el trabajo de Theodore
William Schultz (en Cardona Acevedo et al., 2007), quién se destac6 por definir la teoria
del capital humano a partir de refinar algunas elaboraciones de sus antecesores; para este
altimo la educacién se podia contemplar como una inversion que se incorporaba a la persona

que la recibia.

Desde autores como Schultz la educacion puede contemplarse como una inversion en la
medida que promueve mejorar el estatus social y econémico, es decir, se relaciona con una
mayor capacidad adquisitiva. Adicionalmente, sus aportes también apuntan a que la
busqueda del mejoramiento de algunas condiciones de vida de la poblacion, como mayores
niveles de escolarizacién o mejoramiento de las condiciones sanitarias, podia representar

una inversion en capital humano a futuro (en Cardona Acevedo et al., 2007).

Teniendo en cuenta lo anterior, es indispensable destacar a Gary Becker (1994) como un
tedrico que se encargé de investigar y ahondar en la perspectiva del capital humano de una

manera que trascendi6 notablemente. Segun dicha vision, algunos individuos ganan mas que

2 Por citar el caso de la educacion en Colombia, en los Planes Nacionales de Desarrollo, tanto el de 2014-
2018 y el 2018-2022, el concepto de capital humano es central. Asimismo, en programas del gobierno
colombiano de subsidios a la demanda en ES tales como Ser Pilo Pago o Generacién E las nociones de
formacién de capital humano y mérito individual son esenciales.
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otros gracias a una mayor inversion en si mismos, donde la educacion es el mayor productor
de este tipo de capital. La educacién constituye una inversion que tiene el potencial de
beneficiar a largo plazo y, de manera especial, a las personas jovenes respecto a las que

acceden a formacién en edades mas avanzadas.

Y mas alla de una posible maniobra individual, Becker relaciona las inversiones en capital

humano como una forma de disminuir la pobreza en las naciones.

Desde la Optica del capital humano, el desarrollo del mismo esté influenciado no Unicamente
por entorno educativo formal (tipo de educacion y profesores) sino que también por sus
familiares y el tiempo invertido desde la familia al individuo (Becker, Murphy, & Tamura,
1990).

Otro elemento relevante tiene que ver con que desde esta teoria se mantiene que es posible
hablar de movilidad social (Garay Salamanca, 2018). De modo que, se parte de la existencia
unas condiciones ideales para la competencia y acceso al conocimiento, mas alla del origen
social de los sujetos por lo que la teoria del capital humano se puede considerar un
importante respaldo al paradigma de la meritocracia.

Como es de esperarse, la teoria del capital humano ha recibido distintas criticas a sus
principales postulados (una de estas constituye una de las principales perspectivas de analisis
tedrico del presente trabajo). Algunas, mas alla de cuestionar la capacidad de la educacion
como factor que aumenta la productividad a través de habilidades, destacan el papel de la
educacidn en brindar credenciales para una competencia que no promueve ni la igualdad ni

la movilidad social (Thurow en Garay, 2018; Bourdieu y Passeron, 1979).

Asimismo, es importante mencionar la existencia de otro conjunto de posicionamientos
tedricos y aportes en torno al papel de la educacion, emanados desde areas como la
sociologia, la pedagogia y la teoria feminista, que le atribuyen un papel a la educacion una
mision constructora de pensamiento critico e incluso emancipadora. Siguiendo esta linea,
propenden por una lectura situada, social e historica y, por tanto, se situan en un lugar

opuesto al de lecturas como la de la teoria del capital humano.
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Desde algunos apuntes de Patricia Hill Collins (2012), el desarrollo del pensamiento
feminista negro se da como una teoria social critica y practica feminista, en la que se
reconoce que existe una apuesta y es posible construir un punto de vista propio para erradicar
las desigualdades. De modo que esta disputa se da en un escenario en el que, desde el aparato
ideol6gico dominante, se impone el punto de vista de los opresores como superior y en el

que el curriculo escolar puede llegar a ser un medio para tal fin.

Ahora bien, desde Hill Collins (2012) eso no condena a la educacién a un lugar
necesariamente de opresion. Ya que, en medio de varios tipos de produccién y circulacion
de conocimiento (en ese caso ella se referia al desarrollo del pensamiento del feminista negro
en Estados Unidos), la educacién también puede ser impulsora para que los grupos que
sufren distintos tipos de opresion obtengan herramientas para construir un conocimiento mas
especializado. Un tipo de conocimiento con mayor alcance hacia otras comunidades con
problemas y puntos de vista comunes y, por tanto, una oportunidad para articular mejores

formas de combatir la opresion.

También es el caso de corrientes como las de la pedagogia critica (Giroux, 1983), en el que
para efectos del presente trabajo se resalta el desarrollo conceptos como el de curriculo
oculto, cuya intencion es explicar la forma en que relaciones sociales en la escuela expresan
mensajes de legitimacion al orden social y la ideologia dominante. O las criticas a la
universidad occidentalizada, en las que se plantea constructos como el racismo/sexismo
epistémico (Grosfoguel, 2013) como pilares fundacionales de este tipo de instituciones en

centro y sur Ameérica.

Adicionalmente, para el caso latinoamericano es indispensable rescatar algunos aportes de
autores como Paulo Freire (1970 ) y la visién de educacién popular que ha acompafiado
desarrollos posteriores. En ese sentido, Claudia Korol (2008) puntualiza un enfoque

feminista desde la educacién popular y especificamente gestado desde América Latina:

La educacion popular feminista, como pedagogia emancipatoria radical, interviene en los
procesos formativos intentando dilucidar, desde el comienzo, cdmo se construyen
determinados conocimientos y qué relacion hay en ellos con los sujetos que los formularon

y con el contexto donde fueron producidos. Texto y contexto. Texto y pretexto. Quiénes lo
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hicieron. Qué intereses expresaban. Desde qué puntos de partida, desde qué praxis historica,
con qué lenguajes heredados o recreados se construyeron (p.35)

Esta autora hace énfasis en que estas definiciones surgen a partir de las experiencias,
especialmente de colectividades con una concepcion en torno a los movimientos sociales

como espacio educativo en si mismos (Korol, 2008).

De modo que el feminismo puede ser una importante herramienta para apuestas de critica y
transformacion. Segun lIrene Martinez Martin (2016), el feminismo en conjunto con la
pedagogia puede constituir una oportunidad para ir mas alld de una educacion para la
transmision 'y la reproduccion de desigualdades, superando formas coloniales,

androcéntricas y no situadas de narrar el mundo. En palabras de la misma autora:

La pedagogia feminista entiende la educacion como un conjunto de procesos y de relaciones
de autoridad (que no autoritarismo), donde se reconoce y se respeta al otro y a la otra
(Martinez Martin, 2016, pag. 141).

Desde la critica feminista, Francesca Gargallo (2008) se refiere a algunas caracteristicas de
las préacticas sociales de inclusion y exclusién educativa. Distingue las acciones
limitacionistas, la privatizacion de la educacion e incluso aquellas medidas institucionales
que se basan en el mérito y la competencia como excluyentes. Y plantea dos posibilidades
desde la educacion: la repeticion y reproduccion de relaciones sociales opresivas por medio
de curriculos ocultos o, la alternativa, por el contrario, que se involucra con la

transformacion de los roles impuestos para hombres y mujeres.

Desde estas perspectivas, la educacion es una accion relacional; esta tiene un papel
fundamental en la transformacidn social y en la superacion de grandes brechas sociales que
producen desigualdades sociales. Adicionalmente problematiza el modelo de educacién
formal tradicional y sefiala algunos elementos que son cruciales en la manutencion de un

orden de opresiones legitimadas desde la escuela.
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2.2.1 Critica a la meritocracia desde la vision de la reproduccion: una de
las luces para el analisis

El recorrido anterior constituye un contexto necesario para dar cabida a una de las visiones

tedricas centrales desde la que se hara el andlisis del presente trabajo. De modo que, y

retomando las discusiones anteriores, una de las criticas de Pierre Bourdieu (2000b) a la

definicion de capital humano se relaciona con que, en sus propias palabras:

(...) pasa por alto, entre otras cosas, el hecho de que el rendimiento escolar de la accion
educativa depende del capital cultural previamente invertido por la familia; y olvida ademés
que el rendimiento social y econémico de la titulacion académica depende del capital social,

igualmente heredado, que pueda ser movilizado para respaldarla (pag.138).

Desde la perspectiva de este autor, el sistema educativo mantiene una contribucién
especifica en la reproduccion de la estructura social (Bourdieu, 1986; Bourdieu y Passeron,
1979). Por tanto, visiones como las del capital humano pueden ser herramienta para, ademas
de reproducir, concentrar posiciones de poder dentro de la sociedad (Garay Salamanca,
2018).

Ahondando un poco sobre esto Gltimo, y como se indica en otros apartes de este trabajo, esta
perspectiva aunada con el paradigma de la meritocracia, corre el riesgo de invisibilizar los
mecanismos de reproduccion de las desigualdades sociales, reduciéndolos a efectos de
medidas meramente técnicas, como ya lo han sefialado algunos/as autores/as para el caso
colombiano (Arango, 2006; Garcia Villegas et al., 2013; Gomez Obando, 2015; Mora
Cortés, 2016; Pardo Mercado, 2016; Garay Salamanca, 2018).

El origen social, desde Pierre Bourdieu, se sobrepone a los esfuerzos y capacidades
individuales -que de manera frecuente se sefialan como innatas y/o naturales- en las que
hacen énfasis las visiones que sitdan las diferencias educativas en el mérito individual
(Garay Salamanca, 2018). Y es que las mismas unidades de medida e instrumentos que
miden el desempefio académico, estan construidos bajos los estdndares de las clases

dominantes (Bourdieu y Passeron, 1979).

La escuela es un escenario en el que, mediante violencia simbolica (Bourdieu y Passeron,

1979), es decir, la imposicion y legitimacion de significaciones enmascarando la fuerza de
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la imposicidn, se inculcan los codigos culturales de la clase dominante. De acé que se hable
de la “reproduccion” y aceptacion social de visiones e interpretaciones del mundo que hacen
parte de la ideologia dominante, en forma de contenidos académicos, sin necesidad de

ejercer violencia directa.

En ese sentido, un elemento clave en el trabajo de este autor es el concepto de capital
cultural (1979), el cual contempla los bienes culturales, patrones de conducta o
conocimientos culturales heredados por via familiar, entre grupos o clases sociales. Dichos
elementos transmitidos se pueden entender como conocimientos previos Gtiles para el logro
educativo. Y, junto con el capital social y econdmico, son susceptibles de ser elementos que
constituyen importantes contrastes entre nifios/as y jovenes de distintas clases sociales en la

escuela.

Desde esta concepcion, el capital cultural tiene tres expresiones: el capital cultural en estado
incorporado o interiorizado (Bourdieu, 2000b), ligado al cuerpo de quien lo posee y en el
que interviene un tiempo determinado para el proceso de adquisicion del mismo. Esta
adquisicion se da, generalmente, de modo inconsciente o encubierto, y se encuentra limitada
a las mismas condiciones y capacidades bioldgicas de apropiacion de su receptor. Pasa a ser
una posesion en la persona y, por tanto, constituye parte de su habitus. En ese sentido, y

dada su forma de transmision, es mas dificil de rastrear que el capital econémico.

La otra manifestacion del capital cultural se da en estado objetivado, o a través de los
también conocidos bienes culturales: obras artisticas como pinturas, musica u obras
literarias, obras académicas y/o teorias cientificas, maquinaria, herramientas, diccionarios,
etc. Este tipo de manifestacion guarda una intima relacion con el capital cultural
incorporado, ya que para la apropiacion de dichos bienes hace falta contar con “capacidades

culturales” para disfrutarlos y contemplarlos adecuadamente (Bourdieu, 2000D).

Ahora bien, la posesion de capitales culturales también mantiene formas de certificacion
estandarizada, tales como los titulos académicos. Pues bien, esta tercera manifestacion
recibe el nombre de capital cultural en estado institucionalizado. “A través del titulo escolar

0 académico se confiere reconocimiento institucional al capital cultural poseido por una
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persona determinada” (Bourdieu, 2000b, pag. 147), de modo que, este tipo de
reconocimiento da la capacidad a su poseedor de convertir este tipo de capital en capital

econdmico en el mercado laboral.

Es importante resaltar que, al abordar el concepto de capital cultural, es necesario destacar
también el de habitus. Desde Bourdieu, tal concepto se puede entender como una
combinacion entre el ethos pedagdgico, disposiciones académicas y capital cultural
(Bourdieu & Passeron, 1979). Es decir, consiste en la interiorizacion se condiciones externas
convertidas en disposiciones subjetivas como formas de pensamiento, practicas y formas de
ver el mundo; que ademas son transferibles y duraderas y que, para el tema de indagacion,
se traducen en un estilo de vida que se expresa en précticas académicas concretas en la

trayectoria escolar.

Otro tipo de capital al que hace alusion el mismo autor (Bourdieu, 2000b) es el capital social,
referido a la posesion de redes de relaciones sociales en forma de recursos potenciales o
actuales. De modo que esta expresion de capital se encuentra basada en relaciones de
intercambio material y/o simbdlico; es susceptible a ser heredado y se encuentra vinculado

al rendimiento econdémico y social de los titulos escolares (Bourdieu, 2000b).

Adicionalmente, es importante resaltar el concepto de campo. Segun (Bourdieu &
Wacquant, 2005, pag. 124): “El campo del poder es un campo de fuerzas definido por la
estructura del balance de fuerzas existente entre formas de poder, o entre diferentes especies
de capital.” Un escenario de disputas donde tienen lugar agentes e instituciones con unas
determinadas cantidades o diversidad de capitales con el fin de tomar un lugar dominante.
Para efectos del presente trabajo, algunas disputas observadas se dan principalmente en el
campo universitario -por tener un lugar ahi-, intelectual, econémico, etc. Es decir, se
evidencia un entrecruzamiento constante entre distintos tipos de campos de disputa en el
espacio social.

Ahora bien, frente al seguimiento de esas disputas de los agentes respecto distintos campos,
es menester rescatar el concepto de trayectoria social, al cual hace referencia el mismo autor
(Bourdieu, 1988), referido a un conjunto de posiciones que los individuos ocupan en el

espacio social durante el transcurso de su vida y que es “la relacion entre el capital de origen
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y el capital de llegada (para un determinado momento)” (Arango, 2006, pag. 29). Dichas
posiciones no son dadas, sino que son relativas al contexto particular en el que se encuentre
inmerso el individuo (Arango, Quintero, y Mendoza, 2004), por lo que resulta un concepto

relevante para el estudio de las trayectorias estudiantiles, cuestion analizada mas adelante.

Desde algunos aportes de Bourdieu (2000a) se destaca también el papel de la educacién en
la formacion de habitus diferenciados entre hombres y mujeres y, por ende, la manutencion
de una division sexual del trabajo. En ese sentido, por medio del analisis datos segregados,
se detiene en como la feminizacion e infravaloracion de ciertas areas hace parte de una
operacion por naturalizar las relaciones desiguales entre sexos (Bourdieu y Passeron, 1964)
. Este autor también se detuvo en otros elementos como la “autoexclusion” o la inclinacion
en torno a las “vocaciones” como una forma en que las mujeres asumen la exclusion en el
campo educativo, lo que a su vez son dinamicas que las siguen manteniendo en posiciones

menos favorecidas en la sociedad.

Esta perspectiva no ha estado exenta de criticas desde otros sectores académicos que no
necesariamente corresponden a perspectivas liberales. En ese sentido, desde algunos autores
que abanderan la pedagogia critica (Giroux, 1983), las perspectivas reproduccionistas corren
el riesgo de dejar de lado el papel de la agencia humana en la construccion de la historia,

ademas de olvidar el papel de la nocién de resistencia en el mundo académico y de la escuela.

Para el caso latinoamericano, y poniendo énfasis en la categoria de género, Araceli Mingo
(Mingo, 2006) hace evidente que, adicional a la reproduccion de desigualdades sociales
atadas a una posesion desigual de capitales de parte de las y los estudiantes, el género tiene

una fuerte influencia en la forma cémo se lleva la vida dentro de las aulas estudiantiles.

De modo que, existen unos significados en torno a ser mujer y unas dinamicas sexistas-
invisibilizadas y hostiles- que recrean unos ordenes de género con impactos importantes en
la experiencia y el rendimiento académico de las mujeres. Sin embargo, es desde las mismas
herramientas de la academia (Mingo, 2006; Buquet, Cooper, Mingo, & Moreno, 2013) que
se generan herramientas para generar politicas, lineamientos y curriculos que puedan

intervenir dichas situaciones.
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2.3 Desigualdades en las aulas de clase

Las aulas escolares son un espacio que, desde la composicion misma del profesorado,
constituye un reflejo y un factor en si mismo para la reproduccion de desigualdades de
género. Al dia de hoy, la docencia a nivel de educacion inicial, primaria y en algunos niveles
de secundaria, es una labor casi que exclusivamente feminizada (OCDE, 2017; Arana Saenz,
2011) y que empieza a perder participacion femenina a medida que aumenta en niveles
académicos y se desempefia en espacios mas valorados cultural y simbdlicamente (Mingo,
2006; Buquet, Cooper, Mingo, & Moreno, 2013).

Uno de los mecanismos gque operan dentro de dicho modelo educativo es el sexismo. Este
concepto se refiere a la discriminacion de un sexo en relacion a otro, con base en ideas,
imaginarios y practicas que recrean una jerarquizacion y buscan legitimar la superioridad de
los hombres. Esto implica infravaloracion, dominacidn, explotacion y desigual posesion de
recursos para quienes son consideradas mujeres (Maceira Ochoa, 2005; Buquet, Cooper,
Mingo y Moreno, 2013), de modo que se atribuyen unas caracteristicas arbitrarias y, por

tanto, construidas social e histricamente a una diferenciacion bioldgica.

Dentro de las escuelas también se viven regimenes de género, es decir, los ambientes en los
que emergen practicas que recrean Yy construyen masculinidades y feminidades.
Contribucién importante a la construccion de jerarquias y de reafirmacion de la division
sexual del trabajo preexistente (Kessler, Ashenden, & Connell, 1985). Los regimenes
producen, a su vez, 6rdenes de género (Mingo, 2006), que se traducen en expectativas
diferenciadas, codigos de conducta sexuados, cargas diferenciales, atencion diferenciada en

ciertas asignaturas, clima frio®* para las mujeres, etc.

Es importante anotar que este tipo de segregaciones se podrian entender, también, desde la

nocion de violencia simbdlica (Bourdieu & Passeron, 1979), en la que la escuela impone

24 Constituye un tipo de discriminacion hacia las mujeres que, en lugar de darse en forma de confrontaciones
violentas directas, se manifiesta como un ambiente hostil que mantiene la sensacion de ocupar un lugar de
intrusa (Buquet, Cooper, Mingo, & Moreno, 2013)
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como legitimas ciertas significaciones. En ese sentido, dicha violencia vendria orientada a

legitimar una jerarquia en la que las mujeres pasan a un lugar de subordinacion “innato”.

En cuanto al rendimiento en matematicas de jovenes, nifias y nifios en edad escolar, se han
explorado diversos elementos como diferencias de aprendizaje, la relacion entre
identificacion con esta asignatura y esquemas de género, actitudes de estudiantes respecto
esta asignatura a través del paso de los afos, estereotipos de géneros asociados a esta

disciplina, entre otras tematicas.

A medida que la heterogeneidad aumenta en razon del género entre hombres y mujeres, es
decir, a medida que se da una asimilacion de esquemas de género, a la par del aumento de
la edad de las y los estudiantes, crece la diferenciacion en desempefio en estas areas y
entonces emergen las brechas de género para algunos casos (Mingo, 2006; Campos Pérez,
2006; Ursini, 2012; Brusselmans-Dehairs, Henry, Beller, & Gafni, 1997; Neuschmidt,
Barth, & Hastedt, 2008. De modo que, al parecer, la asociacion externa de las matematicas,
Ciencias y areas ldgicas con el mundo masculino -estereotipos de género- tiene

repercusiones directas en el desempefio escolar.

Pues bien, la emergencia de brechas de género se da a nivel distinto transnacionalmente, e
intervienen activamente elementos constitutivos de los sistemas educativos como: ordenes
de género en las aulas, expectativas futuras para ambos sexos, relaciones entre docentes,
tipos de institucion, etc. Una expresion frecuente de la conjugacion de los factores
anteriormente mencionados es la difundida percepcion que pervive en varios continentes—
en forma de estereotipo de género- (Mingo, 2006) sobre que las nifias son aplicadas, es decir,
cumplen los deberes académicamente y se esfuerzan para realizar todas las tareas exigidas
para aprobar, y los varones son inteligentes, y por ellos deben esforzarse menos ya que

poseen mas habilidades —innatas- para aprobar (Mingo, 2006).

En conclusidn, es necesario hacer énfasis en que el tipo de sistema educativo y el desarrollo
de la equidad de género en la sociedad constituyen elementos explicativos para logro
educativo y desempefio en areas como matematicas y Ciencias de las mujeres (European

Commission, 2012), en los que la biologia no es el destino sino tan solo uno de los tantos
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niveles de complejidad que intervienen, y también sobre el que recaen, factores sociales e

histdricos particulares.

2.4 Marco metodologico

“La experiencia no le sucede a un sujeto constituido que experimenta, sino que es el lugar de la

formacion del sujeto, el sujeto que interpela es interpelado. Avtar Brah

La presente investigacion es un estudio descriptivo exploratorio de tipo cualitativo, aplicado
a un numero de casos especifico. Se desarrolla en torno a analizar la manera en que la
experiencia de aspiracion de jovenes a la Universidad Nacional de Colombia aporta a la
explicacion acerca del ingreso diferencial de hombres y mujeres a dicha institucion.

En la primera parte del presente capitulo se expone parte del enfoque metodoldgico que
orientd el presente trabajo. Luego, la segunda seccién se centra en la forma en que la ruta
investigativa selecciond los relatos que pretenden describir y aproximarse al universo
analizado. En la Gltima seccidn se da un recorrido en torno a la forma en que se clasifico y

analiz6 la informacion.

2.4.1 Punto de partida epistemoldgico

Desde el posicionamiento metodologico del empirismo feminista, se concibe el
conocimiento y el quehacer cientifico como parte de un consenso de comunidades cientificas
(Longino, 1987; Rios Everardo, 2010). En esa medida, el conocimiento es susceptible a ser
cuestionado constantemente, especialmente cuando se evidencian supuestos que naturalizan
el privilegio de ciertos sujetos sociales. Dicha visién contempla la experiencia como un
medio adecuado para aproximarse al conocimiento, sin embargo, esta experiencia debe ser
evaluada, a su vez por otras teorias y criticas, sin desconocer los valores y las posibles cargas

ligadas a las experiencias (Blazquez, 2010).

Asi mismo, una perspectiva mas amplia correspondiente a la epistemologia feminista,
subraya escenarios en los que la objetividad en la investigacion es posible de distintas
maneras. En este caso, se retoma el concepto de “objetividad fuerte”, desarrollado por

Sandra Harding (2004 en Blazquez, 2010), en el que la persona gque investiga contempla las



53

posibles fuentes de error y se incluye como parte de la apuesta por avanzar en el
conocimiento, criticando su propio lugar en la investigacion. Esta nocién constituye una
alternativa a la objetividad positivista y a valores inherentes a la misma como su supuesta

neutralidad o estar exenta de valores.

Una via en la busqueda de la objetividad se da cuando se hacen esfuerzos por ubicar las
posibles fuentes de error, sesgos y fallos en la investigacion, y por ende se intentan visibilizar
los valores de distinta indole que pueden intervenir en el proceso de indagacion (Longino,
1987). Esta objetividad se refuerza en cuanto se dé una relacién critica y de cooperacién
entre una pluralidad de investigadoras/es situados desde diversas perspectivas teoricas y
sociales (Blazquez, 2010). Dicha nocién es mas cercana a la nocion de reflexividad en la
que se vuelve “objeto de analisis la propia experiencia personal y colectiva” (Cendales

Gonzélez & Torres Carrillo, 2017, pag. 12).

También es pertinente traer esta perspectiva epistemoldgica en tanto es una vision que
resalta elementos como la importancia del contexto de investigacién y forma en que esta se
lleva a cabo como un importante factor de definicion de la misma (Longino, 1987; Longino,
1993). En el contexto de investigacion es posible ubicar valores relacionados con quien
realiz6 la investigacion, el lugar social que ocupa y el tipo de sociedad que envuelve la
pregunta de investigacion. Todos estos factores que inciden en la investigacion y que

frecuentemente son minimizados y, en la practica, direccionan la indagacion.

En segundo lugar, dicha perspectiva ubica la investigacion feminista como una practica mas
que como un resultado en si misma. Elementos iniciales a la pesquisa como son la
disposicion metodoldgica, la forma en que se concibe a quienes hacen parte de la
investigacion y las formas de relacionarse con los antecedentes de la indagacion dan forma
a la perspectiva feminista del trabajo académico. Desde este angulo, si bien el lugar desde
el que se hace la investigacion sigue siendo clave, es la rigurosidad por develar los elementos
que hacen parte del método y metodologia lo que refuerza los hallazgos de la misma. En ese
sentido y teniendo en cuenta esas claridades, tanto hombres y mujeres estan en capacidad de

investigar y de realizar critica feminista.
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Indiscutiblemente esta investigacion se hace desde el punto de vista de la autora, adherida a
la categoria socialmente construida de las mujeres, como un grupo profundamente
heterogéneo. Sin embargo, se destaca que las distintas divisiones sociales que juegan papeles
destacados en el posicionamiento de las personas (Yubal- Davis, 2012). Por tanto, la
presente investigacion pretende capturar las perspectivas de otras vivencias de opresion, en
las que se destaca el lugar a categorias como la clase social o la raza, entendiendo que el
conocimiento del campo de las desigualdades sociales se potencializa al entender la forma

en que el género interactta con dichas divisiones sociales.

De modo que es importante destacar un conjunto de hechos que dieron origen a las preguntas
y formas de construccion del presente trabajo. En primera medida, el egreso de un colegio
publico del sur de la ciudad de Bogota y la posibilidad de acceso a un pregrado en la Sede
Bogota de la UN por parte de la autora. Por un lado, su paso en educacion primaria, basica
y media por un colegio del que pocas personas egresaron para empezar directamente una
carrera universitaria. Ser la Uinica de su cohorte y de su jornada que “logr6” pasar el examen

de admisién a la UN.

Una situacion que marca de forma definitiva su trayectoria académica y personal, y tras la
que emergieron preguntas como: “;Por qué pasé a la universidad publica y mis otras
compafieras que presentaron el examen no?”,” ;Qué pasa con las y los que no pasan a la
universidad?”, “;Por qué tanta gente se abstiene a presentar estas pruebas?”, “;Por qué hay
menos mujeres en ciertas areas académicas?”, “;Como aproximarse al rendimiento
diferenciado en hombres y mujeres en areas como matematicas que arroja las pruebas de

admision?”’

Este momento da paso a otras etapas que reafirmaron la inconformidad y el nimero de
inquietudes sobre el acceso a la universidad por parte de la autora, como lo fue la dificil
adaptacion a la institucién universitaria e incluso estar en riesgo de pérdida de cupo durante
primer semestre. Momentos de crisis personales y académicas que desataron un conjunto de
pensamientos y apuntes constantes: “La mayoria de mis compafieros y compatfieras de la UN

29 <¢ 2 ¢

tienen mejores bases académicas que yo”, “soy insuficiente”, “tengo grandes dificultades

29 ¢

matematicas”, “nunca habia leido tanto en la vida”.
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Otro momento clave, que corresponde a una fase de adaptacion a la vida universitaria, que
se da en torno a observar la masculizacién de la sede Bogota — especialmente de algunas
facultades- y la naturalizacion de las habilidades académicas, en las que el mérito académico

es un valor que se destaca no solo en lo referido al acceso sino en toda la vida universitaria.

Por Gltimo, es importante destacar que todas estas preguntas fue posible organizarlas a través
del hallazgo de teorias y visiones que le habian sido ajenas a la formacion de pregrado.
Desde la experiencia de Ana Maria, la autora, se percibia la prevalencia de unos imaginarios
—a veces reafirmados o provenientes de la Psicologia como disciplina que estudio- en torno
a inherentes diferencias intelectuales entre sexos, y la supuesta superioridad masculina en
ciertas areas académicas, especialmente las relacionadas con las Ciencias “duras” e

Ingenieria.

Dicho contacto, que permitieron darle otro sentido a la misma experiencia universitaria y
previa a esta etapa, fueron posibles gracias a la opcion de grado por inscripcion de materias
de posgrado por parte de la autora, y especificamente por la participacion en la clase titulada:
“Educacion Superior y Alteridad. Aproximaciones Teoricas y Metodoldgicas a los Sistemas
de Dominacion Social”, ofertada por la Escuela de Estudios de Género de la UN en el afio

2016.

Como ya se menciond, la participacion en dicha asignatura fue un impulso decisivo para
continuar los estudios de posgrado en la EEG de la UN y adquirir un entramado de
herramientas tedricas y epistemoldgicas, que nutrieron el camino de la elaboracién del

presente documento y la trayectoria académica, laboral y personal de la autora.

De modo que, pregunta que se concluyé durante la construccion del proyecto de
investigacion estuvo atravesada por las vivencias escolares y desemboca en el interés por
investigar sobre el menor acceso y distinto rendimiento de mujeres en la prueba de admision
ala UN.

2.4.2 Laaproximacion al universo analizado

El objetivo principal de la presente indagacion se plantea alrededor del analisis de la manera

en que la experiencia de aspiracion de jovenes a la UN;- aporta a la explicacién acerca del
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ingreso diferencial de hombres y mujeres a dicha institucion. En ese sentido, la metodologia
cualitativa que se eligio implico seleccionar personas con similitudes en el perfil de
aspiracion y que cumplieran el requisito de haber sido aspirantes durante el mas reciente
sistema de admision®.

Los objetivos especificos con los que se partié tenian que ver con algunas categorias
definidas previamente -a partir de un proceso personal, académico y tedrico anteriormente
mencionado-, y con una inclinacion metodolégica cualitativa:

1. Identificar cbmo el desempefio académico en el colegio influye en los distintos tipos
de experiencia de aspiracion a la Universidad Nacional de Colombia.

2. Distinguir el papel de la familia y el capital cultural en las expectativas subjetivas en
los distintos tipos de experiencia de aspiracion a la Universidad Nacional de
Colombia.

3. Seguir trayectorias educativas en torno la aspiracion de jovenes admitidos/as y no

admitidos/as a la Universidad Nacional de Colombia.

En ese sentido, se definié contar con relatos que fueran insumo para vislumbrar los
elementos anteriores, y para tal fin se definieron las entrevistas semiestructuradas para la

exploracion con las y los participantes.

Contar con participantes y relatos

Antes de ahondar en detalles alusivos a la estructura de los instrumentos de recoleccion de
informacion y en conceptos claves del analisis, es necesario ahondar en los detalles

relacionados con la seleccion de la muestra y la aproximacion al universo analizado.

En el proyecto de investigacion que sustento este escrito, se proyecto la recoleccion de un
numero aproximado de 30 entrevistas de personas. El perfil de las y los participantes debia
implicar el haber participado en el proceso de admisién orientado a la sede Bogotéa (por lo

menos hasta el momento de revisar los resultados del examen de admision), en el lapso

%5 No se tienen en cuenta las medidas temporales de acceso a la institucion que se dieron durante los comienzos
de la pandemia de Covid-19 del afio 2020.
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temporal comprendido entre el segundo periodo del afio 2013 y el primer periodo del 2017,
esperando trabajar con mas de un corte de admision. Como una categoria inicial se involucra
con el ingreso diferencial, se pretendia tener un grupo de hombres y de mujeres, a su vez
divididos en admitidos y no admitidos, con el fin de hacer una comparacion entre estas dos

circunstancias en medio del analisis.

Dicho lapso temporal coincide con el inicio aproximado de la implementacion del mas
reciente sistema de admision en la UN y la participacion activa de la autora de algunas
dindmicas cotidianas de la vida universitaria presencial (como estudiar en la biblioteca e
instalaciones, compartir con otras personas en el campus e ir varias veces a la semana a la
sede Bogota). Adicionalmente, se decidio encuadrar la investigacion en torno a la aspiracion
a la sede Bogota de esta institucidn, teniendo en cuenta que en esta sede se presenta la mayor

tasa de exclusién de las mujeres (Caro Cardenas, 2017; Quintero & Caro, 2018).

Se eligieron tres estrategias puntuales para contactar posibles entrevistadas/os: pasar una
carta a la Direccion Nacional de Bienestar para permitir pasar la informacién sobre el interés
por entrevistar a personas con las caracteristicas antes descritas; entrar en contacto con
algunas personas que lideraban o participaban del preuniversitario del “Centro Cultural
Ciudad Blanca”; escribir anuncios solicitando participantes en redes sociales virtuales:
Paginas “Electivas y Materias Faciles UN?, “Analizando el examen de admisién?’” y, una

vez establecidos los primeros contactos, se puso en préactica la estrategia de recoleccion de

personas de Bola de nieve.

Es importante mencionar que, una vez establecidos algunos contactos, la mejor etapa para

conseguir personas a entrevistar fue en la de Bola de Nieve a partir de los contactos iniciales,

2 pagina de red social Facebook -sin ningdn vinculo institucional formal con la UN-que, para ese entonces,
contaba con mas de 12000 miembros y que era conocida dentro del campus por agrupar estudiantes
pertenecientes a la UN y personas, no necesariamente estudiantes, interesadas en las dindmicas de la
institucion.

27 pagina de red social Facebook -sin ningln vinculo institucional formal con la UN-que, para ese entonces,
contaba con mas de 5000 miembros y que era conocida dentro del campus por agrupar estudiantes que querian
acceder a la universidad, hacer criticas o aportes en torno al examen de admision, entre otras actividades.
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es decir, fue mas facil el acercamiento a personas a traves de que otras conocidas que los y
las refirieran, teniendo en cuenta que la respuesta ante notificaciones con la Direccién
Nacional de Bienestar y en redes sociales no fue mayor a 6 personas. Por otro lado, es
importante resaltar que fue posible evidenciar una mayor disponibilidad de determinados
perfiles: especialmente personas admitidas y pertenecientes a niveles socioecondémicos de
clase media- baja. En ese sentido, dicha condicién se refleja en los relatos con los que cuenta
la investigacion; tales hechos pueden estar relacionados con algunas condiciones que a

continuacion seran abordadas.

En primer lugar, la marcada presencia masculina en la institucion hizo que fueran mas
accesibles los varones que las mujeres para efectos de las entrevistas. Si bien el indice de
Paridad de Género —en adelante IPG- de la poblacion aspirante y admitida muestran que la
proporcion de quienes se presentan es casi de un 50%- 50% (Quintero & Caro, Equidad-
UN: Boletin del Observatorio de Asuntos de Género, 2018), la tasa de absorcion es mucho
mas desigual y tal hecho tiene un impacto en la disponibilidad de ciertos relatos sobre otros.
También fue posible disponer de trayectorias de personas pertenecientes, en su mayoria, a
estratos 2-3-4; cuestién que guarda cercania con los estratos que predominan en la actual
composicion de la universidad (Quintero & Caro, Equidad-UN: Boletin del Observatorio de
Asuntos de Género, 2018).

Asimismo, en el caso de personas no admitidas fue mas dificil localizar dos tipos de perfiles:
hombres en general y mujeres en condiciones de privilegio. También es menester mencionar
que, a la hora de concretar las entrevistas con los contactos a los que se lograba acceso, se
hizo evidente una especie de resistencia en torno a hablar de algo que para algunas personas
puede leerse como un hecho desafortunado en la trayectoria de vida, por lo que a veces esto

fue una razon por la que las personas se negaron a realizar entrevistas.

Por un lado, en torno al mencionado inconveniente para acceder a hombres para que
aceptaran realizar la entrevista, es probable que dicha poca disponibilidad de esta poblacion
tenga que ver con los las exigencias sociales que le son asignadas a algunos varones, en
tanto deben asumir un rol de proveedor econémico y contar con tiempos laborales y
académicos copados. En relacion con el grupo de mujeres en condicion de privilegio, fue

dificil localizarlas y lograr entrevistas en tanto se percibid cierto recelo. Dichas actitudes
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pueden relacionarse con la connotacion negativa que puede tener el no obtener determinado
puntaje para pasar y por las mismas condiciones de clase de la autora, lo cual pudo constituir
un obstaculo relevante para lograr persuadirlas en tanto las diferencias de habitus.

De modo que, a partir de los hechos mencionados, surge otra reflexion sobre el porqué a la
investigadora se le dio mas posibilidades de acceder a unos perfiles que a otros. En este
sentido, los lugares sociales que ocupé como estudiante activa de la institucion, dentro de la
categoria socialmente construida como mujer, la pertenencia a una clase media baja, entre
otros factores, definitivamente implicaron mantener una mayor cercania a estudiantes
activas/os y personas cuyas condiciones sociales encuadraban mejor en los grupos de

condiciones bésicas y desventaja.

Categorias y conceptos claves que acompaiian el proceso

Un aporte de la investigacion feminista desde Maria Mies, (1991 en Ballesteros, 2012) tiene
que ver con concebir la experiencia personal como una aproximacion a “la suma de procesos
por los cuales las personas o grupos sociales han tenido que pasar en la construccion y
produccion de sus vidas, [que] demuestra sus realidades y su historia”. Adicional, la
experiencia es un lugar de analisis que, en muchas ocasiones, trasluce conflictos propios que

resultan invisibles desde otras aproximaciones investigativas (Harding, 1998).

La indagacion pretende aproximarse a experiencias que son clave para entender la forma en
que se va a asumir la vida escolar posterior y presente, por tanto, parecia adecuado centrarse
en la forma en que se da el proceso de desplazamiento por el espacio social (Bertaux, 1999)
y asi pues en las Ilamadas trayectorias escolares. Dichas trayectorias escolares hacen parte
de las llamadas trayectorias sociales (Bourdieu, 1998), en las que intervienen el capital
cultural heredado y tienen que ver con el tipo de experiencia en relacion con los afios, tipo

de instituciones y conocimiento adquiridos de manera escolar.

Las trayectorias escolares se pueden entender como condiciones de acceso, permanencia y
culminacion en sistema escolar; sucesos y datos que dan lugar y explican el comportamiento
escolar, y entre los que se sitian elementos como el desempefio escolar, la aprobacion, la

reprobacion, el promedio logrado, etcétera, a lo largo de los ciclos escolares (Gutierrez-
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Garcia, Granados-Ramos y Landeros-Veldzquez, 2011; Gallego, 2018; Garcia Robelo y
Barron Tirado, 2011)-

Cada trayectoria y conjunto de estrategias escolares, a pesar de darse en espacios comunes,
tiene caracteristicas particulares y Unicas de cada biografia, por lo que parecié mas adecuado
un formato de entrevista semiestructurada para recabar informacion al tratarse de eventos

no lineales.

Esto permitio partir de las categorias definidas inicialmente en el proyecto de investigacion
para luego ahondar o transitar mejor en aspectos que se iban volviendo relevantes para la

busqueda en los relatos, teniendo en cuenta que esta técnica recurre a las historias orales.

En torno a la potencialidad de esta técnica de recoleccion, Schettini y Cortazzo (2016)
expresan, citando a Fraser (1993, pag. 96 en Schettini & Cortazzo, 2016), que las entrevistas
para explorar historias orales involucran “una reflexion y autorreflexion por parte del
entrevistado: los testimonios podian contarme no sélo lo que recordaban haber hecho, sino
lo que piensan que estaban haciendo en aquella época, y de lo que hoy pensaban de lo que

habian hecho.”

Dado el enfoque del presente trabajo, la entrevista también se puede concebir como un
“conflicto potencial” (Grele, 1991, pag. 114), ya que en la relacion entre entrevistadora y
entrevistada/o se pueden dar lugar a conflictos en torno a formas de ver el mundo,
interpretarlo y nominarlo y, por tanto, la narracién se produce en conjunto con la persona

que entrevista (Schettini & Cortazzo, 2016).

En ese sentido, las preguntas abordadas tienen que ver fundamentalmente con los siguientes
temas: motivaciones en torno a la aspiracion a la UN; preparacion del examen de la UN;
preparacion y participacion en cursos extracurriculares u otras fuentes de preparacion
académica y extraacadémica; proceso de eleccién de carrera (si hubo espacio para ello);
elementos relacionados en torno a habitos de estudio; paso por el espacio escolar previo; y
por ultimo, elementos en torno al contexto familiar como la profesion se los padres, alcances
familiares en la toma de ciertas decisiones en torno a la educacion, posesion de materiales

de estudio, etc. (Ver anexo A).
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Adicionalmente fue necesario contar con un formato, el cual fue Gtil para recoger algunos
datos sociodemogréficos que fueron insumo importante para el analisis (Ver anexo B), al

igual que se contd con un formato de Consentimiento Informado (Ver anexo C).

La totalidad de entrevistas se realiz6 en un lapso temporal aproximado de 5 meses. Una vez
se establecia el contacto con la posible persona a entrevistar, se concretaba una cita en algin
espacio frecuentado por la entrevistadora y la/el entrevistado. En su mayoria, fueron

realizadas dentro del campus de la UN de la sede Bogota.

2.4.3 Sistematizacion y analisis de las trayectorias estudiantiles

Del total de las 30 entrevistas semiestructuradas, 14 correspondieron a relatos de mujeres y
16 a relatos de hombres. ElI grupo mas numeroso para el analisis fue el de personas
admitidas: 9 mujeres admitidas y 12 varones admitidos. Por otro lado, el grupo de personas

no admitidas contd con las trayectorias de 5 mujeres y 4 hombres.

Una estrategia de acercamiento a las vivencias de cientos de jovenes, y en este caso
particular a las de las mujeres, es detenerse en la experiencia y trayectorias estudiantiles
previas a la aspiracion a la universidad. Para una aproximacién a las trayectorias
estudiantiles es posible remitirse a trabajos previos que han reflexionado sobre el modo en
que categorias como clase, “raza” y género son importantes para la comprension de ciertas
desigualdades sociales en la ES. Se utiliza como herramienta de analisis en presente trabajo
una categorizacion con antecedentes en algunos estudios en torno acceso a la UN (Arango
et al., 2004), trayectorias estudiantiles y profesionales pertenecientes a la misma institucion
(Arango, 2006), y mas recientemente en investigaciones sobre perfiles de ingreso a la
universidad (Caro Céardenas, 2017).

Dicha categorizacion se traduce en tres grandes grupos: privilegio, condiciones basicas y

desventaja?® y contempla conceptos clave como el capital cultural de origen, capital cultural

28Estas categorias estan presentes en el trabajo de investigacion de Cindy Caro Cardenas (2017). La
investigadora realiza un analisis general de los resultados de la caracterizacion de la poblacion admitida a la
UN en un espacio temporal comprendido entre los periodos académicos 2012-1 y 2017-1; de esa forma a través
de una técnica de estadistica descriptiva de andlisis de correspondencias maltiples -ACM- se determin6 que
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del contexto y capital econémico (Bourdieu & Passeron, 1979). En ese sentido para la
clasificacion, que como todas es arbitraria, se tuvo en cuenta aspectos como: nivel de
escolaridad del nucleo familiar, tipo de colegio del que se egresd, cursos y preparacion
extracurricular, fuentes de financiacién familiar y educativa, estrato socioecondmico,

localizacion y origen geografico, herramientas de apoyo escolar, etc.

A continuacién, se expondran con detalle las condiciones que sirvieron de criterio para guiar
la clasificacion en los grupos de analisis de la presente investigacion. Dichas condiciones se
elaboraron a partir de los hallazgos mencionados en la investigacion previa de Caro
Cérdenas (2017) y otras que le preceden (Arango, Quintero, y Mendoza, 2004; Arango,
2006).

= Grupo de privilegio: Hombres estrato 3 al 6 y en mujeres de estratos 4 a 6. Personas
egresadas de colegios privados y personas que tuvieron mayores puntajes de
admision. Se dejo pasar menos de un afio para presentarse a la UN después de egresar
del colegio, predominancia de familias nucleares Frecuente realizacion de cursos
extraescolares y paso por cursos preuniversitarios. Vivienda independiente, en la
ciudad y con todos los servicios publicos. Educacion familiar en algin nivel
universitario, cominmente padre y madre, ademas de conocimiento de inglés y/u
otras lenguas. Por lo general quienes estan en este grupo no asumen
responsabilidades econdémicas. En (Caro Cardenas, 2017) el Gnico grupo étnico que
tuvo representacion en este grupo fue el rom-gitano.

= Grupo de condiciones basicas: Hombres y mujeres estrato 2 y mujeres estrato 3.
Resultados mas bajos en el examen de admision en comparacion con el primer grupo.
En este grupo es predominante el colegio publico como lugar en que se realizé el
bachillerato, un periodo de tiempo mayor entre el egreso del colegio y el ingreso a
la universidad. Fue predominante la vivienda en la ciudad y con todos los servicios
publicos. En este grupo se encuentra mayor diversidad de agrupaciones familiares,

y también las/os admitidos tienen hijos; es mas frecuente que quienes lo componen

existen unas variables en comun que comparten los individuos, y en ese sentido fue posible elaborar unos
grupos de acuerdo a la cercania de perfiles de poblacién.
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tengan responsabilidades econdmicas. Quienes componen este grupo tienden a tener
pocos cursos extracurriculares, hay poco dominio del inglés a nivel individual y
familiar; las familias llegaron a niveles educativos basicos, técnicos y tecndlogos;
puede que el padre o la madre haya tenido formacién profesional. Para este grupo,
hay una mayor probabilidad de pertenencia a algin grupo étnico.

=  Grupo en situacion de desventaja: Hombres y mujeres de estrato 0 y 1 y los puntajes
mas bajos de admision para ambos. Normalmente reportaron contar con casas rurales
con todos o algunos de los servicios publicos. Como fuentes de financiacion se
recurren a préstamos, becas o algln tipo de ayuda institucional. En cuanto a las
familias, las madres y padres tienen primaria completa o incompleta. Para este grupo
hay cuantitativamente una mayor participacion de personas con autorreconocimiento
étnico: mulatas, afrocolombianas, indigenas, de poblacion negra y raizal del

archipiélago de San Andrés y Providencia.

Es importante tener en cuenta que, a pesar de que los relatos se encuentren clasificados, las
circunstancias en las que se da la admisién y no admision presentan gran heterogeneidad.

De modo que esta estructura sirvié de guia para organizar la comparacion y analisis de casos.

Un caso que ilustra las diferencias tiene que ver con que, por ejemplo, en el grupo de
personas Admitidas hay casos de personas que ingresaron en una Unica vez, al presentarse
por primera vez y lograr acceso a una carrera y, ademas, otras/os que han accedido en varias
ocasiones a la UN o se han trasladado de carrera. En este grupo también se cuenta con la
participacion de dos estudiantes pertenecientes al programa de admision especial PEAMA.
Frente a esto Gltimo, es necesario mencionar un hecho que se desarrollara en el siguiente
capitulo: No hubo entrevistas con mujeres indigenas o de alguna pertenencia étnica, fue

bastante dificil acceder a este tipo de contactos en la etapa de busqueda de perfiles.

A continuacion, se exponen a grandes rasgos los perfiles de las personas entrevistadas:



Tabla 1 Caracteristicas de participantes entrevistados/as
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Grupo No admision

Hombres Mujeres
18 afios. Estudia por su cuenta para volverse a
. 16 afios En proceso de aspiracion a otra U. publica. ) presentar. Colegio Publico. Se present6 3 veces.
Julian Colegio publico. Se presentd 2 veces. Estrato 2 Mariana Estrato 3.
19 afos. Estudiante Ciencias Sociales en otra U. 18 afos. Estudia por su cuenta para volverse a
) ) publica. Colegio publico. Se presento 2 veces. Es. ) presentar. Colegio Publico. Se present6 3 veces.
Desventaja Danilo Estrato 2 Lizet Estrato 3.
o 19 afios. Estudia por su cuenta para volverse a
Confjl_cmnes 16 afios. Quiere estudiar Veterinaria y dice se Diana presentar. rcecs);%oz’i‘/lg;a;ﬁbégf[‘gspg's\;f;z Rural. Se
basicas seguira presentando a la UN. Colegio privado. Se P ' '
. presentd 2 veces. Estrato. 2. . 21afos. Estudiante de Lenguas en otra U publica.
Jaime Tatiana Colegio Publico. Se present6 3 veces. Estrato 3.
17afos. Estudia por su cuenta para volver a
o . 19 afios. Trabaja y estudia por su cuenta. Colegio presentarse. Colegio Privado. Se presento 1 vez.
Privilegio Felipe Privado. Se presento 2 veces Estrato 4 Paola Estrato 4
Grupo Admisién
19 afios. Admitido a Ciencias Politicas, ya habia
estudiado en una sede UN, pero se trasladé.
) PEAMA. Colegio Publico Rural. Se presentd una ) 22afios. Admitida Trabajo Social. Colegio Publico. Se
Raul vez. Sin datos estrato. Luisa presentd 3 veces. Estrato 2
Desventaja
31 afios. Admitida Trabajo Social. Colegio Publico. Se
18 afios. Admitido a. Ing. Eléctrica. Colegio . presentd 2 veces, con un intervalo de casi 12 afios de
Cesar Publico. Se presentd 2 veces. Estrato.2. Ariana

diferencia. Estrato 3
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19a. Admitido a Arquitectura. Colegio Publico

17 afios. Admitida a Trabajo Social. Colegio Publico

Camilo Municipal. Se present6 una vez. Estrato 1 Juliana Rural- Se presentd una vez. Estrato 1
) 19a. Ad. Ing. Sistemas. Colegio Publico. Se ) 19 afios. Admitida Trabajo Social. Colegio Publico con
Diego presentd 1 vez. Estrato 2. Nina convenio privado. Estrato 2
22 afios. Admitido Geologia, ya habia estudiado en
Condiciones la UN, pero se retird. quegio Publico. Se pre§enté N o
;. 3 veces para Geologia y dos para Economia 17 afios. Admitida Derecho. Colegio Privado. Se
basicas Miguel (anterior). Estrato 2 Lina present6 1 vez. Estrato.2
16 afios. Admitido a Economia. Colegio Privado. ) 18 afios. Admitida Sociologia. Colegio Publico. Se
Omar Se presento 2 veces. Estrato 2 Angie presentd una vez. Estrato.2
19 afios. Admitido Trabajo Social, ya habia
estudiado en la UN, pero se retird. Colegio
Ernesto Privado. Se presento 2 veces. Estrato 3
21 afios. Estudiaba en la UN, se volvié a presentar a la
) 17 afios. Admitido Economia. Colegio Privado. Se carrera deseada y no ha pasado. Colegio privado. Se
David presentd una vez. Estrato 2. Laura present6 3 veces. Estrato 3
20 afios. Trayectoria previa en otra universidad
) privada. Admitido Ciencia Politica. Colegio
Dani Privado. Se presento6 3 veces. Estrato 3
22afios. Admitido Medicina. PEAMA. Colegio . 17afios. Admitida Sociologia. Colegio privado. Colegio
Privilegio Fernando Privado. Se presentd 2 veces Estrato 3 Lucia Femenino. Se presentd 2 veces Estrato 3
] 17 afios. Admitido a Medicina. Colegio Publico.
Santiago Se present0 3 veces Estrato 4
19 afios. Admitida Medicina. Colegio Privado. Se
17afios. Admitido Arquitectura. Colegio Privado. presentd 2 veces, en la primera tenia acceso a la UN
Andrés Se presentd una vez Estrato 3 Alejandra pero no a la carrera que deseaba. Estrato 4
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2.2.3 Analisis de los relatos

Esta fase de la investigacion se dio inicio al momento de la transcripcion de las entrevistas, en el
que ya existian algunas orientaciones en torno a la forma de analizar la informacion. En ese sentido,
la codificacion de las entrevistas correspondio con en orden cronoldgico en el que se realizaron las

entrevistas.

El andlisis se dio a partir de unas categorias que emergieron, como puntos de unién o ruptura, en
medio de la codificacion de los relatos de quienes participaron en la investigacion. La codificacion
se pudo entender aca como el “proceso analitico por medio del cual se fragmentan, conceptualizan
¢ integran los datos para formar una teoria.” (Strauss & Corbin, 2002, pag. 11), y el proceso
subsecuente fue el andlisis, en el cual se daba una integraciéon entre este orden de los datos
organizados categorialmente y la investigadora. Para tales efectos se realizé una matriz, a partir de
las transcripciones de las entrevistas (especialmente la informacion que corresponde al capitulo 4
y 5), y también se analizaron y codificaron dichas transcripciones con la ayuda del software N-
vivo (especialmente las referidas a relaciones familiares y actividades extracurriculares del

capitulo 3).

En este sentido, las categorias con las que se partié en el presente analisis de los relatos fueron la
siguientes: desempefio académico previo en entornos escolares formales, las expectativas
escolares subjetivas surgidas en relacion con el entorno familiar de las y los aspirantes y las
trayectorias educativas puntuales en torno a la aspiracion a la UN-, en la que el papel del género
de las y los participantes fue un elemento transversal. Adicionalmente, se tuvo en cuenta que
existen unas vivencias diferenciales de acuerdo al género y a la circunstancia de haber logrado

ingresar 0 no a este centro educativo.

A continuacion, se ilustra en la Figura 1. las principales categorias usadas en el presente analisis.
Haciendo una distincion importante entre categorias iniciales (en circulos) y categorias emergentes
(rectangulos con vértices redondeados). Asimismo, los colores indican los capitulos en los que
principalmente se abordaron las categorias, de manera que el color rojo se relaciona con el primer
capitulo del texto, el naranja con el segundo -y presente- capitulo-, el verde con el tercero, azul

con el cuarto y morado con el quinto.
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Ingreso diferencial
de hombres y mujeres a la UN

Experiencias de aspiracion a la UN Aportar

comprension

Categorias iniclales Papel de la familia y
Desempeno academico previo capitales extracurriculares
Experienclas extracurriculares
/ Seguir trayectorias estudiantiles

Formas de asumir Adaptacion en la UN
la aspiracion a la ES /

Experiencias
destacadas en la escuela

Tipos de experiencia

Tipos de experiencia

Educacion Familiar

Trayectorias estudiantiles
con rasgos

Trayectorias poco "comunes™

Admitidas/os | Aspirar varias veces y
cambiarse

Adaptarse a una region

| Estudiantes de medicina '

A fador dad Restriccion | Aspirar extraedad
vz de elecciones Experiencia de
admision a la UN

Afecto
el rendimiento

Division
sexual en aulas

Pllas vs Inteligentes

Estrategias Individuales 2
para rendir en matematicas Convenciones

(Rclomr nlofootlpos] ' Construlr masculinidades ' == Capitulo| === Capitulo V

=== Capitulo II
llustracién 1 Categorias iniciales y emergentes en el analisis y su relacion con la construccion del texto == Capinlolll (] C.Emergentes

== Capitulo IV O C. iciales

Nociones
Edu. Publica
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3. Capitulo IIT: Familia y los factores
extraescolares en admitidos/as y no
admitidos/as a la UN

“En suma, las desigualdades educativas se cocinan en familia

y se confirman y refuerzan en la escuela y en el mundo del trabajo.”

Florinda Riquer y Ana Maria Tepichin (2001, pag. 511)

Un elemento clave para la vida académica es el origen social y, ligado a este, podemos encontrar
el espacio familiar y las redes que de alli se desprenden. En ese sentido, en el presente apartado se
va a reflexionar sobre el papel de algunos factores extraescolares asociados al ndcleo familiar, la
trayectoria vital y actividades de preparacién al examen de la UN. Espacios que se involucran en

la adquisicion de capitales sociales, culturales y econémicos.

El presente capitulo constituye la primera parte del resultado de la sistematizacion y analisis de
distintas trayectorias escolares- lo que incluye lo escolar en lo concerniente a la esfera familiar,

educativa formal y extracurricular-.

En ese sentido, el presente capitulo se desarrolla alrededor de distintas formas de aspiracién a la
educacion superior en relacion con el ndcleo familiar y distintos capitales presentes en las
trayectorias de vida de quienes participan en la investigacion. Adicionalmente, se ahonda en
estrategias adoptadas por las y los participantes -y familias- para intentar obtener el puntaje

deseado en el examen de admision. Asimismo, el seguimiento a las trayectorias vitales puede
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ilustrar el orden de algunas dificultades que deben atravesar cientos de jovenes y también se

mencionan escenarios que en los relatos fueron Utiles para la adquisicion e inversion en capitales.

De forma que se exploran dos aspectos de forma comparativa para hombres y mujeres, en personas
admitidas y en quienes no han sido admitidas: expectativas parentales y educacién en la familiay,
en segundo lugar, influencia de experiencias académicas y formativas extracurriculares. En esta
ltima tematica se incluyen situaciones que involucran vivencias relacionadas con provenir de

contextos geogréaficos apartados de Bogota y trayectorias escolares poco comunes.

También se dan algunas reflexiones sobre la forma en que desventajas y exclusiones en el campo
educativo se conjugan de forma especial con el contexto regional y el género. Por Gltimo, se hace
énfasis en algunas claves concretas para reflexionar sobre la forma en que el género puede marcar
las trayectorias estudiantiles y la aspiracion a la universidad, asi como puede modelar las

posibilidades de acceder a la misma.
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3.1 Expectativas, origen social, experiencias parentales y educacion
en la familia

Tipos de familia en participantes J

/

Personas admitidas

" R

Personas no admitidas

Extensa Hombres Mujeras "-':'3-!_ %9) Hombres
J N
3 Extensa
| Fernando | o / \
> & Ugieds: Nuclear : ) Monoparental
[ Mariana femenina
Monoparental LLIanna ]
Femenina Nuclear
Raul Nuclear
Lém':’o Laura*
esar u——
Diego Miguel Alsjandra Juli
David Ernesto Ariana — e ulian
André Dani 2 Riens Felipe
Andres Juliana Tatlana Danilo
= Omar Lina Lizet Jaime
Santiago Lucia Paola
7 i Angie
Lulsa
I':Llr.'ill'n: RE‘.F:Im taran rutinas (!EI rl]illﬂ.dl::l

Asterisco®: Padres y madres separados, pero con

llustracion 2 Clasificacion segun tipos de familia para cada participante?® papeles destacados en trayectoria escolar

Leera vinatinte: Mencién Vielencia Incrafamiliar

3.1.1 ¢Cbémo se ve la UN desde la casa?
El primer elemento se desarrolla en torno a las distintas formas de aspiracién a la educacién
superior en relacién con el ndcleo familiar y distintos capitales presentes en las trayectorias de vida

de quienes participan en la investigacion.

29 Segun la tipologia registrada en el documento Tomo | de la ENDS del afio 2015 (PROFAMILIA, Ministerio de
Salud y Proteccion Social , 2016, pag. 75):

“Los hogares unipersonales son aquellos en los que vive solo una persona residente habitual; en los hogares nucleares
viven ambos padres (familia biparental) o uno de ellos (familia monoparental), con sus hijos solteros menores de 18
afios 0 mayores de esta edad, pero sin dependientes en el hogar; otro grupo es el de la pareja sin hijos. En el tipo de
familia extensa se tienen estos tres tipos mas el jefe solo, siempre con otros parientes diferentes a conyuge o hijos
solteros. El resto, cuando pueden aparecer otros parientes, pero siempre hay no parientes, se denomina familia
compuesta.” Para efectos del presente trabajo se agruparon en ‘“Nuclear” quienes reportaron seguimiento de ambos
padres en la vida académica en algiin momento, asi en la actualidad ya no viviesen con ellos o se hubiesen separado.
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Desde la primera pregunta de la entrevista, que indagaba por las motivaciones en torno a la
aspiracion a la UN, fue posible evidenciar distintas posiciones en torno a la aspiracion a la
universidad e incluso a la ES-. Se hicieron notables tres clases de posturas: La UN como una muy
buena opcion, en lo académico y en lo concerniente al gasto econémico; como la Unica opcién

para adelantar estudios e incluso como una mala opcion.

El primer caso fue el méas frecuentemente encontrado entre las respuestas de aspirantes, hombres
y mujeres admitidos/as y no admitidos/as. Frente a la UN se ciernen, en su mayoria,
representaciones sobre su calidad académica e investigativa. Y en ese sentido, fueron las personas
con familiares, especialmente padres o madres, hermanas 0 hermanos que pasaron por esta
institucidn, o que tuvieron acceso a universidades publicas, quienes daban mayores apreciaciones

positivas en torno a la aspiracion a la UN.

El segundo caso de experiencia de aspiracion se ilustré con un reducido nimero de participantes.
De este modo, para el caso de David, estudiante admitido a Economia, la UN no era de su agrado-
presumiblemente por influencia de espacios ajenos a su familia- y aspird porque su familia lo

presiono para presentar el examen.

(...) era que me habian metido mucho como no sé el miedo con la universidad pablica, de los
tropeles y todo el mundo echando piedra y los edificios feos, pero cuando yo entré todas esas cosas
se borraron. Hay digamos cosas que no estan muy bien, digamos los (..) edificios dafiados y todo
el cuento, pero como tal ha cumplido mis expectativas, incluso mas, cuando yo entré aca y vi
profesores que eran digamos doctores en universidades como el MTI y todas esas cosas es como
ush. jEsta no es cualquier universidad! Cuando yo vi las metodologias, digamos este edificio que

me parece precioso, todo eso cambio, cumplié mis expectativas y mucho mas.

Solo una vez pudo comprobar por si mismo que la universidad no era un ambiente tan hostil como
pensaba, se sintid motivado a seguir cursando la carrera de economia. El relato de David contrata
con otros, en su mayoria de quienes manifestaban su deseo o satisfaccion de lograr ingresar a la
institucion. En estos relatos, en medio de su propias justificaciones y descripciones de ventajas y

desventajas de la UN, se hicieron referencia a algunos eventos con connotaciones negativas para
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la formacion o mal vistas por la familia u otras esferas: los tropeles®°, los paros, las interrupciones

por semestre.

Otra razdn frecuentemente nombrada para presentarse a la UN gir6 en torno a que esta era la Gnica
institucion publica en Bogota en la que se encontraba la carrera que les llamaba la atencién o tenian
una identificacion: Jaime y Diana con Medicina Veterinaria Farmacia para Tatiana, Felipe con
Medicina o Lizet con Biologia, del grupo de aspirantes no admitidos a la UN. En los relatos de
estos Ultimos no son evidentes mayores referencias al estatus de la universidad sino mas bien es
comun la referencia a que la UN constituia la Unica posibilidad que podian financiar sus familias.
Dentro del grupo de personas admitidas, la carrera de Derecho para el caso de Lina, Geologia para
Miguel o Medicina para Alejandra o Fernando, solo era posible financiarla por sus familias o si

mismos gracias al cupo en la UN.

En ese sentido, es importante pensar en como la educacién se presenta como inversion familiar
(Bourdieu & Passeron, 1979). Para muchas familias, especialmente con niveles educativos mas
altos, existe una preocupacion por encauzar a sus hijos/as hacia instituciones con estatus o que

puedan preservar su lugar social.

Asimismo, se hizo evidente que para quienes vienen de contextos mas vulnerables y se encuentran
radicados en Bogota o mas proximas/os a esta ciudad, hubo compromiso con el nucleo familiar en
tanto lo que se aspiraba a estudiar podia ser Gtil a otros familiares en un futuro (Arango, 2006) o
podria servir para aportar econdmicamente en un futuro al nacleo familiar (Lopez-Pino &
Moncada-Jaimes, 2012; Martinez et al., 2020).

Para quienes lograron acceder a la universidad, al preguntarsele que habrian hecho de no haber
pasado, muchos/as hacen referencia a simplemente no estudiar, estudiar una carrera técnica o

tecnoldgica en el Servicio Nacional de Aprendizaje —en adelante SENA-, aspirar a programas de

% Forma coloquial por la que se conocen los enfrentamientos violentos entre estudiantes y, generalmente,
la policia.
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subsidio a la demanda como en ese entonces Ser Pilo Paga®!, adquirir una deuda con un banco o
con el ICETEX®,

Por ultimo, encontramos el caso de Paola. Ella, pese a las negativas de su familia para presentarse
a la UN, sigue con la intencion de seguir intentando lograr el acceso. Para su familia, que podria
situarse en una posicion clase media alta, la UN no es un buen escenario para la formacion de
Paola. Su familia ve a la UN como un espacio peligroso y en que ella puede adquirir “malos
habitos”, por lo que prefieren que ella se matricule en una universidad privada. Se evidencia una
atribucion a en torno a un tipo de vulnerabilidad en medio del entorno de las universidades
publicas, dicha atribucidn es comun en relatos sobre la posicién familiar de varias de las mujeres
entrevistadas. Adicionalmente, el relato de Paola trae a colacion el hecho de que, por lo menos
para el andlisis del lapso entre 2010-2 y 2017- 1 (Quintero & Caro, 2018), las mujeres de estratos
4,5y 6 aspiraban en menor medida que las mujeres de los restantes estratos socioeconémicos. La
historia de Paola puede aportar a una diversa gama de explicaciones en torno a la abstencion de

ciertos grupos sociales para aspirar a la UN. Paola refiere:

E.: (...) /qué opinan de que te presentes?
P.: Pues ellos no quieren que entre a una universidad pri, eh, pablica (...) no sé, dicen que no, que

una universidad publica, como que me volveria loca y...

P.: (Risas) Si, como muy revolucionaria, no sé¢, como peleona, como... pues, eh, no sé, yo
acostumbro, por ejemplo, a llegar tarde a mi casa, entonces son como "nho, pues cuando entre

entonces ya no va a llegar a la casa" y eso.

Cerrando este asunto, es importante reflexionar que probablemente existe un sinnimero de matices

en torno a las motivaciones para aspirar a la UN, a las que este tipo de indagacion no tuvo acceso.

sl Programa estatal de subsidio a la demanda que se encontraba focalizado para poblacion joven en condiciones
de vulnerabilidad econémica —medido con puntaje del Sisben- y con los mas altos puntajes en las pruebas
estandarizadas de egreso a la educacion basica secundaria —Pruebas Saber-. El entrante gobierno de Ivan Duque lo
suspendié por ser inviable financieramente, sin embargo, fue recientemente anunciado la entrada en vigencia de
Generacién E, un programa con caracteristicas muy similares y que, al parecer, aspira a convertirse politica de
educacién superior en Colombia. Ver mas https://www.semana.com/educacion/articulo/ivan-duque-programa-de-
educacion-reemplazaria-a-ser-pilo-paga/582553

%2 Institucion colombiana encargada de administrar créditos educativos.



https://www.semana.com/educacion/articulo/ivan-duque-programa-de-educacion-reemplazaria-a-ser-pilo-paga/582553
https://www.semana.com/educacion/articulo/ivan-duque-programa-de-educacion-reemplazaria-a-ser-pilo-paga/582553
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Si bien, en la presente muestra no pudimos acceder a perfiles de la “autoexclusion” (Caro
Cardenas, 2017), el hecho de contar con personas que se atrevieron a aspirar y presentar el examen
ya nos coloca al frente de un grupo que se decidio por la UN como una opcién y nos aleja de

conocer las posiciones de quienes se abstuvieron de presentar el examen.

El otro elemento a desarrollar a continuacién tiene que ver con las distintas formas en las que se
evidencié el apoyo familiar hacia las/os participantes. En todos los relatos, la familia (ya sea el
padre, madre u otro familiar, alguna persona de la familia) las o los acompafié en algin momento
de la vida escolar; sin embargo, esta labor se expreso de distinta manera. En la mayoria de los
casos este acompafiamiento en la elaboracion de deberes académicos estuvo limitado al nivel
educativo del padre o de la madre. Entonces, Julian refirié que la mama lo ayud6 en matematicas
hasta donde ella “sabia”, y al tener un nivel educativo que no superaba el bachillerato, solo lo pudo
acompafiar en las tareas durante primaria. De modo que, a mayor grado de escolaridad de

familiares mayor seguimiento académico, esto sin distincion de género.

En los relatos, se evidencié un acompafiamiento familiar mas prolongado de parte para los perfiles
de hombres y mujeres que si pasaron a la UN. Sin embargo, es importante destacar que el
acompafiamiento familiar no solamente se restringe al acompafiamiento en la elaboracion de
deberes académicos sino en, por ejemplo, alivianar cargas del cuidado para las o los aspirantes,
preguntar por el proceso académico, obsequiar material u financiar cursos de refuerzo. Sin
embargo, salvo algunas excepciones, si fue mas notable la participacion de la madre en este

acompafiamiento en la vida escolar desde los relatos.

Una situacion comun en varias de las historias de las mujeres admitidas fue la presencia de uno o
varios familiares con algun tipo de formacidon académica técnica o profesional, y en particular,
puede que producto del azar de las seleccionadas en la muestra, varias tenian una madre o padre
con algun vinculo con la docencia escolar. Tres de las entrevistadas, todas ellas admitidas, son
hijas de mujeres docentes: Juliana, Lina, Lucia.

Para este Gltimo grupo, eran comunes las experiencias de: lectura temprana y contacto con libros
desde corta edad, casas con libros de distintas tematicas, y en algunos casos varias de las
entrevistadas comentaron situaciones en las que sus madres las ponian en contacto con contenidos
estimulantes con el fin de que tuvieran una futura vida escolar mas provechosa. Por ejemplo, Lina

hace referencia a que su mama4, desde su profesion, intervino activamente para que ella entendiera
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mejor y se le facilitara realizar algunas actividades escolares. Esto responde cuando se le pregunta

a qué atribuye el comprender facilmente algunas tematicas:

A que mi mama es profesora, entonces mi mama cuando era chiquita hacia técnicas para que yo
aprendiera mas rapido, mi mama ya desde primaria dejo de estar pendiente de (..) ya era yo misma
(..) entonces ya entendi muy répido.

Un elemento que va en via de los postulados de la teoria de la reproduccion (Bourdieu & Passeron,
1979), teniendo en cuenta que a la docencia se le confiere un lugar de agente de la cultura
dominante y, en este caso, las personas entrevistadas mantienen una cercania privilegiada con la

profesion de sus madres.

Para el caso de la misma institucion, otros estudios sugieren que la presencia de la docencia puede
tener influencia en los capitales adquiridos para la trayectoria escolar y sobreseleccion de las
mujeres (Arango, 2006) y en el caso de la UNAM (Mingo, ¢Quién mordié la manzana? Sexo,
origen social y desempefio en la Universidad, 2006), el nivel educativo de la madre se refleja en

mayor medida en el logro educativo de las y los estudiantes.

Sin embargo, el acompafiamiento escolar no siempre es referenciado en los relatos como una
situaciéon agradable. Para varias de las entrevistadas, esta vez admitidas y no admitidas, el
acompafiamiento escolar fue una fuente de frustraciones, sobrecargas e incluso limitaciones en
cuanto manutencion de otras relaciones sociales. Fue una constante en varias historias la
precaucion y la sobreproteccion familiar, sobre todo para las edades cercanas a la adolescencia.
En ese sentido, las mujeres entrevistadas atribuian esta sobrevigilancia a que sus familias temian
a situaciones como quedar en embarazo o tomar otros rumbos ajenos a la vida académica. En
ningun relato de hombres se evidencio el temor familiar en torno a vivencias de la sexualidad o el
riesgo de dejar en embarazo a alguien.

En medio de un panorama de pais con marcadas desigualdades en la division de las labores del
cuidado, que el embarazo, la edad de la maternidad o la vida en pareja son factores que afectan de
manera diferencial a mujeres y, por tanto, en mayor medida a las de origenes populares y de bajos
niveles educativos (Arango, Jovenes en la Universidad: Género, clase e identidad profesional,
2006).
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Desde espacios como el Observatorio Nacional de Familias (2015) concluye que un buen nimero
de las mujeres adolescentes madres o que quedan en embarazo en esta etapa tiene a depender de
otras personas, sufriendo consecuencias emocionales y de asignacion de cargas del cuidado que
les generan importantes afectaciones.

Al ser la educacion vista como un elemento de ascenso social, parte de las estrategias familiares
en torno a ese ascenso, o por lo menos el mantenimiento del lugar social, se pueden dar en torno a
una vigilancia que recae de manera especial en las mujeres.

De modo que este tipo de presiones y atribuciones puede dar lugar a violencias y, del mismo modo,

reforzar desigualdades de poder y lugares de exclusion para las mismas.

3.1.2 Un caso especial para admitidos/as a medicina: Hijo de tigre sale pintado

(...) mi abuela tiene una funeraria y mi mama era la tanatéloga®... la que hace la necropsia y yo desde
chiquito entro a la morgue (...) entonces yo también cosia y conoci muchas cosas de Medicina Legal (...)
Aprendi del cuerpo humano desde chiquito.

Fernando

El rol especial de ciertas profesiones para la vida escolar de las y los participantes no solo se dio
con el caso de la docencia, también se dio con la carrera de Medicina. En el total de las 30 personas
entrevistadas, hubo 3 que fueron admitidos/as a dicha carrera: Dos hombres y una mujer. Este caso
fue llamativo porque todos tienen familiares, padres o madres medicos o involucradas con alguna
rama de la medicina o con alguna profesion relacionada con esta. Santiago tiene un tio médico, su
padre es médico y su mama es enfermera, la mama de Fernando es tanat6loga y trabajé muchos
afios en Medicina Legal, en diferentes areas y, para el caso de Alejandra, su papa es médico y su

mama estudio algunos afios de Medicina también.

33 Aclaracion: Se refiere a una persona que se dedica a la llamada puntualmente a la Tanatopraxia como un area
vinculada a la Tanatologia.
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Para los tres casos, fue comun traer anécdotas relacionadas con la profesion familiar, en la que
desde muy jovenes se involucraron con los gajes del oficio familiar o de la carrera: consultorios,
sangre, libros de medicina y conversaciones afines con la disciplina. Tal como son algunos de los
recuerdos de la infancia evocados por Alejandra: “De pequena iba a la clinica con mi papa y me
quedaba jugando en un consultorio vacio (...)”, o la experiencia de Sebastian que, como hijo de un
egresado de la UN de Medicina, desde muy temprana edad tuvo conocimiento de la UN y de otras
universidades publicas, al tener la oportunidad de conocer las instalaciones varios afios atrds y

conocer de primera mano el significado de transitar por esta institucion educativa.

Con todo, se hace importante anotar que este trabajo no anhela que la situacion anteriormente
descrita sea representativa para el caso de estudiantes de la carrera de Medicina de la UN, sino
mas bien pretende hacer mencidn de un conjunto de situaciones que, probablemente, colocaron a
estas personas un poco mas cerca de la carrera a la que pasarian afios después. Hechos que se
enlazan con postulados tedricos de Bourdieu y Passeron (2009 [1964]) en torno al éxito escolar y
las trayectorias de los familiares de ciertas profesiones con alto prestigio social, tal y como lo es

la carrera de Medicina en Colombia:

Se ve que, desde la primaria hasta el liceo, el origen social (al que se caracteriza por la categoria
socioprofesional del padre o por el diploma mas avanzado alcanzado por los padres) determina
posibilidades de éxito mucho mayores cuando los alumnos pertenecen a sectores sociales mas

favorecidos en relacién con la cultura. (pag. 172)

El involucramiento cercano con actividades relacionadas con una disciplina con alto nivel de
especializacion y con gran prestigio social, probablemente influye para que las expectativas y
disposiciones en torno a una vida profesional futura se configuren de una manera distinta de
quienes no cuenten con influencias familiares de este tipo. Jévenes con un conjunto de certezas en
torno a una posicion social, ya sea en torno a la posicién econémica o dada al peso simbdlico de
la formacion familiar, conocimientos sobre algunos detalles curriculares o incluso institucionales
de ES a través de la préactica y la cercania con ciertos espacios académicos, tienen otro tipo de
andamiaje a la hora de hacer proyecciones académicas y profesionales que quienes no cuentan con

estas este tipo de entornos familiares y capitales sociales.
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3.1.3 El valor de la educacion y de las cargas del cuidado

Retomando lo dicho anteriormente, entre las y los entrevistados, para quienes fueron admitidas/os
fue mas frecuente encontrar familiares con nivel educativo técnico y universitario y, en el caso de
quienes no contaron con familiares con este tipo de antecedentes, fue mas frecuente encontrar
inversiones familiares en colegios privados o educacion adicional y una mayor relevancia al
interior de las familias en torno a lograr acceso a la ES. De modo que los relatos de las y los
entrevistados confirmaron otros estudios previos sobre acceso a la UN y a la ES (Arango, 2006;
Pardo Mercado, 2016; Caro Cardenas, 2017; Garcia Villegas et al., 2013) y la tenencia, adquisicion
y estrategias para compensar los desequilibrios en capitales sociales y culturales para tener acceso

a la vida académica.

El apoyo familiar se vivio de distintas maneras. Para el caso de las mujeres entrevistadas, admitidas
y no, citando el caso de Juliana, Alejandra, Lucia y de Luisa, casi la totalidad del grupo admitidas,
fue clave la presencia previa de otras familiares en la vida universitaria. En sus casos resaltd,
especialmente, las figuras de la madre y/o sus hermanas. Es decir, la figura de pioneras funcion6
como inspiracién para la vida académica. Asimismo, se evidencid en los relatos otro tipo de apoyo
que a veces no se hace explicito: muchas de ellas estuvieron descargadas, en algin momento, de
las labores dentro de sus hogares, unas labores que aparecen feminizadas en la mayoria de los
relatos. Ahora bien, esta “descarga” de tareas en sus familias estuvo ligada a la posicién social de
las familias de origen e, incluso, en una negociacién en algunos casos. Fue mas facil contar con
ese tipo de colaboraciones en torno a equilibrar y descargar tareas del cuidado de parte de las
mujeres que vivian con su mamay su papay ambos trabajaban, cuando se era hija menor o cuando
no se tenia hijos/as. Este tipo de apoyo fue casi que ausente para los casos de mujeres que debian

aportar dinero a su ndcleo familiar, eran hijas mayores o madres o vivian solas.

Ahora bien, se hace importante hacer una consideracion: quienes se encontraron dentro del grupo
de admitidas a la UN se pueden considerar sobreseleccionadas académicamente. Este hecho se
evidencia al pertenecer al 37% de las mujeres que estan ingresando a este centro educativo
(Quintero & Caro, Equidad-UN: Boletin del Observatorio de Asuntos de Género, 2018) y haber
pasado por distintas formas de seleccion escolar a través de los distintos niveles. En ese sentido,

podemos entender como sobreseleccionadas a mujeres dotadas con mayores capitales culturales,
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sociales y economicos, nivel educativo u origen social, suficientes para acceder a espacios

masculinizados (Garcia de Ledn, 1994 en Arango, 2006).

Volviendo al asunto del reporte de labores realizadas dentro de los hogares, este escenario
contrasta con los hombres admitidos y no admitidos, quienes, salvo contadas excepciones, no
hacen referencia a asumir labores del cuidado dentro de sus casas, mas all4 de lo referente a las
acciones tendientes de su propia manutencion (tender la cama, aseo personal, aseo de la
habitacion). Sobre las excepciones: dos entrevistados se refirieron a estar encargados del cuidado
de las mascotas y tres de ellos manifestaron compartir las labores de su casa con las otras personas
con las que habitan.

Si bien en algunos relatos de algunos hombres se hicieron explicitas responsabilidades o tareas
dentro del hogar, tales como “ayudar” en algunos oficios o hacerse responsables de las mascotas,

en la mayoria de relatos masculinos se presenta ausencia de este tipo de labores.

En fragmentos de las vidas familiares y escolares es posible encontrar la manera en que la
desvalorizacion de los trabajos del cuidado y la feminizacion se relaciona con la relacion
produccion- reproduccion del sistema econdmico en el que actualmente estamos inmersos
(Borderias, Carrasco, & Alemany, 1994). Aunque parezca lejano, en las trayectorias sociales se
encuentran algunos detalles de como la naturalizada division sexual del trabajo, que primero se

encuentra en las familias y también en el campo educativo, se organiza en la practica.

Tal como sefial6 Luz Gabriela Arango (2006), las familias son espacios también para la
transmision de normas de género, dificiles de romper sobre todo en el &mbito doméstico y en
relacion con la maternidad, a pesar de las busquedas de movilidad social. En ese sentido, “dentro
de las casas” se recrean ordenes de division sexual que serdn tipicos, mas adelante, en la

universidad y/o en la esfera laboral.

Por otra parte, se hizo evidente, especialmente para personas pertenecientes a estratos
socioecondémicos mas bajos y a quienes provienen de regiones apartadas geograficamente o de
dificil acceso a la capital del pais, la vision de un hombre como proveedor econdmico y un conjunto

de decisiones —y sacrificios- que se deben hacer si la decision es estudiar en lugar de trabajar,
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partiendo de hechos como que la UN no ofrece oportunidad de laborar dado sus horarios y niveles

de exigencia.

Es importante destacar que los destinos de género tienen fuertes variaciones regionales. El relato
de Radul, admitido proveniente de Miriti Parana- Amazonas- y Danilo, no admitido y proveniente
de Sora- Boyacg, se encuentran en que vienen de contextos en que sus pares no solo atravesaban
dificultades en cuanto a la accesibilidad a los centros educativos sino en cuanto a material
académico de consulta, también destacan el papel de un miembro o varios miembros de la familia
como apoyo fundamental para su trayectoria escolar: en Radl se destaca el apoyo de su papay su
hermano mayor, en torno apoyo econémico y descarga de actividades; en el caso de Danilo destaca
el papel de una prima de Bogota que, entre otras acciones, le envio el computador y sirvié de

“ejemplo”, al ser la primera profesional de la familia.

Danilo menciona ciertas caracteristicas del contexto que se conjugaban con las ya expuestas para
que a veces se dificultara ain mas la labor educativa: En primer lugar, se percibian pocos jovenes
estudiando. Una de las cuestiones que relacionaba el entrevistado con este hecho es que
especialmente los nifios, y mas bien pocas nifias, empezaban a trabajar la tierra desde muy
temprana edad. Eso les daba cierta independencia, por lo que era usual ver la conformacion de
parejas muy jovenes y era comun desercion escolar. También era frecuente ver parejas en donde
los hombres eran mucho mayores que las mujeres, quienes empezaban su vida en pareja desde
muy jovenes e incluso desde nifias. El colegio era ubicado como un lugar en el que muchas parejas

se conocian y también en el que frecuentemente interrumpian sus estudios para conformar familias.

En segundo lugar, al darse poca escolarizacion en la zona tampoco se contaba con apoyo para
realizar los deberes académicos en casa o con apoyo de adultos distintos a docentes. Por ultimo,
se daban fuertes imaginarios de género frente a lo que se debia hacer: “Un estereotipo que habia
alla en Boyaca y es que los hijos tenian que trabajar, ¢si? Y que las mujeres debian estar en la
cocina.” Aun asi, menciona Danilo, eran mas nifias que niflos quienes iban al colegio. Y sobre los

hombres estudiantes existia un poco mas de reproche a nivel social.

En el caso de varias historias de mujeres no admitidas, o que se presentaron en mas de una ocasién
a la UN, se destacan puntos de inflexién no comunes para aquellas de posiciones sociales mas

acomodadas y/o con mejores capitales sociales y culturales. En ese sentido, la posibilidad de
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ocurrencia o la ocurrencia de la maternidad es un tema comin en muchas de estas trayectorias. En
el caso de Luisa, quién quedo en embarazo luego de egresar del colegio, este fue un evento que la
motivé para querer seguir estudiando y, posteriormente, insistir en presentarse a la UN. Sin
embargo, contd con un sinndmero de obstaculos en su trayectoria previa la aspiracion a la UN:
debid dejar de estudiar en el SENA porque sus horarios para el cuidado de su hija nunca se
acoplaron a las jornadas exigidas o mantuvo extensas jornadas de trabajo remunerado y no
remunerado. Ella menciona que no podria haber presentado el examen con éxito de no haber
contado con el apoyo que recibi6 de su familia y gracias a repartir algunas cargas del cuidado con

su pareja.

El embarazo también marco las trayectorias de algunas entrevistadas que lo vivieron como testigo.
Este fue el caso de Lucia o Ariana, las dos admitidas, quienes veian que las nifias de su entorno
que gquedaban embarazadas tenian muchas dificultades para plantearse la posibilidad de terminar
el bachillerato en el caso de no contar con el apoyo familiar. También, para este grupo de
entrevistadas/os fue comun estar marcados por las experiencias laborales. Sobre todo, en cuanto

al uso del tiempo para poder prepararse para el examen de admision.

Por esta via, y volviendo a los trabajos del cuidado, fue més frecuente en el grupo de mujeres con
mas intentos de pasar a la UN o no admitidas encontrar que, mientras se daban los intentos por
ingresar a la institucion, se encontraban involucradas en actividades laborales y/o de trabajos del
cuidado. Por citar un ejemplo: Mariana estaba comprometida con el cuidado de su abuelo, Luisa
con el cuidado de su hija. Las mujeres en la mayoria de relatos se hacen evidentes porque “ayudan”
0 se ven involucradas con las labores domésticas. También cinco de las participantes hicieron

referencias a tener que trabajar para aportar a sus casas.

Otro hallazgo tuvo que ver con que, en varias de las mujeres entrevistadas que eran admitidas a
alguna carrera de Ciencias Humanas, se expresé que fue importante la cercania a alguna forma de
violencia intrafamiliar, ya sea propia, de una amistad o alguien cercano para inclinarse a estudiar-
0 sentirse comodas- estudiando algo de esta area. Tal fue el caso de Ariana y su intencion de
explorar en el Trabajo Social con base en su propia experiencia de vivencia de violencia en la
familia. De nuevo, en estos casos se Vvisibiliza la aspiracion a la ES como una extension de los

destinos de género (Arango, Jovenes en la Universidad: Género, clase e identidad profesional,
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2006), en las que labores en torno al cuidado material y psiquico recaen de manera diferencial en

las mujeres.

3.1.4 El origen mas alla de la familia: Venir de afuera de la ciudad

Como cierre a abordaje de la influencia del contexto familiar y a modo de preAmbulo a la seccion
que desarrolla la adquisicion de capitales extracurriculares para la preparacion del examen,
gueremos cerrar con un conjunto de experiencias particulares de quienes hicieron explicito el haber
sido tildados de “foraneos” respecto a Bogota. Fue imposible agrupar en un mismo orden de
experiencias a quienes contaron con un conjunto de vivencias familiares y escolares en medio de

la ciudad y con quienes provenian de otros espacios.

Las experiencias que reportaron origenes familiares y trénsitos escolares fuera de la ciudad
estuvieron alrededor de siete relatos; en este caso los de cuatro hombres: Raul, Camilo, Fernando
y Danilo, tres admitidos y uno no admitido. Y los de tres mujeres: Mariana, Diana y Alejandra,
dos no admitidas y una admitida. Sin embargo, a continuacion, citaremos en particular algunos
casos para ilustrar dos puntos: formas distintas de percibir la educacion respecto el lugar de origen

y algunas formas de construir del género en contextos regionales hacia la vida escolar.

Al momento de indagar sobre las expectativas de algunos/as fue posible percibir compromisos
comunitarios, mas alla de lo meramente familiar. Por ejemplo, Radl, estudiante de Ciencia Politica,
enlazo lo que estudia actualmente con la posibilidad de retornar y aportar en alguna medida a su
provincia, ya que para él hace falta conocer mejor qué sucedid en algunos momentos del pasado
para su comunidad. A continuacién, hace una corta descripcién sobre actividades cotidianas que

compartia con su familia y que lo motivaron a irse por esa disciplina:

Ademas, conoci todos esos lugares con mi papa. Donde sacaban el caucho®, la pista de aterrizaje,
todo. Digamos, esa historia es muy buena, para mi. (...) En esa parte esta el origen de los grupos
étnicos de la region (...) los Yucuna y todo, yo conozco los lugares. Lo que no sé es la historia, es

lo que falta investigar...

34Hace referencias a las chaucheras que alguna vez estuvieron en su region.
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En este caso, ademas de hacer referencia a la forma en que su propio pueblo se vio envuelto en
una disputa de la historia reciente como lo fue la explotacion del caucho en el Amazonas, hizo
referencia a la intencion de retornar para continuar con las tradiciones que se llevan a cabo en su
lugar de origen, es decir, se evidencia también un compromiso comunitario para acceder a la ES.
De modo que Raul dice: “Cuando vuelva tengo que aprender de eso: los bailes, la brujeria, la
historia, a ver si veo al Yurupari.”, haciendo referencia a un importante evento ritual que se lleva

con cierta regularidad en su lugar de origen.

Sin embargo, no todos se ven retornando. En el caso de Fernando, estudiante de Medicina por el
programa de admision especial PAES o para Mariana, no admitida, el volver a sus lugares de
origen: La Guajira y Sincelejo, respectivamente, no esta dentro de sus planes individuales ni

familiares. Mas bien, la ciudad se ubica como un espacio de oportunidades.

Un segundo aspecto a desarrollar en este aparte tiene que ver con que, a diferencia del comin de
respuestas de quienes provenian de la ciudad, hubo otras opciones o posibilidades distintas -pero

mas limitadas- para quienes aspiraban a la ES y venian de contextos rurales.

Desde relatos como el de Radl, participante del programa PEAMA dado su origen indigena, se
vislumbraban dos opciones al egresar del colegio para un joven como él: prestar servicio militar,
como su hermano mayor, con la expectativa de seguir la “carrera” militar o acceder a una
universidad -la posibilidad mas lejana-.; en el caso de Danilo la otra opcidn habria sido ingresar a
la fuerza naval. Finalmente, para Danilo y Camilo, con sus vivencias en el Putumayo y Boyacé

respectivamente, se describen las dificultades de algunos hombres para lograr estudiar en el campo.

En particular, en los tres relatos antes mencionados, se dibuja a los hombres miembros de sus
familias y de sus propios contextos insertos en el imaginario de “naturalmente” destinados para
el trabajo fisico en la agricultura, para proveer o colaborar en el sostén familiar. Hay algunos
apartes que permiten ver como se recrea el genero en las comunidades y la influencia de esto en la
vida escolar: Danilo sefialaba que, si un trabajador faltaba, era necesario pagar esa mano de obra
o sufrir las consecuencias de su ausencia mientras que, en algunas ocasiones, habia mas libertad
para las mujeres dado las atribuciones que para ellas existian. Veamos lo que dice Danilo frente a

una mayor presencia de nifias asistiendo al colegio:
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Da.: Habia més nifias que hombres.
E.. ¢Si? ¢ Y eso por qué?

Da.: Eso era... por lo que te decia. Porque el hombre iba a trabajar, a ayudar al papa. Entonces él
es el que tiene que pararse por la familia, él va a ser el hombre de la familia. Entonces todos eran
ayudando al papé con su cultivo, y pues como que se volvia muy simple. Como que el papa
trabajaba, tenia sus cultivos, tenia hijos para que le ayudaran a mantener los cultivos. Tenia hijas

para que le dieran la comida para esos que trabajaban los cultivos y asi se mantenian.

De modo que, mas alla que afirmar que es una situacion que se replica en muchos contextos rurales,
esta situacion resalta la importancia de volcarse a las dinamicas regionales en las que se reafirma
la division sexual del trabajo desde las familias, comunidades y hacia las aulas. Llama la atencion
que, en particular en este caso, las mujeres son las que van mas al colegio que los nifios; lo que
contrasta con el relato de Raul y Camilo, en el que las nifias estan en la chagra o sus compafieras
son pilas, pero no pasan el examen de admisiéon. O, con el caso de Fernando, estudiante de
Medicina de origen Wayuu, integrante del programa de admision especial PAES, quien relata que
su mama no pudo profesionalizarse en su entorno por encargarse de su cuidado y el de su hermano,

pero si “ayudarlo a sacar adelante”.

Si bien en todos los casos las mujeres se mantienen como las principales responsables de los
trabajos del cuidado, para la experiencia particular de Danilo desde un entorno campesino indica
que estas pueden aspirar a ocupar otros lugares sociales. Probablemente en este entorno, mas que
en el de Raul, existan mas ideas en torno a la posibilidad de ascenso social por medio de la

educacion.

3.2 . Estrategias para pasar el examen

Entonces yo si vi reflejados mis esfuerzos y haberme puesto mucho a la tarea porque yo también
sentia demasiada preocupacion, porque si no paso este examen, yo no sé cOmo voy a hacer porque

yo no tengo cémo entrar a una [universidad] privada. Ya no lo puedo financiar, me va a tocar



85

trabajar el resto de mi vida... entonces si le dediqué bastante tiempo y st pude ver en los resultados

del examen el fruto de ese esfuerzo.

Dani

A continuacion, encontraremos un recuento de algunos de los elementos mas destacados que
componen la trayectoria de aspiracion, es decir, las formas en los que se procuro la preparacion
para presentar el examen de admision. En primer lugar, se hara una exposicion de los lugares y
tipos de recursos a los que acudieron las y los participantes; luego se hard un recorrido en torno a

cémo se vivieron las estrategias para ingresar a la UN desde las trayectorias evocadas.

3.2.1 (Y yo qué hago si me quiero preparar para el examen?

En la presente seccion expondremos brevemente algunos de los lugares mas frecuentes a los que
acudieron las y los entrevistados en medio del proceso de aspiracion. Mas a modo de conteo de
frecuencias, es a modo de sistematizacion y reflexidn sobre los principales recursos y espacios a

los que acudieron las y los participantes.

La primera forma en la que se da la preparacion al examen, segun las entrevistas, tiene que ver con
el estudio autbnomo. En ese sentido, las personas hicieron alusién a distinta intensidad horaria y
recursos usados, de acuerdo a sus circunstancias vitales y disponibilidad de recursos. En ese
sentido, los recursos electronicos tienen un papel destacado: por lo general se hizo referencia a la
realizacion de simulacros virtuales, especialmente el disponible en la pagina de la UN y después
otros simulacros disponibles en otras paginas web.

En segundo lugar, fue muy frecuente el uso de YouTube en la trayectoria escolar de muchas/os y
en la preparacion de examen. En ese sentido fue asociado al seguimiento de lesiones sobre diversos
temas, especialmente de matematicas, fisica y quimica. También se hizo alusién a la consulta de
paginas web, blogs y foros virtuales en los que se habla de la estructura del examen, se dan
ejemplos del tipo de preguntas a encontrar y también se dan consejos practicos en torno que van
desde como hacer més eficiente la realizacion de simulacros de la prueba, hasta indicaciones sobre

cémo desempefiarse mejor el dia de la presentacién del examen. Adicionalmente las busquedas
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web fueron mencionadas como un apoyo importante en la aclaracion de dudas y budsquedas de tipo

académico.

Entre los sitios web evocados estuvieron portales llamados de la siguiente forma: “Ingrese a la
UN”, “Blog de la Nacho” y “Examinando el examen de admision” de la red social Facebook. Por
otro lado, fue frecuente la realizacion de simulacros en linea. Al respecto, uno de los mas usados

es uno que esta disponible en la pagina oficial de la UN.

Sobre canales de YouTube se hizo referencia a un canal que aborda temas de fisica llamado “Quimi
ayuda”, y sobre matemadticas “1 A con Berni”, “Julio Profe” y sobre asignaturas variadas esta

“Educatina”.

Por otro lado, el estudio autdbnomo también tuvo que ver con el repaso de material en fisico. A este
tipo de material accedié especialmente quien reportaba tener libros en la casa o material de
consulta disponible, en el caso de quienes tenian el habito de ir a bibliotecas. El material escrito
fue mas evocado cuando se hablaba de estudio grupal y realizacion de ejercicios. Los habitos en
torno consultar bibliotecas o contar con libros en la casa fueron mas frecuentes en personas
admitidas, y en ese sentido, estas rutinas y elementos familiares se pueden contemplar como

capitales heredados y adquiridos en espacios escolares.

Otro tipo de material fueron los simulacros en fisico. Escasamente evocados como parte del
estudio autonomo individual, especialmente de admitidas/os, y més recordados por hacer parte del
material al que usualmente recurrian las instituciones educativas en los Gltimos niveles de
formacion, asi como los preuniversitarios desde los colegios, los preuniversitarios privados y en

algunas ocasiones los preuniversitarios populares.

Ademas de los colegios que realizaban simulacros, otros realizaron preuniversitarios. Estos
entendidos desde los colegios, como espacios especialmente destinados a la preparacion de los

examenes estatales.

Por otro lado, estuvieron principalmente dos tipos de preuniversitarios fuera de la escuela: los
privados, entre los que se mencionaron “Los Alpes” e “Ingrese a la UN”. El acceso a estos estuvo
mediado por la posibilidad de pago y el tiempo disponible para atender a las sesiones de estos

centros. En este tipo de espacios se encontro una formacion especialmente enfocada en el



87

desempefio de las pruebas estandarizadas de acceso a universidades, especialmente a la

preparacion para ingresar a la UN.

Por otro lado, estuvieron los Preuniversitarios populares; las personas participantes en la presente
investigacion recurrieron a La Escuela Formativa del Centro Cultural Ciudad Blanca y la Escuela
Popular “El Topo”. Estos espacios, si bien hacen repasos y sesiones encaminadas a un mejor
desempefio en las pruebas de admision a la UN, entre algunos de sus rasgos estan llevar procesos
de educacion popular (Picon Aguirre & Marifio Fandifio, 2016; Sanchez-Ldpez, 2019) y abordar
temaéticas enfocadas a lo artistico, cultural y el pensamiento critico con jovenes. A estos recursos
accedieron, en su mayoria, personas que no podian permitirse econémicamente hablando pagar un
preuniversitario privado y quienes tenian intereses asociados a entrar en contacto con contenidos

culturales de tipo juvenil.

Otro tipo de espacios de formacion fueron fundaciones sin animo de lucro enfocadas en la
preparacion al examen y en el que trabajan voluntarios, similar en este sentido a los
Preuniversitarios Populares. En este caso un participante hizo alusién a una fundacion llamada
“Aspirantes”, espacio en el que después estuvo de voluntario dando monitoria. Segtn lo reportado
por Miguel, este centro hace un “proceso de admision” también, dado que la demanda de personas
interesadas es muy alta. La forma en que mas frecuentemente se lleg6 a los Preuniversitarios

Populares y a la fundacion fue via internet y gracias a consejos de conocidos.

Otras personas, en especial el grupo admitido y dependiendo su capacidad econémica, de tiempo
y geografica, contaron con el pago de docentes particulares para refuerzos en algunas asignaturas,
pagaron cursos particulares de areas como matematicas o fisica. En otros casos, se hizo referencia

a entrar como asistentes a clases de la UN en la sede Bogotéa o estudiar grupalmente para el examen.

A continuacion, encontramos el compilado de algunas de las actividades de preparacién

reportadas:
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=i digitales Virtuales escrito digitales il

Diana X Felipe X X X

Tatiana X X Danilo X X

e X X Julian

Mariana Jaime X X

Paola Fernando

Laura X X X Miguel X

Alejandra X X Cesar X X

Ariana X X X Ernesto X X

Nina X X X Camilo X

Juliana X X X Diego X

Lina X X X David X X X

Lucia X X X Andrés X X

Angie X X X Dani X X X

Luisa X X Omar X X X
Radul X X X
Santiago X X X

llustracibn 3 Tipo de actividades
mencionadas para las participantes (Verde:

. . o llustracion 4 Tipo de actividades mencionadas para
admitidas Salmén: No admitidas)

preparacion para el examen de admision (Verde:
admitidos Salmén: No admitidos)

A modo de sintesis, en las tablas 3 y 4 se exponen algunos de los recursos a los que las y los
participantes hicieron referencia cuando relataban la preparacion para acceder o la etapa previa al
examen. Las personas sombreadas con verde son admitidas y las personas sefialadas con color
salmén son personas no admitidas. Es notable que quienes reportaron acceder a la UN,

especialmente las mujeres, son las que mayor diversidad de recursos para el repaso usaron.

Llama la atencién, que en las mujeres no admitidas ninguna recurrid, al tiempo, a los recursos
relacionados con material impreso y/o libros, algun tipo material virtual y simulacros virtuales. Es
importante, y como una perspectiva para futuras investigaciones, preguntarse sobre qué tipos de

elementos inciden en que no se recurran a ciertos recursos académicos y extracurriculares.

3.2.2 Tipos de rutinas

Una clave para leer este aparte es que no se presupone que existan practicas o rutinas que actden
a modo de recetas magicas para el rendimiento académico o cierto desempefio en pruebas

estandarizadas. El objetivo del presente trabajo es mas a modo de sistematizacion y analisis de
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algunas de las préacticas de quienes fueron las y los protagonistas de este trabajo, y ofrecer méas
bien un conjunto de reflexiones de lo que puede estar detras de ciertas formas de abordar la

trayectoria escolar y de prepararse para ingresar a la universidad o para la vida después del colegio.

En casos como los de Alejandra o Andrés, personas admitidas, se hacian explicitos ciertos habitos
y rutinas que se tenian desde varios afios atrds y que estas personas ubicaron como importantes
para el desempefio en el examen: la lectura frecuente por parte de Alejandra 'y en Andrés el dibujar
de manera muy frecuente y desde temprana edad. Este ultimo recuerda haber estado involucrado
en el dibujo desde muy joven, de manera independiente como en cursos relacionados con las artes,
ademas otros de astronomia, ceramica y motricidad gruesa, entre otros. Tienen en comun que, a
pesar de tener puntajes altos en las primeras presentaciones del examen, la percepcién propia es la
de no haber tenido que realizar mucho esfuerzo, mas alla de la asistencia y cumplimiento en
preuniversitarios privados. En ambos casos existen respuestas que ubican una capacidad
“instintiva” para la respuesta en el examen o para el desempefio en el andlisis de imagen, en el
caso especifico de Andrés. Estas capacidades desarrolladas a lo largo de afios, propiciadas por el
medio familiar y el contexto mas cercano, tienen que ver con las estrategias que emplean los
sujetos en el mundo social como parte su habitus y cumulo de capitales (Bourdieu & Passeron,
1979).

En otros casos la practica de deportes, la interpretacion de instrumentos musicales y las rutinas
asociadas a estas actividades son mencionadas en los relatos como un factor importante para el
rendimiento académico, o por lo menos para destinar mejor el tiempo para la preparacion del
examen. De modo que para entrevistados como Santiago (natacion), David (porrismo), ambos
admitidos, y Lucia (patinaje), admitida, la necesidad de manejar el tiempo eficientemente para que
quedara espacio para lo académico y lo deportivo tenia una relaciéon con una mejor organizacién
y planeacion de ciertas tareas de tipo académico. Y para Andrés la practica de la viola, y de Miguel
con el violin, también admitidos, se relacion6 con la formacién de ciertos habitos en los que la

optimizacion del tiempo diario era fundamental.

Por ultimo, cabe anotar que en las trayectorias de estos dos participantes el programa juvenil Batuta
fue un espacio primordial para el desarrollo de sus habilidades musicales. Cabe desarrollar un poco
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en otras investigaciones el impacto que puede tener este tipo de programas de fomento artistico en

las trayectorias escolares en jovenes de Bogota.

Las autopercibidas habilidades desarrolladas para rendir académicamente, que en algunos relatos
se distinguen, probablemente tienen que ver con aprendizajes y habitos previos, reflejo de cursos
extracurriculares, saberes transmitidos familiarmente y producto de ciertos circulos sociales. En
ese sentido, estas habilidades aprendidas y estrategias del examen mas exitosas que otras,
adquiridas por quienes pertenecen a contextos menos privilegiados, se relaciona con los codigos
linglisticos y culturales de los sectores medios profesionales y clases privilegiadas dominantes en
el mundo escolar (Bourdieu & Passeron, 2009 [1964]). Adicionalmente, las trayectorias
evidenciaron el efecto positivo que puede tener en el rendimiento escolar la buena infraestructura
y los recursos de los colegios — Miguel, Alejandra, Fernando, Lucia- y el establecimiento de un
clima de aula favorable (Blanco, 2009), la inestabilidad docente fue un factor sefialado como

negativo para el rendimiento escolar.

Otro grupo de personas reportaron no repasar o repasar poco tiempo, dado poca disposicion o, por
otro lado, condiciones laborales que impedian dedicar suficiente tiempo para la preparacion.
Camilo y David, ambos admitidos, no sacaron un espacio especial para prepararse para el examen
de admisidén, mas bien, para ellos fueron los contenidos que abordaban en sus actividades
cotidianas lo que fue decisivo para su buen desempefio. En ambos casos, de forma distinta, la
lectura como hébito sirvié para desarrollar el examen. Para Camilo tuvo un papel clave en ser
cuidadoso a la hora de hacer el examen: “Igual habia resto de respuestas que estaban en el texto
(...) Algo que si me ayudo6 resto fue como la opcion de descarte: como que esa no tiene nada de
sentido, esta tampoco, esta masomenos... tan.” Por otro lado, menciona que su buen desempefio
en Fisica y en Matematicas estuvo ligado a una buena relacién y comprension con los docentes de

esas asignatu ras.

Ariana, admitida, empez0 a prepararse formalmente para el examen una vez formaliz6 su proceso
de inscripcion al proceso de admisién a la UN. Cinco afios atras habia sido su Gltimo contacto con
el mundo escolar, cuando egres6 como tecnologa del SENA. Aun asi, en medio de extensas
jornadas de trabajo, optd por estudiar en las noches y fines de semana. Realiz0 especialmente
simulacros y repaso lecciones olvidadas con videos de YouTube. A pesar de no tener habitos de

lectura, su desempefio en Matematicas y en Analisis de Imagen fue bueno. Estas situaciones
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probablemente fueron claves en su desempefio en el examen, adicionando que afios atras habia
enriquecido sus conocimientos con variados cursos y espacios laborales. Situacion que contrasta
con investigaciones en las que se describe que quienes han contado con otros estudios previos

adicionales a la educacion bésica y media previo a la aspiracion, arrojan mejores resultados.

Como ya se menciond, en quienes indican provenir de lugares mas remotos, como es el caso de
Camilo, Raul, Danilo o Diana®, se encontré un tipo de rutinas relacionadas con las condiciones y
exigencias del contexto. Para Camilo, Raul y Danilo su paso por el colegio estuvo acompafado en
algin momento por jornadas de trabajo en el campo y a su familia en labores productivas. Para el
caso de Raul las actividades tenian que ver con la extraccion de madera y la pesca; para Camilo
con la ganaderia o trabajos relacionados con el manejo de cultivos ilicitos y para Danilo con labores
de agricultura. Cada relato es un testimonio de qué tipo de economia predomina en su respectiva

region.

Para el caso de Diana, ella menciona el tener que cuidar de animales y realizar labores del campo,
cuestion que conscientemente enlaza con su intencidn de estudiar Medicina Veterinaria. Para estos
casos, con excepcion de Danilo, la aspiracién a la universidad y las actividades relacionadas con
esa actividad siempre estuvieron atravesadas por sus rutinas diarias atadas a su regién. En ese
sentido, es un tipo de aspiracion distinta a la que puede tener una persona que vive dentro de la

ciudad de Bogota.

Raul pertenece a la comunidad indigena Yucuna®, y hasta el momento es el (inico de su cohorte
de quienes asistian a su internado que pudo acceder a la universidad por medio del programa
PEAMA. Dada las condiciones geograficas de su lugar de origen, su institucion educativa
funcionaba como internado, sin embargo, para Raul las cosas fueron un poco mas faciles en ese
sentido, al vivir en un punto en el que se demoraba 15 minutos pasando el rio Miriti-Parana para
llegar al colegio, razén por la que podia ir hasta su vivienda todos los dias sin necesidad de

pernoctar en el lugar en el que estudiaba. Esa cercania le permitia tener habitos como realizar

35Refiriéndonos a una zona rural aledafia a Bogota

%La comunidad indigena Yukuna esta ubicada en el area del rio Miriti-Parana en la Amazonia Colombiana.Pertenecen
a la familia linguistica Arawak.
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consultas en la biblioteca del colegio de vez en cuando; situacién que podria considerarse una

ventaja respecto a la situacion de sus comparieros/as.

Desde su relato, él se mantuvo como un estudiante destacado durante su trayectoria en el internado.
Sus rutinas se intercalaban entre el estudio diurno y jornadas de pesca y extraccion de madera,
estas dos Ultimas actividades productivas tradicionales de su region. Fue constante una mencién
en torno a la division de tareas dentro de su familia, asi, como vardn entre sus hermanos debia
acompariar a su papa en las labores de motorista por el rio Miriti-Parana y en la extraccion de

madera, mientras su madre estaba en la chagra.

Ahora, se verifica que al menos para el caso de Raul, debid realizar ciertas inversiones de tiempo
y negociaciones familiares, para adquirir mejor algunos conocimientos Utiles para su desempefio

en el examen:

No, es que siempre me dedicaba a realizar los trabajos. Por la tarde yo me la pasaba en el colegio, tenia una
biblioteca. Ademas, tenia a un profesor al que le gustaba eso, que un estudiante le dedicara méas tiempo a la
lectura y pues ahi explicaba un poco.

El mencion6 que parte de su preparacion tuvo que ver con un espacio que le concedi6 su familia
para prepararse, lo cual significaba cierto sacrificio de tipo econdmico para su papa al no tener su
hijo varon aportando recursos econdmicos a la familia. Su preparacion también estuvo atravesada
por la dotacion del colegio y la disposicién de algunos docentes. Cada preparacion tiene un

sinnumero de inversiones de recursos de parte de otras personas:

En el colegio el rector tenia internet y me dedicaba a investigar (...) Hacia simulacros. En los dos intentos
mal (...) De ahi sacaba las hojas y me ponia a resolver y seleccionaba y pasaba. (...) El profesor de

matematicas nos explicaba de polinomios y ecuaciones. Cémo es el resultado y eso...

En ese sentido, experiencias de personas admitidas como la de Ariana o Raul demuestran que, aun
viniendo de entornos poco privilegiados, es posible el despliegue de estrategias familiares e
individuales para la incorporar nuevos capitales (Bourdieu, 1998). Estos logros individuales -y
familiares- dificilmente se atribuyen Gnicamente su paso por instituciones educativas, y apoyan la

idea de que los contextos socioculturales sobrepasan el alcance de las escuelas (Blanco, 2009).

Jaime y Oscar son egresados del mismo colegio privado, fueron compafieros de salén la mayor

parte de su trayectoria escolar, son vecinos y amigos. Los dos tenian jornadas de estudio para
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repasar para el examen, ambos realizaron preuniversitarios y los dos se han presentado en dos
ocasiones. Jaime no habia logrado ingresar a la UN, aspiraba estudiar Medicina Veterinaria; Oscar
por su parte si accedio a estudiar Economia. Esta situacion es interesante porque puede decirse que
han compartido buena parte de elementos de su trayectoria escolar. Los dos destacaron en Analisis
de imagen, pero la segunda mas fuerte para ambos fue: para Jaime el componente relacionado con
Ciencias Sociales y para Oscar fue Matematicas. Probablemente esta fortaleza fue decisiva para el
resultado en el examen, teniendo en cuenta que Matematicas es tipicamente peor puntuada que

Ciencias Sociales (Caro Céardenas, 2017).

Miguel, Daniel, Laura y Dani decidieron dejar la carrera que estaban estudiando en la UN para
volver a presentarse a la misma universidad, como en el caso de Dani, para lograr ingresar por
primera vez después de varios intentos fallidos. En el caso de todos los hombres, se logré acceder
a la UN. Para estos tres admitidos fueron evidentes varias estrategias y medidas que se leyeron
como efectivas desde los entrevistados: Inversion en cursos particulares en ciertas asignaturas
como Matematicas (Dani), participacion en grupos de estudio grupal enfocados en el examen de

admision (Miguel), inscripcion en preuniversitarios privados (Daniel).

La inversion econdmica en preuniversitarios privados puede ser una buena opcion, tal como fue el
caso de Alejandra, Andrés, Lucia o Daniel. Por ejemplo, para este Gltimo la segunda presentacion
del examen representd un aumento de casi 100 puntos en el puntaje. En algunos casos estos fueron
percibidos con fallas metodoldgicas, como sucedié con Nina, quien comentd que en el que ella
asistio daban bloques muy extensos de informacidn, lo que hacia dificil de asimilar y generar buena

recordacion.

Santiago realiz6 en medio de su preparacion, dos veces el curso preuniversitario en el mismo centro
privado. En esa institucidn si la persona sacaba mas de 500 puntos le daba un descuento para volver
a hacer el curso; como en la segunda ocasion que presento el examen él habia logrado un puntaje
para ingresar a la universidad, pero este no le alcanzaba para la carrera que queria, decidié tomar
la “oportunidad” de hacer un segundo preuniversitario. Su experiencia en este lugar la evaltia
como beneficiosa para su desempefio. De la primera vez que se presentd —sin preuniversitario- a
la tercera ocasion —después del segundo curso de estos-, mejord casi en 150 puntos, lo que le

permitio ingresar a Medicina.
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Sin embargo, es importante tener en cuenta que en los relatos la mayoria de las veces la efectividad
del preuniversitario a la hora de la preparacion se asocia con realizar las actividades encomendadas
y dedicarle tiempo y disposicion a las lecciones, requiriendo trabajo autbnomo para despejar las
posibles dudas o desarrollar mejor los temas. En palabras de César: “Alla hay personas que te dan
tus fundamentos que necesitas, pero ya es cuestion tuya de voluntad si decides profundizarlo o
no”. Para este entrevistado el preuniversitario funcion6 en tanto le ayud0 a solventar vacios
teméticos de su trayectoria previa, ademéas de ensefiarle a leer con cuidado. Asi mismo, otras
estrategias giraron alrededor de consultarles a otros sobre recursos electronicos o fisicos para
entrenarse. En ese sentido, algunos preuniversitarios sirven de espacio para que quienes asisten

construyan redes de cooperacion con otros que comparten sus objetivos.

En algunos casos, como el de Lucia, funcionaron las tutorias con énfasis en Analisis de Imagen y
Matematicas, como areas criticas en torno al desempefio diferencial entre hombres y mujeres que
refuerza el menor desempefio de las segundas en comparacion con los primeros (Caro Cérdenas,
2017). Sin embargo, dependio de la lectura sobre cuéles eran las areas en las que probablemente
se sentian debilidades, tal como fue el caso de Ariana, para quién resulté mas afectivo hacer énfasis
en areas de las cuales no se acordaba partiendo de que era muy buena precisamente en Matematicas
y Anaélisis de Imagen. Cabe sefialar que no fue una accién incidental, sino que tuvo que ver con la
cercania en su contexto familiar con personas que tenian el conocimiento sobre cdmo esta
funcionando el examen de admision hoy en dia. Esa cercania a esa informacién se podria
considerar una expresion de capital social, que la coloca en situacion de ventaja en comparacion

de otras mujeres de su mismo origen social.

Otro sector importante de trayectorias tuvo que ver con personas que habian transitado por
Preuniversitarios Populares. Paola, Felipe, Mariana o Diana, hicieron alusion que este espacio
significo “algo més” que una formacion para el examen, teniendo en cuenta que alli podian acceder
a conversatorios sobre otros temas, especialmente sociales y criticos, permitir conocer y compartir
experiencias con otras/os jovenes aspirantes y ademas permitir una aproximacion a la cultura
universitaria. Los dos preuniversitarios populares a los que se hizo alusion en los relatos fueron La
Escuela Formativa del Centro Cultural Ciudad Blanca y la Escuela Popular “El Topo”.
Confirmando algunos datos al respecto, este tipo de espacios concentrd asistentes especialmente

provenientes de sectores populares y especialmente mujeres (Picon Aguirre & Marifio Fandifio,
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2016); adicionalmente no es posible establecer relaciones claras entre la asistencia a los mismos y

mayores posibilidades de acceder a la UN.

Sin embargo, dados los elementos en torno a “otros aprendizajes” que se daban en estos espacios,
y siguiendo los planteamientos de Sanchéz- Lopez (2019), parece indicar que estos procesos
apuntan a contrarrestar desigualdades de capital cultural, socializar un conocimiento que tienen
grandes componentes técnicos como es el referido ‘“entrenamiento” para las pruebas
estandarizadas y promover reflexiones criticas en torno a la educacion en si misma. Esto Gltimo
con base en los relatos de varias asistentes a estos espacios, quienes contaban estar conformes con
seguir asistiendo, aunque no se trabajaran exclusivamente tematicas relacionadas con la

preparacion para el examen de admision.

El nimero de veces de presentacion puede influir en el desempefio de la prueba, sin embargo, es
evidente que tanto la calidad de la formacion académica como la inversion de recursos econémicos
y personales en la preparacion del examen rinden sus frutos. Segun el lugar social y la trayectoria
de cada uno de nuestras/os participantes, también es posible evidenciar que no estaban en las
mismas posibilidades de pagar preuniversitarios privados o de dedicarle el tiempo requerido al
estudio: ya sea por asuntos laborales, como se dio con Ariana, o el cuidado de otros, como se dio

con Luisa o Mariana.

3.3 ldasy venidas en la aspiracion

Y estaba trabajando con unas arqueélogas de aca de la Nacional, ellas son de aca de la Facultad
de Ciencias Humanas (...) Y ellas muchas veces me decian: ““Usted estd desperdiciandose ahi, toda

la vida detras de un escritorio. ;Usted no quisiera ser algo mas?”

Ariana

Para Ariana pasaron casi 15 afios desde la primera vez que presento el examen de admision a la
UN vy el dia que le confirmaron su ingreso a la carrera de Trabajo Social en esta institucion. Su

primer intento de admision se dio al tiempo de estar terminando once en un colegio distrital de
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Bogota, enfrentandose a un sistema de admisién distinto al hoy vigente en el que se aspiraba
directamente a las carreras. Aquella vez, ella se inscribi6 al pregrado en enfermeria. Al no pasar
por obtener un puntaje inferior al requerido, optd por buscar otras opciones, sin embargo, el
panorama no era muy claro, teniendo en cuenta que venia de una familia de escasos recursos

econdmicos.

Luego de que su mama se endeudara, pudo estudiar un semestre de Enfermeria en una universidad
privada de prestigio. Sin embargo, solo mantenerse un semestre debido a las dificultades
economicas. De ahi siguieron otros espacios formativos: hizo un curso en estética corporal, intent6
hacer un Técnico en auxiliar de enfermeria, el cual no finalizd, y después pudo realizar un
tecnologo en gestion de talento humano. A partir de ahi ha estado trabajando en distintos espacios:
con el area de recursos humanos y relacionandose en el espacio laboral con profesionales de areas
como la Ingenieria civil y la arqueologia. Fue hasta el segundo periodo del 2017, a sus treinta
afios, que se volvié a presentar a la UN y pudo ingresar a la carrera de Trabajo Social. La
preparacion para el examen se dio en visperas de la presentacion del mismo, y estuvo atravesada

por algunas dificultades de tiempo, dado que se encontraba trabajando mientras repasaba.

Todas estas situaciones mencionadas, posiblemente, enriquecieron sus capitales. Partimos de que
la trayectoria escolar de Ariana no solo contempla sus experiencias del colegio sino todos espacios
formativos por los que ha transitado, incluyendo la esfera laboral, que pudo ser de importancia
para su desempefio en el examen de admision e incluso para la aspiracion a la universidad en

cuanto al capital social adquirido.

Ella reporta haber tenido malos héabitos de lectura en su trayectoria previa a ingresar a la
universidad. Asi pues, un interrogante que surgio de la entrevista fue revisar qué tanto peso para
su desempefio en el examen podria tener las estrategias de estudio que se dieron unos meses antes
de la presentacion del mismo. En ese sentido, Ariana trajo a colacion que desde el colegio siempre
se habia destacado en matematicas, incluso recuerda que a ella acudian varias de sus compafieras
de colegio para aclarar temas que no entendian. Cerca a la fecha del examen repasé matematicas
en lecciones disponibles en YouTube y realizé simulacros virtuales. Destinaba las noches después
del trabajo y los domingos, unico dia de la semana que tenia descanso. Todo esto se reflejo en que

las areas en las que mejor desempefio tuvo en el examen de admision fueron matematicas y analisis
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de imagen, lo que pudo haber representado un aspecto que pesé de manera positiva para el

desempefio en el examen a pesar de sus habitos de lectura.

Parte de la motivacion tras presentarse tuvo que ver con la inquietud frente a estudiar de forma
profesional algo que se relacionara con lo social y el trabajo con individuos, una expectativa que
fue reafirmada por comparieras de su esfera laboral. Sin embargo, esto requirio varios sacrificios
a nivel economico y personal: dejar el trabajo que llevaba y, en general, tomar medidas para tener
un modo de vida mas modesto financieramente, como cambiar de domicilio y hasta de forma de
transportarse. Menciona también que, desde su Optica, la favorece no tener hijos ni
responsabilidades econdmicas tales como deudas cuantiosas.

Para Ariana la UN se presenta como un ambiente acogedor en el que, a pesar de ser exigirle en
muchos sentidos, no la ha hecho sentir marcada como diferente. Gracias a su recorrido previo tiene
mas certezas frente a qué quiere para su futuro y en como manejar el tiempo. Ella plantea un

contraste entre la comodidad de estar en la UN y su Gltima experiencia en una universidad privada:

(...) cuando yo estudié en la Javeriana una de las cosas que mas me hizo desistir de alla, y lo
recuerdo como si fuera ayer es... me sentia discriminada, como por mi estatus social. Pero no era
una discriminacion directa, sino era una discriminacion por lastima, ¢;me entiendes? Entonces alla
mis compafieras todas me tenian lastima: porque yo no almorzaba, porque yo iba y me devolvia a
pie, porgue no tenia computador y tenia que hacer todos los trabajos a mano. (...) Y entonces no

era que ellas me maltrataran o no sé (...) sino era eso, el sentirme diferente (...)

Se ahonda un particular en la historia de Ariana porque, entre las multiples formas para aspirar a
la UN que hicieron parte de la presente investigacion, se dio un orden de trayectorias que no eran
convencionales en tanto implicaban eventos vitales poco usuales que hacian que en algunos
sentidos se diferenciaran de la mayoria de las historias. Dichos eventos tienen que ver con vida
laboral previa o durante la aspiracion a la universidad, paso previo por otras instituciones
académicas y/o espacios formativos, cambios de carrera, aspirar a una edad superior al promedio,

entre otros.

En este orden de ideas, se expondran e intentaran poner en didlogo varias situaciones que
ejemplifican casos de cémo la vida estudiantil en torno a la aspiracion a una institucion en

particular no siempre se da en forma de etapas lineales o en algtin orden especifico, sino que puede
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encontrarse atravesada e impulsada por distintas circunstancias vitales y contingencias, que a veces
se pueden leer como fortuitas o como producto de una inversion de las personas en determinados
capitales. Dado que el enfoque de este escrito se da en relacion con la aspiracion y el ingreso a la
UN, nos centraremos en desarrollar con mas detalle las trayectorias de personas que en algun

momento han sido admitidas a esta universidad.

Cambiarse de carrera, aspirar varias veces a una universidad o dejar el trabajo para estudiar una
carrera son acciones que se pueden leer como arriesgadas, mas en un pais donde el acceso a la ES
es un privilegio y es visto como un mecanismo de ascenso 0 de permanencia social (Arango,
Quintero, & Mendoza, 2004; Bourdieu & Passeron, 1979; Blanco, 2009). En ese sentido podremos
revisar situaciones en las que, desde las personas entrevistadas, se dieron puntos de inflexion en

su trayectoria escolar y social.

La primera vez que Miguel presentd el examen todavia estaba en el colegio; sacé un puntaje que
le alcanzo para elegir la carrera de Economia, carrera que era una segunda opcion después de
Geologia. Manifiesta que fue en tercer semestre de Economia que se empez0 a sentir poco comodo
con su rendimiento académico y optd por tomar estrategias para subir el promedio. En cuarto
semestre descubre no querer continuar con este pregrado y, por tanto, trata de tomar asignaturas
que lo acerquen a la Geologia, hasta que en medio de quinto semestre tomé la decision de

abandonar la carrera e involucrarse con un nuevo proceso de admision, otra vez a la UN.

La segunda vez que realiza el | examen Miguel tampoco logro el ingreso a la carrera deseada y es
hasta un tercer intento que pasa con el puntaje requerido para lograr inscribirse al pregrado que al
momento de la entrevista cursa. Por fin entrd a Geologia. El dice sentirse a gusto con su eleccion
y en apoyo a su afirmacion dice que su rendimiento académico mejord. Desde su propia
perspectiva, fue claro que debi6 hacer unos sacrificios para que lograra tener el puntaje requerido
para Geologia: debi6 desempefiarse en un trabajo bastante demandante para ahorrar algunos
recursos Yy luego, casi que subitamente, dejar de trabajar para lograr estudiar lo suficiente en una
fundacién que, de forma gratuita, prepara en componentes especificos del examen de admision.
En dicha fundacion el Unico compromiso para hacer parte de este proceso era asistir a la
preparacion diaria, que tenia una duracion de casi de cuatro horas diarias. Miguel afirma que esos

sacrificios, aunado al apoyo familiar, dieron sus frutos.
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Otra historia al respecto es la de Daniel, quien ha presentado el examen de admision en dos
ocasiones. La primera vez lo hizo logré ingresar a Terapia Ocupacional, alli completd tres
semestres y en el cuarto decidio dejar la carrera para volverse a presentar a la UN. En la segunda
vez logré ingresar a Trabajo Social.

En ese momento, que no sabia bien que estudiar, pensaba en Psicologia. Como quedé en el segundo
grupo ya no estaba (la opcidn), entonces de descarte puse Trabajo Social. Pero tampoco pasé como
por 3 puntos, y de Gltimo habia puesto Terapia Ocupacional y pasé. Y ya aqui adentro vi un poco

maés de Trabajo Social y decidi cambiarme.

La negociacion familiar de su decision fue dificil, sin embargo, fue importante dado el apoyo

econdmico que representaba para financiar un preuniversitario privado:

Pues inclusive, cuando les dije que me queria cambiar casi no me apoyaron en un principio. Mi
mama queria que yo estudiara, que siguiera estudiando Terapia Ocupacional, que siguiera en

hospital y todo eso, pero pues no. No es lo mio para nada.

Tanto para Daniel como para Miguel la materializacion del cambio de carrera®’ se dio acompariada
de un sustento econdmico, del apoyo familiar y de unas situaciones vitales en las que podian contar
con el tiempo suficiente para la preparacion. El siguiente caso descrito tiene en comin con los
anteriores que también se trata de un transito de una carrera a otra, sin embargo, se va ahondar un

poco mas en las “circunstancias” que intervinieron en la decision del participante.

El primer programa al que Raul entrd a estudiar en la UN fue Ingenieria de Sistemas en la sede
Amazonas, en la ciudad de Leticia. Alli ingres6 porque, entre las opciones que tenia para escoger,
fue la carrera que podia estudiar en sede mas cercana a su lugar de origen. Las otras opciones
posibles estaban en las sedes Manizales y Medellin. Recordemos el estudio de Arango Gaviria,

Quintero, & Mendoza, 2004) que vincula la carrera de Ingenieria se Sistemas en la UN como una

S’En la Universidad Nacional de Colombia existe la posibilidad por parte de las y los estudiantes de tramitar
internamente el cambio de carrera, sin embargo, acd hacemos referencia a un traslado que implicé abandonar una
carrera para volver a realizar el proceso de aspiracion de modo ordinario.
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opcidn favorable para jovenes varones de origen socioeconémico medio bajo y popular con buen

perspectivas profesionales.

R.: Es que habia varias opciones. Estaba Ingenieria Mecénica, de Sistemas y la Economia. Y sali
favorecido en Sistemas... y eso fue a lo que ingresé.
E.: Ah, pero eso quiere decir que quedaste como en los grupos, ¢si?
R.: Si, es que yo entré por el programa PEAMA. Entonces pues quedé en un grupo y ahi le dan la
opcidn para escoger.

Sin embargo, Raul estando en segundo semestre empezd a hacer los trdmites de cambio de carrera:

“Una vez... una vez que me faltaba, digamos, equipos para hacer los trabajos. Me quedaba dificil

hacer los trabajos con los compafieros por equipos y no me parecia bien eso.”

Ademas de los problemas asociados a no contar con los equipos necesarios, hizo referencia a la
dificultad de atender adecuadamente a las clases semipresenciales, es decir, dado los costos que
debe asumir la universidad para traer a un profesor hasta la sede en Leticia, las clases eran recibidas
por medio de una pantalla en directo. Esta situacion fue un detonante para que Rall empezara a
hacer los tramites para el traslado a Ciencia Politica. Un traslado que pasaba por hacer un cambio

de ciudad.

Ahora veremos, con mayor detalle, las circunstancias en las que otra de nuestras entrevistadas
abandond la carrera que estudiaba en la UN. De modo que fue un dia en una clase de Weber que
Laura decidio salirse del aula porque no aguanté el malestar producido por la ansiedad: se sentia
insegura, tenia taquicardia y sudoracion. Ella solo recuerda que después de eso se dirigio a la
capilla, como ya lo habia hecho en ocasiones anteriores para calmarse, y ahi decidi6é que no iba a
seguir estudiando en la UN y que iba a dejar de estudiar Sociologia. Esa anécdota la entrevistada
la plante6 con la culminacion de una cadena de sucesos que la ayudaron a verificar que no queria
seguir estudiando Sociologia y que, ademas, iba a hacer todos los intentos pertinentes para ingresar

a la carrera de Psicologia en esta misma universidad.

Laura entr6 a Sociologia en el primer intento de ingreso a la UN, sin embargo, con el paso de los
semestres sentia que sus habitos de estudio previos y su nivel de lectura le generaban algunos
problemas, en especial con asignaturas con contenidos importantes de filosofia y analisis de datos.

Ella asume que tiene poca tolerancia a la frustracion y que este hecho ha estado presente en varios
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momentos de su trayectoria académica: cuando perdié octavo grado, cuando dejo el colegio en
grado once por no querer enfrentarse a un examen final de matematicas y, finalmente, cuando dejo
Sociologia. Sin embargo, ella plantea que la idea de estudiar Psicologia puede ser una muy buena
opcion para poner a prueba habilidades que hoy en dia ya siente fortalecidas. Se ha presentado en
otras dos ocasiones sin éxito para ingresar a dicha carrera, y al momento de la entrevista se seguia

preparando para volver a presentar el examen.

También se dieron relatos frente al abandono de una carrera en otra institucion de ES, en la que
estudiar en la UN se presenté como una opcién en medio de una conjuncion de eventos en un
momento particular de su trayectoria escolar. En este caso, de no haberse dado el abandono de una
carrera, esta persona no habria considerado volverse a presentar a la UN. Veamos parte del relato

de Dani:

Eh, yo inicié un doble programa también en La Sabana, Comunicacién Audiovisual, porque las
salidas de Politélogo no me estaban llamando tanto la atencién. Y empecé a dudar sobre si era a
eso a lo que me queria dedicar, eh... luego tuve un problema de orden académico, lo mismo, en la
U. S. y entonces la decision final fue que yo no podia continuar en la universidad, tuve que dejar el
cupo ahi y ya buscar universidad. Entonces, eso pasé en el 2017-1 y desde Julio del afio pasado

trabajé y ya me volvi a presentar aqui a la UN.

Ese cambio le hizo sentir a Dani mas comodidad en algunos sentidos, ya que la UN, a su juicio, se
muestra como un espacio amable con la libertad de expresion. En su experiencia previa en la otra

institucion de ES, se sinti6 discriminado por la manera en que llevaba su cabello y su vestimenta:

En La Sabana (universidad) Ilegué con el cabello asi y los profesores me miraban, se quedaban
mirandome. Y era, no era la mirada como de “interesante su color de cabello” sino como “;qué le

pasa? ;Por qué un hombre tiene un color de cabello de ese tipo?”

Para él la UN es un lugar méas seguro no solo en cuanto a la libertad de expresién y desarrollo de

la libre personalidad, sino en tanto la posibilidad de homosocializacion dentro del campus.

En otras situaciones, se dieron espacios temporales importantes entre una aspiracion y otra. En
medio de esos lapsos se dieron configuraciones en las trayectorias vitales que cambiaron las formas
de posicionarse frente a lo educativo. Por ejemplo, después de que Luisa no pasard a la UN la

primera vez que hizo el examen, volver aspirar a esta universidad era un panorama lejano e
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improbable. Fueron dos hechos incidentales los que, para ella, fueron claves para volver a
considerar la posibilidad de aspirar a la UN: “Un dia mi hermano estaba haciendo el simulacro ese
que hay en la pagina y me puse a hacerlo también y me fue re bien (...) y pues me dije: 'voy a

299

hacerlo’”.

Adicionalmente, paso por distintos trabajos, uno de ellos se daba en un asadero de pollos. Ella
describe este trabajo como agotador fisicamente, al punto de iniciarle una dermatitis en las manos:
“Entonces, un dia yo dije: ‘;Qué estoy haciendo con mi vida?’ (...) Adicional, queria ser un
ejemplo para mi hija. “Para lograr ser admitida debid presentarse otras dos veces. Durante ese
lapso debid pasar por varios trabajos, realizar un preuniversitario, estar en otra institucion
universitaria, mientras asumia la maternidad en paralelo. Menciona como elementos importantes
para pasar el examen: el preuniversitario privado que realiz6 y, por otro lado, las habilidades

lectoras que ejercitd mientras estudiaba en otra universidad.

Luisa, al igual que Daniel, Isabel y Ariana, tienen en comudn que mencionaron que como primera
opcion les habria gustado estudiar Psicologia, pero en el momento de escoger carrera terminaron
inclindndose por Trabajo Social dado se habian acabado los cupos para la primera. Ahora bien,
todas estas personas manifestaron estar conformes con Trabajo Social e incluso tienen planes a
futuro como profesionales de esta disciplina. Puede que esta explicacion se dé por disonancia
cognitiva y también se involucre con que sus trayectorias educativas estan mas sujetas a su origen
social y el modo de regular el campo educativo que a sus aspiraciones personales para adelantar
sus estudios (Lopez-Pino y Moncada-Jaimes, 2012). Lo que en términos de Bourdieu se podria

tratar de una restriccion de opciones y, de ahi, de elecciones (Bourdieu & Passeron, 1979).

Ahora bien, dadas las caracteristicas de la presente investigacion, no fue posible hacer un
seguimiento de la situacion de la trayectoria estudiantil de la mayoria de quienes no fueron
admitidos/as, pero fue frecuente encontrar en las narraciones alusiones a querer seguir intentando
el ingreso. Diana, tiempo después de la entrevista, obtuvo los resultados del examen de admision
y quedo entre las cohortes para escoger alguna carrera, sin embargo, como no le alcanz6 el puntaje
para inscribirse a Medicina Veterinaria decidio seguir preparandose. Para mediados del 2018
seguia asistiendo al preuniversitario popular Ciudad Blanca. En otros casos, como el de Lizet o el
de Tatiana, ellas se encuentran estudiando en otras universidades publicas y esperan seguir

aspirando a la UN en el futuro.
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Para otras personas el no ingresar a la UN significé un elemento mas que configurd tomar
decisiones inmediatas sobre su educacion. De modo que Danilo y Mariana se encuentran
estudiando licenciaturas en otra universidad publica y estan conformes con sus respectivos
programas académicos; Julidn, al momento de la entrevista, tenia comprados los pines para el
proceso de admision para dos carreras también en una publica. La Universidad Distrital Francisco
José de Caldas y la UPN efectivamente fueron otras opciones que en mayor medida se

mencionaron como viables para nuestros participantes.

Por otro lado, Paola y Felipe, si bien manifestaron querer presentarse a la UN en el futuro, tienen
la posibilidad de aspirar a universidades privadas de Bogota. Paola quiere seguir aspirando a la
UN o presentarse a otra publica para estudiar Ingenieria Civil o Quimica pura, sin embargo, como
ya se mencionara mas adelante, dice que su familia la presiona para aspirar a una privada, dado
que ella es “muy revolucionaria” y el ambiente de las publicas puede tener un impacto negativo

en su comportamiento

Este conjunto de situaciones antes descritas probablemente tiene el potencial de ahondar un poco
en como para algunas personas es necesario hacer inversiones en formacion de capitales para
mantenerse o entrar a ciertos espacios sociales, inversiones que se ponen en dialogo con el habitus
de clase, es decir, con el modo en el que se experimenta el escenario social (Blanco, 2009; Lopez-
Pino & Mocada-Jaime, 2012).

Asi las trayectorias se ven afectadas diferencialmente de acuerdo a elementos como ciclos
reproductivos, cargas del cuidado, expectativas ligadas al género (Arango, 2006), clase social,
orientacion sexual e incluso variables emocionales que pueden ser producto de esa forma de
experimentar las desigualdades. Las aspiraciones en torno a lo educativo y profesional se muestran
mas como una negociacion con elementos disponibles en la trayectoria escolar, ya sea capitales

disponibles o circunstancias vitales.

3.4 ¢Que podemos destacar de este capitulo?

En la presente exploracion se dieron hallazgos relevantes como, por ejemplo, algunas formas en
que el nivel educativo de los padres tiene influencia directa el modo en que las/os jovenes

asumieron sus trayectorias escolares venideras. La contradiccion por inclinarse por algo que sea
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rentable como parte de un proyecto familiar o, en el caso de personas con mayores capitales, ya
fueran recursos economicos, redes de apoyo familiar, experiencia laboral o privilegios relativos,
el inclinarse a areas que no necesariamente daban réditos econdémicos a corto o mediano plazo o

se enmarcaban en un proyecto de vida individual.

Se destaco el papel de las madres en algunos relatos, para lo concerniente a la influencia de estas
en las motivaciones académicas, acompafiamiento temprano e incluso influencia en la eleccion
profesional. Se evidencian las labores y demandas del cuidado como influencia visible en la
trayectoria académica en varios relatos, especialmente de mujeres. Se hacen evidentes algunas
estrategias mas frecuentes por las/os entrevistados, asi como espacios mas frecuentes a recurrir

para prepararse para el examen.

Los significados que puede tener la educacion formal en el ndcleo familiar parecen tener grandes
alcances en las trayectorias estudiantiles de las y los participantes. La docencia en las madres
parece influir en las trayectorias educativas e identificacion con la propia labor docente, reforzando
los postulados de varios autores e investigaciones previas (Arango, 2006; Romero Navarrete,
2009).

Adicionalmente, para varios casos especialmente de mujeres, el tener madres docentes influyé en
un mayor acompafiamiento, comprension y posibilidades de desempefiarse mejor en el examen.
Este asunto en particular llama la atencion de la autora, y permitiéndome una pauta para hablar

en primera persona:

me remite @ mi propia experiencia: contar con una mama que me ensefié a leer, contar con
material didactico de distinto tipo, juguetes de distintas texturas, libros de cuentos y de apoyo
escolar, juegos didacticos, pintura; acompafiamiento escolar durante varios afios para hacer las

tareas y el ejemplo de alguien a quién en muchas ocasiones vi estudiar.

Por otro lado, quienes lograron ser admitidos al programa de Medicina ilustraron de manera
interesante la forma en que desde sus familias esta disciplina estuvo presente en sus trayectorias
escolares desde tempranas edades, esta vez desde lo que aprendian y veian en sus espacios

familiares.
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Siguiendo esta linea, una de las cuestiones notables fue que, a mayor nivel de escolaridad de alguno
de los padres hay un mayor acompariamiento escolar y, por ende, una mayor posibilidad de mejor

desempefio escolar de las y los estudiantes.

En las trayectorias estudiadas, este tipo de cargas eventualmente mantuvieron un papel activo en
direccionar las aspiraciones profesionales y académicas de muchas mujeres. Al inclinarlas por
areas ligadas con conocimientos o continuidades con tareas relacionadas con maternar, el cuidado
de sus familiares o la necesidad de sanar-presencia de violencia intrafamiliar. O influian en el uso
y distribucion del tiempo, al percibir que estudiar para el examen se debia compartir con una doble
jornada de trabajo —laboral y de trabajo no pago y por tanto organizar esta actividad en una
jerarquia sobre las que, frecuentemente, estaban otras prioridades. Adicional a que se reafirmé que

dichas sobrecargas tienen el potencial de quitar espacio a las actividades de tipo académico.

Ademas de que los relatos hicieron evidente que un orden de presiones distintas se cifie sobre las
mujeres, en medio de las estrategias familiares de ascenso social. Ya que, adicional a las demandas
del cuidado, estas estaban expuestas en mayor medida a distintas expresiones de vigilancia parental
que restringian de manera importante la autonomia de las jovenes. Adicionalmente, y en
determinados contextos, estas parecian estar mas expuestas a sufrir de violencias basadas en

género en contextos domésticos y violencia intrafamiliar.

Otra razén para aspirar a la UN que se destacé de manera importante tiene que ver con su oferta
de programas y con que ofrece una posibilidad financieramente viable a estudiantes de escasos
recursos y de estratos medios. Casos de Medicina, Medicina Veterinaria, Geologia, Biologia,

Farmacia.

Refiriéndonos a los relatos provenientes de contextos distantes a Bogota, fue posible explorar a
través de algunas vivencias de hombres y mujeres, algunas de las dificultades de acceder a la UN
desde sus perspectivas. Desde algunos de los relatos, las mujeres tuvieron un no lugar y, mas bien,
estaban involucradas casi siempre en los fragmentos cuando de labores del cuidado se trataba: la
chagra, la cocina. Este “no lugar” se asemeja a las categorias utilizada por Ana Buquet y Araceli
Mingo para describir las dindmicas que excluyen a las mujeres de los espacios escolares por medio

de dindmicas sexistas que asignan unos lugares adecuados y no adecuados para estas, asi como la
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adopcion de medidas hostiles para mantener la division sexual imperante (Buquet, Cooper, Mingo,
& Moreno, 2013).

En uno de los casos y para la regién de origen de uno de los entrevistados, las mujeres eran las
delegadas para ir al colegio sobre los hombres. Esta situacion nos sugiere que, para un analisis
profundo de desigualdades, es necesario un enfoque territorial. De modo que, las rutinas musicales
y deportivas, la inversion en educacion extracurricular —preuniversitarios pagos y populares-, asi
como el trabajo autbnomo en recursos como los simulacros del examen o en multiples recursos
virtuales disponibles —canales de YouTube o blogs de libre acceso-, parecen rendir fruto para
muchas/os de los que mayores dificultades han enfrentado, dado su origen social u capitales

iniciales.

El numero de veces de presentacion puede influir en el desempefio de la prueba, sin embargo, es
evidente que tanto la calidad de la formacion académica como la inversion de recursos econémicos
y personales en la preparacion del examen rinden sus frutos. Segun el lugar social y la trayectoria
de cada uno de nuestras/os participantes, también es posible evidenciar que no estaban en las
mismas posibilidades de pagar preuniversitarios privados o de dedicarle el tiempo requerido al
estudio: ya sea por el tema laboral, como se dio con Ariana, o el cuidado de otros, como se dio con

Lucia o Mariana.

Concluyendo el asunto de los desbalances en capitales en desventaja para algunas, no se trata de
difundir algan tipo de pesimismo sobre asumir un lugar social. Més bien, se trata de resaltar como
se vivio desde distintos espacios esta aspiracion y cémo las personas involucradas manejaron esta

situacién de la aspiracion a la UN.

Las anotaciones producto de esta seccion se completan y amplian con un abordaje de otras esferas
vitales presentes en los relatos, lo cual constituye el objeto de la siguiente seccion. De modo que
se profundiza en la manera en que los capitales de origen y adquiridos toman lugar y se configuran
en los escenarios de educacion formal por los que transitaron las y los entrevistados y en los que

parte de esos capitales se traducen en el desempefio escolar.
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4. Capitulo IV Experiencias escolares de
aspirantes en relacion con el colegio y la
docencia

El presente andlisis se da bajo el presupuesto de la existencia de distintos tipos de experiencias de
aspiracion a la universidad, las cuales se ven influidas por las trayectorias educativas y el
desempefio escolar de cada persona entrevistada. Se enfocara en dos aspectos principalmente:
experiencias escolares destacables de las/os entrevistadas/os con relacion a las instituciones

escolares por las que transitaron y, por otro lado, experiencias con relacion a la labor docente.

En medio de las trayectorias escolares, en distintos niveles educativos, existen experiencias que
son claves para entender la forma en que se va a asumir la vida escolar posterior. En ese sentido,
desde las y los entrevistados, se hace referencia a anécdotas, procesos y puntos de inflexion a los
que se atribuyen distintas expectativas y tomas de decisiones hacia la vida escolar posterior y la

aspiracion a UN

Ahora bien, en el presente documento se exploraran dichas experiencias escolares agrupadas en
dos tipos de relaciones: la percepcion de las y los participantes sobre las instituciones escolares y
en la relacion entre estudiantes y docentes. estudiantes.
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4.1 El lugar del colegio en los relatos

Un conjunto de variaciones importante, hallada en medio de quienes participaron en la investigacion, tuvo que ver con la percepcion del
colegio en la formacion académica, esto en relacion con el desempefio no solo para el examen de admision sino para la vida escolar y
laboral posterior. A continuacién, se relaciona informacion sobre los colegios en los cuales las y los participantes finalizaron su
trayectoria escolar de bachillerato:

Nombres* Admisiéon Nombre de Colegio* Tipo de colegio Ubicacion
Diana N Colegio Cooperativo Paulo 11 Publico/Privado La Calera, CUN
Paola N Fundacién Educativa Colegio Metodista del Norte Privado Cerca Autopista

Norte, BOG
Lizet N Colegio Instituto Técnico Inter I.E.D. Publico Fontibon, BOG
Mariana N Colegio Instituto Técnico Inter I.E.D. Publico Fontibon, BOG
Tatiana N I.E.D. Repartir Publico Soacha, CUN
Laura A Colegio San Benito—Validacién con Saber 11 Privado Verbenal, BOG
Alejandra A Simén Bolivar Privado CAR, Venezuela
Ariana A I.E.D. Centro Historico Publico La Candelaria,
BOG
Nina A Colegio Bilinglie San Maximino Privado con convenio Suba, BOG

publico-Académico

Puente Nacional,

Juliana A Colegio Puente Nacional Publico-Rural SAN



Lina

Lucia

Angie
Luisa
Felipe

Danilo

Julian

Cesar

Camilo

Jaime

Miguel

Ernesto

Diego

David

A

Colegio Cali

Colegio San Luis: Hermanas Franciscanas Misioneras de la virgen

I.E.D. Andrés de Jesus Maria
|.E.D. Bernardo Molina
Colegio de América

|.E.D. Santa Isabel

I.E.D. Heriberto Garzon

I.E.D. Ledn Pizarro
I.E. Fray de Putumayo
Gimnasio Los Alamos

I.E.D. Luis Mesa

Colegio Parroquial Bautista

I.LE.D. Ledn Pizarro

Colegio José de la Madre de Dios

Privado

Privado -Femenino

Publico

Publico

Privado

Publico

Plblico

Publico

Privado

Privado

Publico

Privado

Publico

Privado

Patio Bonito,
BOG

Ricaurte, BOG
Muzu, BOG

Suba Bilbao,
BOG

Palermo, BOG

Usme Santa
Martha, BOG

Las Margaritas,
BOG

Bosa El Recreo,
BOG

Sibundoy, PYO

Bosa Brasil,
BOG

Bosa, BOG

San Cristébal
Sur, BOG

Bosa El Recreo,
BOG

Suba Hunza,
BOG
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Andrés A
Dani A
Omar A
Radul A
Santiago A
Fernando A

Colegio Agustinos Centro-occidente

Liceo Sefan

Gimnasio Los Alamos

I.E. Internado San Antonio de Lisboa

Colegio Para Hijos de Empleados de Entidad Publica

Liceo Nuestra Virgen de Ocafia

Privado

Privado

Privado

Plblico

Publico

Privado

Ciudad Salitre,
BOG

Suba Monarcas,
BOG

Bosa Brasil,
BOG

La Pedrera,
AMZ

Nicolas de
Federman, BOG

Ciudad Jardin,
BOG

*Los nombres de las/los participantes y de todas instituciones educativas fueron cambiados, con el fin de evitar que algunos relatos sean

individualizados.
Convenciones:

A: Admitida/o
N: No admitida/o
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En algunos relatos el colegio cumplié un papel destacado en la preparacion para el examen de
admision, sin embargo, se evidencian distintos tipos de experiencias. Tenemos tres grupos: hubo
reconocimientos explicitos a dicha labor de preparacion en el colegio, en otras narraciones
simplemente se menciond conformidad con los contenidos curriculares y, en otros casos, se

atribuyo a la experiencia del colegio un desempefio indeseado en la prueba de admision.

Alejandra estudid en varios colegios privados en Venezuela. Su familia siempre tratdé de buscar
colegios bilingles y que le garantizaran calidad académica. En general, ella se mostré conforme
con la forma en que aprendid en el colegio del que egresd. Se sentia como una estudiante lista, a

la que le “iba bien sin hacer nada”.

Andrés, egresado de un colegio privado catélico de prestigio y de relativamente alta inversion
econOdmica, manifiesta que se sintié a gusto con casi todas las materias porque le iba bien. Solo
tuvo incomodidades una vez, con un cambio de profesores de fisica y quimica. En su colegio no
habia problemas disciplinarios o de algun tipo que para él hayan obstaculizado su proceso, mas
alla de los correspondientes a discusiones verbales en medio de las relaciones interpersonales entre
sus pares. Alejandra y Andrés concuerdan en que el colegio del que egresaron les dio buenas bases
para el proceso de preparacion y el ingreso a la UN, ella ingres6 a Medicina en el segundo intento

y Andrés a Arquitectura en el primero.

Desde otro lugar, Felipe, egresado de otro colegio de prestigio, considera que no aprovechd la
“buena” educacion del plantel. Més que atribuirselo al colegio, explica que la razon de no pasar a
la UN tuvo que ver con falta de dedicacion para las clases durante varios afios y la ausencia de
preparacion para la prueba. Esta trayectoria tiene alguna cercania con la de Fernando, quien
actualmente estudia Medicina en la UN y es egresado de un colegio privado, también de
relativamente alta inversién econdmica y buen posicionamiento en el rendimiento de las pruebas

3

de Estado. Ambos se reconocian como ‘“vagos” o perezosos para realizar compromisos
académicos en ese entonces, adicional a que mantuvieron problemas disciplinarios en el colegio.
Rescatan que, a pesar de muchas veces no poner de su parte, salieron bien preparados en varios

aspectos al tratarse de “buenos colegios.”
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Entre esas cuestiones que Fernando destaca de la institucion de la que egreso, esta que le atribuye
a esta, y no a su familia u otros circulos, el habito de leer, el gusto por la literatura y visitar
bibliotecas. Por un lado, recuerda que la institucion le hizo un recorrido, a él y sus comparieras/os,
por varias bibliotecas de la ciudad en medio de una salida pedagdgica. Actividad a la que en su
momento no le dio mayor trascendencia y que, hasta un tiempo después, reconocié como bastante
atil para varios momentos en los que necesitd leer, hacer consultas o repasar algunos temas.

Fernando frecuentaba una biblioteca publica cercana a su casa gracias a esta salida.

La segunda medida que Fernando rescata es que el colegio les hacia escoger y leer un libro por
periodo académico del afio, lo que lo hizo encontrar elementos que lo enlazaron al habito de la
lectura. De esta forma la lectura se convirtio “en un compromiso social” para ¢l. Llama la atencion
que estas medidas de parte del colegio representan una inversion en capital cultural y simbdlico
para sus estudiantes, al poner en contacto a los y las jovenes con contenidos que pueden representar

la posibilidad ya sea de ascenso social o de manutencion de su lugar social.

También hay buenas referencias en torno a la forma en que se aprendieron algunas asignaturas.
Lucia, egresada de un colegio femenino catdlico y estudiante de Sociologia en la UN, resalta sus
buenas habilidades en relacion con el dibujo y las matematicas. Para ella, si bien el dibujo ha sido
estimulado desde muy joven en su familia, reconoce que esta area fue abordada acertadamente
desde el colegio. Como consecuencia se desempefiaba muy bien en dicha asignatura. Ademas,
atribuye como consecuencia del buen rendimiento en esta area, el adquirir elementos que le fueron
utiles para el desempefio en el examen de admision, particularmente en el componente de analisis

de imagen:

Es que en el colegio veiamos dibujo artistico y dibujo técnico. Bueno, eran la misma clase de dibujo,
pero se veian mitad de afio técnico y mitad de afio artistico. Entonces nos mandaban a hacer

planchas, eso eran como figuras, eran con vistas, asi como en el examen de admision.

Otra asignatura en la que se destaca Lucia es matematicas. Menciona que, aunque no le gustan,
siempre ha tenido buen rendimiento en la misma, lo cual es en parte atribuido por ella misma al

plantel y a trabajo autbnomo extraclase.
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Las observaciones en torno a la buena calidad del colegio o frente a un positivo impacto de este
para la preparacion del examen de admision se dieron en su mayoria para las personas admitidas,
y en dos segmentos principalmente: privilegio y condiciones bésicas. En ese sentido, fueron
personas que hicieron referencia a buenas locaciones, buena planta profesoral y pedagogia,
esfuerzos de parte de la institucion para preparar a sus estudiantes para los examenes de Estado en
incluso de la UN. En casos como los de Felipe o Fernando, llama la atencion que mencionar que
a pesar de contar con una buena calidad educativa no atendian a clase adecuadamente porque les
daba pereza o porque eran indisciplinado. No se hace mencion a no entender los contenidos, sino

mas bien en no interesarse en los mismos.

Angie, otra admitida a Sociologia a la UN, fue otra de las entrevistadas que cont6 con alguna parte
de su trayectoria en un plantel privado femenino de tipo religioso y, desde su perspectiva, algunos

elementos del carécter del colegio intervinieron, esta vez, en un bajo rendimiento escolar:

Pues no sé... es que ese colegio era de monjas, digamos que... no sé, como que la actitud de las
monjas no me gustaba, no sé. (...) Solo sé que la convivencia con ellas no me gustaba. Y el estar
en ese lugar, con las reglas, con todos los ritos religiosos, y con todas las fiestas religiosas y
aprenderse los cantos...y eso no me gustaba y no me motivaba para estudiar. Entonces como no
me motivaba ir pues no me importaba tirarme todas las materias, no hacer los trabajos o llevarme
mal con las nifias. (...) Pues yo era calmada, pero simplemente no les hacia trabajos o a veces tenia

conflicto con las nifias, y como ya tenian roce conmigo eso era mucho peor... las preferencias.

Ademas de lo anterior, Angie dice se vio afectada por la situacion que atravesé una prima de ella,

quien también estudiaba en esta institucion y que era aproximadamente tres afios mayor:

(...) a ella la sacaron mucho antes que yo porque tuvo problemas, pero digamos fueron mas
discriminatorios, porque eso también era algo que se veia como los conflictos entre grupos. Y, por
ejemplo, digamos que habia bastante discriminacion con respecto al fisico. En mi caso yo no lo
sentia ¢si? Pero con mi prima si. Entonces que la Illamaban gorda, la llamaba ballena, que no sé

qué... y como todo este tipo de cosas la empezaron a afectar tanto que les toco sacarla.

Volviendo a las dificultades que Angie atraveso en el plantel, al final fue necesario que ella pasara

por otros espacios que ratificaran —legitimaran- que el problema no estaba en ella:
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Y me acuerdo que incluso las profesoras me mandaron dizque al psic6logo que porque, no sé... yo
tenia problemas de aprendizaje, que yo no sé qué. Y les metieron eso a mis papas y mis papas creian
que yo estaba mal y que no sé qué. Entonces fue ahi que yo empecé las sesiones y al final el
psicologo les dijo que no, que yo no tenia ningin problema, que yo estaba... pues bien. Y ahi mis

papas se dieron cuenta que era mas el tema de ir a estudiar a ese colegio que yo misma.

En ese sentido, frente a un orden de presiones que se cifien sobre los cuerpos de las y los estudiantes
a nivel institucional, es importante rescatar los aportes de Araceli Mingo (2010) en torno al papel
activo que cumplen las escuelas en regular el tipo de relaciones que se dan al interior de la misma
y en como el ocultamiento de la responsabilidad de esta en las violencias promueve la ocurrencia

de lo que se podria reconocer como violencia indirecta.

Por otro lado, un nimero importante de observaciones en torno a obstaculos o hechos que
dificultaron el desempefio académico se dieron alrededor de, en primer lugar, situaciones que
causaban anormalidad académica en las instituciones y, en segundo lugar, sobre lo percibido como
desventajas de los planteles. De esta forma, el cambio constante de docentes en ciertas asignaturas,

y laausencia de los mismos, se considero6 un factor que dificultd el aprendizaje de algunas materias.

Por ejemplo, Nina, quién debié presentarse a la UN durante 4 intentos para lograr ingresar a
Trabajo Social, vivi6 una situacion respecto a los docentes que para ella fue perjudicial. El colegio
del cual egreso de grado once era privado y tenia problemas con la contratacion de profesores, por
lo que frecuentemente cambiaban de docentes: “entonces, asi como que no hay una formacion,
porque era retroceder a ver en qué quedaban. Hacer memoria y volver a empezar, volver a ir, hasta

que llegaba otro...”

Este tipo de cambios constantes de docentes fue referenciado por varias personas entrevistadas,
especialmente del grupo desventaja y condiciones basicas pertenecientes tanto a planteles privados
pequefios y de mediana inversion econdmica como a publicos. Se mencionaron dos posibles
causas: algunas/os profesoras/es encontraban mejores ofertas laborales y por ello preferian dejar
el puesto de trabajo —puede tener que ver con que estos se sentian poco a gusto con los salarios
ofrecidos por dichos colegios, segun algunos detalles mencionados en entrevistas- y en otros

relatos tuvo que ver por anormalidad académica causada por factores externos-.
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Angie, egresada de un colegio publico, vivio un constante cambio de docentes en el bachillerato,
aunado a ciertos periodos de anormalidad académica en razon a algunas dinamicas de movilizacion
del gremio docente, cuestiones a las que ella atribuye una mala compresion de ciertas asignaturas.
Diana, no admitida, por su parte, experiment0 una situacion parecida en cuanto al cambio de

docentes:

(...) ya después me cambiaron de colegio. El problema era que en ese colegio habia mucho
problema porque no habia mucho presupuesto. Entonces cambiaban mucho de profesor,
tres meses con una profesora y llegaba otra. Se perdid, y asi eran todas las materias, mas
que todo célculo. Yo creo que de segundo a quinto eso es como lo mas basico en
matematicas, y como con eso ya es el bachillerato. Y ya fallo todo el proceso. A mi llego

el punto que se me olvido hasta dividir. No, era terrible.

Por otro lado, otra de las razones para los cambios tuvo que ver con la inconformidad del
estudiantado frente a las y los profesores. Ese fue el caso de Nina, quien estudioé en un plantel
privado en convenio con el Distrito de Bogota, y en dos ocasiones fueron las/os estudiantes quienes
se involucraron activamente con el cambio de dos profesoras de Ciencias sociales. En un primer
caso, una de las docentes fue removida de su cargo porque era uribista y planteaba cuestiones
politicas que incomodaban a la mayoria de su salon de clase. También hizo mencién a que otra
profesora de la misma asignatura fue despedida de la clase porque varias personas del salon se
quejaron porgue era feminista, lo que, segun la entrevistada, hacia que siempre les hiciera ver los
problemas de las mujeres y dejara de abordar lo que “tenia” que abordar. Para Nina, el cambio
constante de profesoras de Ciencias sociales tuvo repercusiones en el desempefio de ella en esa
asignatura.

Ahora, mas alla del relato en si, parece que lo que result6 inadecuado para algunas/os estudiantes
fue que las docentes hicieran reflexiones explicitamente politicas dentro de las aulas. La escuela
frecuentemente se aborda como un espacio apolitico, “neutral”, en el que no tienen relevancia o
no se ponen en discusion ciertos hechos de politica nacional o de como se dan las relaciones entre
sexos. Bourdieu (Bourdieu & Passeron, 1979) rescata esta nocion de la escuela como una
institucion que aparenta “neutralidad” e independencia para, precisamente, lograr con mayor

efectividad sus “funciones sociales” (pag. 229).
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Cuestion similar para quienes cambiaron de plantel varias veces, situacion percibida como
perjudicial en la mayoria de quienes vivieron este proceso, al reportar tener que experimentar un

periodo de adaptacion y empalme al nuevo colegio y a las asignaturas.

Por ejemplo, Paola, quien hasta el momento de la entrevista se encontraba estudiando por su cuenta
para seguir presentandose a la UN u otra universidad publica, dado que no pasé en el primer intento
recién egresada del colegio. Ella comentd como, debido especialmente a su comportamiento, tuvo
que transitar por cuatro colegios privados distintos. Aquella adaptacion a cada colegio durante el
bachillerato la percibié como un hecho dificil. Si bien considera que finalmente se encontrd
acogida en uno de ellos, en su trayectoria vivié momentos dificiles académicamente hablando. Ella
rescatd este cambio constante como uno de los hechos que se relacionaron con su mal rendimiento

escolar y con la forma en que asumio sus habitos de estudio tiempo después.

Otro orden de problemas ubicados fueron actitudes de las directivas que no necesariamente tenian
que ver con fomentar el aprendizaje, sino que, segun se interpretd, tenian que ver con una
racionalidad econdmica. Omar, egresado de un colegio privado catdlico de Bogota y actual
estudiante de Economia en la UN, se refiere a la actitud de la rectora de la institucion en relacion
con las pruebas de Estado para bachillerato —antes ICFES ahora Saber 11-:

Ella como que tomaba el ICFES para que fuera un trampolin para que el colegio fuera bien caro
(...) Para que estuviera bien (...) rankeado. Y pues para ella poder subirle el costo a la pension. Ese
era el principal problema del colegio. Me parece que ella tenia una vision muy de lograrle sacar

dinero a todas las cosas que ella hacia.

Omar también hizo referencia a que las directivas de la institucion tomaban medidas para que
personas con bajo rendimiento académico no se mantuvieran los ultimos afios de bachillerato en
el plantel, dado que eso podia afectar el desempefio del mismo en las pruebas de Estado y, por

ende, el prestigio del colegio.

Por otro lado, Laura, admitida a la UN, experimentd un conjunto de situaciones relacionadas con
la escasez de recursos econémicos. A continuacion, una referencia sobre una de sus compaferas

de escuela, con la que solia compartir espacios de castigo:
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Porque habian (sic) nifios con dinero que uno dice como “wow”, y otros que como Gabriela que
tenia hartos problemas econémicos, méas que yo. Si ella no podia pagar pensiéon y como era un
colegio privado, ahi si nos sacaban de clase. A mi me sacaron una vez, pero a Gabrielita la sacaron

varias veces.

Esta accion “a modo de escarmiento” tendia ser por un par de horas. Estas personas perdian algunas
franjas de clase y debian quedarse en la biblioteca del colegio. Para Laura esta fue una experiencia
mortificante y que incidié en su motivacion y su propio desempefio escolar, aunado a algunos
problemas econémicos que vivia en su casa y que eran los mismos que no le permitian pagar
oportunamente. De modo que, hasta este momento, ha sido posible evidenciar algunas medidas de
parte de algunos colegios que, en lugar de enfocarse en fortalecer las habilidades de las personas
con menor capacidad econdmica o menor desempefio académico, lo que hicieron fue enfocarse
exclusivamente en los indicadores institucionales y, en algunos casos, rezagar mas a quien

atraviesa dificultades y promover préacticas de exclusién en las aulas (Mingo, 2010)

Otra referencia a dificultades con los contenidos vistos en el plantel se dio en casos en los que
parecian ser conocimientos poco ajustados al contexto. Las asignaturas en las que Raul, admitido
y estudiante PEAMA, se distinguia en rendimiento académico eran Ciencias sociales y Ciencias
naturales, mientras que menciona educacion fisica como una de las asignaturas que mas se le
dificulté. Al profundizar en este asunto, €l se refirio a que abordaban cuatro deportes en la
asignatura: futbol, voleibol, baloncesto y atletismo y que no se sentia a gusto con las actividades

alli realizadas: “Me tocaba correr y a mi no me gusta correr.”

Una situacion que contrasta con otros apartes de la misma entrevista en las que él menciona que
se considera a si mismo como un buen pescador y que uno de sus pasatiempos preferidos y rutinas
tenia que ver con nadar en rios cercanos. Vale la pena reflexionar en qué medida los contenidos
de ciertas asignaturas son adecuadas al contexto de las y los estudiantes, de sus vivencias y
necesidades practicas. Algunos contenidos vistos de manera general a lo largo y ancho del pais,
luego hacen parte de los items de pruebas estandarizadas. Los criterios dominantes para algunos
sectores y en torno a los que se hace la evaluacion resultan descontextualizados para otros
(Bourdieu & Passeron, 1996), lo que puede impactar en el rendimiento y la comprensién de dichos

contenidos de aquellos que no hacen parte de la poblacion referencia.
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Antes de avanzar a la siguiente seccion, se hara referencia a los embarazos. Una tematica que, si
bien no fue mencionada en todas las narraciones, cuando emergia parecia ser un hecho que afectaba
casi que exclusivamente a las mujeres y sobre el que normalmente se orientaban acciones drasticas
por parte de las directivas o instituciones educativas. En estudiantes de planteles privados fue
escasa la referencia en torno a embarazos adolescentes —mas bien visto como una realidad lejana
a su contexto- y, fue una tematica mucho mas frecuente en quienes habian pasado por colegios

publicos y en los relatos de mujeres.

Tres perspectivas imperan: como un problema mas de disciplina dentro de los planteles, como un
temor latente en algunas familias y, en otros casos, como una vivencia propia -tal como es el caso

de Luisa (situacion relatada en el capitulo 3)-.

En algunos planteles el embarazo era visto como una situacion problemética o incluso un tabd.
Jaime, al hablar de estas situaciones en su colegio, mencionaba: “Pues durante el colegio no porque
una de las principales reglas por las que mas molestaba la rectora era que nada de noviazgos. Y si

se daba cuenta que alguien estaba embarazada, de una la sacaba del colegio.”

En el mismo sentido, visto desde la experiencia en un plantel femenino y catdlico, Lucia vio varias
situaciones que evidenciaron las dificultades de algunas mujeres, que en ese entonces eran sus
compafieras. Un embarazo era un hecho escaso y altamente sancionado socialmente, tanto asi que
vivid como varias estudiantes fueron desincentivadas para seguir estudiando mientras se fuera

evidente la gestacion, accion realizada especialmente desde las directivas y docentes del plantel.

Otro tipo de medidas se daban en torno a promover la abstencién e incluso los espacios sociales
entre jovenes. De modo que, desde el relato de Tatiana, una orientacion de su colegio para los
grados décimo y once fue evitar que los y las jovenes se reunieran fuera de la institucion. Por un
lado, una orientacion hacia las y los docentes fue no dejar trabajos para realizar en grupo y
explicitar que no se fomentarian reuniones entre estudiantes por fuera del colegio, ya que esto
podria ocasionar problemas disciplinarios y situaciones que podrian ser inseguras para las y los
jovenes, tales como la exposicion al consumo de drogas o embarazos no deseados. Segun Laura,
este hecho del colegio se coordiné con las intenciones de su mama para que ella, en la medida de

lo posible, no saliera de la casa y no estuviera expuesta a “peligros”.
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Este caso llama la atencion en tanto en ningun relato se hizo referencia a que en el colegio se
abordaran tematicas relacionadas con educacion sexual, sexualidad o diversidad sexual”. Y cuando
se hicieron referencia a las posiciones institucionales sobre estos asuntos, estas se daban alrededor
de la prohicion, la homofobia, la lesbofobia y el tabl de la sexualidad. Podemos resaltar algunas
expresiones de como desde las normas de las instituciones escolares la heterosexualidad es una
norma. He aqui un fragmento de Dani en el que esta tematica se hace explicita en medio de un

fragmento en el que él se referia a su proceso de aspirar a la personeria del colegio:

Eh, también me Ilamé muchisimo la atencién una cuestion que estaba en el manual de convivencia,
y era que estaba que las muestras de amor heterosexual eran consideradas como falta leve, pero las
muestras de amor homosexual eran consideradas una falta grave y causal de expulsion. Y de hecho
Y0 me vine a enterar cuando estuve en once gque habian expulsado los afios anteriores a dos nenas
gue eran lesbianas, simplemente por el hecho de su orientacién sexual; entonces eso me cal6
muchisimo y me causo mucha indignacidn, y traté de poner ese tema sobre la mesa, pero una vez
mas me dijeron: “no, mejor no lo discutamos” o “eso no lo mencionemos”, pues yo dije pues
perfectamente uno puede ir a quejarse a la Secretaria de Educacion, empezando por ahi, pero al
final fue como “no, esos temas no se van a tratar y de eso no se trata una campana a la personeria”.
Entonces eso sembré ain mas indignacion en mi, pero me llamo la atencion que después de eso,
como un semestre o un afio después, fue todo este rollo de la sentencia de la Corte Constitucional

del Caso de Sergio Urrego®. (...)

De modo que Dani prefirié guardar silencio al respecto y destacar otro tipo de propuestas para su
candidatura. Sin embargo, ahora posicionandose un poco distinto frente al relato, dice que este tipo
de experiencias han sido claves en su trayectoria vital como activista en torno a temas de diversidad
sexual y de género. Un asunto que también incidié para que, luego de salir del colegio y estar
estudiando en una universidad privada, se sintiera incomodo con algunas situaciones en esta

institucidn, en las cuales se sintié incomodo y sefialado dada su orientacién sexual homosexual. El

38 Sergio Urrego fue un joven bogotano de 16 afios que termind suicidandose luego de ser fue objeto de acoso escolar
por motivo de su orientacién sexual y de género de parte de la comunidad educativa del plantel en el que estudiaba,
convirtiéndose en un caso insigne en los esfuerzos por eliminar la discriminacion en las aulas educativas.
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sefiala que luego de darse cuenta que esa universidad “no era su lugar”, opto6 por insistir en volver

a aspirar a la UN, ya que la primera vez que se presentd no logro el acceso.

Frecuentemente los ordenamientos de género en las instituciones pasan desapercibidos (Mingo,
2006), en este caso para el entrevistado, uno de los puntos de discusion dentro de su institucion
fue el heterosexismo, cuestion que era invisible para unas personas e incomoda para el colegio
(Cornejo Espejo, 2018).

Otra situacion similar, en tanto un posicionamiento particular de la institucion educativa fue una
situacion relatada por Lucia. En su anterior colegio -de tipo religioso- siempre hacen un festival
cultural, en el que normalmente dejaban asistir a las familias de las estudiantes. Lucia hace
referencia a que debido a un episodio que se dio durante un festival, las directivas decidieron no
volver a dejar a las familias a participar en el evento. Veamos su explicacion sobre los cambios

del caracter del evento:

Porque el afio pasado unas peladas se besaron en la mitad del patio y todo el mundo las vio y no
dejaron entrar a nadie. Dejaron a los papas por fuera, y les cerraron la puerta en la cara. Ese mismo

dia las echaron.

En este caso, las mujeres mencionadas eran estudiantes del plantel, las cuales podian asistir
libremente a este tipo de eventos. Luego del beso, el personal del colegio procedi6 a expulsarlas
del lugar junto con el resto de familias. Lucia comenta que eran comunes las relaciones
sentimentales entre las estudiantes del plantel, sin embargo, estas son vistas como una falta grave

y duramente sancionada, por lo que siempre quedaban en secreto.

En ese sentido, en estos espacios se evidencian lo que podriamos Ilamar conductas de
hostigamiento (Mingo, 2010b) una persecucion a las sexualidades disidentes (Cornejo Espejo,
2018). De manera que este tipo de control y de expresiones que entran en la tipologia de violencia
psicoldgica y moral (Segato, 2003) y tienen un potencial importante para general afectacion en

factores que son importantes para la vida escolar y el rendimiento académico (Mingo, 2010).
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4.1.1 Los imaginarios y experiencias en los colegios publicos

Esta categoria en particular fue un terreno conocido para la autora. En ese sentido, abriendo un
paréntesis para hablar en primera persona como Ana Maria Cruz, egresada de un colegio publico

de la localidad bogotana de Kennedy:

Conocer de primera mano algunas representaciones que se ciernen sobre la diferencia entre
colegios pablicos y privados, y no solo en torno a los planteles sino en torno a imaginarios en torno
una tajante diferencia entre la educacion privada y publica en nuestro pais me fue util para
“serpentear” a la hora de entrevistar. ES decir, sabia que queria decir el malestar en torno a
estudiar en salones en los que muchas veces hay hacinamiento, violencias y un contexto
institucional que la invisibiliza. También supe que es eso de que tus compafieros ni se atrevan a

presentarse a la Nacho ya que, en muchos casos, resultaba algo “inalcanzable”.

Un segundo grupo de observaciones, distinguibles para casi todas las personas que finalizaron en
0 que en algin momento transitaron por un colegio pablico, se dieron en torno a una percepcion
negativa del desempefio de este tipo de planteles. Estas opiniones estaban centradas especialmente

en la calidad educativa y en la intensidad horaria de las asignaturas.

Refiriéndonos al rendimiento de ciertas materias, destacé la situacion con la ensefianza del inglés.
Volviendo al caso de Angie, entre esas asignaturas que ella calificd de peor preparacion estuvo
espafiol e inglés. Ella mantuvo durante su formacion escolar buenas bases en inglés ya que, gracias
al apoyo familiar, accedid a cursos extraescolares, lo que hacia que notara que las clases de inglés
en el colegio fueran insuficientes. Sefialaba que, un resultado de estas falencias fue que a algunas
de sus compafieras/os de grado once les fue muy mal en esta area en las pruebas Saber, bajandoles
el puntaje general a pesar de tener muy buen rendimiento en otras asignaturas. En general, la
materia peor librada para las y los entrevistados egresados de colegios publicos fue inglés, y al
igual que Angie, para quienes tuvieron mejores avances en este idioma fue necesario el trabajo
extracurricular o la inversion en cursos externos. En la mayoria de los casos se plante6 que no fue
ensefiada de manera pertinente o a los niveles de exigencia necesarios para otros contextos —la

universidad, por ejemplo-.

Un relato similar se dio con Cesar, quien estudiaba en un colegio distrital de la localidad de Bosa

y para la segunda ocasion en la que present6 el examen ingreso a Ingenieria Eléctrica en la UN.
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Pues yo diria que tenia una principal dificultad en los componentes. Yo, literalmente, la primera
vez que hice el examen desconocia mas de la mitad. Tanto en estructura como en los temas que
preguntaban porque eran cosas que en mi colegio no me ensefiaron literalmente. Por como te
contaba, al ser un colegio publico y creer que los estudiantes tienen cierto tipo de mediocridad, los
profesores no podian avanzar y llegar hasta los temas que ellos querian. (...) Fue en el

preuniversitario cuando me ensefiaron esos temas.

Otras observaciones se dieron sobre un nivel de exigencia distinto entre colegios publicos y
privados. Lina, admitida a Ciencias Politicas en la UN, pas6 de un colegio distrital del barrio
Kennedy de la ciudad de Bogota a uno privado, también de la localidad, porque su familia noto
que el plantel al que estaba asistiendo tenia problemas graves de disciplina y de rifias entre
estudiantes:

Realmente, en un colegio distrital no es el mismo rendimiento, o sea es muy diferente. Entonces yo

venia de ese nivel y ahi fue cuando yo entré a este (Al Gltimo en el gue estuvo estudiando).

Para Lina representd un reto el adaptarse al cambio de colegio, sin embargo, al poco tiempo pudo
volver a ocupar los primeros puestos en la nueva institucion. Experiencia similar a la de David,
actualmente estudiante de Economia en la UN, quien sefiala que su familia decidio retirarlo del
colegio distrital en el que estaba estudiando a causa de los problemas de disciplina alli presentes.
Sefiala que en este colegio se daban problemas graves de convivencia, que involucraban incluso

agresiones con arma blanca entre estudiantes.

Asi mismo, David se refiere a que, desde su perspectiva, en dicho colegio este tipo de
problematicas estaban ligadas al origen socioecondémico bajo de muchos/as de sus estudiantes.
Ademas, en off se refirié a que €l pensaba que, debido a la dimension de los problemas familiares
y de diversa indole de los y las asistentes a este plantel, estas personas mostraban muchos
problemas de convivencia en lo educativo, asi como bajo rendimiento. También se refirié a una
adaptacion dificil al plantel privado al que lo matricularon en octavo grado, situacion que pudo

superar casi un afio después gracias a su propia organizacion y “paciencia” del colegio entrante.

Entre otros factores problematicos que se mencionan en algunas entrevistas, mas alla de los

problemas de disciplina, estan el hacinamiento y, como es el caso de Angie, la falta de seguimiento
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individual dentro de las aulas. Angie paso de estar en salones de 15 a 20 personas, en su anterior

colegio privado, a estar en aulas que superaban las 40 personas.

En otras personas que no necesariamente hicieron algun transito de lo publico a lo privado, sino
mas bien realizaron la totalidad de su bachillerato en un plantel estatal, la vision que predomino
frente a la calidad de la educacién recibida fue pesimista. Lizet, no admitida, rescata dos
situaciones para su caso: que se perdian importantes franjas horarias de clase y que no se realizaron
suficientes actividades preparatorias para los exdmenes de Estado, y por ende tampoco para el de
la UN. Esto ultimo —atribuye ella- causal importante de su bajo rendimiento en el examen de
admision.

La verdad es diferente, hay diferenciacion entre colegios privados y colegios publicos ¢si?

Digamos, los colegios privados se enfocan mucho, yo siento ahi que si le meten de alguna u otra

forma la ficha a lo que estan haciendo, pues de alguna u otra forma por algo se pagard, ¢no? Pues

no digo que en un colegio distrital no se pague nada porque pues también se pagan determinadas

cosas Yy pues no es la misma calidad de educacion. Aparte uno pierde mucho tiempo, muchisimo.

Para Mariana, no admitida y también egresada de un colegio publico en Bogota, la calidad de la
educacidn tuvo que ver con sus resultados y las dificultades para pasar a la universidad o tener un

buen puntaje en el examen de Estado.

Ay no, no muy bien. Cuando yo estaba en el colegio me fue mal en el examen, me fue mal en el
ICFES porque no es que uno reciba la mejor educacién en un colegio pablico. No, en mi colegio

todos salimos y todos quedamos todos... nos fue siper mal en todo, a la mayoria...

De parte del grupo admitido, quienes egresaron de colegios publicos manifiestan tener algunas
dificultades en el momento de acomodarse a las exigencias académicas de la UN. Se perciben
algunos vacios de preparacion para enfrentar las asignaturas. Diego, admitido y ahora estudiante
de Ingenieria de Sistemas, en sus primeros afios de la universidad atravesé dificultades para
nivelarse en la asignatura calculo. El not6 que sus compafieros de clase contaban con bases
suficientes en algunos temas para afrontar la asignatura: por ejemplo, en una ocasion en la que el
profesor de la materia preguntd sobre si las/os asistentes dominaban algunos procedimientos, él
fue el Unico que alzd la mano y acepto que no tenia idea de algunos de los temas que se suponian

dominados por todas/o en clase. Aunque perdid esa materia ese semestre, menciona que esa
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situacion le permitié implementar algunas estrategias individuales para nivelarse y proseguir en

las otras asignaturas durante los siguientes semestres.

Ahora bien, la imagen negativa frente a los colegios publicos tuvo sus variaciones en las/os
entrevistados. Por ejemplo, Angie, admitida que estudié parte de la primaria en un colegio
femenino de tipo religioso y el bachillerato en un colegio publico. Para ella el ambiente del colegio
publico era libre del enfoque religioso y de las marcadas preferencias que tenian las profesoras por
las estudiantes, cuestiones claves para el malestar que vivio en el anterior plantel. En el colegio
publico, a pesar de algunos aspectos gque sefialo como negativos desde su perspectiva, mantuvo
buen rendimiento académico y logré entenderse muy bien, salvo algunas excepciones a desarrollar
maés adelante, con la mayoria del cuerpo docente. En su relato con relacion al colegio se destacan

dos asignaturas: matematicas y danzas.

Para Angie las matematicas son una asignatura que, ademas de gustarle, se le dieron bien durante
todo su bachillerato. Esto se lo atribuye a su forma de aprenderlas y al tipo de relacion con las
docentes de la asignatura. Asimismo, para ella las danzas se convirtieron en un importante
pasatiempo en su vida. Para ella, el involucrarse con esta ultima asignatura le ayud6 a ser mas
sociable y relacionarse mejor con sus compafieras/os de clase, después de llegar de un colegio en
el cual reporto aislarse en respuesta a algunos problemas que mantuvo con docentes y estudiantes

dada su poca adaptacion a algunas situaciones.

Julian, no admitido, transitd por varios colegios y termind su bachillerato en uno pablico al sur de
la ciudad de Bogota. Cuando llegé a la ultima institucién, no le gustaban las matematicas ni la
fisica. Sin embargo, alli esta vision se transformé cuando entr6 a grado décimo, convirtiéndose
en un estudiante destacado en estas dos asignaturas. Incluso, se proyecta en alguna profesion que
involucre alguna de las dos areas. De no pasar a Disefio Industrial en la UN, dice que le gustaria
estudiar Ingenieria Eléctrica o Ingenieria Ambiental por su relacion con estas dos asignaturas. Dice

que antes de décimo nunca penso en dedicarse a algo que tuviera que ver con dichas materias.

Entre esas experiencias positivas en torno a las instituciones educativas, se puede contemplar la de
Santiago, estudiante de Medicina en la UN, quien tuvo su trayectoria escolar en un colegio de

financiacion del Estado, pero exclusivo para hijos de empleados de luna entidad estatal. A pesar
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de que el funcionamiento de la institucion se da con recursos publicos, estos son administrados por
un fondo de bienestar social de la entidad, por lo que funciona distinto a otros colegios estatales.
En ese sentido, la experiencia de Santiago es distinta en cuanto no aludio a situaciones ya descritas
sobre otros colegios publicos, y mas bien sus experiencias son mas cercanas a las de otras/os
estudiantes de colegios privados. Por ejemplo, dijo que la preparacién en grado once era muy
enfocada al desempefio en las pruebas del ICFES porque a las directivas les interesaba mucho el
posicionamiento del colegio en los rankings académicos. Reportd que su salén de once contaba
con 19 personas, que contrasta con la cifra de 40 personas en promedio que reportaron quienes

estudiaron en otro tipo de colegio publico.

Otro hecho catalogado como positivo para Santiago se dio alrededor de la influencia de algunas
actividades realizadas en la institucion para la carrera que estudia hoy. Para él, una practica de
laboratorio realizada en grado octavo, en la que se realizé una diseccion de un corazon, lo hizo

reafirmar su identificacion con la Medicina.

A propo6sito de buenas experiencias, encontramos también la perspectiva de Miguel, actual
estudiante de Geologia en la UN. El rescata de la institucion de la que egreso la excelencia
académica de algunas materias, con excepcion de matematicas e inglés. Resalta que el plantel
contd con una buena dotacion, adecuada infraestructura y el fomento sus aptitudes musicales -y de

ahi las académicas-:

Yo empecé con el violin y comencé en el colegio. Y es muy gracioso porgue ese colegio recibid
una dotacion de la alcaldia por alla... eso fue en el 2007. Y entré a este grupo de masica de nifios
a aprender a tocar violin por casualidad, porque resulta que, justo cuando yo pasé a sexto, a primero
de bachillerato, esa transicion primaria-bachillerato me dio muy duro y casi pierdo ese afio.
Entonces uno de los requisitos para pertenecer a este grupo musical era tener buen rendimiento
académico y yo no lo tenia, entonces fue como: “; Ahi qué hacemos?”” El profesor sin embargo se
dio cuenta que yo tenia un interés en el violin, que tenia potencial y me dijo como: “Listo, se la voy
a perdonar.” Me permitio asistir a las clases (...) Y empecé con el violin y asi mi rendimiento

académico volvié a dispararse, recuperé de forma increible ese afio.
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Para este entrevistado, la musica es un asunto de gran relevancia en su trayectoria vital. Esta le
sirvid para adquirir disciplina y motivacion en lo académico, no solo en la época escolar sino en

los periodos en los que debio prepararse para presentar el examen de admision.

Otro asunto relevante es la mencion en torno al papel de la infraestructura de los colegios. La
narracion de Miguel contempla que, en ese entonces, el plantel contaba con buena infraestructura
en materia de laboratorios, lo que posibilité una buena experiencia de aprendizaje para una
asignatura que luego rescata como clave en lo que estudia hoy en dia. Cuando se le pregunté sobre

qué asignatura le gustaba méas, comento:

Quimica...definitivamente porque, a pesar de que era colegio publico, a pesar de que uno tiene la
tendencia a pensar en que no, de pronto no tiene los recursos para hacer esto o aquello, si, vi la
quimica que tenia que hacer alla e incluso experimentos que yo vine a hacer aca en la Universidad
Nacional los hice all& en ese colegio publico de Bosa tal cual, con los equipos, con los quimicos,

con todo. Me fue muy bien en esa materia, siempre me fue muy bien.

Sin embargo, el mismo entrevistado dice que ese equipamiento e inversion no se mantuvo en el
tiempo y que, al dia de hoy, por lo menos gran parte de la dotacion de instrumentos musicales que
habia ya no existe en la institucion, asi como que a los laboratorios de quimica les hace falta
mantenimiento y renovacion en materia de insumos. Desde su percepcion, esa buena época para

él correspondi6 a un periodo corto del colegio.

Adicionalmente también es importante pensar en el alcance que pueden tener los programas de
alimentacion escolar en el rendimiento escolar de cientos de estudiantes de estas instituciones. La
historia de Ariana, admitida, ilustra este punto; a causa de dificultades de orden econémico le era

dificil llevar o adquirir alimentos durante las jornadas escolares:

De pronto eso si me hacia sentir incomoda en un &mbito social. Para mi la peor hora era la del
descanso. Yo a la hora del descanso me perdia, iba y me metia todo el descanso en el bafio 0 en
algtn lado (...) Con el tiempo eso ya se acabo porque el gobierno empezo a dar refrigerios, ya ese
karma finalmente para mi se me acabd porque finalmente todos comiamos lo mismo. Eso fue

chévere, como que aumento mi calidad de vida.
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En este sentido es importante rescatar que la inversion de presupuesto publico en programas de
fomento artistico, infraestructura y alimentacion escolar en algunos colegios pblicos® ha podido
tener un impacto positivo en las trayectorias académicas de cientos de jovenes, por lo menos en la
ciudad de Bogota. Si bien es un aspecto sobre el que se debe indagar, por lo menos para el caso de

Miguel o de Ariana parece haber tenido un impacto favorable a sus objetivos.

Ahora bien, este participante también hace explicita cierta vision negativa frente a los colegios
publicos, y hace evidente que, a pesar de sus experiencias positivas en algunos aspectos, con
Matematicas sintié que no adquirié las bases necesarias para la carrera de Economia, ya que al
empezar la misma se vio obligado a nivelar y, finalmente, reprobar esta asignatura durante ese

semestre académico.

4.1.2 Las transiciones de lo rural a lo urbano

A continuacion, se abordan dos tematicas en torno a los contrastes experimentados por quienes
provenian de lugares distintos a Bogota: la percepcion en torno a la calidad y discontinuidades

entre instituciones publicas y privadas y las vivencias de expresiones de discriminacion y racismo.

Otra variacion se encuentra en el relato de Danilo, no admitido a la UN y ahora estudiante de la
otra universidad pablica, para quien gran parte de su trayectoria escolar se concentrd en un colegio
oficial de Sora, un municipio localizado en el departamento de Boyaca. El tuvo la oportunidad de
conocer nociones basicas de la interpretacion del baritono, tuba y trompeta al hacer parte de la
banda sinfonica del colegio, como también de involucrarse en proyectos de robética casi a finales

de primaria en la misma institucion.

% En la ciudad de Bogota, parte de la mas “reciente” inversion en algunos colegios publicos, materializada en la
infraestructura y adecuacion de los mismos, se puede remontar al “Plan Sectorial de Educacién 2004-2008 Bogota:
una Gran Escuela” promovido por la Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de Educacion Distrital. Este plan
involucrd acciones como la construccion de “nuevos” colegios, el reforzamiento estructural de varias plantas fisicas,
programas de suministros de refrigerios escolares y comedores, ademas de equipamiento y dotacion escolar.
(Secretaria de Educacion Distrital, 2004). Sin embargo, dado el alcance temporal de dichas politicas, es posible
evidenciar que muchas de las acciones encaminadas no siempre tienen continuidad por parte de las administraciones
que siguieron luego de dicho periodo.
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Las exigencias, a pesar de que se tenga las concepciones de que en el campo no hay tanto estudio

o la recurrencia es minima la formacion, es exigente. Incluso es una de las mejores instituciones
alla, en Boyacd y la formacion era completa, diferente a lo que es acé en Bogota. Instalaciones que
estaban adecuadas para lo que se tenian que usar, laboratorios, la biblioteca, los salones. Estaban
bien implementados y lo que nos ensefiaban yo creo que era lo que de verdad necesitdbamos
aprender.

Danilo se refiere a una experiencia que concibe como contraria a un panorama de crisis sobre las
instituciones estatales en entornos rurales (Arias Gaviria, 2017; Mora Cortes, 2016). Hace
referencia al cambio que vivié al pasar de un colegio publico en Bogota a un colegio rural en
Boyaca, para después finalizar su proceso formativo de bachillerato, de nuevo, en el mismo colegio

publico en Bogota.

El relato de este entrevistado mantiene una continuidad en cuanto a la percepcién sobre la mala
calidad de los colegios distritales de Bogota. Segun lo expresado por Danilo, por evocar una de las
situaciones narradas, varios de los contenidos que por primera vez se veian en grado decimo en el
colegio de Bogota €l ya los habia visto en grado sexto y séptimo en el colegio en Sora. El colegio
en Bogota presentaba multiples inconvenientes a nivel de disciplina y convivencia entre
estudiantes, cuestion que era nueva para él hasta ese momento. Ademas, aunque en el colegio de
Bogota mantenia la misma cantidad de personas por saldn que en Sora, el hacinamiento era mayor

en Bogota.

Por ultimo, pretendemos cerrar referencia a las vivencias en torno a racismo y expresiones de

discriminacion en el transito del campo a la ciudad.

Fernando, primera vez que se presentd a la institucion- por admision regular-, no logré ingresar.
Fue en la segunda ocasion en la que se presentd a la UN, haciendo parte del programa de admisién

especial PAES* en calidad de pertenencia a la comunidad indigena wayuu*, que logré la

40 Una de las modalidades de admision especial de la UN, este contempla un porcentaje para promover el ingreso de
bachilleres de comunidades indigenas del pais.

4lComunidad indigena que habita la peninsula de la Guajira, al norte del pais. Habitan territorios de Colombia y
Venezuela y su idioma es el WayU.
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admision. Su familia y origen es efectivamente indigena por parte familiar, vive en Bogota desde
muy temprana edad debido a un enlace laboral de su mama4, y dadas sus caracteristicas fisicas y su
origen relativamente cercano a la costa atlantica ha sido identificado como “negro”. La insercion
al mundo escolar en Bogotd no fue un proceso sencillo, viviendo un contraste entre lo que él
describe como educacién de baja calidad y el paso a un colegio privado militar ubicado en el norte

de la capital:

F.N.: Desde que llegué a Bogotd y me metieron eso en la cabeza... es que el estudio en la
Guajira es guash (gesto de desagrado) ... es estudio de provincia. Es estudio de basicamente
de campesino, que es basicamente enséfiele a sumar, a dividir y a leer y ya. Yo llegue asi a
Bogotd. Yo venia a entrar aqui a cuarto de primaria y me devolvieron a primero... yo por

eso sali tan enorme del colegio.

No solo fue retador en el plano académico, teniendo en cuenta que debi6 volver a cursar desde
primero de primaria, Sino que se Vio expuesto a situaciones que eran nuevas para él y lo marcaron

como diferente al resto:

F.N.: Entonces ahi empezd como ese cambio de las personas, entonces me encontré con nifios que
eran diferentes a mi de piel, entonces me decian como que estaba sucio. Pero era en medio de la
inocencia de los nifios, era como: “Ay, ese nifio es sucio porque es negro.” Entonces como que e€so
como que me marco mucho, actualmente lo pienso y digo como “Juemadre”. Lo duro que es para

una persona de afuera de Bogota encontrarse con este tipo de cosas.

Anteriormente se hizo referencia a una anécdota de este mismo entrevistado sobre expresiones de
racismo desde una docente y desde la “inocencia” de sus compafieras/os de ese entonces. Sin
embargo, es posible percatarse de que un elemento implicito en estas expresiones a rastrear desde
las familias de sus pares, es una legitimacion de una forma de estructura de desigualdad social
(Quintero, 2017).

Cuando iba a empezar noveno Danilo se trasladé de Sora al colegio en el que habia realizado
primero de primaria en Bogota. De nuevo se vio de cara a un nuevo proceso de adaptacion en el

que él se encontraba marcado dado su venida del campo:
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(...) Y entonces llegaba aca a Bogota y venia de Boyaca, entonces era como... mi papa me dijo:
“No vaya a decir que viene de Boyaca porque se la van a montar”. Y yo como: “bah”. (...) Y nada,
pues llegue y en efecto si... “Ay, viene de Boyaca, el boyaco”... . Como el que... si, habia un
estigma fuerte. Y pues me vine a dar cuenta que aca si hay unos criterios fuertes de estigma,
demasiado. Como que alla no habia tanto rechazo, como tanta pelea. Aqui la gente ya se iba fuera
del colegio. (...) Con problemas de consumo, viene la policia a ver... cosas como que: “uish, en mi
anterior colegio no pasaba eso”. Y ese mundo feroz que es aca la ciudad y ese mundo pasivo que

es el campo.

Aunque vividas de distintas maneras, las trayectorias de Raul, Danilo y Fernando se pueden leer
desde conceptos como del de discriminacion sistémica (Quintero, 2013). De esta manera, formas
de interaccién como estructurales del sistema educativo materializan un conjunto de dificultades
para cientos de jovenes, hombres y mujeres, de origenes geograficos apartados, racializados como

negros y también a pertenecientes a determinados grupos étnicos u origenes campesinos.

Si bien las vivencias de Raul y Fernando dejan entrever un orden de dificultades desde el lugar
como hombres heterosexuales, es necesario estudios exploratorios que permitan ahondar en las

posibles experiencias desde las mujeres y, también, desde otros lugares de enunciacion.

4.1.3 Presentarse a la UN: entre el miedo y la abstencién

En este apartado es importante referirse a otro punto en el que convergen las experiencias de
quienes egresaron de educacion publica o de algunas instituciones poco aventajadas
geograficamente: la poca proporcion de quienes pasan a la UN en estos escenarios. De modo que,
citando uno de los casos con fines ilustrativos, desde la experiencia de Mariana solo hubo un
estudiante de su cohorte que pasé a la UN. De esta forma responde ante la pregunta de cuantas

personas de su colegio habian pasado a la UN:

Uno... y porque venia de colegio privado y solamente hizo once en el colegio, asi. Y de resto habia estado...
y llego y era super como: “Ay, pero es que yo ya vi eso que no s€ qué...” En serio uno se da cuenta que la

educacion distrital y privada es muy diferente.

También podemos ver el relato de Tatiana, no admitida. Ella termind sus estudios de grado 11 en

un salon de aproximadamente 50 estudiantes en un colegio distrital de la localidad de Suba en
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Bogota. Recuerda que, en esta institucion, de su cohorte, inicamente tres personas se presentaron
a alguna universidad y solo una estudiante obtuvo un puntaje con el que tenia posibilidad de
ingresar a la UN, pese a que despues no logré inscribirse en ninguna carrera. Frente al contexto de
esa anécdota ella manifiesta:

En eso en el colegio casi nadie se presenta (...) por el miedo yo creo que todo el mundo sale atemorizado
para los examenes, y en ese momento no hubo nadie, que yo supiera... de mi salon nadie se present6 a la

Pedagdgica®?. A la Distrital*® y solo por Ingenierfas. (...)

Los lugares de dificil acceso geografico constituyen otro elemento destacado en algunas
entrevistas para tratar de explicar la baja cantidad de admitidos desde algunos planteles educativos
Yy, en ese sentido, también se encontré como una causa de autoexclusién de jovenes egresando de
bachillerato. De esta manera, Rall, egresado de un internado** oficial de tipo rural, expresaba
desazon al indicar que en su institucién el namero mas reducido de estudiantes de la institucion se

encuentra en el Gltimo afio de bachillerato:

El grado mas bajo del colegio. Es que terminan muy pocos en once, triste eso (...) Porque se van
decepcionando, no salieron. Creen que no pueden, esa es la falla que tienen. No lo terminan (...) Algunos

van perdiendo dos veces el mismo curso...

Raul se refiere a la falta de motivacion y disciplina como principales culpables del fracaso escolar,
que podrian también apuntarse como dificultades en torno a habitos de estudio. Ese fracaso escolar
también se traducia en la repitencia de afios en muchos/as de los/as estudiantes del internado, baja
asistencia, falta de entrega de trabajos. Una situacion que probablemente tiene relacion con las
posibilidades reales a las que pueden aspirar cientos de jovenes que provienen de estos entornos
rurales y distantes de cabeceras municipales y ciudades principales. Para este caso, la cabecera
mas cercana era la ciudad de Leticia:

42 Universidad Pedagogica Nacional en Bogota
43 Universidad Distrital Francisco José de Caldas
a4 En contextos rurales en Colombia es usual esta modalidad de instituciones educativas. Dadas las distancias

geogréficas, los y las estudiantes habitan dentro de los planteles.
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R: Es que es una historia triste, pues. Es que hubo muchos comparieros y se trasladan a Leticia
dizque a seguir estudiando. Pero por ahi en dos afios se devolvian, porque no podian... (...) Porque

no hay apoyo econémico, es que es dificil.
E.: (A cuanto tiempo de Leticia?

R.: Es lejos. De Miriti toca viajar en agua dos dias a la Pedrera y de la Pedrera a Leticia coger un
vuelo. (...) R: Por el Miriti y se iba al Caqueta y en el Caqueta queda el pueblo La Pedrera, y se

aterriza y se llega a Leticia.

Estas anteriores percepciones contrastan con algunos datos en torno a los perfiles de ingreso a la
UN (Caro Cérdenas, 2017; Quintero & Caro, 2018)que sefialan que, si bien a la UN logran ser
admitidas en mayor medida personas de los estratos 1, 2, 3, la tasa de absorcién es mucho mayor
para personas de estratos 4, 5, 6. De modo que, de las personas que se presentan de los estratos
mas bajos el nimero de quienes se quedan afuera es proporcionalmente alto, por lo que la

autoexclusién podria estar ligada a este fenémeno.

El escenario de las y los estudiantes en un colegio publico de clase media baja y el de quienes
asisten a un internado en el Amazonas recuerdan que, en palabras de Bourdieu y Passeron: “la
expectativa subjetiva de acceder a la ensefianza superior tiende a ser ain mas débil que sus
posibilidades objetivas para los sectores mas desfavorecidos.” (2009 [ 1964], pag. 19). De modo
que la restriccion en la eleccion y la consiguiente abstencion a aspirar a la ES es una decision

directamente ligada al origen social de las y los estudiantes.

Las percepciones de la diferencia entre instituciones privadas y publicas contrastan con la mayoria
de respuestas en torno al porqué de presentarse a la UN y/o a otras universidades oficiales. Si bien
el factor econdémico es frecuentemente invocado en gran parte de las respuestas- ya que en
Colombia la educacion publica es de un menor coste que la educacion privada-, y pese a que
muchas/os no tengan buenas percepciones de colegios publicos desde su propia experiencia, fue
usual encontrar que de la UN se esperara excelencia académica o buena calidad. Considerada por
algunas/os como “la mejor universidad del pais”. Es importante mencionar que, en general, frente
a otras instituciones publicas de ES también se tienen buenas percepciones en torno a su

desempefio academico y posibilidades de acceso.
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4.2 El papel de la docencia en los relatos

En cambio, esta otra profesora dice: “;Qué dijo Newton?” Y entonces uno entendia qué dijo él. “;Y
entonces como se aplica en la vida?” Y entonces es como entender uno porqué estd viendo el tema. (...)

Hasta que uno empieza a comprender uno para que le va servir eso en la vida.
Julian

Para la segunda tematica a abordar, en este caso las alusiones a la relacion entre estudiantes y
profesoras/es, en una parte de las trayectorias el papel de los docentes fue importante, tanto para
el acercamiento con ciertas tematicas, estimular la curiosidad y el pensamiento critico hacia ciertas
areas académicas como, por el contrario, contribuir al distanciamiento con ciertas tematicas e

incluso, a la aversion al entorno escolar mismo.

Una profesion con grandes alcances y que contribuye a convertir en una aptitud individual -y hasta
innata- un conjunto de habilidades fruto de capitales adquiridos y division sexual previa, en
palabras de Bourdieu y Passeron (2009 [ 1964]):

(...) que encarnan el éxito educativo y que se ocupan del juicio continuo de las aptitudes de los
demas, es parte de su moral y de su moral profesional considerar como talentos personales las
aptitudes mas o menos laboriosamente adquiridas y que imputen al ser de los demas las aptitudes
adquiridas y la aptitud para adquirir aptitudes, y esto mucho mas cuando encuentran en el sistema
educativo todos los medios de evitarse el giro reflexivo sobre si mismos que los conduciria a

cuestionarse como personas y también como miembros de la clase instruida. (pag. 107)

4.2.1 Experiencias positivas en relacion con la docencia

Dani, admitido a Ciencia Politica en la UN, tuvo en el colegio una figura destacada para pensar en

inclinarse por docencia como expectativa futura:

Digamos, en primera instancia en un colegio me Ilama mucho la atencion porque hubo varios

profesores, en mi caso, que me sembraron indignacion o inconformidad, me gustaria sembrar
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también en otros estudiantes como las ganas de conocer mas. Yo creo que los profesores en el

colegio lo marcan a uno més que en la universidad, entonces me veo siendo profesor, investigando.

Adicionalmente, en algunas trayectorias escolares hubo docentes que se destacaron al servir de
motivacion para la presentacion del examen; ya sea por el apoyo emocional dirigido hacia el
cumplimiento de ciertos objetivos de las personas entrevistadas, como soporte en los tramites de

aspiracion o incluso para colaborar en contingencias personales.

Luisa, quien actualmente adelanta sus estudios de Trabajo Social en la UN, manifestd atravesar
algunas situaciones que, en medio de la trayectoria escolar previa la universidad, dilataron la
finalizacion del bachillerato. Ella cambi¢ de institucion educativa, en algin momento tuvo un bajo
rendimiento escolar, quedd en embarazo; de ahi surgid la necesidad de suspender sus estudios y
trabajar medio tiempo para cuidar de su familia y, tiempo despues, retomar estudios para culminar
el grado undécimo. Al pensar en experiencias que marcaron su paso por el colegio, trae al relato
su vivencia con una profesora que, desde su perspectiva, incidié con que ella obtuviera buenos

resultados en el examen de Estado:

(A) esa profesora la quiero mucho. Ella siempre me decia: “Luisa, usted tiene mucha capacidad”
Ella siempre era la que me daba como... esa fuerza, esa confianza en mi misma. Entonces, la
profesora siempre creia en mi y entonces me hacia creer a mi también. Y entonces en el ICFES a
mi me fue muy bien y entonces todos los profesores me felicitaron, o sea, fui de los mejores ICFES

del colegio. (...) Yo creo que ahi me di cuenta de que si podia pasar a la Universidad Nacional.

Para Ariana su paso por el colegio en relacién con lo académico no tuvo mayor inconveniente, sin
embargo, en lo personal le ocurrian cosas que hacian que ella no pudiera estar bien en el colegio.
Rescata el papel de un docente de su plantel, quien la asesoro6 y respald6 frente a un episodio de

violencia intrafamiliar que vivia con su hermano:

Entonces yo llegaba siempre golpeada al colegio, con un o0jo morado. Y cuando a mi me empezo
a pasar muchas cosas de esas, él una vez se puso muy serio y me dijo que si yo volvia a llegar
golpeada que él iba a denunciar a mi familia, que iba a hablar a la rectoria. Y efectivamente una
vez volvi a llegar asi y entonces €l: “;Y usted por qué no se ha vuelto a venir en falda? ;Qué le

pasa?”’ Y pues entonces yo le conté: “Profe, es que me pasa esto y esto en la casa” ;Y sabes qué
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hizo éI? El de su propio bolsillo sac6 una plata y mando a una compafiera conmigo, me dijo: “Usted
en este mismo momento va a ir a la Comisaria de familia y va a ponerle una denuncia a su hermano
porque esto no puede seguir pasando. El no tiene por qué hacerle eso” Fue, habl6 en rectoria, nos

dieron el permiso y yo sali de ahi.

Para este conflicto la intervencion del docente fue clave, ya que Ariana menciona que después de

poner la denuncia el maltrato fisico ceso y ese asunto dejo de afectar su vida escolar.

En muchos de los relatos, tanto de hombres como de mujeres, fue frecuente la alusion a docentes
que intervinieron directamente en el gusto y rendimiento académico por determinadas asignaturas.
Al respecto traeré unos fragmentos de la entrevista con Angie, admitida, que, méas allad de
mencionar las buenas relaciones con las docentes que tenian a cargo la asignatura, hace referencia
a algunas practicas que se asumieron como positivas para su propio aprendizaje: “Ademas que yo
siempre les participabay cualquier duda (la hacia saber), y la profesora como veia que a mi también
me gustaba y me iba bien, pues asi mismo me ayudaba.” Para ella era posible mantener una
constante retroalimentacion con las profesoras dada la apertura de estas. Asi mismo, ella quiso

desarrollar un poco la forma en la que mejor aprendia esta asignatura:

Siempre se me ha facilitado... lo primero que yo hacia era como ver primero los procedimientos y
luego ya intentar hacerlos yo. Pero de pronto hacer mas ejercicios que el resto, no. Era la practica

por medio de lo visual, por medio del procedimiento que yo veiay luego ya lo sabia hacer...

Segun menciond Angie, para ella la comprension de las matematicas tiene que ver con una cuestion
visual, es decir, con ver ejemplos y replicar el procedimiento. Sin embargo, dice que el mismo

método no le era funcional con asignaturas como quimica o fisica.

Ahora bien, vamos a referirnos a los cambios de actitud frente a las asignaturas. Ya se habia hecho
referencia al cambio de actitud de Julian, no admitido, sobre las matematicas y la fisica, queremos
ahondar un poco en esta seccion sobre dicho proceso, porque, para estos casos, esto es atribuido a

las docentes de estas materias.

Es que digamos yo opino que a uno le guste una materia influyen los profesores. A mi al principio
no me gustaba matematicas (...) No me gustaba el modo de educacién porque digamos bueno ehh,
“Dicen que ustedes tienen que ver ese tema, entonces digamos dos mas dos es cuatro, listo. Ahora

busque en el libro sumas y hagan ejercicios.”
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Fue a raiz del abordaje metodoldgico de las docentes que pudo ver estas materias de una forma
distinta. Julian hizo referencia a varios elementos. Por un lado, a aproximarse al contexto en el que
se daban ciertos descubrimientos y, por otro lado, el uso practico que podian tener los contenidos

vistos:

Si, de las aplicaciones que tenia, porque digamos uno cuando esta en el colegio dice: “Ahg, para
gué me ponen a ver esto si yo no voy a estudiar esto, si a mi no me va a servir para nada en la vida,
£s0 no $€ qué”. Si no en el momento en el cual ti ya empiezas a ver...Ah, gracias a esto existe esto,
gracias a este sefior pues hoy podemos tener luz eléctrica. ;Si? A los nimeros, todo es posible.” Es

mas bien eso.

Por ello, ese disgusto por estas materias tuvo que ver con la forma en que le eran ensefiadas,
existiendo algunas excepciones memorables. Laura, admitida a la UN, también rescata el modo en
el que un profesor de matematicas de noveno daba clase, logrando que ella se acercara a la
asignatura, al menos por el tiempo en el que €l estuvo a cargo: no anotaba tantas cosas en el tablero,
hacia la clase dindmica con ejercicios grupales, usaba lenguaje sencillo y tenia sentido del humor

en las sesiones.

La altima experiencia en ese sentido se dio con David, quien menciona que casi siempre fue un
estudiante destacado académicamente. Considera que las matematicas siempre han sido la materia
de su mejor desempefio, sin embargo, sin una razon clara dejé de comprender algunas cosas de
esta asignatura desde noveno. Destaca que fue un profesor de matematicas de grado once el que le
dio los elementos para entender en poco tiempo lo que no habia aprendido los afios anteriores:

Y aparte el profesor era una persona extremadamente inteligente. A veces llegaba con unos juegos
de memoria todos locos, y se aprendia como 70 palabras en dos minutos y uno uish, este man es un
duro. También nos ensefié a hacer origami y un monton de cosas. Entonces era un man al que yo
le tenia mucho respeto, y yo en algin momento pensé: “bueno, por alguna razén debe ser”. Y me
animé a preguntarle al profesor como es que el sabia tantas cosas, cdmo era que se le facilitaba
tanto la matematica, y él me dijo que era puro esfuerzo. Era simplemente de darle durisimo a todas

las cosas. Y entonces esa fue como la mayor imagen que yo tuve, pero ya fue en grado once.
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David en otros momentos de la entrevista menciona que tiende a aprender por medio de hacer una
gran cantidad de ejercicios de los temas que no entiende. Asi se ha enfrentado exitosamente a

materias que se le dificultaron: Fisica en el colegio o Célculo, recientemente en la universidad.

Otra seccion de las personas entrevistadas tuvo que ver con las experiencias sobre los y las
docentes de parte de estudiantes que provienen de lugares distantes a Bogota. Este es el caso de
Camilo, quien proviene de La Hormiga en el departamento del Putumayo; y de Raul, quien viene
del corregimiento de Miriti-Parana en el departamento del Amazonas. Para el caso de ambos, a
pesar de haberse presentado en medio de grupos superiores a diez personas, fueron los Unicos en
pasar a la UN. Es ese sentido, dada la particularidad en su entorno, la responsabilidad atribuida a

docentes y familiares para pasar a la universidad es central en sus historias.

Camilo, en medio de una casualidad relacionada con un problema de disciplina por el que se
hallaba en rectoria, un profesor le pregunto si se iba a presentar a la UN y acto seguido le dio

algunos datos importantes para la presentacion del examen.

Situacion similar a la de Raudl, quien ingreso por medio del programa especial PEAMA vy fue la
Unica persona admitida de 17 de sus compafieros y compafieras de internado. Para él fue clave el
papel del director de la institucién, ya que ademas de ser quien lo puso en contacto con el programa

de admision especial, mantuvo un especial papel en su preparacion para el examen.

Eso fue por parte del rector del internado, pues que tuvo contacto con la sede de Amazonia y ahi le dieron

informacion, cémo se hacian los procesos y los requisitos que necesitaban. Y asi fue que me enteré.

Ademas de ser rector era docente encargado de una especie de preuniversitario en contra jornada.
Raul destaca el papel de este docente sobre el mejoramiento de la comprension de algunos temas

en las jornadas de estudio previas a presentar el examen:

(...) fue con la ayuda del rector porque ¢l era una persona con experiencia, pues le entendia muy

bien lo que decia y lo comprendia... ahi esta la clave.

Para Raul el rector fue una persona de confianza a la cual acudio cuando no comprendia bien algin
tema. Este docente, de origenes indigenas también y quién retornd a una comunidad después de

estudiar fuera de la regidn, fue quien mas trabajé con €l sobre analisis de imagen, area que, segun
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menciono, se le dificultod en gran medida. Por otro lado, Radl al responder sobre las figuras de las

gue mas sintié apoyo para pasar a la universidad destaca al rector y a su padre.

La presencia de un rector indigena, el cual tuvo que salir a estudiar para retornar a la comunidad,
resulta excepcional para el contexto de Radl. Segun él mismo reporto, la mayoria de sus docentes
eran de otras regiones del pais: “blancos o mestizos”. Asi pues, se presentan deficiencias en
servicio educativo de la region al ser poco frecuente la oferta de docentes originarios (Quintero O.
A., 2013). Por lo menos para el caso de Raul, fue clave en el desempefio académico de ciertas
asignaturas, la calidad del lazo que pudo establecer con un docente en el que se veia reflejado en

algunos sentidos.

4.2.2 EXxperiencias negativas asociadas a las y los docentes

Ahorabien, en la misma medida que algunas experiencias que se evallan con elementos novedosos
que nutren expectativas futuras, hay otro orden de experiencias que para algunas personas se
relacionaron con aversion o el bajo rendimiento en ciertas asignaturas. Por ejemplo, retomando el
efecto que puede llegar a tener la cercania al docente, Felipe afirma que a fisica nunca le presté la
dedicacion necesaria dada el tipo de relacion entablada con el profesor:

(A) Fisica nunca le presté atencion porque el profesor era jovencito y era muy amigo de nosotros.
Entonces... calcula, el man se llamaba Diego y nosotros le deciamos Diegonorrea (risas). El man
era ¢si? (...) entonces pues nadie le ponia atencién a Dieguito. Y pues yo tengo unos huecos gigantes

en fisica, me va pésimo en fisica y por eso yo tengo unos huecos gigantes (...)

Llama la atencion lo distantes que puede ser la experiencia de Raul frente a su cercania con el
rector, a la de Felipe y el docente de fisica, cuestion en la que se debe tener en cuenta que son
situaciones dadas en contextos diametralmente distintos. Por un lado, para Raul este lazo significa
un privilegio respecto a sus comparieras/os y oportunidad para enfrentarse a escenarios nuevos;
para Felipe mas bien ese lazo de amistad significo desdibujar ciertos limites en los que el

aprendizaje de ciertos contenidos no era un factor relevante.

Es importante tener en cuenta que no necesariamente existe una relacién causal, sin embargo, para

otra de las entrevistadas no admitidas, Diana, - las matematicas le han resultado un obstéaculo para



139

pasar el examen, y asi ingresar a la carrera de Veterinaria en la universidad. Ella menciona que no
entiende con facilidad dicha asignatura, y se remonta a un conjunto de experiencias previas con
una docente de la primaria. Estas las califica como un antecedente importante por el cual que se
distancio de dicha asignatura para el resto de su trayectoria escolar.

Y pues, hubo un tiempo en el que recibiamos inglés en el colegio, pues me iba como bien en inglés.
Pero pues siempre me ha dado muy duro precélculo, calculo, matematicas siempre me ha dado
duro. Y pues en colegio tenia una profesora y pues era muy mala conmigo, por eso me dio como

pereza las matematicas.

Profundizando en la experiencia de Diana, es posible hallar tanto el uso de adjetivos hacia la
estudiante por parte de la docente como otro tipo de acciones que, desde su propia interpretacion,
tenian como objeto reprenderla. Asi pues, los juicios de valor por parte del profesorado, que no se
centran en torno el desempefio de determinada tarea sino mas bien consisten en calificar a sus
estudiantes, tiene el alcance de nominar; esto implica la identidad que los y las jovenes tienen de
si mismas (Gonzales & Tourdn, 1992 ) ademas de constituir violencia indirecta (Mingo, 2010b),
y que normalmente pueden enfatizarse por parte de la familia (Bourdieu, 2008). A continuacion,

Diana se refiere a algunas de las acciones que llevé a cabo la docente:

D Nooo, eraterrible. Por ejemplo, yo me acuerdo una vez que ella me dijo que yo era un burrito. Y
pues a mi me encantan los animales entonces no la veia mal. Pero por ejemplo, ella me sentaba en
el piso y me cerraba la puerta porque no me pude aprender una tabla de multiplicar no me dejaba
entrar. Era asi. Y por ejemplo, o0 sea, era el punto en el que yo llegaba y empecé a sufrir como una
crisis porgue yo tenia matematicas todos los dias. Yo inventaba cualquier excusa para no ir a clase
los dias que tenia con ella. No o sea era terrible. Yo ahora la veo y como que porque obviamente

cuando eres chiquita...
E.: ¢ Y ella le hacia lo mismo a otras personas?

A.: No, era conmigo. Es que yo creo que era porque a mi no se me facilitaba. No sé, ella me la
montaba por eso, me lo imagino. (...) Ella decia que supuestamente tenia que darme clases en la

tarde, me encerraba en el salén y luego se iba. Y pues luego volvia. ..

Similar a la situacion vivida por Laura, para quien la quimica y las matematicas resultaban

asignaturas dificiles durante gran parte de su trayectoria. De esta forma, atribuye a esta ultima
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asignatura ser la principal razon por la que perdi6 grado octavo, para luego decidir dejar el colegio

y preferir obtener el grado de bachiller por validacion con los resultados de la prueba Saber 11.

Laura situa su mal rendimiento en matematicas en septimo grado. Un afio en el que, segun ella
recuerda, no le entendia a la profesora. En palabras de Laura: “pero era una mano de operaciones
que ocupaba ese tablero y uno copie (...) copiar y copiar y no ensefiaban como cosas practicas.
Menciona que se sentaba en la parte de atras del salon, y al aburrirse y no entender, preferia ponerse
a hablar con una amiga que tampoco entendia y también estaba al fondo. Alrededor de esa

transicion ella recuerda:

L: Lo feo eran las matematicas. A mi eso me atormentaba un montdn porque detestaba ser tan

mala. Un 0 para mi era tan desmotivante.

E: ¢Tuviste siempre la misma profesora, o fue asi con todos los profesores que tuviste de

matematicas?

L: En sexto yo tenia un profesor que me fue bien. En séptimo era una amiga de mi hermano y a
cada rato me preguntaba: “;Si entendiste Laura?”, delante de todo el mundo, y siempre decia si, y
luego 0 en el examen. A veces nos pasaba al tablero. No me acuerdo muy bien como me iba en eso,
pero si me acuerdo que en séptimo me iba mal con ella. En octavo la cambiaron y también era una
sefiora, me iba mal con las mujeres. En noveno también, fueron profesores diferentes en cada afio.

En décimo fue la misma, que era la de trigonometria y algebra y esas cosas

En torno a recuerdos sobre esta experiencia, rescata, por ejemplo, que uno de sus profesores de
quimica tendia a hacer sentir mal a las personas en relacion con sus habilidades, especialmente a
las mujeres de su clase. Adicionalmente solo pasaba al tablero a los varones y reprendia a las
mujeres por no tener el mismo rendimiento de los hombres. Esta situacion es similar a la de
Juliana, quien actualmente estudia Trabajo Social en la UN. Ella ubica en su relato que su
rendimiento académico en matematicas bajoé considerablemente porque en un momento “no
entendié nada” al docente, perdi6 toda motivacion y, segin comenta, se mantuvo en esa situacion
hasta décimo. Estos dos casos ilustran una situacion que fue mucho mas evidente para las mujeres,
en la que no entender una asignatura se relacionaba con guardar silencio durante mucho tiempo

sobre dicha situacion.
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Adicional a las consecuencias que pueda tener el uso de adjetivos, descalificaciones y castigos en
el autoconcepto del estudiante (Gonzéles & Touron, 1992 ), estos hechos también pueden
desencadenar el ausentismo en las aulas, lo que ademas tiene alcances en el abordaje tematico de

las asignaturas (Mingo, 2006).

Y pues digamos me quedaba, a veces mi maméa me mandaba, no quedaba tan lejos, y yo me quedaba

sentada en el pasto esperando que pasara ella, hasta cuando ya creia que masomenos pasaba la clase

(..)

Alejandra trajo una experiencia similar, pero esta fue alrededor de los intentos de aprendizaje para
interpretar arpa:

Y me decepcioné por una profesora, que dijo que yo no era buena (...) No tengo como las ganas de

seguirlo estudiando.

La percepcidn sobre el rendimiento escolar tiene que ver con la informacion que le dan las y los
docentes a estudiantado sobre su propio desempefio y sus capacidades; de tal modo estas
percepciones sobre el desempefio previo, a su vez, tienen importantes implicaciones en el
desempefio escolar a futuro (Gonzales & Tourdn, 1992 ) y contribuyen a la construccion de un

clima frio para las mujeres (Mingo, 2006;Mingo, 2010a).

Tatiana resalta como el abordaje y la actitud por parte de la docente de fisica, durante décimo y
once tuvo que ver con un distanciamiento con dicha asignatura para el resto de su trayectoria

escolar:

Porque fisica, como tal, se veia enfatizada en décimo y once, y la profesora no explicaba nada.
Decia como: “-Tome y hagalo —Y aqui qué, pero qué.” Y pues aparte, lo que uno se lleva de las
nociones de la profesora que era brava, que daba miedo. Le decian Tronchatoro, entonces... (Risas).

No si, a esa profesora todo el mundo la detestaba...

Para terminar de ilustrar este asunto se trae un relato de Angie, sobre la forma en que algunas
docentes de quimica y fisica demostraban preferencias especialmente por los varones, o usaban

adjetivos especialmente dirigidos a las mujeres (Mingo, 2010b).

Hechos de discriminacion cotidiana, como los a continuacion descritos, son efectivos para generar

desigualdades en el manejo del espacio en la formacién entre hombres y mujeres, y producen
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imaginarios de género y su vez se configuran una serie de presupuestos implicitos en torno a
hombres y mujeres. Es decir, esta narracion puede ilustrar como funcionan los 6rdenes de género
(Mingo, 2006) para unas trayectorias estudiantiles. Angie manifiesta en torno a como se podia dar

dichas preferencias:

Digamos que a la profesora le gustaba llamar bastante la atencion y especialmente de los
muchachos. Entonces estaba en la época en la que estaba en la transicion de nifio a adolescente...
entonces digamos como que le gustaba tener la atencidn de los muchachos y también era como muy
facilista con las notas de ellos. Por ejemplo, nosotras si teniamos alguna duda o teniamos que hacer
trabajos, a nosotras nos ignoraba completamente y si algiin muchacho tenia alguna duda pues jpum!
Iba corriendo. Y cosas asi. O, por ejemplo, tenia algunos monitores y todos eran hombres. Entonces
digamos que esos conflictos también aumentaban... y si digamos veia que alguna nifia se estaba
metiendo con alguno de los monitores o si era muy amiga de ellos, inmediatamente le caia mal. Y
entonces se la empezaba a montar o llegaba incluso a ser bastante grosera con varias nifias y les
hacia comentarios... y eso también pasaba con otra profesora (...) pero esa profesora era de esas a
las que no le importaba decirle puta a una nifia o humillarla enfrente de la clase. Entonces pues si

habia bastantes conflictos, pero siempre iban mas enfocados a las mujeres que a los hombres. ..

En el andlisis de las entrevistas fueron mas los relatos de mujeres los que hicieron referencia a este

tipo de experiencias negativas especificas con asignaturas académicas y actividades relacionadas.

Ahora, volviendo a referencias sobre lo metodolégico en las clases, Felipe también se refirio a
cdémo ciertas formas de ensefianza resultaron tener un impacto negativo en la comprensién de las
matematicas de los ultimos afios. Asi pues, tenia un docente que colocaba en clases videos de un
youtuber famoso y no explicaba ningun otro detalle adicional en clase. Este hace parte de los

episodios a los que atribuye su relacion problematica con la asignatura.

En tanto, haciendo referencia a los posibles impactos de la actitud docente en el aula, Tatiana y
Alejandra hicieron explicitas situaciones similares frente a la ensefianza docente: en sus distintos
contextos contaron con docentes que al parecer no mostraban empefio en la ensefianza, esto
atribuido a que ya se iban a retirar y por tanto no ponian de su parte para motivar a las/os

estudiantes.
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Sin embargo, las experiencias pueden ser evaluadas como negativas, en su momento, y positivas
para motivar una indagacién mas profunda o un abordaje distinto de lo visto en las aulas. Desde la
Optica de Dani, lo que fue un “desencantamiento” por las Ciencias sociales, él lo convirtio en una
motivacion para estudiar Ciencias politicas mas adelante y ahondar més en los temas no vistos

durante el colegio:

Si, las Ciencias sociales. Terminé por desencantarme por las Ciencias sociales, pero mas que me
gustaran los contenidos que me gustaran en el colegio o asi, sentia que habia inconformidad con la
manera en que los estaban presentando, de pronto era una manera muy somera o incluso también
mediocre de la educacion que me estaban dando. Por ejemplo, en filosofia y Ciencias sociales no
me pusieron nunca un texto; sino que era como “yo llego y te presento un tema y ti te aprendes
estos contenidos”, y pues yo decia como no, no puedo creer que los debates sean asi tan sencillos
o0 que la historia de, yo qué sé, la tradicion occidental o la historia de Colombia se aprenda de una
manera tan facil. Como que en dos horas que ti me resumas el tema y no me propones ni siquiera

un texto o bibliografia que yo pueda revisar para enterarme mas...”

También hay docentes que pueden llegar a tener cargar valorativas que tienen largos alcances en
el futuro académico de estudiantes. Para Lina la opinion acerca de “su incapacidad” se convirtio

en un movil para esforzarse mas:

Y entonces el afio pasado a mi como que me dijeron “...si, ti eres muy aplicada en todo pero no
creo que alcances a pasar a la universidad, necesitas sacar un buen ICFES porque para eso esta,
pues hay un muchacho —que se llama Juan Felipe- que él tiene todo; él es aplicado, es inteligente y

no creo que lo alcances.”

Sin embargo, el caso de Lina no siempre se replica de la misma forma, y mas bien estas palabras

se pueden convertir en sentencias que naturalizan.

A Lina le quisieron decir que era incapaz de competir con su compariero, eso generé una respuesta
de ella. En algunos casos las intervenciones docentes, asi no sea intencionalmente, generan
marginar y marcar a los estudiantes. En este caso Fernando hace referencia a uno de los episodios
de paso por la primaria, la cual se caracteriz6 por malas relaciones con los y las docentes, bajo

rendimiento académico y una actitud cuyo fin era pasar desapercibido en el colegio:
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Roces asi con profesores tuve fue en primaria, porque pues en primaria si yo no sé qué pasaba antes
en Bogota, pero la gente era muy racista. Pues eso me parece a mi porque yo me pongo analizar y
bah, qué cosa tan fea. Entonces yo llegaba al salon y en la costa se les dice a los profesores “sefio”.
La sefo (si? Yo le decia como: “-sefio, quiero ir al bafio. —Que hable bien que no sé qué, parece
corroncho que no sé qué...” Era como a idiotizarlo a uno enfrente de todos. Y pues por eso yo creo
que yo perdi el acento. Primero porque me daba pena, y segundo porque me trataba como un culo

cuando yo hablaba. (...)

Es posible que estos actos de discriminacion se materializaran en desigualdades dentro del colegio
(Quintero O. A., 2017). Dada su marginacion dentro del aula, él no estaba en las mismas
condiciones para rendir académicamente. Segun el entrevistado, el Unico profesor por el que se
sinti6 “valorado” durante esa etapa de su trayectoria fue por parte del docente de Educacion Fisica,

dado su gusto por los deportes desde muy temprana edad.

Otro tipo de experiencias tienen que ver con la forma en que el contexto puede marcar las
trayectorias educativas respecto a la manera de ver la profesion docente. Si bien hay quienes
quieren ser maestros por diferentes razones que los marcan positivamente, hay quienes se desligan

de dicha profesion al convivir con ciertas circunstancias. Tatiana dice al respecto:

Porque igual, por el medio, yo creo que todo el mundo sale atemorizado para ser profesor. Y en ese
momento, nadie de mi salon, se present6 a la Pedagogica. Y si acaso a la Distrital... y porque dicta

Ingenierias. Ademas, porque un profesor no gana casi nada.

En ese sentido ella se refiere a una situaciéon muy especifica propia de su plantel educativo. En el
mismo, el cuerpo docente, el cual estaba especialmente compuesto por mujeres, sufria
frecuentemente amenazas por parte de estudiantes y familiares de estudiantes. Tatiana expone en
la entrevista varias anécdotas en las que profesoras fueron amenazadas fuera del colegio. Algunas
veces eran victimas de “bromas pesadas” dentro de las aulas, tales como intentar sentarse con
chinche en la sillay salir lesionadas ante el silencio de sus estudiantes. Incluso, menciona el acoso
sexual para algunas docentes como un suceso no poco comun en su colegio. Dichos antecedentes
logran que ella, en un primer momento, desestime la idea de ser profesora, aunque tiempo después

deba reconsiderar la opcion.
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Desde el caso de Tatiana, sus propias expectativas profesionales se vieron afectadas ante la
ocurrencia de distintos ordenes de violencia directa, psicolégica y moral (Segato, 2003) para el
cuerpo docente, en el que ademas habia un componente importante de violencias de género
(Mingo, 2010b). En ese sentido, cabe reflexionar que este tipo de violencias perpetradas en el
espacio publico, cumple una funcion “ejemplarizante” (Segato, 2003) que establece limites y

jerarquias a las otras mujeres que la presencian.

Otra expresion de violencia, especialmente ejercida por personas en el rol docente, se dio en torno
a situaciones de acoso sexual. Asi pues, fueron tres trayectorias, dos mujeres y un varén las que
hicieron explicitos casos de acoso sexual dentro de algunas de instituciones por la que transitaron,
en los que el factor comun se dio en torno a que eran agresiones llevadas a cabo por profesores

varones hacia estudiantes mujeres que, por lo general, asistian a sus clases.

Tatiana manifiesta como en una de las instituciones por las que transito en su formacion era de
comun conocimiento entre sus comparieras/os que habia un docente que tenia acercamientos con
fines sexuales con algunas estudiantes de bachillerato, sin embargo, esta conducta parecia ser

repetitiva y en conocimiento de algunas directivas:
T.: (...) era més un caso en que el profesor buscaba a la estudiante...
E.: ;Y era como que qué? ;El man le decia que nota o que después de clases o algo asi?

T.: Uno veia como que... le pasaba como: “jQuédese!” Al final. Pero pues no s¢, era algo como

del mismo coordinador del colegio. O sea...
E.: ¢Era auspiciado por el coordinador?

T.: Si, y encima de eso lo tapaban. Nunca era publico, 0 uno no se enteraba. Y la estudiante afectada

tenia que irse del colegio, o si no se la ponian al rojo.

Por otro lado, Laura, desde relatos de personas muy cercanas a ella, también conocio en su colegio
varios casos de profesores que establecieron relaciones erotico afectivas con estudiantes de sexto
grado. En ese sentido, Laura hizo referencia a que estas relaciones “consentidas” surgian después
de una serie de avances que tenia el docente con las estudiantes. Esta estudiante afirma que al

parecer el docente siempre se inclinaba por un perfil especifico de nifia o adolescente: muy
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juiciosas e inteligentes, pero casi sin amistades. Esto ultimo lo atribuia a que era mas seguro para

el profesor tener algo con alguien que no tenia a quien acudir.

Este tipo de experiencias no solo son vividas en la etapa del colegio, para algunos de los
entrevistados el acoso fue una situacion vista durante su trayectoria universitaria. Para Fernando,
parte de su fugaz paso por una universidad publica como estudiante de Licenciatura en Quimica,
a la que decidio matricularse tras la presion familiar recién egreso del colegio, estuvo marcado por
situaciones que le hicieron tomar distancia del programa para luego desertar del mismo. Para él
tuvo que ver con desacuerdos con la forma de ensefiar y, por otro lado, escenarios de acoso y abuso
de poder. A continuacion, un fragmento de la conversacion en la que se refiere a algunos
profesores: “(...) empezando porque son unos acosadores de kilo, a las muchachas las tratan re...
enfrente de todos les dicen como “yo le puedo ayudar en la nota si se toma un tinto en mi oficina,

0 ese tipo de cosas”.

Ahora bien, llama la atencion la forma en que este relato evidencia la normalizacion de la
exposicion a diversos tipos de violencia a las docentes mujeres. De manera que, tanto para las
estudiantes como para las profesoras, este tipo de expresiones tiene un alcance diferencial y
altamente invisibilizado (Buquet et al., 2013). Desde algunas perspectivas (Segato, 2003), persigue
el objetivo de mantener la subordinacion y que tiene distintas formas de afectacion a nivel personal
y colectivo, incluyendo el rendimiento escolar (Mingo, 2006; Mingo, 2010a) y el cambio de

expectativas a futuro.

4.3 Algunas conclusiones en torno los alcances de los colegios y la
docencia

Una primera aproximacion en relacion con la escuela ha podido evidenciar algunas formas en que
el contexto escolar inculca habitus y reproduce desigualdades de distinta indole. De manera inicial,
manifiestas en comodidades, continuidades en rutinas, profundizacion de saberes previos para
algunas/os y discriminaciones y desventajas para acceder al conocimiento por parte de las personas
menos aventajadas. Los principales elementos diferenciadores se hacen manifiestos alrededor de
la infraestructura de los colegios y la dotacion escolar, los horarios, la cantidad promedio de

estudiantes en las aulas, la ubicacion geografica, la percepcion de un trato diferencial de parte de
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las/os docentes, la metodologia de ensefianza, los adjetivos usados hacian las/os entrevistados y
practicas violentas en las aulas, entre otros factores. Sobre esto ultimo, las entrevistadas hicieron

mas visibles este tipo de situaciones en sus narraciones.

Se evidencia un gran alcance de las instituciones educativas para proyectar la trayectoria
académica de las y los participantes. Supliendo y fortaleciendo los capitales y lugares iniciales
para quienes tienen mayores recursos econémicos y capitales sociales y simbolicos y, en algunos
casos marcando negativamente a quienes se encuentran en lugares menos ventajosos, ya sea en
virtud de su origen social, su género o tipo de racializacion. En algunas situaciones, las y los
entrevistados tomaron decisiones que intentaron subvertir un enunciado negativo sobre si mismos
que devenia de una autoridad académica, estas decisiones estuvieron acompafadas de adoptar
estrategias individuales para intentar compensar lo que previamente se habia sefialado como

falencia.

Hay varios factores que son diferenciadores entre los relatos de quienes estudiaron en colegios
privados (con matices) y publicos: el tiempo invertido en las aulas, ya que en los colegios publicos
es de aproximadamente seis horas, mientras en la mayoria de colegios privados supera esta franja
y, en segundo lugar, los problemas asociados a convivencia dentro las instituciones pablicas. El
hacinamiento y cambio constante de docentes fueron problematicas compartidas especialmente
por colegios publicos y colegios privados pequefios. Ahora bien, en algunos colegios publicos, al
parecer influyeron positivamente medidas ligadas a la aplicacion de politicas publicas transitorias
y medidas organizaciones (Blanco, 2009), relacionadas con el fomento de la educacién musical y

el mejoramiento de la planta fisica.

Del grupo de mujeres no admitidas quienes estudiaron en planteles publicos, la totalidad de quienes
fueron entrevistadas manifestd percibir mala calidad de la institucién de egreso. Y del grupo
admision, varones y mujeres que, estudiaron en colegios publicos, también manifestaron en algun
momento sentirse marcados negativamente por el rendimiento académico de estas instituciones.
Un conjunto de factores que hicieron posible aproximarse al fendmeno de la autoexclusién de

cientos de jovenes en distintos contextos.

En ese sentido, no fue posible establecer un nexo entre rendimiento académico individual en torno

al cumplimiento de deberes en el colegio y admision a la UN, mas bien existen mas formas de
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relacionar la existencia de ciertos capitales previos y un rendimiento enfocado mas a la
comprension, asimilacion y apropiacion de los contenidos academicos. Ahora bien, en los relatos
se mencionan areas comunes y que marcan diferencias: la comprension de matematicas, fisica y
quimica. Las mujeres fueron quienes mas frecuentemente comentaron cuales fueron las principales
dificultades con estas areas. El aprendizaje del inglés se encontré como una falencia especialmente

evidente desde quienes estudiaron en colegios publicos.

Este tipo de situaciones descritas también puede estar mediadas por una cuestion de ordenes
dicotémicos en torno a que lo privado y lo publico, que corresponde a una dupla buena calidad-
mala calidad, por lo menos para lo concerniente la educacion media. La autoseleccion en forma de
abstencion a presentarse podria configurarse como un primer obstaculo (Lépez-Pino & Mocada-
Jaime, 2012) que tienen que atravesar cientos de jovenes que viven en circunstancias de bajos
capitales econémicos, sociales o en lugares geograficamente poco aventajados. El rendimiento en
examenes estandarizados de ES en el pais refleja las desigualdades educativas en torno al tipo de
educacion que promueven los colegios, donde los colegios bilinglies, de mayor inversion
econdmica y privados son los que arrojan los mejores resultados (Quintero, 2013; Pardo Mercado,

2016; Caro Cardenas, 2017), lo cual concuerda con algunos hallazgos mencionados anteriormente.

Por altimo, es importante mencionar que ademas de la violencia contenida en la discriminacion y
las expresiones sexistas, emergieron en los relatos algunas las formas en las que se dan
imposiciones heterosexistas y de discriminacion de género en las instituciones escolares, asi como
las mujeres estan expuestas de una manera diferencial a conductas de hostigamiento y acoso
sexual, en muchos casos perpetuados desde las autoridades académicas. Es importante entender
las violencias como expresiones que contribuyen a reforzar las desigualdades y el lugar de

exclusion de ciertas poblaciones (Segato, 2003).

De este modo se evidencio que, de acuerdo a Bourdieu (2008), la institucion escolar transforma
las desigualdades previas en desigualdades que pasan a ser naturales para los sujetos. Tanto asi
que, para algunas de las personas entrevistadas- especialmente provenientes de colegios publicos
al preguntarsele sobre su desempefio escolar en x 0 y materia estas respondian con un “en general,

siempre me habian costado las matematicas”; o un “siempre me ha dado muy duro precalculo”.
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Ese tipo de transformacion de las desigualdades toma partido en medio de las interacciones que se

dan dentro de las aulas.

5. Capitulo V: Interactuar en las aulas:
Entre ordenes de género y estudiantes

Otro eje del presente trabajo se da en torno a las interacciones de estudiantes en medio del salon
de clase y en la escuela. A continuacion, se hara referencia a asuntos sobre los que se concentraron
experiencias que las y los participantes nombraron como destacadas: la dicotomia entre aplicadas
y pilos; algunas reflexiones en torno al manejo de los espacios del aula para hombres y mujeres y
algunas dindmicas en torno a como se asumieron en la identidad algunas cargas de género. Estos
blogques tematicos se realizaron en razon de ser situaciones que explicitan distintas formas en las
que los drdenes de género, las violencias, entre ellas el sexismo, operan dentro de las aulas y
pueden impactar las trayectorias estudiantiles de manera diferencial entre hombres y mujeres.
También porque se tratan de situaciones que, ya sea estén presentadas como acciones individuales

o institucionales, pueden dar paso a discriminaciones que engendran desigualdades sociales.

Casi latotalidad de los relatos pertenecieron a trayectorias que se dieron dentro de colegios mixtos,
lo cual, si bien nos da un panorama rico en cuanto a lo relacional entre sexos, no explora con

suficiencia las trayectorias de quienes provienen de colegios femeninos o masculinos.
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Recordemos que para efecto del presente trabajo nos centraremos en las desigualdades de género,
sin perder de vista que en toda trayectoria se da una vivencia particular en torno a las
discriminaciones de acuerdo a elementos particulares de su posicion social (Quintero, 2013). Por
tanto, no se puede perder de vista el papel de variables como la clase social, el tipo de racializacion,

lo étnico, origen rural, entre otros.

5.1 ¢Ser inteligente o aplicada?

En primer lugar, es frecuente la percepcién sobre que las nifias son aplicadas, es decir, cumplen
los deberes académicamente y se esfuerzan para realizar todas las tareas exigidas para aprobar, y
los varones son inteligentes, y por ellos deben esforzarse menos ya que poseen mas habilidades —
innatas- para aprobar (Mingo, 2006). Este estereotipo no es exclusivo para este pais o continente
(Mingo, 2010a), ademas de frecuente en niveles educativos basicos y de ES, en contextos escolares
de basica y secundaria empiezan a funcionar como profecias autocumplidas (Arango, 2006). Este
tipo de representacion es traida en este apartado porque casi todos y todas las que fueron
entrevistadas trajeron este estereotipo en su vivencia, vision que por lo general era acompasada

con la propia experiencia.

Lina, admitida, manifiesta en cuanto al rendimiento de su salon:

(...) t en el colegio siempre ves que, en cuestion de aplicados, son mas aplicadas las nifias. A
medida que vas creciendo te vas dando cuenta que... siempre siempre los primeros los ocupaban
las nifias...entre mas tu avanzaras encontrabas mas nifias en los primeros puestos y menos nifios.

Los hombres eran como mas inteligentes y menos aplicados.

Ella “compartia” casi siempre los primeros puestos con otro compafiero de la clase, con el cual era
frecuentemente comparada. Ella manifiesta que tuvo que crear sus propias estrategias para lograr
sobrepasarlo académicamente; ella lo hizo méas desde un trabajo autonomo individual y mas alla

de las aulas.

Es sorprendentemente cercana la opinion de la gran mayoria de entrevistadas/os frente a lo
aplicadas que pueden llegar a ser las mujeres frente a la inteligencia de los varones, donde —hasta

el momento- hay solo algunas excepciones: de parte de la mencién de dos entrevistados y dos
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entrevistadas, estas Ultimas hablan precisamente desde su propia experiencia como destacadas
académicamente y con facilidades para dominar ciertos temas. Jaime, no admitido, mencioné que
la “mas inteligente” de su salon era una mujer, la cual ocupaba casi siempre el primer puesto y de
hecho habia pasado a estudiar a la Universidad de Los Andes; también Santiago, admitido,
comentd que sus compafieras de salon, con quienes compartia los primeros puestos, eran unas

“nifias muy pilas, muy dedicadas”.

Alejandra, admitida, hace reflexiones constantes en torno a que, a pesar de no ser aplicada y no
esforzarse por cumplir los deberes o repasar de manera adicional las lecciones, sentia que se le
daba un buen desempefio en examenes y otro tipo espacios en lo que debia demostrar dominio de

ciertos temas:

Yo era... yo soy pila, no es que sea lista, porque no estudiaba (...) Es como, no es como adivinar,
es como tener ese presentimiento de tener las respuestas correctas... en el fondo no sé, mi cabeza

me recuerda ese tipo de cosas. No sé como seria eso... como se le diria...quizas intuicion.

Alejandra es un caso de lo que se podria denominar sobreseleccion académica, teniendo en cuenta
que ella contd desde temprana edad con ciertas ventajas en el tema educativo en cuanto su origen
social, desenvolviéndose en un contexto familiar con altos capitales culturales y educacion de
calidad. Dicha experiencia de sobreseleccion puede que haya dado lugar a un conjunto de vivencias
distintas, en las que no se trata de esforzarse tanto de forma individual sino de vivir los aprendizajes
que se han asimilado desde muy temprano via ciertos espacios de privilegio y gracias a cierta

posicién de poder relativo (Arango, 2006).

La otra excepcion se da desde la experiencia de Ariana, admitida, quien ademas cont6é con una
experiencia en su salon de clase que tiene a contradecir la mayoria de relatos consultados: “Casi
siempre eran chicos los mejores estudiantes, con respecto a las notas. Y las pilosas normalmente
eran ninas. A la que mejor me iba era a mi y a otra chica.” Si bien no se puede decir que Ariana
fuera privilegiada en capitales econdmicos o sociales, ella se describe como una estudiante

destacada a la que se le daban muy bien materias que a otras no tanto:

En matematicas les podia explicar a mis compafieras una y mil veces lo mismo y no entendian, no
entendian. Y yo con una o dos veces tenia dudas y ya las cogia al derecho y a revés, y me encantaba

sentir como que surfeaba por todas...sensacion que me encantaba era sentir que entendia.
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Para el caso de Ariana cabe apuntalar que ella se define a si misma como rebelde en muchos
aspectos de su vida. En varios episodios que hicieron parte de su narracion, Ariana deja en claro
que debié asumir una actitud de resistencia ante drdenes que parecian incuestionables en su
contexto: desobedecer a sus hermanos y las demandas del cuidado en su casa, protestar ante ciertas
ordenes que presuponian que las nifias no podian hacer lo mismo que los nifios en educacion fisica
o dejar un trabajo estable por querer presentarse a la UN. En ese sentido, sin desconocer diversas
posibles explicaciones en torno a su habilidad en matematicas, el ser una pila también puede

asumirse como una forma de resistencia ante ciertos imaginarios.

Ahora, volviendo a la dicotomia discutida, incluso para Andrés, admitido, fueron preferibles las
amistades femeninas respecto a las masculinas, dado que ellas eran “mas juiciosas y cumplidoras”,
mientras que la mayoria de los varones de su salon tenian otros objetivos distintos a rendir
académicamente. En ese sentido Andrés no se sentia identificado con cdmo se comportaban la
mayoria de hombres. Y para Camilo, quien estudia Arquitectura en la UN, las mujeres de su salon
eran “mas sanas” respecto a actividades como fumar marihuana o, en general, tener problemas de
disciplina. Haciendo un alto entre el tema de las atribuciones sobre el desempefio intelectual de
hombres y mujeres, en muchos escenarios escolares también se presentan prejuicios frente al
desempefio fisico de hombres y mujeres. Ariana experimentaba disgusto, en medio de la
conformidad de sus comparieras/os (o por lo menos el silencio al respecto), cuando en las clases

se daban instrucciones diferenciadas:

En educacion fisica siempre hay como una distincion, entonces... las niflas van a hacer 50
abdominales. Los nifios van a hacer 100. ;Entonces yo decia, pero por qué? Y yo le decia a la profe
y ella “No, pero es que los nifios pueden hacer mas que las nifias.” Y yo le decia: “No, yo también

puedo hacer lo mismo que los nifios.”

Fueron escasos este tipo de ejemplos sobre atribuciones frente a capacidades fisicas, posiblemente
porque sobre este tema es mas frecuente la naturalizacién en torno a que los hombres y mujeres
son inherentemente distintos. Es importante reflexionar sobre qué tan normalizados pueden estar
este tipo de escenarios en muchos colegios, en los que se parte de una mayor capacidad de los unos
para realizar determinadas actividades como también una forma “correcta” de hacerlos para cada

SEXO0.
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Este tipo de atribuciones un poco mas explicitas, e incluso esos tratos diferenciales que refuerzan
estereotipos previos en relacion con los sexos, son expresiones de sexismo que siguen
construyendo el género en la escuela (Kessler et al, 1985). En palabras de Pablo Scharagrosky
(2004): “es sabido que cualquier clase escolar, sea o no de educacion fisica, presenta reglas
invisibles y mecanismos ocultos que muy sutilmente van contribuyendo a construir cierto orden
corporal y no otro”, lo que implica que estos espacios son importantes para la construccion de

ciertas feminidades y masculinidades.

5.2 Division sexual y manejo del espacio escolar

En torno a las alusiones sobre el uso del espacio escolar, y particularmente las aulas de clases, hay
distintas anotaciones. Fueron frecuentes las referencias a unas dinamicas de uso del espacio dentro
de las aulas, donde quienes estaban mas atentas/os a las lecciones, participaban mas o se
destacaban maés en el espacio, tendian hacerse en la parte de adelante del salon de clases. Sin
embargo, no se puede hablar de un patrén de esta division en los relatos analizados en relacién con
el género, ya que en ese sentido hubo alta heterogeneidad. Sin embargo, se destaca este elemento

en algunas experiencias individuales.

Y es que no solo se perciben esos acuerdos dentro de las aulas, sino que también la division sexual
del trabajo puede tener implicaciones directas en la forma de proyectar esas trayectorias futuras.
Radul, en el internado siempre fue un estudiante destacado que compartia usualmente los primeros
puestos con dos compafieras. Ellas no lograron acceder a la UN. Indagando con el frente al papel
de las mujeres, él hace explicito que, por lo menos para su caso, siempre vio acudir mas varones
que mujeres al internado y, por lo menos para su entorno inmediato las mujeres estan destinadas a

atender las chagras®.

4 wrg agricultura itinerante o chagra, es hecha por la familia indigena mediante la

seleccion del sitio, tumba selectiva del bosque, dejando en pie las palmas y arboles

frutales que son de interés e importancia para su alimentacion, quema del material

derribado, siembra y establecimiento de varias especies vegetales nativas y propias

de la regién de periodos vegetativos semestrales, anuales y perennes, limpieza,

recoleccion y abandono.” Ver: (Giraldo Viatela & Yunda Romero, 2000). Definicion extraida de la investigacion “La
chagra indigena y biodiversidad: sistema de produccién sostenible de las comunidades indigenas del Vaupeés
(Colombia).
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Ahora bien, mas alla de la distribucién del espacio fisico, esta la division de los roles dentro de las
aulas y algunas situaciones que quizas reforzaron estas visiones. Por medio de referenciar la
experiencia de Diego, Camilo y Fernando en contraste con la de tres mujeres: Diana, Lucia y
Laura, se podré dar paso a otro tipo de reflexiones en torno a un manejo diferenciado del espacio
y de la voz en las aulas.

Diego, actualmente admitido a Ingenieria de Sistemas, manifiesta que los profesores y sus
compaieros siempre le decian: “es que usted es un man muy pilo, pero muy vago”; esta frase, dice
él, le marco un poco su paso por el colegio. A propésito de esta frase, en medio del dialogo con
Camilo, este entrevistado hizo referencia a que una profesora de quimica del bachillerato le decia
algo similar a lo que le decian a Diego: “usted es muy inteligente, pero es muy vago”, percepcion
que lo ha marcado y que tiene que ver con que ¢l se defina asi mismo como “vago” y destacado
académicamente. Para Camilo, si bien no se le daba cumplir con deberes académicos como tareas,

se destacaba en cuanto a desempefio en exdmenes y exposiciones orales.

Volviendo a la experiencia de Diego, este entrevistado hizo referencia a que el tipo de dindmicas
de relacionamiento con sus comparieros también tuvo que ver con que le guste debatir y hablar en

publico.

D: Por lo general nos destacabamos bastante en las exposiciones. Y digamos ese es otro complejo
que a mi me surgié mucho en el colegio y es que, a la hora de yo exponer, a la hora de yo hablar en
publico no se me dificulta...al contrario, yo lo tomo de una manera muy buena...si, se podia decir
gue de alguna manera -existencia de un grupo de nifias “juiciosas”-, pero ellas tenian un complejo...
es que ellas eran aplicadas, pero no eran inteligentes. Por lo que siempre se la pasaban
preguntandonos a mi y a mis compaiieros... como para ayudarse ellas un poco con lo que tenian
que hacer. (...) no aprendian igual. Porque es que nosotros en clase soliamos debatir mucho con
los profesores. ... y es que la verdad en el salon nadie hacia eso, los Gnicos que lo haciamos éramos

nosotros.

E. ;No les surgia tan rapido como... no aprendian igual?
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D.: Si, exacto, no aprendian igual. Porque es que nosotros en clase soliamos debatir mucho con los
profesores. ... y es que la verdad en el salon nadie hacia eso, los Unicos que lo haciamos éramos

nosotros.

El relato de Camilo también se encuentra con el de Diego cuando se refiere a las compafrieras de

clase con las que compartia los primeros puestos:

Esas compafieras eran muy extrafias. Ella era como més friki y la amiga era como la mas loca de
todas. Tenia un comportamiento muy extrafio, parecia un hombre. La amiga de ella pasé literal
gracias a ella. (...) Cuando digo paso me refiero a que se graduo. Paso las materias. Aunque en
realidad solo me logro superar en el puesto. Cada semestre se hace un porcentaje de todo lo que

uno hace (...) En todos los periodos era el décimo puesto.

Era como un poquito deschavetada, era como un hombre. Tenia un lenguaje mas brusco, para el ser
el de una nifia de 16 afios. (...) De pronto como que algo no le encajaba y empezaba a hacer bulla,
de pronto de la nada. Creo que yo también era casi igual, solo que yo si sabia como lo hacia y con
quién lo hacia.

En las descripciones que Diego y de Camilo hacen de sus comparieras, se percibe poca valoracion
de sus capacidades intelectuales y académicas. Adicional a que, especialmente en el relato de
Camilo, ellas parece que no encajan en lo que deberia ser una mujer desde su perspectiva. Es decir,
el sexismo (Mingo, 2010a) se hace evidente en las representaciones sobre las comparieras. Un
conjunto de elaboraciones que colocan a las mujeres como subordinadas y que, probablemente,

tuvo continuidades e impactos para ellas no solo en la esfera escolar.

En ese sentido, en las narraciones sobre las escuelas estas atribuciones en torno a las cosas de
“nifias” se relacionan con lo académico, y desde la optica de algunos hombres, la masculinidad en
el colegio se pudo asociar con adoptar los comportamientos que se desmarcaran de estas como lo
no femenino (Mingo, 2010b): como no rendir, pelear, tener constantes problemas de disciplina, tal
como el caso de Fernando, Felipe, Camilo en primera persona, y en los relatos de varias/os
entrevistados desde sus experiencias. La masculinidad se configura en las practicas cotidianas
(Connell & Messerschmidt, 2005), por lo que es interesante centrar la atencion en el tipo de
acciones que las construyen. Asi mismo, Fernando se describe a si mismo como: “Soy vago pero

estudio, estudio lo suficiente.” No era un estudiante destacado, pero tampoco ocupaba los dltimos
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lugares, mas bien siente que dada la calidad del plantel educativo no tenia que esforzarse tanto por
aprender y, por tanto, no debia esforzarse por cumplir sus deberes. Por un lado, desde su Gptica
reafirma que las mujeres siempre eran las mas juiciosas en su salén, tanto asi que contaba con
estrategias para que estas estudiantes destacadas le sirvieran de apoyo para su propio proceso

académico:

Para las tareas yo las pedia. Siempre las pedia. Me hice amigo de las muchachitas que siempre en
el colegio hacian todo...Me hice amigo de ellas, yo: “Hola, ;como estds? Es que no me alcanzo el
tiempo para hacerlo completo, ;me puedes prestar tu cuaderno para completar?” ... y ese tipo de

cosas. Y se las pedia a ellas.

Continuando el relato sobre sus estrategias para sobrevivir en las aulas a pesar de ser “vago”,
Fernando considera con un muy buen manejo del publico y de oratoria, lo que lo hacia tener
grandes cualidades para las exposiciones. Segun él, esta habilidad hizo que en muchas ocasiones

saliera bien librado académicamente a pesar de no cumplir con otros deberes académicos.

Esta vision contrasta con otro tipo de vivencias, como la de Diana. Para ella, una estudiante
destacada en su salén, fue comun tener algo de ingresos extras durante sus ultimos afios de
bachillerato gracias a que ella le hacia los trabajos y recuperaciones a varios de sus comparieros.
Esos ingresos solventaban algunas necesidades econdmicas propias de un contexto con
dificultades econdmicas. Diana manifiesta que se angustio varias veces por terminar los trabajos
de otros antes que los de ella misma o también le preocupaba porque la nota no fuera lo
suficientemente buena para esas personas. Hizo referencia a una ocasion en la que al hacerle la
recuperacion de fisica a un compariero sentia miedo de que le fuera a ir mal, para después sentirse
aliviada porgue el compafiero sacd una nota adecuada. A pesar de esto ella no se siente buena para

fisica, y por el tipo de escenario obviamente no se iba a reconocer los méritos académicos de ella.

Del relato de Diana llama la atencion una fuerte inseguridad con algunas asignaturas y espacios
durante algunos momentos su trayectoria académica. Ella no se consideraba buena para hablar en
publico. Casi siempre trabajaba en silencio, con disciplina y en soledad, y de ahi aprendio a que

se siente cémoda estudiando de esa forma.
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(...) pues creo que eso sigue pasando, y eso es dificil de superar, como tener miedo a preguntar.
Eso de pensar: “ay, qué va a pensar mi compaifiero”. Porque si, uno a veces aprende como mas lento
que otros... entonces “ay, no, soy bruto”. Es como: “Ay, eso tan facil y usted preguntando eso” o

con los mismos profesores le daba a uno como miedo...

Cabe cuestionarse si los 6rdenes de género en las aulas y las profecias autocumplidas no tienen un
papel especifico en normalizar ciertas formas en las que se dividen los roles de género dentro de
las aulas. Este silencio y marginacion como estrategia puede observarse desde varias perspectivas,
como forma de asumir la feminidad o, también, como consecuencia de los que algunas teoricas
denominan como clima frio, entendiendo que es un espacio hostil en el que las mujeres pueden
experimentar falta de reconocimiento y pérdida de confianza en sus propias capacidades (Mingo,
2006).

Eso en cuanto espacios mixtos, en espacios de exclusivamente un sexo los 6rdenes de género se
dan de manera distinta (Mingo, 2006). Sin embargo, por lo menos para Lucia, su trayectoria escolar
en un colegio femenino se dio también en medio de la discrecion entre sus compafieras, a pesar de

ser una estudiante destacada.

(...)Y en el —la asignatura- artistico eran también dibujos, pues no como expresando la creatividad sino que
ya puestos y nosotros los teniamos que recrear. Entonces a mi me iba bien haciendo eso, no me demoraba
mucho. Y a mis comparieras yo les hacia las planchas y me pagaban. Y pues al final del afio tocaba hacer
unos dibujos de una enciclica del Papa y yo pues se lo hice como a 5 compafieras, incluyendo el mio. Y al

final del afio sali6 en la revista y todos mis dibujos estaban ahi pero pues con nombres diferentes. (risas)

Para Lucia esa anécdota significd que, en silencio, debid presenciar que un buen nimero de sus
dibujos recibieran un premio como los mejores del colegio. Asi pues, a pesar de las diferencias de
contextos, la historia de Diana y de Lucia tienen en comdn el hecho de vivir como estudiantes
académicamente destacadas en entornos que probablemente no tenian en cuenta su potencialidad
y que, de hecho, podrian haberlas pasado desapercibidas porque para ellas la discrecion era mas

adaptativa.

Ahora bien, también para esta dominancia en los relatos sobre esta dindmica en torno a la
participacién en los espacios hubo excepciones. De nuevo Santiago hace referencia a que, ademas

de que las mujeres eran las mas pilas, eran quienes mas participaban en clase, sin “hablar de mas”.
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Asi mismo ellas eran quienes tendian a sentarse en la parte de adelante del saldn, siendo los varones
quienes eran mas indisciplinados, cumpliéndose el patron en ese sentido, y ellos eran también
quienes poseian el desempefio académico mas bajo. A pesar de ello, Santiago fue el Gnico de su

curso que paso a la UN.

En los relatos de hombres y mujeres fue evidente que las matematicas, la fisica y la quimica eran
areas “dificiles”. Sin embargo, desde la descripcion sobre como se daban ciertas dindmicas dentro
de las aulas y para el caso particular del manejo de la voz desde Diana, Lucia, Julianay Laura, la
percepcion del propio rendimiento académico en asignaturas como matematicas se relaciona con
inseguridad, silencio y de casi una marginacion en el aula. Recordemos que, en el caso de Diana
y Laura, su distancia con la asignatura se atribuye a una ruptura, y particularmente con escenarios

adversos con docentes a comienzos del bachillerato.

Lucia, Juliana y Laura, las tres admitidas, reportaron sortear parte de las dificultades por medio de
trabajo autonomo, busqueda de ayudas y de personas externas. Mientras que, en las historias de
los varones, no solo en las resefiadas anteriormente, es mas comdn que hagan visibles estrategias
dentro del aula como preguntar abiertamente a los docentes e incluso cuestionarlos, adicional al
trabajo autonomo. Las redes de apoyo académico, ya sea en la escuela o en otros escenarios,
parecen ser claves para quienes reportan haber mejorado su rendimiento académico en areas como

matematicas.

5.2.1 Distintas formas de recrear el género en el aula

Otra categoria que expuso en los relatos y, a su vez, parece contribuir al mantenimiento de los
ordenes de género en las aulas de clase se dio alrededor de una forma distinta de trato entre
hombres y otra entre mujeres. Lo que, al fin de cuentas, parece tener contribuir también a las

dinamicas de division sexual anteriormente mencionada.

Laura, durante su trayectoria por bachillerato se mantuvo en salones de clase mixtos, pero, por
decision de directivas del colegio. cuando llegd a once la situacién cambi6. Ella refiere que el

colegio tomé la decision de construir un curso solo de mujeres y otro de solo de varones en virtud
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de incentivar la competenciay evitar la distraccion de las y los jovenes. Esto gener6 consecuencias

negativas en las relaciones sociales entre sus comparieras:

Uy claro, las nifias somos horribles. Pues supongo que eso es un estereotipo que se cumplié en mi
salon. Chismes, peleas, agarrones. Nunca me meti en nada de eso pero yo me enteraba. (...) En
cambio los hombres, 0 sea entre nosotras habia mucha rivalidad (...) Mientras los nifios todos eran

amigos, eso se escuchaba al lado.

De hecho, Laura sefiala que eso causo que “pareciera sexto otra vez”, ya que se veian que los
hombres y las mujeres se agrupaban por aparte en otros espacios del colegio. En lo académico el
curso de las mujeres se destacO por ser el que tenia mayor rendimiento académico v,
paraddjicamente, que el de los varones, a pesar de tener problemas de disciplina, seria el de mejores
puntajes en los examenes de estado. Sin embargo, ella sefiala que ese comportamiento competitivo
habia sido explicitamente fomentado la institucion y, por tanto, era culpa del colegio los dafios de

algunas relaciones entre mujeres.

El relato de Miguel cuenta con elementos similares al anterior, en tanto se experimentd una

division clara en torno a cdmo se trataban entre si entre hombres y entre las mujeres.:

En décimo si era como ese constante ambiente de critica, mas que todo entre las mujeres. Era como:
“Mira como se peind, mira como se maquillo, mira como tiene las medias...” Cosas asi, como de
ese estilo. Y como ya te habia mencionado hace algunos minutos, yo tenia, tengo la tendencia a
estar mas tiempo con mujeres, entonces era como siempre estar escuchando ese ambiente de critica
constante: “Tu eres amigo de ella entonces ya no puedes ser mi amigo” ... y cosas por ese estilo.

Entonces era como un constante lio de faldas que no deberia presenciar...

Y el ambiente era totalmente diferente, digamos que los hombres podian estar agarrandose entre
ellos y al otro dia como si nada porque era un ambiente de juego constante, una hermandad, un

ambiente chévere, de ayuda...

La configuracion de las experiencias de Laura'y Miguel probablemente estuvo sujeta a condiciones
particulares de los colegios en las que intervienen factores como el estimulo de la “competencia”
por el rendimiento académico u otro tipo de conflictividades altamente ligadas al contexto y
categorias como la clase social. Para ese momento en las respectivas trayectorias ambos

transitaban por colegios publicos de Bogota. Sin embargo, no son los Unicos relatos que traen a
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colacion una constante division entre hombres y mujeres — especialmente desde séptimo grado- y
una inherente hostilidad entre mujeres, formas de resolver los conflictos de manera distinta entre
hombres y mujeres, percepciones en torno a que los hombres son mas activos, violentos e
indisciplinados y que las mujeres, recrean la contraparte: silenciosas, juiciosas, prudentes, hostiles

entre ellas. A continuacién, se desarrollan varios casos que ilustran los anteriores puntos.

Un grupo de narraciones se involucraron con dificultades de adaptacion al entorno de los colegios

ya que contaban con dinamicas que las apartaban de la “normalidad” entre las otras nifias de su
salon. Por un lado, esta la experiencia de Paola, quien plantea que no le gustaba juntarse con nifias
y preferia la cercania con hombres, dado que siempre se ha sentido mas comoda con ellos, le
gustaban las actividades bruscas y siempre mantuvo problemas de disciplina en los planteles por
los que estudio. No se sintio identificada como juiciosa, recatada, preocupada por su aspecto fisico
0 dado a los comentarios sobre la vida de otras compafieras, siendo todos estos elementos
mencionados los atribuidos por ella misma a las nifias de su contexto. En ese sentido, Paola y otros
relatos pueden estar describiendo rasgos de ciertas feminidades, ante las que surgen formas de
resistencia ante la subordinacion de las mujeres (Mingo, 2006; Kessler, Ashenden, & Connell,
1985).

Laura, el otro caso de este tipo, dice que siempre pertenecio al “grupo de los lelos”. En ese sentido,
ella se agrupaba con personas gque, como ella, eran rechazadas. Plantea que la forma en que empezé
a sentir ese rechazo fue en sexto grado, cuando se daban comentarios sobre su cuerpo y era
nombrada como “gorda” como ofensa u era abordada con otros adjetivos que la agredian. No tenia
muchas amistades y se sentia cbmoda con este grupo. Para el caso de Laura, las expresiones de
violencia tenian que ver con demarcar un orden simbdlico dentro del aula y reforzar una orden de

jerarquias existentes (Mingo, 2010b).

Por altimo, hay una vivencia particular desde los varones o sobre ellos en gran parte de los relatos,
en torno a como se comportaban dentro del aula. Felipe asumio su paso por el colegio como un
hombre sociable. Si bien indica que “la pasé6 muy bien”, también indica que tuvo problemas con

el manejo del tiempo y los habitos de estudio. Hizo parte de un grupo con poca disciplina, en el
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que, si bien los lazos de amistad fueron muy fuertes, la comprension de ciertas asignaturas no fue

la mejor.

A pesar de lo distantes que pueden ser entornos como el de Felipe, Diego, Cesar, Fernando o Raul,
en sus relatos es comun la percepcion en torno a que en las aulas se hacian notar mas los varones
y que estos se destacaban por sus problemas de disciplina. Eran quienes contaban con peor
asistencia, rendimiento y cumplimiento dentro del aula. Todos estos comportamientos,
posiblemente relacionados con la puesta en préctica de ciertos tipos de masculinidad (Connell &
Messerschmidt, 2005) y que en algunos casos puede constituir una desventaja para el rendimiento

académico (Mingo, 2010a

Estas configuraciones tienen en comudn reproduccion de estereotipos de género de parte del
curriculo oculto de las instituciones. Estereotipos que tienen continuidades en la vida mas alla de
la escuela y que pueden traducirse, de nuevo, en: “las mujeres son juiciosas, pero los hombres son
inteligentes”; “las mujeres entre si no sirven para ser amigas”; “los hombres resuelven sus

conflictos de manera violenta y eficiente”, etc.

Aunado a la tematica en torno a la forma en que se recrean y construyen las masculinidades, las
cuales tienen un caracter relacional en funcion de lo femenino (Connell & Messerschmidt, 2005),
se evidencian situaciones de discriminacién y estigmatizacion en medio de las dinamicas
cotidianas dentro de las aulas, especialmente dirigidos a orientaciones e identidades sexuales
diversas.

Al preguntérsele sobre si las nifias de su salén fumaban con los varones —dado que en el relato de
Camilo era comun que los hombres fumaran en el colegio-, él hizo referencia a un compafiero de

su clase el cual tenia orientaciones homoerdticas de la siguiente forma:

De hecho, si, y habia una loca, pues si. Era regrande, el marica tenia un porte, jugaba basket, era
zarco, mono, pero pues una loca. (...) Y pues el man se la llevaba re bien con la mayoria de las
nifias y digamos, yo si te puedo contar que el man era como otra nifia. Se la llevaba re bien tanto

con las nifias lindas como con las nifias que ¢si?



162

En ese sentido el “pero” indica que estamos hablando de un hombre que no es igual a ¢l, que
necesita ser puesto en un lugar de otredad. Conforme a tedricas como Raewyn Connell (2013
[2005]), las orientaciones homoerdticas mantienen lugares de subordinacion al lado de la
heterosexualidad en la masculinidad. Probablemente este tipo de marginaciones tiene alcances en
la vida escolar, més all& de la dimensién de la sociabilidad entre pares.

Por tanto, es importante el cuestionarse la manera en que la categoria de género, entre la que se da
lugar a elementos como la identidad de genero, orientacion sexual, roles de género, érdenes de
género, se encuentra con dindmicas impulsadas a nivel institucional, regional y se pone en préactica

en las aulas con personas de diversos origenes sociales.

Tal parece que, la invisibilizacion de las desigualdades previas con las que se llega a las aulas,
promueve, por medio del curriculo oculto, una suerte de dinamicas que configuran y refuerzan
dichas desigualdades. Es decir: naturalizan las diferencias en capitales sociales y culturales como
“dificultades para entender”, “distraccion”, “poca capacidad”; se normalizan practicas que
distancian a las mujeres y promueven la aceptacion de la agresividad explicita como propiedad
masculina; no cuestionan practicas que adjetivan y que constituyen una otredad de las que hay que
distanciarse: ser un o una “nerda”, ser gordo o gorda, ser machorra, ser “una loca”, etc. Y mientras
se dan estas configuraciones en el espacio de las aulas, el rendimiento académico tiene distintas
connotaciones y significados: ser una competencia entre cursos, rendir en exadmenes, ser una carga

para la vida social, un legado a continuar o un objetivo que se vivia de manera silenciosa.

5.3 Algunas conclusiones en torno a lo visto dentro de las aulas

Fueron abundantes las referencias en torno a anécdotas, procesos y hechos que marcaron un antes
y un después para la vida académica desde las y los participantes. La forma de habitar, aprender
y comportarse en el aula, desde los relatos, se dibuja con diferencias importantes entre hombres y

mujeres.

Unas vivencias mas desde la discrecion, otros desde la indisciplina y las amistades, otras desde la
resistencia a la autoridad académica. Fue perceptible la vieja dupla mujeres juiciosas —varones

inteligentes, lo que también significo que las mujeres tendian a mencionarse como buenas
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estudiantes, pero no ser quienes pasaban el examen de admisién a la UN. En casi ningun relato las
personas definieron su rendimiento académico como estable, y mas bien las narraciones estan
Ilenas de puntos de inflexion -familiares, académicas o0 ambas, en las que se tomaban decisiones,
se generaban expectativas o, incluso, aversiones. Fueron mas lo relatos de mujeres los que
expresaron algun tipo de adjetivo o trato diferencial que marcara su desemperfio en relacion con

alguna asignatura

En otros casos, el abordaje de asignaturas que luego serian importantes para el desempefio en un
examen se hacia de distintas maneras: Desde mujeres, como una actividad que se hacia en silencio
y sin preguntar en el saldn, desde algunas personas, especialmente hombres, desde la interpelacion
con el cuerpo docente y la participacion activa o, se buscaba evitar una etiqueta incomoda y mas
si buscabas ser sociable y dominante, asumirse de otra manera. Adicionalmente, para contextos
rurales, mas alejados de la sede Bogotd, cabe ahondar sobre cuéles son los modelos de feminidad
o masculinidad a construir en medio de las aulas, teniendo en cuenta que el caracter del presente

trabajo se concentra en trayectorias de colegios en Bogota o muy cercanos a dicha ciudad.

La forma en que se sortearon algunas asignaturas dificiles, asumiendo algunas estrategias
personales, activas en el aula o un poco mas privadas fuera de ella, nos permitié avanzar en la
forma en la que se expresa el curriculo oculto. Ciertas precisiones en torno al uso del espacio y la
participacién en el aula desde los relatos de hombres y mujeres nos permitieron a aproximarnos a

las formas en las que se construye el género desde las aulas.

Desde las narraciones, dicha reconfiguracion y construccion del género se dio desde acciones
como asumir la competencia como fin ultimo y concebir a unos méas capacitados que otras para la
misma, recrear estereotipos de género o no cuestionarlos, naturalizar las habilidades o desventajas,

ser participes de distintas expresiones de violencia.

Ahora bien, es importante seguir en la linea de indagacion sobre el porqué de que quienes muchas
veces son percibidas como buenas estudiantes no son quienes ingresan de sus cohortes a la UN y,
en qué medida la escuela educa para, sin querer quizas, seguir manteniendo un orden de

desigualdades iniciales intacto a través del curriculo oculto.
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6. Consideraciones finales

6.1 Conclusiones

El origen social, el género, la distribucion de cuidados al interior de la familia, la situacion
economica familiar del momento, el tipo y el estatus de colegio de egreso, los 6rdenes de género
escolares fueron importantes condicionantes, pero también, puntos de partida para esta

investigacion.

Si bien recorridos investigativos anteriores ya se habian acercado desde distintas y nutridas
perspectivas al peso relativo de cada uno de estos factores en las trayectorias estudiantiles de
cientos de jovenes que egresan la Educacion media cada afio, esta aproximacion fue util en
documentar procesos y configuraciones de dichos condicionantes. Es decir, el papel del género en
las trayectorias estudiantiles y expectativas futuras a nivel personal y profesional va mas que la

suma de distintas variables y, mas bien, tiene que ver con un proceso.

En primer lugar, salto a la vista el gran peso de los que llamarian capitales sociales de origen y que

se involucra en lo que, desde las y los participantes, fue la formacion académica familiar y también
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los multiples significados que desde este escenario podia tener la educacion. En ese sentido, en
varios relatos el ingreso del entrevistado a la universidad resultaba una prioridad familiar, por lo
que se gestaban estrategias para la apropiacion de nuevos capitales y la negociacién de ciertos
roles dentro de las familias para permitir una mejor preparacion de las y los estudiantes. También,
en concordancia con otras investigaciones (Arango, 2006; Mingo, 2006), el papel de la madre tuvo
una importante relevancia como figura de acompafiamiento, mas alla de la formacion academica
de las misma. Sin embargo, dos factores intervinieron de manera importante en estos procesos: la
situacion economica de las familias y los imaginarios de género que imparten cargas

desequilibradas para hombres y mujeres.

Ahora bien, la preparacion para un buen desempefio académico desde la familia se involucra de
manera importante con los espacios académicos formales. Los capitales, al ser relativos y
relacionales, pasan a tomar un lugar en un panorama sumamente heterogéneo y desigual como es

el panorama escolar colombiano (la presente investigacion hizo énfasis en el bogotano).

De modo que, relatos que se referian a los efectos de grandes distancias geograficas por recorrer,
ausencias de docentes, hacinamiento, falta de dotacién, destinos de género marcados, sexismo, en
comparacion con aquellas historias que contaron los efectos de estimulacién temprana,
acompafiamiento familiar y escolar, de un clima escolar sano, entre otros elementos notables, nos

permiten hacernos una idea de las grandes brechas que al dia de hoy hay que resolver.

Otro elemento llamativo que se desarroll6 en varios apartes del trabajo, es que persiste la division
sexual de las labores en las familias y los estereotipos y drdenes de género en la escuela; lo que
perpetla, entre otros elementos problematicos, el imaginario de cuidado como una labor femenina.
Esta situacion mantiene sobrecargas del cuidado especialmente en las mujeres e incidi6 en el
tiempo que varias de ellas tenian para dedicarse a las labores académicas. Este es un elemento que
se observa como un dilema frecuente para cientos de mujeres en medio de trayectorias de
formacion para varios niveles de ES (Arango, 2006; Buquet et al., 2013 ; UNESCO, 2020) y en
medio de la esfera laboral y profesional (DANE, CPEM, ONU Mujeres, 2020; World Economic
Forum, 2019). Este trabajo reafirma que la reparticion inequitativa de las labores del cuidado

acompafia a las mujeres durante todo el ciclo de su vida.
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En ese sentido, fue frecuente encontrar en las mujeres expectativas y decisiones que se inclinaban
por areas del cuidado o feminizadas, o que guardaban continuidades con roles y conflictos que
ellas normalmente debian resolver. En otros casos, las trayectorias mas desligadas a las
expectativas de ingreso a areas academicas feminizadas fueron de las mujeres con mayor acceso a
recursos familiares en lo respectivo a capitales y apoyo, mejor posicion econémica, acceso a
planteles de calidad, aprovechamiento de la formacion académica o privilegios relativos (como no

tener hijas/os en la adultez).

Mientras no se cologue en discusion la influencia de los 6rdenes de género en la escuela y la
divisiéon sexual imperante en los hogares y colegios, probablemente este tipo de trayectorias y
expectativas seguiran marcadas por dichos antecedentes, que al fin y al cabo corresponden a una
adaptacion. Por tanto, al cuestionar como se da la division sexual del trabajo dentro de las familias
también se rifie con la forma en la que actualmente esta integrado el mundo académico por medio
de la segregacion vertical y horizontal, ademas de cuestionar la integracion del mercado laboral
(Borderias, et al., 1994). Al respecto, vale la pena destacar las palabras de Arango en torno a las
tipicas orientaciones y diferencias sexuales en las trayectorias “Las nifias son actrices de su destino,
no tanto porque ellas lo escojan, sino porque pueden hacer explicitas las razones de sus opciones.”
(Arango, 2006, pag. 37).

Ciertas diferencias regionales relacionadas con el rol de la mujer- pueden estar influenciando el
desempefio de las nifias (Abadia, 2017), como fue posible evidenciar desde las ausencias y
dificultades que vivian las mujeres en los relatos de las personas que provenian de lugares de dificil
acceso. De la misma forma, habria que cuestionarse por la forma en que estas diferencias culturales
influyen el desempefio y las expectativas de nifios y nifias. Se evidencio, por ejemplo, que la

promocion del modelo de proveedor para los hombres tiene importantes variaciones regionales.

Refiriéndonos a algunos hallazgos sobre las dindmicas recreadas dentro de las aulas, se destaco la
fuerte diferenciacion desde las y los participantes sobre la calidad de los colegios publicos en
comparacion con los colegios privados de mediana y alta inversion econdmica. Si bien no se trata
de decir que estos relatos son una prueba de mal desempefio de los colegios publicos, si es

importante intentar aproximarse a las causas de que en las narraciones sea frecuente encontrar
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referencias o representaciones negativas frente a la experiencia en torno a calidad académica en

estas instituciones.

En ese sentido, es importante reflexionar sobre la brecha que se encuentran las y los jovenes
egresados de colegios publicos, colegios privados de baja calidad e instituciones geograficamente
apartadas a la hora de ingresar a la ES, centralizada en las capitales, en comparacion con quienes
egresan de colegios privados de alta calidad. Siendo evidente que muchos colegios publicos y
rurales se ven afectados por algunos factores estructurales de la ES colombiana, lo que incide de

forma importante en la calidad de formacion de educandos y en las expectativas futuras de estos.

Sobre el rendimiento académico de asignaturas que son claves en el rendimiento para el examen
de admision, en el caso de matematicas, esta asignatura pocas veces fue mencionada como un area
predilecta o en el que se diera un buen rendimiento facilmente. De hecho, la mayoria de los relatos
que presentaron dificultades en algin momento de su trayectoria con esta asignatura fueron de
mujeres. Sin embargo, estas dificultades rara vez estuvieron asociadas a los contenidos y, mas

bien, a tratos hostiles de parte del personal docente o problemas con la forma en que se ensefiaba.

Las dificultades asociadas con matematicas, asi como con fisica, quimica o inglés -como las que
mas se mencionaron-se abordaron desde las y los participantes con estrategias especialmente
individuales (unas mas exitosas que otras), en las que intervino de manera importante el apoyo
familiar, la situacion econémica y privilegios relativos asociados a la edad, la posesion de tiempo

libre o la ausencia de hijas/os.

Sin embargo, se evidencia una separacion entre las estrategias para rendir académicamente en el
colegio y la preparacion para el examen de admisién. Este ultimo correspondid mas a un
entrenamiento en habilidades especificas y que no necesariamente estaban en el curriculo escolar:
controlar la ansiedad respondiendo la prueba, controlar el tiempo, recordar datos especificos,
desempefiarse bien en anélisis de imagen -muchos y muchas nunca habian tenido contacto con el
tema y, ademas, tampoco conocian el tipo de preguntas que se hacian. Para esto ultimo algunas
personas optaron por simulacros. Ahora bien, a pesar de esta desconexion, existian vinculos entre
el rendimiento escolar previo y el examen: las matematicas y las marcas en torno a “ser bueno” o

“malo” para el estudio y, de acuerdo a esto, ser mds o menos apto para la prueba de admision.
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Estas inversiones se dieron de manera concreta en acciones como: familiares que financian
preuniversitarios o docentes particulares o individuales, asistir a preuniversitarios populares,
apartar horarios y rutinas para repasar o hacer muchos ejercicios de determinada tematica, pagar
cursos particulares, buscar tutoriales o hacer examenes de simulacro. En ese sentido, mas que el
“yo siempre he sido bueno para”, se ha visto el “yo le dedique mucho tiempo a comprender”.
Contrario a las explicaciones en torno al bajo rendimiento, en el que fue frecuente encontrar el
“siempre me ha ido mal”, “siempre he sido mala”. Para este tipo de explicaciones era mas frecuente

un abordaje que casi naturalizaba las habilidades.

El recorrido de la presente investigacion reafirma elaboraciones anteriores en torno a la prevalencia
de imaginarios que asocian a las mujeres como “aplicadas” y los hombres como “inteligentes”
(Arango, 2006; Mingo, 2006) . Desde los relatos, fue posible que estos imaginarios se entrelazan
con formas distintas, entre hombres y mujeres, de superar las dificultades académicas, relacionarse
entre si y desenvolverse en las aulas. Lo que también refleja un mayor manejo del espacio para los
hombres y unas dinamicas en torno al silencio y la discrecion en mayor medida asociadas a las

mujeres.

Adicionalmente, dada la conjuncién de ciertas opresiones, a partir de las experiencias se puede
apuntalar que hay ciertos sujetos que tienen mas posibilidades de verse perjudicados en su
trayectoria escolar. En este caso hay situaciones que exponen de manera diferencial a las y los
participantes a una mas dificil adaptacion y a sufrir algunas violencias: venir de una region distinta

a Bogota, percibirse como racializado/a, tener una orientacion sexual no normativa y ser mujer.

Las trayectorias en las mujeres puedan verse mas facilmente interrumpidas si se proviene de un
contexto vulnerable econdmicamente hablando y se queda en embarazo, si se es objeto de un hecho
de acoso sexual o sencillamente si, asumiendo una forma de comportamiento en torno a una forma

de feminidad, se opta por guardar silencio ante alguna inquietud surgida en el aula.

En este orden de ideas, el presente trabajo reconoce que las dinamicas que excluyen a las mujeres
y que reproducen las desigualdades son violencia. De forma tal, que en medio de la observacién
de la ocurrencia de violencia simbdlica (Bourdieu & Passeron, 1979) y violencia escolar (Mingo,

2010b) fue posible evidenciar formas en las que se enlazan distintos tipos de expresiones de
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violencias basadas en género y discriminaciones. Estas ultimas se pueden comprender dentro de
los 6rdenes de género, y completamente invisibilizadas y con grandes alcances, de algunas
instituciones (Mingo, 2010), exponiendo de manera especial a las mujeres y las personas con
orientaciones sexuales diversas. Violencias que logran reafirmar desequilibrios de poder,

aleccionar (Segato, 2003) e intervenir en expectativas futuras de las personas afectadas.

Ahora bien, esas violencias que se evidencian en la escuela mutan en la universidad (Mingo, 2006;
Mingo, 2010b) y tienen distintas expresiones, desde las més sutiles e invisibilizadas como el clima
frio hasta el acoso y abuso sexual, y que normalmente se experimentan en medio de un ambiente
de impunidad (Barrantes, 2020).

Este trabajo sugiere que, las distintas formas de exclusion familiares y escolares de las mujeres
hacia la ES resultan de tipo estructural y, ademas, tiene continuidades con otras violencias que han
sido mas visibilizadas recientemente especialmente por academicas feministas-. Cabe preguntarse
por qué las dinamicas de segregacion de las mujeres en distintos niveles educativos sigue siendo
un area relativamente poco explorada en el contexto colombiano en relacion con otro tipo de

violencias hacia las mujeres.

Un primer paso seria reconocer esta diversidad de desigualdades dentro de las escuelas y cuestionar
el mérito como ideologia que le da invisibilidad a la existencia de dichas desigualdades (Quintero.,
2017). Un primer paso, desde las instituciones de ES, puede consistir en seguir investigando,
promoviendo el dialogo y abriendo espacio a la discusion sobre los dispositivos limitacionistas del
ingreso a ES y los efectos que estos tienen en cientos de jovenes, en quienes acceden y en quienes
no. Es necesario ir mas alla de las medidas afirmativas que no cuestionan la ideologia de mérito
(Mufioz, 2016).

Por ultimo, destacamos el siguiente aparte la profesora e investigadora Luz Gabriela Arango
(2011):

La idea de que el mundo académico esta regido por la igualdad y la meritocracia hace parte
de las creencias compartidas que definen la universidad. Sin embargo, bajo este aparente

consenso se ocultan representaciones sexuadas sobre las profesiones mas adecuadas para
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mujeres y hombres y sobre la existencia de habilidades intelectuales y cognitivas
diferenciadas entre los sexos. (pag. 17)

De modo que, cuestionar elementos que subyacen los procedimientos de evaluacion de las y los
estudiantes colombianos y que individualizan el éxito o fracaso escolar, es también una deuda con
las mujeres y, en especial, con las mujeres de origenes sociales menos aventajados, asi como de
las poblaciones que menor acceso tienen al goce de derechos fundamentales. Sin indagar en los
ejes de la exclusion es imposible generar medidas efectivas y con alcance suficientes para

transformar las inequidades sociales.

6.2 Algunas limitaciones y apreciaciones del presente estudio

Al ser un estudio exploratorio en cuanto a lo metodolégico y el abordaje de la problematica, uno
de las certezas de este trabajo tiene que ver con que hay un vasto terreno por retratar en este
escenario y sobre esta problematica. Algunos de los elementos a ubicar a continuacion pueden
resultar de utilidad para personas que quieran emprender nuevas exploraciones en torno a las

tematicas involucradas.

En primer lugar, queremos sefialar el hecho de contar con personas que se atrevieron a aspirar y
presentar el examen ya nos coloca al frente de un grupo que se decidié por la UN como una opcion
y nos aleja de conocer las posiciones de quienes se abstuvieron de presentar el examen o de

explorar mas a profundidad los llamados perfiles de autoexclusion (Caro Cardenas, 2017).

Por otro lado, la forma en que se hizo la seleccion de la muestra, limita en si mismo las
caracteristicas de los relatos. Como se menciond en el segundo capitulo, estos perfiles estan
relacionados con el lugar social de la investigadora al ser una busqueda especialmente efectiva con
el muestreo “bola de nieve”. Esto se reflejo en que, por ejemplo, la mayor cantidad de mujeres
entrevistadas guardaran fuertes similitudes con el perfil de la propia investigadora: origen social
de clase media baja, egresadas de colegio publico, bogotanas y, para las admitidas, un buen numero

de estudiantes de Ciencias Humanas.
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Ahondando con la influencia del lugar social de la investigadora, fue posible hacer seguimiento en
mayor medida de las trayectorias de personas admitidas y, también, algunos elementos asociados
para las expectativas y vivencias que siguieron a decidir o no tomar el cupo y matricularse. Si bien
esto rebaza los objetivos de la investigacion, por ser el después de la aspiracion, permitié lograr
contrastes interesantes en torno a cdmo se acomodan las expectativas previas. Adicionalmente,
esta muestra concentrd familias biparentales y personas egresadas de colegios mixtos, lo que
también orientd la investigacion hacia algunos lugares analiticos. Esto Gltimo, si bien nos dio un
panorama rico en cuanto a observar lo relacional entre sexos, no explora con suficiencia las
trayectorias de quienes provienen de colegios femeninos o masculinos ni tampoco de aquellas/os

que no lograron el acceso, quedando pendiente dichos asuntos para proximas investigaciones

Se podria encontrar una perspectiva enriquecedora haciendo un seguimiento longitudinal a la
muestra de participantes, pues en algunas ocasiones las personas después de varios intentos y en
el transcurso del tiempo logran cambiar de perspectiva frente a la aspiracion -como el caso de
algunas/os de las/os participantes-. Un seguimiento riguroso en el tiempo permitiria captar con
mayor detalle algunas de las estrategias efectivas o salidas para ciertas personas en determinadas

posiciones sociales.

Por ultimo, es menester mencionar que las narraciones estan sujetas al sesgo de deseabilidad, es
decir, las personas podian responder de acuerdo a lo que “se espera”. Por ejemplo, reportar
prepararse mas tiempo del que realmente se invirtio u ocultar hechos relevantes en la relacion con
docentes y/o excomparieras/os de aulas, por tener cargas negativas como ser hostiles, indiferentes
o0 haber maltratado a otras personas. En ese sentido habia cavilaciones en torno a algunas respuestas
en la entrevista que exploraban estas preguntas, sin embargo, es una posibilidad siempre que se
trabaja con historias orales. Por ejemplo, pocos entrevistadas/os dieron el puntaje exacto o
aceptaron tener un mal resultado del examen de estado o del examen de admision. Y, por tanto,
este no fue un eje de discusion en el presente trabajo, sin embargo, podria ser una variable a incluir

en una perspectiva mixta de investigacion.
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6.3 Puntos de partida y recomendaciones

Por ultimo, concluiremos con posibles puntos de partida y perspectivas que sugirio el presente
recorrido investigativo. Estas podrian traducirse en nuevas lineas de investigacion en diversas

areas o abordajes novedosos a la misma problematica.

En concreto, es esencial pensar en medidas que, al interior del hogar, y en la escuela, propendan
por no reproducir las desigualdades de género. En ese sentido, desde la academia, los espacios de
construccion de politicas publicas e incluso, desde el activismo, es necesario desarrollar, nutrir e

impulsar iniciativas en torno a la democratizacion del cuidado (Borderias et al., 1994).

Esta investigacion se une a los llamados por identificar estrategias, especialmente a nivel de la
escuela y de los curriculos oficiales, para que se promueva una mayor participaciéon de nifias y
mujeres en areas STEM. Situando a los primeros niveles educativos como un importante espacio
de accién para aumentar la representacion y el impacto de las mujeres en la investigacién y accion
cientifica. Sin embargo, esta incorporacién de contenidos necesita pasar por el reconocimiento e
indagacion por los 6rdenes de género y otros elementos que obstaculizan y segregan a las mujeres
en el curriculo oculto de las escuelas. Ahora bien, esa segregacion no solo esta involucrando a las
mujeres sino también a poblaciones que cuentan con desventajas iniciales. En ese sentido, es
responsabilidad de las instituciones no seguir recreando y reproduciendo las desigualdades (Caro
Cérdenas, 2017).

Una gran ausencia en los relatos abordados fue la inclusion clara y rigurosa de contenidos de
educacion sexual, género y diversidad sexual en los colegios. Mas alla del llamado a la constitucion
de entes, politicas pablicas adicionales o leyes, que por demas ya existen (MINEDUCACION;
Gobierno de Colombia, 2018), se hace necesario crear estrategias efectivas que impliquen el

cumplimiento y la incorporacién adecuada de estos mandatos.

El no abordar explicitamente el sexismo, los Ordenes de genero y el desconocimiento de las
distintas dimensiones de sexualidad humana dentro de las aulas, contribuye a fomentar las

desventajas en rendimiento escolar para las mujeres. Por ahora, la academia y el activismo
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feminista tiene algo de margen de accién en estos pendientes. También vale la pena preguntarse,

¢que alcances tiene la discriminacion de las diversidades sexuales en las trayectorias estudiantiles?

No obstante, toda discusion de este tipo debe ir articulada con medidas que vayan en consonancia
con intervenir el espacio educativo formal y que sean capaces de cuestionar la idea del mérito tan
imperante al dia de hoy. Todo con el fin de servir a la generacion de medidas para que las
instituciones educativas no naturalicen ciertas desigualdades provenientes de muy variados

contextos familiares y regionales que podemos presenciar al dia de hoy.

También, es importante pensar no solo pensar en medidas para garantizar el ingreso sino la
permanencia y culminacion de los programas académicos de las y los menos privilegiados (Gomez
Obando, 2015; L6pez Moncada y Gémez Obando; Caro Cérdenas, 2017). Como también detenerse
en como el examen de admision, parte de una supuesta igualdad formal, mientras se vive en medio
de grandes desigualdades materiales (Gomez Obando, 2015) y simbdlicas. Cabe seguir dirigiendo
la investigacion a la creacion de mecanismos que puedan dar respuesta a estas necesidades desde
las IES.

Otro eje importante sobre el que se evidenciaron vacios investigativos es el caracter de
“entrenamiento” de habilidades para rendir en los examenes estandarizados. Una situacion que, al
juicio de la autora, se debe apartar del rendimiento escolar, capacidades y apropiacion de
conocimientos escolares al no ser equivalentes. Un “entrenamiento” que tiene un nicho de mercado
definido y que se materializa en un sector econémico que vende “servicios educativos” enfocados

a determinados puntajes en una prueba estandarizadas.

Por ultimo, existen multiples representaciones frente a la existencia de importantes brechas entre
la educacion publica a nivel basico y secundario en relacion con la ES publica. Aun asi, por lo
menos a nivel Bogota, se hacen necesarias nuevas aproximaciones en torno a las experiencias e
impactos de distinto tipo de las politicas publicas relacionadas con la inversion en infraestructura
e implementacion de programas de promocion artistica y cientifica a nivel de varios colegios

publicos del distrito capital.

Ahora, saliendo de la ciudad, se hace necesario seguir preguntando y generar apuestas

investigativas en torno a la forma en que se configuran los érdenes de género en otros ambientes
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escolares y familiares desde las regiones en las que hacen presencia las sedes nacionales de la UN
y, también, es importante indagar sobre las consecuencias que traen las dindmicas del conflicto
armado interno en torno a las expectativas y trayectorias estudiantiles, entendiendo que dindmicas
asociadas a economias ilegales, reclutamiento forzado y desplazamiento interno tienen

implicaciones en la configuracion y profundizacion de desigualdades existentes.

Y, por supuesto, sigue siendo necesario hacer seguimiento al efecto de la aplicacion de politicas
publicas transitorias e intervenciones en instituciones oficiales. La agenda es amplia para los
esfuerzos por conocer un poco mas de cerca las desigualdades sociales y de género en educacion

en el pais
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7.Anexos

7.1 Anexo A. Formato de Entrevista Semiestructurada

Preguntas generales y temas a abordar.
Inicial

1. ¢Por que se present6 a la Universidad Nacional? ¢ A qué otras instituciones de educacion
superior se presentaron?

2. ¢Como fue o cédmo ha sido el proceso de preparacion para entrar a la Nacional? ¢ Tuvo
alguna estrategia para pasar el examen?

-Estrategias puntuales, materiales, personas de apoyo.

-Ocupaciones que tiene en medio de la preparacion del examen.
-Sostenimiento econémico.

-Desempefio en el examen: dificultades, puntaje, percepcion subjetiva.
-Carrera por la que se inclina.

-Negociacién con la familia en torno a la decision de estudiar en la UN.

3. ¢Ha hecho cursos extras o ha optado por algun tipo de preparacion adicional para pasar
el examen?

-Forma en que termind en el preuniversitario popular o con determinadas estrategias.
4. ¢ Qué siguio en su vida una vez no fue admitido/a?

-Indagar sobre si va a seguir intentando pasar a la UN o sobre qué rutas va a tomar en el tema
educativo.

4. Una vez fue admitido/a: ;Como fue el proceso de seleccion de carrera? ¢ Coincide con lo
gue queria estudiar?

-Novedades, expectativas y retos hasta ahora en su transito por la UN.
Contexto escolar previo

5. ¢Como son sus habitos de estudio?



-Tiempo libre, hobbies.

-Con quienes vive ahora.

6. ¢ Coémo fue su paso por el colegio -0 espacio al que haya lugar-?
-Marcado/a por algun estereotipo.

-Con quienes vivia y con quienes hacia sus deberes.

-Principales dificultades.

-Facilidades.

-Relacién con pares- Colegio mixto, femenino o masculino.

-La forma de organizar el tiempo, ¢por qué tales formas?
-Aprendizaje idiomas y espacios extras de ese entonces.

Contexto familiar

7. ¢ Qué profesion tienen los padres? ¢Si estudiaron, qué estudiaron?
-Papel en la familia: beneficios, responsabilidades, obligaciones

8. ¢ Como ha tenido que ver su familia con la decision de presentarse a la UN?

9. ¢ Como su familia ha tenido que ver con lo que escogié para estudiar? Ahondar.

- Injerencia de la familia en las decisiones educativas.
-Ejemplo o inspiracién en la familia.

-Familiares en relacion con rutinas de estudio, tareas.
-Biblioteca, materiales de estudio, instrumentos musicales.
-Hechos cree que han marcado a la familia.

Contactos aspirantes con los que me pueda contactar.

7.2 Anexo B. Formato de recoleccion de datos sociodemograficos
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Por favor diligencie los siguientes campos:

1. Nombre y apellido

2. Fecha de nacimiento

3. Colegio o institucion donde termingé la secundaria

177

4. Fecha de altima presentacion
admision

5. ¢ Cuantas veces se ha presentado a la UNAL?
6. Segun la composicion de la institucion, era:
Mixto -

Femenino &3

Masculino™=

7. Tipo de Colegio:

Privado &3

Publico &3

Otro

8. Lugar de residencia

9.Estrato

examen

7.3 Anexo C. Formato de Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN EL TRABAJO
DE GRADO DE LA MAESTRIA EN ESTUDIOS DE GENERO: LA EXPERIENCIA DE
ASPIRACION EN JOVENES A LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA EN
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RELACION CON LAS DESIGUALDADES DE GENERO EN EL INGRESO -
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

Yo mayor de edad,
identificado (a) con cédula de ciudadania N° de y como beneficiario
(@ __ylo

como responsable del menor

con nlmero de

identificacion de , autorizo a ANA MARIA CRUZ PEREZ para que
desarrolle todas las actividades que desde su experticia y segun los propdésitos de su trabajo tenga
a bien desarrollar.

Para el efectivo desarrollo de las actividades determinadas por la investigadora:

1. Manifiesto conformidad o desacuerdo __ con la construccion de un documento que
constituye la tesis de trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en Estudios de Género,
titulado “La experiencia de aspiracion en jovenes a la Universidad Nacional de Colombia en
relacion con las desigualdades de género en el ingreso”® y que este sea difundido para fines
académicos, manteniendo en anonimato la identidad, datos e informacion privada de las y los
participantes.

1.1. Mi consentimiento para la construccion del trabajo comprende:

(1 Ser entrevistado (a) por un investigador (a) SI NO

1 Grabacion en audio de la entrevista SI NO

[1 Uso y publicacion de la informacion recopilada SI NO Con restriccion

Restriccion (describa):

46 En el momento de aplicar el formato el titulo optativo del trabajo era distinto.
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Suscribo el presente consentimiento informado para la construccion de un documento que
constituye la tesis de trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en Estudios de Género,
titulado “La experiencia de aspiracion en jovenes a la Universidad Nacional de Colombia en

relacion con las desigualdades de género en el ingreso” a los dias del mes de
delafio

Firma:

Nombre:

C.C:

Teléfono:
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