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Titulo en espariol:

Escenarios Vivos de Aprendizaje — EVA una metodologia de ensefianza para abordar la realidad
Titulo en inglés:
Alive Sceneries of Learning — EVA, a learning methodology for the reality

Resumen en espaniol:

Los proyectos ambientales del Distrito estan incorporando cada vez més la estrategia de trabajo con
comunidades para asegurar la sostenibilidad de las intervenciones que se hacen sobre los
ecosistemas y para inculcar el sentido de pertenencia por el medio ambiente. Tres problemas se
identifican en este tipo de estrategias: 1. A las personas que residen en las areas se les identifica
como variables de estudio y no como sujetos capaces de mejorar su entorno 2. Se considera que los
sabedores tienen una verdad que es inmutable y que no requiere ser debatida, ni confrontada con la
realidad 3. Separacién de la sintesis tedrica de la practica social capaz de transformar la realidad.

Con el presente trabajo se aporta una propuesta metodolgica denominada Escenarios Vivos de
Aprendizaje, la cual fue elaborada en conjunto con las comunidades. Ella parte de la observacion y
andlisis de los componentes biofisicos, sociales y econdmicos de un area, y se desarrolla en torno a
tres actividades fundamentales, que se repiten en ciclos ascendentes: la conceptualizacion, la
construccion y la sintesis. Se pretende con esta propuesta atender los problemas ya mencionados
acercando el pensamiento critico y reflexivo a la comunidad, mediante la instalaciéon de escenarios
sobre el territorio para la practica, el uso y la sintesis de conocimientos en medio de las
comunidades, llegando a adquirir mas elementos de comprension y discusidn ante los proyectos
ambientales.

Traduccion del resumen al inglés:

The environmental projects in the District have tried to incorporate from a time till now, strategies of
working with communities. This is thinked to ensure the sustainability of the interventions made in the
ecosystems and to develop in the people’s mind a belonging sense in front the environment. Three
main issues are identified in these types of strategies: 1. The people who live in the project’s areas
are identified as study's variables, not as subjects able to improve its surroundings. 2. To believe that
the actor's knowledge are immutable truths, which are neither debatable nor confrontable to the
reality 3. There is a separation between the theoretical synthesis and the social practice.

This paper provides a methodology called Alive Sceneries of Learning, which has been developed
together with the communities. It is based on observation and analysis of biophysical, social and
economic components over an area. It is developed into three core activities, which should be
repeated in ascending cycles: conceptualization, construction and synthesis. It is a proposal that tries
to address the aforementioned issues, bringing a critical and reflective thinking to the community
through the installation of sceneries on the territory for the practice, use, and the popular
understanding.
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“...la gente que no tiene conocimiento de las leyes de la
naturaleza, se pierde en conjeturas acerca de las causas de los
hechos.

La gente sabe por experiencia que todo el mundo esté ligado.
Pero como no conoce las relaciones causales, acaban por creer
en determinados poderes magicos, sobrenaturales, que ciertas
cosas ejercen sobre otras.”

M. llin'y E. Segal, 1941 en ;Cémo el hombre llegé ser gigante?
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Introduccion

El conocimiento cientifico, entendido en términos generales como el conocimiento de la “cosa
misma” o esencia de un fendmeno, ha sido reducido a un selecto grupo de tal manera que se ha
visto como un rasgo comun en sociedades como la nuestra. Tal realidad no le ha permitido,
mediante la creacion de condiciones materiales, al grueso de la poblacion comprender cuéles son
los verdaderos factores que determinan su condicion y su entorno, y entender los procesos y las
dinamicas naturales de su ambiente circundante. En esta investigacion se parte del supuesto que
existe una falencia en la vision y comprension profunda de la problematica ambiental al interior la
sociedad, hecho que se evidencia en las comunidades con quienes se trabajo en este estudio.

En torno a la grave situacion ambiental que se enfrenta globalmente, la investigacion de los
fendmenos y las causas Ultimas de los problemas ambientales, debe desempefiar un papel decisivo
para que la poblacion mundial cuente con el criterio y el conocimiento necesario para tomar un papel
activo que les permita hacer parte de la solucion de estos problemas. Es por este motivo que se
viene trabajando entorno a los problemas ambientales desde muchos espacios de trabajo, pero los
esfuerzos para que la humanidad adquiera una conciencia de la situacién de deterioro de la
naturaleza, incurren en falencias tales como asumir que el problema ambiental es un asunto de
individuos y que por tal motivo se solucionan mediante esfuerzos aislados.

Las premisas teoricas basicas para abordar pasan necesariamente por la relacién que establece la
sociedad con la naturaleza, de ahi que este escrito inicie con un rapido recorrido por variadas
posturas en torno a este eje. Se adentra en el elemento sociedad para encontrar los componentes
de andlisis que fundamentarén la posterior propuesta de participacion y transformacion de los
diversos actores del proceso.

No obstante, la presente investigacion tiene como componente fundamental demostrar que el
pensamiento critico, profundo y reflexivo, es crucial para entender la esencia de las dinamicas que
deterioran el medio ambiente, para lo cual se escogen escenarios en diferentes puntos dentro de la
cuenca del rio Tunjuelo, en los que se convocan a las poblaciones a lugares de interaccion social,
que brinde elementos para analizar sistémica y criticamente las dinamicas del territorio, y para
adelantar acciones de restauracion ecoldgica, conservacion y uso sostenible. A estos lugares
geograficos se les ha denominado en este estudio Escenarios Vivos de Aprendizaje (EVA).

Los EVA han generado espacios in situ, donde se da la construccion colectiva del conocimiento
entorno a los conflictos ambientales y donde se fomenta la necesidad de una continua y dinamica
comprension de la realidad. Ejemplo de ello son algunos procesos que se han logrado construir para
el dialogo y la investigacion con miembros de la comunidad educativa de algunos sectores de la
cuenca del rio Tunjuelo, asi como con las organizaciones sociales que vienen adelantando labores
de conservacion y recuperacion de la cobertura vegetal o que desean empezar a trabajar en estas
tematicas en dicha zona.

Los EVA son escenarios donde se desarrollan metodologias que viabilizan canales de comunicacion
que permiten socializar el conocimiento, son espacios donde se adelantan actividades de



construccion colectiva del conocimiento. Su implementacion se ha dado con el apoyo financiero y
logistico del Jardin Botanico de Bogota, La Empresa de Acueducto de Bogota y la Secretaria Distrital
de Ambiente (Delgado, 2006, 2007, 2008). En tal sentido se han obtenido resultados que aportan
elementos conceptuales y metodolégicos para el desarrollo de las tareas de conservacion ambiental.

Con ellos las comunidades se aproximan al entendimiento de las dinamicas ambientales a nivel
local, nacional y mundial, y ponen en practica técnicas que les permiten fortalecer sus lazos
organizacionales.

La metodologia empleada por los EVA parte de la investigacion de las dinamicas biofisicas, sociales
y econdmicas (fase de inmersién para los EVA); sigue con el desarrollo de una serie de encuentros
en los que se discuten y se aplican conceptos béasicos de geologia, biologia, ecologia, sociologia,
antropologia y economia politica en estos espacios (Fase de construccion colectiva de procesos); y
culmina con la evaluacién y seguimiento de los procesos que se adelanten en los EVA. En las
diferentes fases se pretende aportar elementos que acerquen al pensamiento critico y cientifico y en
la interpretacion dialéctica de la naturaleza’.

El siguiente documento da cuenta de todo este proceso por medio de tres momentos: en el primero
se abordan los problemas en los que se enmarca la ejecucion de la investigacion, que justifican y
hacen viables los EVA. En él también se expondran los conceptos fundamentales que sustentara la
propuesta EVA, especificamente tres: conocimiento dialéctico, relaciéon dialéctica entre hombre y
naturaleza, y las dinamicas de produccion en un contexto de igual forma dialéctica. En el segundo y
tercer capitulos se abordarén los EVA desde sus antecedentes hasta su configuracion y su
implicacion con el conocimiento y la pedagogia ambiental. Por ultimo, en los siguientes capitulos, se
presentara un primer acercamiento practico de la propuesta EVA, advirtiendo que como es un primer
abordaje en un lugar determinado, esto no implica que de ello se deduzcan conclusiones definitivas
0 que hasta ahora no haya consistencia con lo tedrico, ya que EVA exige una réplica de la guia
practica que se realizara mas adelante.

1 Seglin Engels "La dialéctica ha probado, de los resultados de nuestra experiencia de la naturaleza en el pasado, que todos los contrarios polares son
determinados, en general, por la accién mutua de los dos polos contrarios entre si, que la separacion y oposicion de estos polos so6lo existen en su

mutua conexion y union, y que, al revés, su union solo existe en su separacion, y su mutua conexion, sélo en su oposicion” (Dialéctica de la naturaleza)



1 LaInvestigacion
1.1 Justificacion.

Este trabajo surge como iniciativa para el apoyo a la Gestion Ambiental que ha adelantado el Jardin
Botanico de Bogotd con la secretaria Distrital de Ambiente (2006-2007) y con la Empresa de
Acueducto y Alcantarillado de Bogota (2006-2008). Si bien el trabajo se desarrollé en torno a la
restauracion ecoldgica de ecosistemas estratégicos como los Bosques Altoandinos y Subxerofiticos
presentes al sur de la ciudad y los ecosistemas riparios? que circundan las quebradas, su
implementacion da paso al desarrollo de esta propuesta como una herramienta para la construccion
colectiva de conocimientos frente a las problematicas ambientales.

Ahora bien, uno de los primeros momentos para la restauracion ecoldgica es el diagnéstico que se
hace a través de la inmersion del territorio. En este caso sera de suma importancia que los
especialistas tengan un conocimiento claro del fendmeno o de la realidad, de tal manera que cuando
se aborde con los pueblos la restauracion ecoldgica, se tenga claro la esencia del problema desde
una perspectiva sistémica que reclama todo conocimiento. Es decir, que la restauracion tenga
implicaciones positivas para todos los afectados y en todos los aspectos: socio-econdmicos,
ecoldgicos, geomorfoldgico, entre otros. La idea aqui no es informar o transmitir pre -conocimiento a
los afectados, sino conocer la realidad despojandola de sus representaciones (entrar en la esencia
misma) para luego socializarla y cuando todos los afectados tomen conciencia de ella, se busquen
mecanismo participativos para su transformacion, es decir, que la toma de decisiones no radique
solamente en los especialistas, en las instituciones gubernamentales o los politicos, sino todos en su
conjunto. Por lo tanto, aqui no se hablara de pre-conocimientos o de conocimientos pre-
establecidos, sino de una metodologia pre-establecida para los propdsitos participativos de
restauracion ecoldgica.

En suma, la presente investigacion pretende aportar en la discusion que relaciona la construccion de
conocimientos con la practica de la gestion ambiental, poniendo en tela de juicio las formas
tradicionales de ensefianza en las que se aborda la realidad aislada de su contexto histérico, politico
y econdmico, donde la practica no hace parte fundamental de la construccion del conocimiento y
donde las alternativas de solucion a los problemas ambientales son resueltos en el activismo y en el
actuar individual. Ademas, este trabajo pretende demostrar la importante relacién de la teoria con la
practica, mediante la resignificacion de espacios dentro del territorio en los que se investiga y se
desarrolla un pensamiento mas elaborado, que aborda la realidad de forma profunda y sistémica.

2 Los ecosistemas riparios estan constituidos por la franja arborea, arbustiva y herbacea que rodea los cuerpos de agua. En este caso se refiere
puntualmente a los corredores de areas protegidas al lado de los rios y quebradas que se encuentran dentro de las denominadas Zonas de Manejo y
Proteccion Ambiental (ZMPA).



1.2  Planteamiento del problema

Los estudios realizados por Maridtegui en siete ensayos de interpretacion de la realidad Peruana,
resumen en parte los conflictos ambientales por la falta de conocimiento y usos del suelo de las
diferentes culturas. Arguye que se les cambia estas formas de produccion y de relacionarse con su
ambiente, analogamente como la economia Espariola llevé a la quiebra a casi todo un continente por
desconocer 0 no querer comprender las dinamicas productivas de las diferentes comunidades
indigenas que tenian un conocimiento milenario, principalmente en lo que se refiere con la
agricultura, para cambiar estas relaciones a unas dindmicas netamente mineras. Con esto,
Mariategui afirma que aun persigue este comportamiento en donde las relaciones de produccion de
la mineria por sus intereses y dindmicas de explotacion generan unas consecuencias desastrosas,
no sblo para la economia sino también para los diferentes pueblos indigenas, comunidades
campesinas y ecosistemas.

Como lo expone Martinez Alier (1992), la agricultura fue subordinada a la mineria colonial. La
agricultura precolombina lograba proporcionar un excedente ademas de mantener a la poblacién
trabajadora. A pesar de los cambios ecolégicos, del abandono de sistemas de irrigacion y de
andenes, hubo también excedentes tras la conquista pero bajo la organizacion social: produccion de
cultivos de exportacion, incorporacion a la fuerza de trabajo esclava africana, emergencia del
latifundio y del “feudalismo colonial”

En Colombia el proceso de industrializacion se dio de manera altamente desigual tanto en lo
geografico como desde el punto de vista productivo. Se desarrollaron solo algunas ramas de la
industria de acuerdo a la division impulsada por el mercado mundial. EI contexto del proceso
acelerado de urbanizacion en ciudades latinoamericanas es descrito por Hardoy (2002) de la
siguiente forma:

La creciente brecha entre paises ricos y pobres esta también presente dentro de cada uno de ellos,
entre los centros de poder nacional y las regiones periféricas. En muchos casos, las viejas economias
coloniales mantienen el control sobre las actividades actuales y sobre sus interrelaciones. Esto se refleja
en la gran disparidad que existe entre regiones, ciudades y areas rurales en cuanto a la provisién de
servicios basicos y a sus conexiones con las redes viales y ferroviarias; se advierte en la localizacion de
los puertos y centros industriales, en el uso de las mejores tierras para cultivos industriales y en su
concentracion en manos de una pequefia minoria. También se hace patente en la carencia de recursos
técnicos y administrativos, en la destruccion o supresion de antiguas organizaciones y sistemas
comunitarios, en la imposicién de leyes e instituciones que niegan el valor de las tradiciones culturales e,
incluso, en la manera de escribir la historia de estas culturas. (Hardoy: 2002).

Historicamente, el cuidado de los ecosistemas tiene que ver con garantizar el suministro de agua y
disposicion de desechos, es decir, la resolucion de necesidades basicas y la sanidad de las
comunidades. A medida que las sociedades se hacen mas complejas, las fuentes hidricas cobran
importancia cualitativamente, cuando son fundamentales también para las actividades productivas
como la agricultura, la industria o para la generacion de energia.

Las sociedades prehispanicas como la Muisca, con producciéon fundamentada en la agricultura,
otorgaban gran importancia al agua, primordial para el éxito de sus cosechas. Esto se expresaba en



sus costumbres miticas e higiénicas que solo declinaron en la colonizacidn, con la imposicion de la
fe catdlica y todas las transformaciones econdmicas que implic.

Es asi como la relacion de los pobladores de la ciudad con el agua se ha visto marcada por los
modos de produccion dominantes y las consecuentes relaciones de dominio, como la subordinacion
del indio al criollo y al espafiol, las relaciones esclavistas, la expoliaciéon feudal, etc. Estas
condiciones han sido cambiantes como lo que describe Mumford (1956) al abordar la transformacion
de escala en el crecimiento urbano que se produjo en las ciudades europeas el siglo XIX: ‘Los
arroyos que hasta entonces ofrecian gran cantidad de pesca y aguas aptas para el bafio e incluso
para el consumo, se convirtieron en desagles venenosos; entre tanto, el hollin, los residuos
quimicos, los silicatos y las particulas de acero se acumulaban en los pulmones de las personas y
en la vegetacion, a través del terreno natural que pudiera conservarse”.

De esta manera, abordar el problema de la tugurizacién y el hacinamiento cerca a los cuerpos de
agua, requiere analizar aspectos subyacentes como el desarrollo de la técnica, la tenencia de la
tierra y otros medios de produccién y la distribucion en el marco de la division internacional del
trabajo con las consecuentes expresiones organizativas, administrativas y culturales, entre las que
sobresale el deterioro de lo colectivo. Esta perspectiva holistica permite comprender la situacion de
las comunidades que se establecen y se relacionan con los ecosistemas, evitando la recurrente
postura unilateral sociedad versus naturaleza, dando paso a propuestas participativas objetivas e
integrales.

Se debe desarrollar una dindmica en la cual se permita a las poblaciones y a los paises desarrollar
su propio conocimiento conforme a las condiciones materiales de su entorno, que si bien existen
parametros para la apropiacion del conocimiento y el conocer, no se crean las condiciones para que
estos paises desarrollen tecnologias apropiadas para el tipo de ecosistemas y su entorno. Esto
generaria unas condiciones de trabajo mas amables con el medio ambiente, desarrollando
conocimiento de esa realidad mediante la practica cotidiana y la investigacion sistematica donde
exista una relacion entre teoria y practica:

Las criticas de las “modernas” tecnologias agricolas tienen implicaciones muy bastas de politica
econdémica. Pongamos un ejemplo actual sobre México. Alli incluso los economistas criticos que se
oponen al tratado de libre comercio con Estados Unidos (como Jorge Calderén e Ifigenia Martinez
Navarrete) no logran, como economistas que son, ver las cosas desde el punto de vista ecolégico. Asi,
sus argumentos son los siguientes: “... Se destina cuantiosos recursos a la importacion de alimentos en
lugar de fomentar la autosuficiencia alimentaria, lo cual se justifica en la teoria de las ventajas
comparativas, sequn la cual es preferible fomentar el cultivo de productos exportables de alta densidad
economica (fresas) e importar alimentos basicos faltantes. Esa teoria pasa por los alfos efectos
macroeconémicos multiplicadores de la produccion interna de alimentos sobre el volumen global de
empleo, el mercado interno, la distribucién de ingresos, la inversion y, en general la actividad econdémica
nacional. En cambio, los paises desarrollados protegen la agricultura con altos subsidios, con la triple
finalidad de defender sus niveles de empleo rural, mantener un amplio margen de soberania alimentaria
basada en excedentes exportables y afianzar su food power con en que a la larga pueden presionar a
las naciones importadoras. (Martinez Alier: 1992, 123 - 124)

Parte de abordar la realidad y de conocer su esencia consiste en llevarla a la practica y ejercer un
uso del conocimiento para colectivamente impulsar la transformacién de las condiciones negativas
del entorno o los problemas ambientales. Ante este hecho hay que tener en cuenta que las



condiciones de clase permiten o impiden aproximarse a un cambio positivo del entorno, ademas del
tipo de organizacion e intereses colectivos o individuales:

La problematica ambiental no es ideolégicamente neutral, ni ajena a los intereses econémicos y
sociales. Su génesis esta dado en un proceso histérico, dominado por la expansion en el modo de
produccion capitalista, por los patrones tecnol6gicos que genera una racionalidad econdmica, a la cual
guia el propdsito de maximizar las ganancias y lo excedentes econdémicos en el corto plazo, en un orden
econdémico mundial marcado por las desigualdades entre naciones y clases sociales. Asi, este propésito
ha generado procesos econdmicos ecoldgicos y culturales desiguales sobre diferentes regiones,
poblaciones clases y grupos sociales, asi como perspectivas diferenciadas de andlisis. (Leff,: 2005, 72)

La conciencia por su parte esta relacionada con una posicién de clase ;Qué sistema explota menos
los recursos? ;Los sistemas desarrollados por los indigenas? Sin embargo, es importante
comprender las diferencias en el nivel del conocimiento que es parte sustancial sobre los conflictos
ambientales: “... los grupos comunales o campesinos ligados al uso y aprovechamiento de los
recursos naturales tienen poco acceso al conocimiento y la informacion. En la mayoria de los casos,
no pueden pagar estudios técnicos ni tienen las herramientas para entender este tipo de informacion
cuyo lenguaje es realmente complicado. (Alier, 2005)”

En general, se analiza entonces que la reduccion del conocimiento a un selecto grupo es el comun
en sociedades en los que priman los intereses particulares sobre los colectivos, sin que existan
condiciones que le permitan al grueso de la poblacion una aproximacion real al entendimiento de los
verdaderos factores que determinan los procesos socioeconomicos y culturales, las formas de
produccion, las relaciones conflictivas y vitales que definen su supervivencia y las caracteristicas del
entorno natural en el que se desarrollan. La poblacién no es provista de las condiciones para
entender los procesos y las dindmicas naturales del ambiente circundante ni su influencia en ellas.
Es necesario integrar la poblacion tanto del area urbana como rural, a la dindmica préactica de la
investigacion y de los procesos de construccion colectiva de conocimientos, para que de esta
manera se den elementos de comprension de las causas de las problematicas en su entorno y las
transforme.

Aqui surge entonces la cuestion de qué se entiende por conocimiento. Se tiene claro que los
habitantes o individuos de diferentes pueblos deben tomar conciencia de una realidad concreta para
su trasformacion en el que es importante el dialogo para la toma de decisiones respecto a los
mecanismos de accion. No obstante, antes de entablar un dialogo, es imprescindible que todos los
participantes tengan un conocimiento sobre la realidad. Pero, ;qué se entiende por conocimiento?
¢, Cual es el conocimiento verdadero respecto a otras formas de abordar la realidad? ; Cémo se debe
conocer la realidad entendida como fendémeno? En este sentido, el proyecto de investigacion
centrara la tesis en el concepto de dialéctica, pues es a través de ella como se logra conocer la
esencia o la “cosa misma” de la realidad o fendmeno. Conocer la esencia del fenomeno permite
transformarlo (praxis). Conocer la realidad posibilitara que las decisiones que se tomen
participativamente aseguren un equilibrio ambiental y beneficios para las poblaciones.

En este sentido, como existen formas de abordar la realidad aplicada a los conflictos ambientales,
entonces es necesario que estas nunca se desliguen de una relacion constante entre la teoria y la
practica. Asi lo plantea Mao Tse-Tung acerca de la practica:



... Todo conocimiento autentico nace de la experiencia directa... El conocimiento comienza por la
préctica, y todo conocimiento tedrico, adquirido a través de la practica, debe volver a la practica. La
funcién activa del conocimiento no solamente se manifiesta en el salfo activo del conocimiento sensorial
al racional, sino, lo que es mas importante, también debe manifestarse en el salto del conocimiento
racional a la préctica revolucionaria. (Mao Tse-Tung: 1966, 218)

Ahora bien, cuando no se tiene en cuenta esta relacion teoria — practica — teoria, se puede afirmar
que existiria un problema claro respecto a los métodos y a la vision mediante los que se han
abordado los conflictos ambientales: separar la teoria de la practica y practicamente anular la
practica desconociendo la importancia historica que ha tenido el conocimiento en la transformacion
de la realidad. La idea central del presente trabajo pretende relacionar estos dos conceptos teniendo
en cuenta lo que se entiende por conocer o conocimiento y asi proponer mecanismos que permitan
una participacion mas adecuada a la gestién ambiental.

1.3 Hipétesis de trabajo

A partir de la problemética atras planteada, la presente investigacion abordara tres hipétesis de
trabajo:

1. Los proyectos ambientales que involucran a las comunidades, no le proveen a la poblacion
en general las condiciones para acceder al tipo de informacion especializada que se
requiere para solucionar conflictos ambientales. En particular, a las poblaciones
discriminadas se les niega el acceso al conocimiento cientifico; medio de entendimiento
profundo de los conflictos ambientales.

2. Los profesionales de diferentes areas del conocimiento, que trabajan en proyectos
ambientales, se aislan de la practica social desconociendo la profunda relacion que tienen la
teoria y la practica en la creacion de nuevos conocimientos. Al interactuar con las
poblaciones las toman objetos de estudio, se ven aislados de los procesos y no logran
visualizarse, ni a ellos ni a los otros, como sujetos capaces de transformar la realidad. En
consecuencia dificilmente logran entender la esencia de los problemas ambientales y
usualmente terminan haciendo transferencia de informacién en su trabajo con las
comunidades, las cuales a su vez no ven la relacion entre esta informacion y la practica
social transformadora.

Para ello se desarrolla la metodologia de Escenarios Vivos de Aprendizaje (EVA), en donde se
pondran a prueba las hipotesis. Esta metodologia parte de tres principios en concordancia con las
hipdtesis mencionadas: a) Promover espacios de interaccién entre cientificos y comunidades b)
Vincular en todo momento la teoria con la practica c) Analizar los problemas ambientales a la luz de
las dinamicas de produccion.

Los EVA fueron construidos por el autor de esta investigacion, en asocio con las comunidades en
dos proyectos realizados con entidades del estado en la cuenca del rio Tunjuelo. La Empresa de
Acueducto y Alcantarillado de Bogota (EAAB) y el Jardin Botanico de Bogota (JBB), que financiaron
esta investigacion. La metodologia surge pues como una alternativa para hacer participativa la
restauracion; sin embargo busca en esencia poner en practica los principios ya nombrados, llegando



a impactar mucho mas profundamente a las comunidades y buscando desentrafiar los errores de los
investigadores sociales en su interaccién con las comunidades, especialmente en proyectos
ambientales.

1.4  Objetivos

Asi los objetivos de la presente investigacion son

General

Formular una metodologia que promueva la relacion cognitiva existente entre la teoria y la practica.
Especificos

1. Definir los elementos conceptuales y procedimentales de la propuesta metodologica
Escenarios Vivos de Aprendizaje, en concordancia con las necesidades sociales de conocer
en esencia los problemas ambientales para su transformacion.

2. Analizar la aplicacién de la propuesta metodologica para el caso de la cuenca del rio
Tunjuelo.

3. Analizar el papel de los EVA en la comprension de los problemas ambientales.
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2 Marco conceptual y tedrico

La contextualizacidn conceptual y tedrica de la presente investigacion, adopta la propuesta realizada
por Sautu et al. (2005). Inicialmente estan los conceptos de mayor abstraccién (teoria general),
siendo estos los relacionados con la construccion del conocimiento, que se fundamenta en el
conocimiento dialéctico, y la relacién dialéctica entre sociedad y naturaleza. Continua abordando
elementos teoricos de menor abstraccion (teoria sustantiva) que ayudaron a formular las hipétesis
de trabajo, como son las relaciones de produccion, la educacion y los problemas ambientales, la
problematica ambiental del rio Tunjuelo y el manejo de ecosistemas de ronda y las quebradas en
Bogota.

2.1 El conocimiento dialéctico

Fue el fildsofo aleman Hegel quien concibié la realidad como un proceso dialéctico, es decir, como
producto de opuestos que entran en conflicto inevitable y generan nuevos conceptos. De este modo,
se entiende por dialéctica como la relacidn entre opuestos o la relacion antagénica entre lo que es y
lo que no es, entre el sery el no-ser. La existencia de la dialéctica es la que ayuda a entender que
todo es movimiento y nada es estatico. Lo que permite precisamente el movimiento es la relacion de
contrarios que sera una relacion de conflicto. Es esta relacion la que va a permitir comprender la
existencia de nuevos conceptos: el concepto de humedad se debe comprender como la sintesis de
la relacion dialéctica entre lo mojado (tesis) y lo seco (antitesis). Todo este proceso dialéctico, que a
su vez es sistémico, encierra la idea de progreso. Por lo tanto, el conflicto debe entenderse en
sentido positivo, es decir, como una dinamica en constante movimiento o devenir entre contrarios
que permiten el progreso para la totalidad o el sistema3. Marx también comprendio la dialéctica pero
para analizar los fenomenos sociales. Afirma que en las relaciones sociales se presenta esta lucha
de contrarios debido a la contraposicion de intereses materiales inconciliables: la lucha que hubo en
la revolucién francesa entre la monarquia absoluta (Rey - tesis), que pretendia aduefiarse de la
produccion material, y la burguesia y siervos (antitesis) que pretendian recuperar tal produccién,
generé un nuevo orden social llamado capitalismo (sintesis). De aqui se afirme un materialismo
dialéctico y no un idealismo dialéctico, no obstante, esto se va a plantear mas adelante. Con ello, se
entendera de igual forma que la dialéctica se realiza dentro del sistema, es decir, los contrarios se
encuentran dentro de ella y no son realidades sociales o ideales que se originan aisladamente: “La
dialéctica es una ldgica del conflicto. Esa relacion compleja de cada cosa con todo lo que no es ella,
esa relacion contradictoria con el todo que marca su limite, se define como conflicto. Las cosas, al
limitarse mutuamente, al poner limites a su expansion respectiva, se encuentra en relacion de
enfrentamiento y a veces inclusive de antagonismos. Cada realidad finita se encuentra asi contenida
0 mas bien rechazada en su limite por otra realidad, por el conjunto de las demas realidades que le

3 Hegel da un ejemplo muy claro al respecto: “El capullo desaparece al abrirse la flor, y podria decirse que aquel es refutado por esta; del mismo modo
que el fruto hace aparecer la flor como un falso ser alli de la planta, mostrandose como la verdad de ésta en vez de aquella. Estas formas no so1o se
distinguen entre si, sino que se eliminan las unas a las otras como incompatibles. (Hegel. Fenomenologia del espiritu. Prélogo: 1. La verdad como

sistema cientifico. Pagina 8)”
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impiden ser el todo (Garaudy: 1970, 84)". Asi pues, la dialéctica en ultimas sera el proceso de la
lucha de contrarios por el cual progresa el conocimiento y la historia.

Ahora bien, todo conocimiento debe llevar consigo a la idea de la accion o praxis, es decir, a la
transformacion de la realidad, que en este caso es a la transformacion ambiental. En este sentido, es
necesario adentrarse a la categoria de conocimiento, sin dejar de lado que la dialéctica es la mejor
forma para llegar a él:

La dialéctica trata de la “cosa misma”. Pero la “cosa misma” no se manifiesta inmediatamente al hombre.
Para captarla se requiere no sélo hacer un esfuerzo, sino también dar un rodeo. Por esta razén, el
pensamiento dialéctico distingue entre representacion y concepto de las cosas, y por ello entiende no
s6lo dos formas y grados de conocimiento de la realidad, sino dos cualidades de la praxis humana. (...)
La distincion entre representacion y concepto, entre el mundo de la apariencia y el mundo de la realidad,
entre la préctica utilitaria cotidiana de los hombres y la praxis revolucionaria de la humanidad, o, en
pocas palabras, ‘la escision de lo tnico”, es el modo como el pensamiento capta la “cosa misma”. La
dialéctica es el pensamiento critico que quiere comprender la “cosa misma”, y se pregunta
sistematicamente como es posible llegar a la comprension de la realidad (Kosik: 1967, 25 y 32).

La referencia de Kosik muestra claramente que una primera forma de manifestarse la realidad ante
el hombre es inmediata, es decir, a través de representaciones o intuiciones, de ahi que se
denominen fenémenos a estas formas de manifestaciones. No obstante, solo a través de la
dialéctica se logra conocer la “esencia” o0 “cosa misma” de los fendmenos y esto se considera como
verdadero conocimiento o ciencia. Un ejemplo puede emplearse con las realidades que existen en
las quebradas de Bogota. Una cosa son los fendmenos que alli se manifiestan, por ejemplo
problemas de fluidos e hidraulicos; otra muy diferente es la esencia o la “cosa misma” de los
problemas que subyacen en los problemas de las quebradas. Esto quiere decir, que el verdadero
conocimiento se debe entender como tal o como ciencia en la medida que la realidad sea vista como
totalidad y no por partes. Esta es la idea, en que las transformaciones no se hagan a la luz del
paradigma ingenieril, sino integral o sistémico. Concebir la realidad de esta forma se logra solo a
través del conocimiento dialéctico. Precisamente, tener conocimiento dialéctico de la realidad es
tener conciencia de ella y esto es lo que permite realizar una transformacion mas integra de la
realidad a través de la praxis humana. El conocimiento llevara necesariamente a la accién. Desde la
fenomenologia de Hegel se puede explicar tal conocimiento dialéctico:

El comienzo de la formacion y del remontarse desde la inmediatez de la vida sustancial tiene que
proceder siempre mediante la adquisicién de conocimientos de principios y puntos de vista universales,
en elevarse trabajosamente hasta el pensamiento de la_cosa en general, (...) pero este inicio de la
formacion tendra que dejar paso, en sequida, a la seriedad de la vida pletérica, la cual se adentra en la
experiencia de la_cosa_misma,; y cuando a lo anterior se afiada el hecho de que la_seriedad del
concepto penetre en la profundidad de la cosa, se tendré que este tipo de conocimiento y de juicio
ocupa en la conversacion el lugar que le corresponde (Hegel: 1973).

Aqui se tienen tres momentos que pueden servir como instrumento para interpretar el concepto en
Hegel y que Kosik retoma para comprender la realidad concreta:

1. El conocimiento de la cosa en general: se da a través del conocimiento intuitivo o inmediato
dado en la experiencia externa o interna, pero no es una intuicion sensible sino mas bien
espiritual o formal en donde descansan aquéllos juicios que se tienen en las leyes ldgicas
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del pensamiento, como por ejemplo los principios; por otra parte, se da ademas a través del
conocimiento intuitivo o inmediato material, en donde no se trata de la aprehension de
relaciones (los principios o juicios), sino del conocimiento de una realidad material de un
objeto o de un hecho metafisico. Un ejemplo claro son las expresiones religiosas o las
creencias (pistis) que se tienen acerca de un fendmeno: los desastres naturales son
producto de los dioses o un castigo de la naturaleza. Esta primera forma de concebir la
realidad no son més que opiniones (doxa) y no es el verdadero conocimiento.

2. Inmersion de la cosa misma: es el paso del conocimiento intuitivo o inmediato de la cosa a la
reflexion de la misma, cuya reflexion no es ya una operacion del entendimiento ajena a la
cosa o realidad, sino una tarea de la razon quien justifica cuando lo real es verdadero. Aqui
existe ya un proceso de las facultades de la razén del hombre, pero se concentra solo en el
fendmeno sin concebirlo dentro del sistema. Un ejemplo es el paradigma ingenieril, donde se
controlan las inundaciones, o se posibilita la adaptabilidad a la navegacion, o disponibilidad
para abastecimiento, pero cuyo enfoque se basa sélo en los principios de la mecanica de
fluidos y la hidréulica, con el fin de atacar problemas puntuales de funcionalidad de los rios.
Se desconoce otras realidades: lo biolégico, lo cultural, lo social, lo politico, lo econémico,
etc.

3. El concepto penetre en la profundidad de la cosa: cuando el concepto penetre
profundamente en la cosa, el ser se convierte en concepto, siempre y cuando aquél (el ser)
se haya determinado y enriquecido por las reflexiones anteriores. En este caso, cuando se
penetre en los fendmenos, en la “cosa misma” a través del concepto, es porque se ha
concebido tal realidad desde el verdadero conocimiento dialéctico. Si se analiza este
proceso, el mismo tiene un movimiento de diferencias, cuya sintesis entre el primero y el
segundo da como resultado este ultimo. El ejemplo es que aqui ya no se hablara de un
paradigma ingenieril, sino de un paradigma integro, cuya forma de aplicarlo a la realidad es
a través del verdadero conocimiento: la dialéctica.

En conclusion, esta primera parte da a entender que por ejemplo en las quebradas de Bogota
existen problemas y que para aprehenderlos debe darse a través del verdadero conocimiento, que
es la dialéctica. Esto permitira que existan acciones que apunten a la transformacion, no sélo en el
aspecto ingenieril, sino también bidtico, morfologico, social, cultural, econdémico, educativo,
ambiental, etc. En esto consiste la toma de conciencia, la capacidad de conocer la realidad sistémica
y dialécticamente para poderla transformar (praxis). Por ello, el eje problémico central de este
proyecto tiene en cuenta que los problemas y cambios ambientales presentes en las quebradas se
explican no por los fendmenos superficiales e inmediatos, sino por las relaciones profundas que les
subyace en la esencia de los mismos y que estan ligados a los aspectos biéticos, fisicos, sociales y
economicos, a los cuales se liga intrinsecamente las dinamicas de produccion, y por lo tanto la
solucion de los mismos debe apuntar a dar soluciones igualmente sistémicas.

En suma, hay que dejar claro el conocimiento (noesis) de las otras formas de apreciar la realidad,
como los son la opinion (doxa) que se manifiesta a través de la imaginacion (eikasia) y las creencias
(pistis). Tal distincion va a permitir tener una idea clara y distinta de la ciencia. Quien logra llegar a
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ese estado de ciencia es el conocimiento, en otras palabras, el conocimiento es ciencia o verdadero
saber (episteme).

2.2 Larelacion dialéctica entre sociedad y naturaleza

Existe una relacion dialéctica entre el hombre y la naturaleza. Toda dialéctica implica un movimiento,
esto es, posibilita que la totalidad entendida como sistema se encuentre en continuo progreso. No
obstante, las preguntas que surgen ahora son: ;progreso para quién?, ;,como se entiende el
progreso? En este sentido se podria responder que el progreso podria comprenderse desde tres
perspectivas: progreso para el hombre, progreso para la naturaleza o progreso para el hombre y la
naturaleza comprendidos como sistema o totalidad. Si el progreso es para el hombre,
independientemente del progreso de la naturaleza, y como el hombre se comprende también dentro
de unas dinamicas sociales en las cuales se puede distinguir el campesino del empresario, el
maestro del estudiante, el jefe del empleado, entonces ;para qué clase de individuos seria el
progreso? Pero en general, s en qué consiste el progreso? La respuesta se encuentra en la idea de
dialéctica.

La relacién hombre y naturaleza se entendera de igual modo como una relacion dialéctica, como una
lucha de contrarios. Es el hombre quien se enfrenta contra la naturaleza con el fin de transformarla y
mejorar su calidad de vida. Es el hombre que, haciendo uso de sus facultades del pensamiento, ha
transformado del mismo modo lo rural en urbano con el fin de mejorar la calidad de vida,
sacrificando, incluso, los fines de la naturaleza. Respecto a las transformaciones ambientales se
puede observar un ejemplo claro de aquellas transformaciones. Alli se evidencia la transformacion
de lo rural en urbano en el que se sacrifican los fines del mismo sistema biético y social, relegando lo
que Hegel y el mismo Marx rescataban en la dialéctica: los fines de la totalidad, del sistema.
Continuando con el ejemplo, en el rio Tunjuelo solo se han visto transformaciones, por ejemplo,
desde el paradigma ingenieril, relegando los fines de las otras partes que se encuentran contenidas
en aquella transformacion, lo social, lo biético, lo cultural, lo econdémico, entre otras. En conclusion,
respecto a la dialéctica entre naturaleza y hombre se puede afirmar:

Cuando se habla del hombre, la vida biolégica no puede ser mas que una abstraccién. EI hombre es
natural y transnatural. En el proceso para devenir hombre, el hominido generd una conciencia que le
permitié con el transcurso del tiempo desarrollar su propio proyecto humano alternativo al programa de
la naturaleza. (...) El hombre es el tnico ser que escapa a la soberania de la naturaleza sin dejar de ser
natural. Se mueve entonces en dos campos: la naturaleza y la transnaturaleza. La transnaturaleza es
mas alla de la naturaleza; se construye en la medida que el hombre se coloca frente a la naturaleza, la
asume criticamente, la torna objeto de su accion teleologica; quiere con su mente y Su cuerpo
transformar la naturaleza para su disfrute y para edificar su proyecto transnatural, la civilizacién y los
proyectos teleoldgicos de los individuos, sus proyectos de vida (Botero: 2001, 65).

Ahora bien, el devenir del hombre fue el haber generado esa conciencia que le permitiera abstraerse
del proyecto de la naturaleza sin dejar de ser él natural. Es cuando construye a través del lenguaje

4Paradigma cuyo enfoque se basa en los principios de la mecanica de fluidos y la hidraulica, con el fin de atacar problemas puntuales de funcionalidad

de los rios (control de inundaciones, adaptabilidad a la navegacién, disponibilidad para abastecimiento, etc.).
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los discursos éticos y politicos de cualquier sociedad civil. Por otra parte, el hombre deviene como
ser transnatural en la medida que es capaz de transformar la naturaleza para su disfrute y para
edificar su proyecto transnatural, la civilizacion y los proyectos teleoldgicos de los individuos, sus
proyectos de vida.

En este sentido, se puede afirmar que las posturas mas recurrentes desde el ambientalismo trazan
un fuerte antagonismo en la relacién ser humano-naturaleza, en donde se plantea una relacion de
destruccion y deterioro inevitable que en consecuencia, propone, como unica salida la generacion de
espacios intocables, como piezas de museo, visitadas pero no habitadas, en estado primitivo, donde
se pueda admirar su estado salvaje (Diegues 2005).

Esta es una posicion urbana que apela a la ilusion de escapar de la estresante vida citadina y revivir
nostalgicamente el biblico paraiso perdido®.

La naturaleza en estado puro no existe, mientras el pensamiento romantico sefiala al ser humano
como la unica especie capaz de destruir el mundo en el que habita. Lewontin (1996) explica cémo
todas las especies crean y recrean permanentemente, de un modo tanto beneficioso como
perjudicial sus propias condiciones de vida, su propio entorno y concluye:

La visién constructivista del organismo y del entorno tiene importantes consecuencias para la actividad
humana. No es posible basar un movimiento racional del entorno en la necesidad de salvar dicho
entorno, que, en cualquier caso no existe. Es evidente que nadie desea vivir en un mundo mas sucio que
el actual, en el que la vida sea atin mas pobre, solitaria, desagradable, brutal y breve de lo que hoy es.
Pero este deseo no llegard a materializarse por la imposible exigencia de que los seres humanos dejen
de cambiar el mundo. Rehacer el mundo es la caracteristica universal de todos los seres vivos y esta
indisociablemente ligada a su naturaleza. Lo que debemos hacer es decidir en qué tipo de mundo
queremos vivir y dirigir asi el proceso de cambio del modo mas favorable para alcanzar este ideal.
(Lewontin, 1996).

Efectivamente, los seres humanos se relacionan con su entorno inicialmente como seres vivos pero,
la enorme plasticidad del comportamiento humano requiere que se tome distancia de la vision
biocéntrica que otorga al mundo natural un valor independiente e inserta al hombre en la naturaleza
como un ser vivo mas. La capacidad humana para el cambio social, para aprender y transformar
socialmente las condiciones materiales exige analizar dialécticamente la relacion sociedad-
naturaleza (Skybreak 1984).

Las sociedades humanas transforman la naturaleza de acuerdo al desarrollo de la técnica. Es
innegable el deterioro ambiental sincronizado con determinadas condiciones econdmicas y sociales.

5 Estas areas protegidas se han extendido en América Latina, mas que en Estados Unidos (donde nace el modelo), a pesar de la necesidad de tierras

para la agricultura.
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Si bien la historia del planeta ha registrado numerosos cambios ambientales que no se pueden
explicar unidimensionalmente, es claro que la humanidad ha transformado el ambiente de manera
mas rapida y dramatica con el ascenso del capitalismo y la expansion explosiva de la industria desde
el siglo XIX.

Se requiere entonces distanciarse también de la vision antropocéntrica, que reclama la naturaleza
como fuente de recursos a ser explotados, tratada como una mercancia mas con grandes
posibilidades en el mercado, que incluso arguye la asignacion de precio como una forma de
proteccion. Maldonado (2001) explica como esta postura es sostenida firmemente por élites
multinacionales pero también por los gobiernos de los paises oprimidos que argumentan su derecho
al desarrollo basandose en sus “ventajas competitivas”, esto es, por la disponibilidad de recursos
naturales.

La afectacién no es unidireccional. El deterioro ambiental, impulsado por el uso insostenible de
recursos naturales destinados a la sobre produccion de materiales para la industria y para el
sostenimiento de grandes metrépolis, entre otros factores, afecta las condiciones de vida de las
poblaciones humanas mas vulnerables por fenémenos como la proliferacién de enfermedades
respiratorias y gastrointestinales, procesos erosivos, inundaciones, el desgaste de la tierra cultivable
y un largo etcétera, que es explicado como “la venganza de la naturaleza” desde las posturas
unilaterales enunciadas atras. Sin embargo, los méas afectados por la degradacion ambiental y la
desigualdad son las poblaciones mas pobres:

De manera similar a los casos rurales anteriores, en un contexto urbano vemos ¢émo los ingresos y la
riqueza desigual lleva a la pobreza y la pobreza a la degradacion ambiental, la degradacion ambiental
causa enfermedades , una de las principales causas de mortandad en los paises bajos ingresos han
sido las enfermedades de origen fecal ( causante de una cuarta parte de muertos por debajo de los
cinco afios)(Cointreau, 1982,19). La calidad de los servicios de los alcantarillados y la eliminacién de los
desechos sodlidos estan en relacién inversa con los ingresos. Ademas, el pago de alquiler alto, en
comparacion con los ingresos, conduce a la aglomeracion, que es la mayor parte de tuberculosis. La
carestia del agua empobrece a los pobres y les lleva a dafiar el ambiente. (Martinez, 1992).

Distanciarse de la bipolaridad sociedad-naturaleza requiere, ademas de comprender el
funcionamiento de los ecosistemas, adentrarse en el conocimiento de la sociedad partiendo de su
caracter desigual. Tanto la agresién al ambiente, como la afectacidn por dafios ambientales se dan
desigualmente en las poblaciones humanas. Culpar a todos los habitantes del planeta de la crisis
ambiental oculta las relaciones que constituyen el sistema social politico y economico y la forma
como éste se relaciona con la naturaleza.

Las dinamicas de la sociedad sobrepasan la actuacion de cada individuo, la urbanizacion
desbordada no es el resultado de la suma de decisiones individuales. Las ciudades crecen en
concordancia a sus funciones en la produccién e intercambio, integradas al mercado mundial: “Esta
urbanizacion fue apuntalada en su base por los cambios de la economia mundial en el ultimo siglo,
particularmente por su répido crecimiento y transformacion durante la mayor parte del periodo que
sigui6 a la Segunda Guerra Mundial. Las enormes diferencias existentes entre los distintos paises en
cuanto a sus niveles de urbanizacion, las tasas de crecimiento de éstos y las formas concretas
asumidas por sus diversos desarrollos urbanos son, en gran medida, resultado del papel que cada
uno ha desempefiado dentro de esta economia mundial en expansién” (Hardoy, 2002). Los barrios
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construidos en Bogota, en la mitad del siglo XX, proliferaron adyacentes a lugares con oportunidades
de trabajo (Chircales, fabricas, canteras) y los habitantes de bajos ingresos han tenido pocas
opciones frente a la posibilidad de autoconstruir barriadas en zonas poco aptas.

El hombre no se puede desligar del uso y la transformacion de su entorno de acuerdo con las
dinamicas productivas. Esto lleva a la necesidad de evaluar, que dependiendo de cada sociedad,
responsabilidades y toma de decisiones, hay diferentes formas de alteracion del medio. Hay unos
sectores que toman decisiones porque tienen el poder. Esto se expresa en sociedades divididas en
clases que se manifiesta en su relacidn con el entorno que tiene que ver con la lucha de clases, la
lucha por la produccion y la experimentacion cientifica:

La historia de la humanidad es la historia del continuo desarrollo del reino de la necesidad al reino de la
libertad. Este proceso no tiene término. En las sociedades en que existen clases, la lucha de clases no
tiene fin. En la sociedad sin clases, jamas terminara la lucha entre lo nuevo y lo viejo, y entre lo justo y lo
erroneo. En los terrenos de la lucha por la produccion y de la experimentacion cientifica, la humanidad
esta en constante progreso y la naturaleza en constante desarrollo; nunca se quedan en un nivel
determinado, por lo tanto el hombre necesita sintetizar constantemente sus experiencias, y descubre,
inventa, crea y avanza...

¢De dénde provienen las ideas correctas del hombre?...Provienen tnicamente de la practica social,
de los tres tipos de practica social: La lucha por la produccion, la lucha de clases y la experimentacion
cientifica. (Mao Tse-Tung: 1966, 211).

Antes que nada hay que saber cuales son las relaciones sociales, politicas, culturales y productivas
de cada sociedad. Cada tipo de sociedad tiene una serie de caracteristicas que se relacionan con
una poblacion (densidad). También existen relaciones que se pueden presentar con el territorio
(urbano, rural, periurbano). En suma, se tiene que cada sociedad tendra diferentes relaciones de
produccion. (Diamond, 2007)

Soluciones posibles dependeran de cada sociedad y ello en directa relaciéon con la lucha por la
produccion, la experimentacion cientifica y la lucha de clases. En la produccion y explotacion de la
tierra hay un gradiente de dindmicas y tipos de produccion y a ello estd asociado unas jerarquias
sociales de duefios, obreros, arrendadores y arrendatarios. En el mismo gradiente hay unos residuos
y contaminantes asociados a problematicas ambientales que comprenden lo geoldgico, lo bidtico y lo
sociolégico. La concepcion de problematica se asocia a la afectacion de una necesidad propia o a
unos intereses:

Los entornos urbanos pobres son mas sucios, mas ruidosos y tienen el agua y el aire mas
contaminado que los entornos urbanos con alto nivel de ingreso, pero no Se debe a una mayor
produccion de desechos si no a menores gastos protectores o mitigadores. La relacion entre pobreza y
un medio ambiente degradado existe también con respecto a las enfermedades industriales (por
ejemplo las relacién con asbesto, efWHO, 1986). Hay algunos estudios sobre los costos de la
disminucién de la contaminacion en las ciudades industriales de los paises de ingresos medios como
Sao Paulo citado por Alier en (Thomas, 1981). En éreas rurales los riesgos ambientales para los
trabajadores asociados a los pesticidas y los fertilizantes suelen crecer primero, y después disminuyen
con los ingresos, al imponer normas mas seguras y al realizar gastos protectores pero, para la
poblacion, los riesgos de agricultura y ganaderia intensiva de los paises ricos son grandes y no son
corregidos. (Martinez Alier: 1992, 95).
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2.3 Las relaciones de produccion: antecedentes conceptuales para el componente socio-
econémico.

Como ya se habia mencionado, existe una relacién dialéctica entre hombre — naturaleza, pero,
existe ademas dentro de tal dindmica otra relacién dialéctica, a saber: hombre — hombre que se
encuentra determinada por las relaciones de produccion. En adelante se explicara el concepto de
relaciones de produccion.

Sin lugar a dudas el primero en entender la historia dialécticamente desde el plano del materialismo
fue Karl Marx:

Totalmente al contrario de lo que ocurre en la filosofia alemana [idealismo hegeliano], que desciende del
cielo sobre la tierra, aqui se asciende de la tierra al cielo. Es decir, no se parte de lo que los hombres
dicen, se representan o se imaginan, ni tampoco del hombre predicado, pensado, representado o
imaginado, para llegar, arrancando de aqui, al hombre de carmne y hueso; se parte del hombre que
realmente actua y, arrancando de su proceso de vida real, se expone también el desarrollo de los
reflejos ideolégicos y de los ecos de este proceso de vida (Marx y Engels: 1976, 14).

La historia humana siempre ha hablado de un individuo concreto, real y vivo, y que ademas esta
determinado por una constitucion fisica que lo distingue de los demas animales. Esta constitucion
fisica lo lleva a tener un modo de vida fijo frente a la naturaleza, motivado, indudablemente, por la
necesidad de conseguir medios para su subsistencia. Luego, ¢;,qué se necesita para conseguirlos?
En una palabra: la produccion. De esta manera, la relacion dialéctica entre el individuo y la
naturaleza se reduce a una vida meramente material. Dentro del proceso de produccidn existen unas
categorias que ahora es necesario introducir brevemente: Los modos de produccion y las fuerzas
productivas. Respecto a la primera categoria, se dice que son las formas como se han elaborado los
bienes necesarios para el hombre. Ahora bien, para Marx y Engels (Harnecker, 1971) los modos de
produccion van a condicionar el proceso de la vida social, politica y espiritual de toda una sociedad:
“...no se debe confundir la expresion “modo de produccién de bienes materiales” con el concepto de
modo de produccion. La primera es una nocion descriptiva y se refiere sélo a la estructura
economica de la sociedad; el segundo, por el contrario, es un concepto tedrico y se refiere a la
totalidad social global, es decir, tanto a la estructura econémica como a los otros niveles de la
totalidad social: juridico-politico e ideoldgico (Marx y Engels: 1976: 137)".

Por otra parte, los modos de produccién se entienden de acuerdo a las relaciones de produccion y a
las fuerzas productivas. Por relaciones de produccion se entiende como aquéllas relaciones
existentes entre las personas entendidas como agentes para el proceso de produccion, en los que
estan incluidos los medios de produccion y el proceso de distribucion de los bienes. Tales
relaciones se pueden agrupar en relaciones técnicas de producciéon y relaciones sociales de
produccion. En las primeras se encuentra especificamente la relacion existente entre el agente
productor con los medios o herramientas de produccion: “... en todo proceso de produccion se
establece un determinado tipo de relacion entre los agentes y los medios de produccién, relacion
que esta ligada a las caracteristicas técnicas del proceso de trabajo: division técnica del trabajo, tipo
de cooperacion, caracteristicas técnicas del medio de trabajo, etc. Estas relaciones se caracterizan
por el tipo de control o dominio que los agentes de la produccion pueden ejercer sobre los medios de
trabajo y el proceso de trabajo (Marx y Engels: 1976, 37)". En cuanto a las relaciones sociales de
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produccion, las relaciones ya no son entre medios de produccion y los agentes productores, sino
entre los duefios de los medios de produccion o propietarios y los agentes de produccion o
trabajadores. En otras palabras, es la relacion entre los que tienen garantizada juridicamente la
propiedad privada y los que no poseen propiedad privada, pero éstos ultimos para satisfacer sus
necesidades basicas, deben producir trabajando en la propiedad privada de los propietarios®. Por
ultimo, se entiende por fuerzas productivas todos los medios de produccién: herramientas,
conocimiento técnico, las riquezas naturales o materia prima, entre otros y son correlativas a las
relaciones de produccion, tanto las unas como las otras se determinan.

24 Laeducaciony los problemas ambientales

A finales del siglo XIX la sociedad francesa tenia una idea bastante rigida de la ciencia, ella se
referia a un hecho aislado y singular, que no se articulaba de manera estable con el devenir
conceptual y social de la época. Aspectos como la relacion social y politica, la cultura y la
epistemologia de las ciencias no estaban a la orden del dia. Esto hacia que la pedagogia no
existiera y mucho menos la didactica (Zambrano, 2006). Fue a través de las ideas del soci6logo
francés Emile Durkheim que el tema adquirid un espacio para la discusion intelectual. Durkheim
(1917) proponia que los asuntos sociales se resolvian a través de la educacion, “que los asuntos del
educar tienen que ver con los procesos de socializacion potencializados desde la actividad
educativa”. Las ideas de Durkheim surgieron en paralelo con las revoluciones rusa y china del siglo
XX, donde parte de los planteamientos por los cuales se resolvian los asuntos sociales estan
enmarcados en una relacion entre la lucha de clases, la lucha por la produccidn y la experimentacion
cientifica. En el pais de los soviets, Lev Vigotsky y Mikhail M. Bajtin exploraron ideas valiosas sobre
el tema de la educacion. James Wertsch (1988) indica en su libro Vigotsky y la formacion social de la
mente, que para el pensador bielorruso el medio social constituia “un amplio espectro donde se
producen y modelan las acciones humanas”. Por su parte, Bajtin (1979) se preocup6 por describir
como las sociedades interactiian de manera complementaria y gestan un entramado fuerte conocido
como cultura popular. Para Bajtin el aprendizaje es social y se da en medio de la cultura. Esta ultima
perspectiva es la que permite cuestionar las relaciones que surgen en el marco pedagogico bajo la
categoria de imposicion. Fue a partir de los estudios realizados por Michel Foucault (1975) sobre la
nocion del castigo en Europa durante el siglo XVIII que muchos especialistas de la educacion
reconsideraron el poder que tiene “la normalizaciéon y la formacién del saber en la sociedad
moderna”. Quizas una perspectiva un poco mas renovada sea aquella que les permite a los
individuos el aprender a aprender a través de la experiencia. Se inscribe en esa perspectiva el
trabajo del norteamericano Gardner & Hatch, (1989), quien propuso un modelo donde la ensefianza
se contempla como un proceso para ensefiar a pensar y que busca potencializar los diferentes tipos
de inteligencia que predominan en los individuos. Es en el contexto propio de la teoria educativa que
surgen referencias importantes a la necesidad de construir escenarios novedosos y agradables de

6 Aca no se esta entendiendo como propiedad privada los suelos o las tierras solamente. Se entiende también como propiedad privada todos los
medios de produccién: tecnologia, maquinarias, conocimiento técnico, etc., que permitan la explotacion de materia prima que en la mayoria se
encuentran en los suelos. Es el caso del rio Tunjuelo, cuyos suelos aledafios a él han servido para la explotacion minera y que las multinacionales han

intervenido para tal fin con sus herramientas, conocimiento técnico, tecnologia, etc.
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aprendizaje, tal y como sucede en el texto Cémo trabajar con las ideas de los alumnos de Rosario
Cubero (1989), libro que valora el bagaje o conocimiento cultural que ha sido adquirido de manera
previa por el estudiante. Si se conjuga la propuesta de la profesora Cubero con las ideas de Baitin,
se puede deducir que la construccion de un Escenario Vivo de Aprendizaje es una condicion sine
qua non para el correcto desarrollo de la actividad investigativa. Sin embargo, el éxito de esta
actividad depende de la capacidad que tengan los actores del proceso para dialogar entre ellos,
como lo afirma Santiago (2006): “El didlogo esta relacionado con la plética donde las personas
intercambian sus puntos de vista en forma abierta y cordial. Pero lo destacable en este caso es el
fluir de la reciprocidad comunicacional donde se debaten con detenimiento las razones y argumentos
que explican los hechos”.

Si bien desde ambitos académicos y sectores de investigacion, se ha planteado que la educacion
ambiental debe ser una estrategia de cambio y transformacion social politica y cultural de las
actuales estructuras de poder (Angel, 1992), pero lo que se puede evidenciar es que la “Educacién
Ambiental” se acufia a nivel global, a medida que se van haciendo mas innegables los efectos del
deterioro del medio natural, a causa de las relaciones productivas que dinamizan el mundo. Ante la
situacion de degradacion ambiental que las formas de uso y explotacién de los recursos naturales
han ocasionado, y las demandas cada vez mas crecientes de fuentes de energia para el transporte,
la industria y las mega ciudades, los gobiernos de paises altamente dependientes de la oferta de
recursos naturales, adelantan desde los afios 70 una cruzada por desarrollar maltiples estrategias
que permitan mantener las mismas relaciones economicas de explotacion masiva e indiscriminada
de los recursos, sin deteriorar gravemente el medio ambiente, lo que ademas de resultar imposible
en un tipo de sociedad donde se pone la ganancia al mando, conlleva necesariamente a perpetuar
las mismas relaciones de explotacion de los mal llamados “paises del tercer mundo™.

La Educacion Ambiental empieza a ser adoptada a escala mundial como medida necesaria para
crear conciencia y habitos de conservacion de la naturaleza8. Se recomienda ser implementada en

7 Los paises no son de mundos distintos, son del mismo mundo y se dividen en opresores y oprimidos. En la actualidad los mal llamados paises
tercermundistas son la despensa de los “primermundistas” y son a la vez su cloaca. De paises como Colombia se extrae la sal, el carbén, el petréleo, el
agua, los recursos del suelo y todo ello asociado relaciones esclavistas que obligan aproximadamente al 60% de la poblacion a vender su vida y su
fuerza de trabajo a empresas extranjeras, para la extraccion y procesamiento de materias primas que se venden a costos muy por encima de lo que a
nuestra sociedad le cuesta. En esta medida queda muy desmeritado el titulo de primeros o terceros mundos, por cuanto ni los primermundistas
parecen ser muy civilizados en sus relaciones con los tercermundistas, ni éstos tan en desventaja econdémica ni social, ya que poseemos grandes
riquezas en nuestros territorios y una clase obrera con toda la capacidad de organizarse para transformar las relaciones de produccién que dominan en
estos paises.

8 “Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambientales, dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los adultos y que preste la
debida atencidn al sector de poblacion menos privilegiado, para ensanchar las bases de una opinién publica bien informada, y de una conducta de los
individuos, de las empresas y de las colectividades inspirada en el sentido de su responsabilidad en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio
ambiente en toda su dimension humana. Es también esencial que los medios de comunicacién de masas eviten contribuir al deterioro del medio
ambiente humano y difundan, por el contrario, informacién de caracter educativo sobre la necesidad de protegerlo y mejorarlo, a fin de que el hombre

pueda desarrollarse en todos los aspectos” Principio 19 de la Declaracion de Estocolmo sobre el Medio Ambiente Humano. 16 de Junio de 1972.
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todas las areas del conocimiento, en educacion formal y no formal, abarcando todos los niveles del
sistema educativo.

La Educacién Ambiental cobra diferentes sentidos dependiendo del contexto en el que se aborde,
sin embargo en esencia cuenta con los siguientes elementos:

e Proceso social permanente, de reflexion y construccion colectiva
e |Interdisciplinariedad

¢ Forja conocimientos, valores, destrezas, experiencias y determinacion para actuar sobre los
problemas ambientales presentes y futuros

o Trabaja en la conciencia, las actitudes y repercute en la cultura
o Debe orientarse a la resolucion de problemas
e Debe ser acorde con las realidades locales

Con base en esto se han desarrollado conceptos del deber ser de la educacion ambiental. Se emiten
textos constitucionales, normas, decretos o compromisos desde algunos Estados, abordando la
problematica ambiental desde la educacion, y a pesar de ello, de lo que en alguna medida son
esfuerzos escasos por atacar de raiz el problema ambiental, no se logra el impacto que se requiere
para alcanzar a entender la realidad, las verdaderas razones de la situacion ambiental global y ello
articulado a la transformacion colectiva de las situaciones problematicas.

Una tendencia dominante de la educacion ambiental que tiene que ver con el sistema educativo es
que se ensefia teniendo en cuenta la fuerte influencia de los capitales que costean una minima parte
en lo ambiental influyendo en cdmo se debe llevar sin que afecte estos capitales. De esta manera,
en lugar de promover el entendimiento claro y profundo de las dinamicas sociales, econdmicas y
politicas, se aborda frecuentemente la situacion ambiental desde el individuo, desde su falta de
conciencia, ignorando las responsabilidades que tienen los que realmente destruyen el medio
ambiente quienes son lo sobreexplotan y la usan para la superproduccion, imponiendo la ganancia al
mando, sin importar la misma existencia de la humanidad. De esta forma, lo que se tiene es un
planeta enfrascado y encadenado a una serie de dinamicas de produccion que sistematicamente
estan llevando a su destruccion ambiental, y una escuela que ignora las dindmicas macro y que se
enfoca en los procesos micro aislados de la globalidad.

La educacion ambiental necesita romper el enfoque individualista, debe estar enfocada a
comprender las leyes de la naturaleza, las leyes de la sociedad y de abordar la realidad desde la
practica. Paradigmas pedagégicos como los desarrollados por Freire (1984) resaltan la importancia
de mantener el conocimiento en contacto con la practica. Vasco (2007) resalta que es importante
tener en cuenta la informacion que se escribe en libros, teniendo en cuenta la perspectiva marxista:
‘que no existe conocimiento sin practica, ni practica sin teoria, pero que el conocimiento no se logra
hasta que se solucionan problemas, se emplean practicas para entender y resolver las
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contradicciones fundamentales”. En lo ambiental estas contradicciones estan fundamentalmente
enfocadas en las dindmicas productivas.

En este sentido, el apoyo para la construccion y desarrollo de proyectos de investigacion teérico-
practico desde la comunidad educativa y las organizaciones sociales, se plantea como estrategia
efectiva para el aprendizaje de los fenémenos de la naturaleza, pues es a través de la observacion y
la experimentacién que se hace significativo el aprendizaje, permitiéndole al aprendiz estructurar
formas de pensamiento para poder solucionar problematicas. Surge de esta manera la necesidad
de desarrollar procesos que permitan articular las dinamicas sociales con las investigaciones
cientificas que se adelantan desde las instituciones.

2.2 Problematica ambiental del rio Tunjuelo

La situaciéon ambiental en el caso de la cuenca del rio Tunjuelo, es ejemplo de la forma cémo operan
los intereses particulares que invaden los territorios y destruyen los recursos naturales, empresas
privadas, principalmente multinacionales, que en la gran mayoria de las ocasiones llegan a las zonas
y se lucran con la extraccion de gravilla, de las arenas y de las rocas del sector. En el caso de la
ciudad ésta se le retribuye parte de lo que aporta en recursos naturales, pero no de forma gratuita
pues se debe pagar por ellos, y por otro lado se devastan ecosistemas con altisimos valores para la
biodiversidad de la ciudad, como lo son los relictos boscosos de composicion tipica de bosques
subxerofiticos que actualmente estan en via de extincion.

Otros sectores de la produccion, los minifundistas, se ven presionados por las exigencias del
mercado que demanda alta productividad del campo para poder ser competitivos, debido a esto
explotan el suelo con agroquimicos y emplean el ganado para las practicas comunes de ramoneo,
generando altos impactos sobre la estructura y composicion edafica.

De esta forma se va dejando un suelo inservible y altamente inestable, se desarticula la estructura
natural que soporta las dinamicas ecosistémicas y, con el posterior asentamiento de las poblaciones
en el sector, se da un aumento de los riesgos sobre la salud y el bienestar de la ciudadania. Las
aguas contaminadas por agroquimicos y posteriormente por la conducciéon de aguas residuales,
puesto que no hay servicio de alcantarillado, hacen que en la zona se dé una proliferacién de
vectores. El curso natural de la quebrada se altera por la falta de planificacion y el uso inadecuado
del suelo unido a la deforestacion, a la fragmentacion y posterior destruccién de los bosques en la
cuenca alta y media, generan inundaciones y desbordamientos altamente peligrosos de rios y
quebradas. Todo ello se junta con la disposicidn de basuras en las veredas de las areas rurales de
Ciudad Bolivar, alli se encuentra el botadero de “Dofia Juana” a donde van a parar los residuos de
todo el consumo de una ciudad de aproximadamente 6.8 millones de habitantes.

2.3 El manejo de ecosistemas ronda y las quebradas en Bogota

Las quebradas de la cuenca del rio Tunjuelo y sus bosques de ronda, hacen parte de los corredores
de ronda declarados por el Plan de Ordenamiento Territorial de la ciudad (Art. 100, Decreto 190 de
2004). Estos ecosistemas interactuan con los bosques altoandinos y los paramos, que a su vez
cumplen una importante funcién en la regulacién hidrolégica y biologica, constituyéndose en
corredores de vida para una gran diversidad de especies (Castafo, 2002), ademas de contar con

22



unas condiciones climaticas muy favorables para la condensacién del agua y el nacimiento de
quebradas y rios. Tales caracteristicas hacen que estas regiones sean declaradas foco de
conservacion y proteccion a nivel nacional, lo cual esta reglamentado desde la Constitucion Nacional
y en las legislaciones que, en materia ambiental, se han adelantado para el manejo adecuado de los
ecosistemas.

A pesar de la importancia de conservar los bosques y paramos del Distrito Capital, la degradacion y
fragmentacion de estos ecosistemas ha sido evidente en los estudios adelantados por diferentes
autoridades ambientales e investigadores (DAMA 2000; JBB, 2004, 2006), denotando una pérdida
acelerada de la estructura natural de los sistemas.

Estudios como los que se sintetizan en el Protocolo de Restauracion Ecologica (DAMA 2000), dan a
conocer una guia de restauracion ambiental para el Distrito Capital en donde muestran los diferentes
conflictos a los que se enfrentan los ecosistemas de bosque altoandino y de paramo de los que las
quebradas forman parte integral. Alli se muestra una a una las diferentes situaciones temporales y
espaciales del comportamiento y las dinamicas que se presentan en estos ecosistemas y se
proponen algunas alternativas para recuperar estos ecosistemas como la implementacion de
estrategias las cuales son basicamente técnicas, haciendo evidente la falencia en el trabajo con la
comunidad en los procesos de recuperacion de ecosistemas degradados.

Una estrategia efectiva en este proceso de estructuracion de formas de pensamiento deberia
considerar el territorio, entendido como matrimonio indisoluble entre la dinamica de los ecosistemas
y las dinamicas de las comunidades (MAVDT, 2006). De alli que para lograr una adecuada
intervencidn en terreno es indispensable conocer de cerca las comunidades humanas y su relacion
con el comportamiento de los ecosistemas investigados. Para esto se propone emplear una
metodologia cientifica, rigurosa y sistematizada, en un lenguaje asequible a la comunidad que ocupa
el territorio estudiado, potencializando asi los beneficios que se pueden obtener de los recursos
naturales. Ademas, esta metodologia debe desarrollar en los nifios y los jévenes una disciplina en la
aproximacion al conocimiento y a la realidad que los circunda, para llegar a una real comprension
colectiva del territorio.

La metodologia aqui propuesta, se aplica al manejo de estas probleméticas ambientales a través de
tres acciones puntuales: Restauracion ecoldgica, Conservacion y Uso sostenible.

2.3.1 Restauracion ecoldgica

La restauracion ecolégica en la gestion ambiental, es conocida como una actividad humana que
ayuda a los ecosistemas degradados a recuperar los atributos estructurales y funcionales perdidos.
Esta definicion engloba un problema fundamental y es la imposibilidad de lograr llevar el ecosistema
al original o predisturbio, asi pues las entidades en el Distrito han procurado adoptar definiciones
mas acordes con las condiciones de la ciudad, que guien la gestion hacia metas reales.

Una valiosa contribucién es la realizada por Palmer (2008) en su analisis de los avances de la
gestion integral de los sistemas hidricos, ante los retos de la restauracion ecoldgica. Palmer ha
concluido que las experiencias de restauracion ecoldgica no logran cumplir sus metas, en parte por
la falta de claridad en los objetivos de la restauracion. Un aspecto fundamental, sefiala Palmer, es el
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funcionamiento de un ecosistema que esté siendo asistido para su recuperacion. Los proyectos de
restauracion apuntan a la recuperacion de la estructura de los ecosistemas, pero no a la
recuperacion de sus procesos, llegando asi a tener proyectos que invierten grandes recursos en la
organizacion de elementos dentro del sistema, pero desconocen las interrelaciones al interior del
mismo.

De la publicacién, Palmer aporta a la critica frente a la restauracién, promoviendo el incorporar el
concepto de funcionamiento ecosistémico dentro de la definicion de Restauracion ecoldgica, para
plasmar la urgente necesidad de incluir los procesos ecoldgicos dentro de los planes conducentes a
la restauracion de ecosistemas. Palmer propone como objetivo la restauracion cambiar los
ecosistemas a un estado dentro de limites aceptables en relacién con un sistema menos perturbado.
Asi, la restauracion ecologica puede ser vista como un intento de cambiar la composicion del
ecosistema, la estructura y funcion dentro de un rango que es mas deseable que las condiciones
actuales.

Hoy dia la dependencia econdmica de las sociedades, ante los ecosistemas obliga a pensar en los
siguientes objetivos:

- Mejorar la conservacion de la biodiversidad
- Mejorar los medios de vida del hombre

- Facultar a los pueblos locales

- Mejorar la productividad de un ecosistema

Lo que significa que la restauracion ecoldgica puede ser un componente principal de la conservacion
y de los programas de desarrollo sostenible en todo el mundo. De esta forma la conservacion vy el
uso sostenible, deben ser pensados en estrecha relacion para el manejo de los ecosistemas.

2.3.2 Conservacion

La conservacion nace en respuesta a los drasticos cambios ambientales ocurridos en la tierra,
algunos de los cuales estan amenazando millones de especies y afectando los procesos evolutivos
que permiten la formacion de nuevas especies. (Soulé & Orians, 2001)

El objetivo de la biologia de la conservacion es proveer conceptos cientificos y datos que ayuden a
tomar decisiones para actuar con medidas de auténtica proteccion a las especies amenazadas por la
transformacion de los ecosistemas (Soulé & Orians, op cit). Los planes de recuperacion y manejo de
especies requieren un conocimiento profundo sobre la historia de vida de las especies (natalidad,
mortalidad, inmigracién y emigracion) y sus particularidades ecoldgicas (zonas de alimentacién,
crecimiento y formas reproductivas). Las especies objeto de la conservacion interactian entre si y
con su entorno, en los ecosistemas, por lo tanto, el estudio de los ecosistemas también hace parte
de las acciones de proteccién a las especies.
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Para concretar planes que lleven a detener los procesos destructivos de los ecosistemas, que
alteran las redes alimenticias y el ciclado de nutrientes, dejando sin sustento a las poblaciones y
comunidades® de plantas y animales, hay que conocer el funcionamiento de los ecosistemas y sus
relaciones con las actividades humanas, disturbantes y tensionantes, ligadas al trabajo y la
produccion.

Los ecosistemas y las especies que los habitan, entrafian fendmenos aun desconocidos por el
hombre. Cada ecosistema tiene sus particularidades en cuanto a su funcionamiento, es decir que
diferentes ecosistemas tienen diferentes respuestas a los disturbios introducidos por el hombre.
Estas respuestas se conocen en la ecologia bajo el concepto de sucesion, el cual hace referencia a
la serie de estados de organizacion de las especies a través del tiempo, donde cada uno es
consecutivo con el otro, y se presenta luego de ocurrido un disturbio. El disturbio es un evento
relativamente discreto en el tiempo que altera la estructura y funcion del ecosistema, la comunidad o
una poblacion, a partir del cual se generan cambios en la disponibilidad de recursos, la viabilidad del
sustrato, o el medio ambiente fisico” (Sousa 1984).

Los estudios de sucesion analizan las propiedades de los ecosistemas directamente relacionadas
con su respuesta a disturbios. Estas son resiliencia, resistencia, elasticidad y fragilidad. La resiliencia
es la capacidad de los ecosistemas de absorber perturbaciones sin alterar significativamente su
estructura y funcionalidad, mientras que la resistencia consiste en las fuerzas opuestas al disturbio
que protegen el ecosistema. La elasticidad mide la adaptabilidad del ecosistema a un disturbio sin
perder su estructura ni funcionamiento y la fragilidad, establece el grado de resistencia del
ecosistema ante el disturbio.

Las actividades humanas que tienen una alta frecuencia de ocurrencia y que impactan los
ecosistemas pueden convertirse en tensores que limitan las cuatro propiedades antes descritas. Los
tensores son agentes externos al ecosistema que estresan las poblaciones y comunidades.
Ejemplos de estos son la ganaderia, la mineria, la agricultura, el desarrollo urbano, entre otros.

La conservacion en los ecosistemas en Bogoté involucra actividades principalmente relacionadas
con la reduccion de tensionantes sobre los ecosistemas nativos y con un estado de salud
relativamente bueno. Ejemplos de estos tensionantes son las actividades productivas (ganaderia,
agricultura, mineria, etc), la colonizacién de ecosistemas por parte de especies generalistas (pasto
Kikuyo, retamo espinoso, eucalipto, acasia, etc), la expansion urbana e infraestructura asociada.

Segun UICN, WWF y PNUMA (1980), la conservacion comprende preservacion, restauracion y uso
sostenible. Esto indica que la conservacion no involucra estrictamente la proteccion de un
ecosistema; puede significar la combinacion de los tres aspectos o uno de ellos (IDEAM, 2004).

9 Las poblaciones estan constituidas por grupos de individuos de una misma especie. Por su parte las comunidades se entiendes como el conjunto de

poblaciones de diferentes especies que interactian en un mismo ecosistema.
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2.3.3  Uso sostenible

El uso de los recursos naturales bajo el esquema de sostenibilidad, es indesligable de los objetivos
planteados en el Convenio sobre la Biodiversidad Biolégica (1992). Una importante premisa para
implementar el uso sostenible en los ecosistemas riparios de Bogota, teniendo en cuenta que el uso
de la diversidad biologica es sostenible si ha de servir a las necesidades humanas de manera
continua, mientras contribuye a su conservacion, consiste en que éste es una importante
herramienta de conservacion porque los beneficios sociales y econémicos derivados de tal uso,
brindan incentivos a la gente para conservarlos Para alcanzar el uso sostenible de los recursos
naturales vivientes se requiere de un proceso de mejora continua en el manejo de los mismos
(UICN).

Intentar desarrollar estrategias de uso sostenible con las comunidades en el borde periurbano de la
ciudad, introduce importantes aspectos de la practica en la gestion ambiental, que pueden redundar
en beneficio de las metas de conservacion de ecosistemas estratégicos dentro y en la periferia de la
ciudad. Por ello se han adelantado investigaciones sobre los potenciales usos de las especies, al
interior del JBB. Técnicas como la Bromatologia y la Fitoquimica, buscan descubrir los usos de la
biodiversidad en Bogota. Respectivamente, estas técnicas tienen como propodsito estudiar los
alimentos buscando entender las claves para su produccion, manipulacion, conservacion y
distribucion en el mercado, y el aislamiento, analisis, purificacion, elucidacion de la estructura y
caracterizacion de la actividad biolégica de diversas sustancias producidas por los vegetales.
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3 EVAEscenarios Vivos de Aprendizaje
3.1 Antecedentes

Debido al enfoque ambiental de la propuesta, los antecedentes de los EVA estan ligados a los
procesos de educacién ambiental que se imparten actualmente en las escuelas y en particular en los
colegios distritales. Se parte de reconocer que alli la calidad de la educacién para los estudiantes
que asisten a los colegios publicos del Distrito, esta muy por debajo de la que reciben los colegios
privados, “las escuelas privadas se desempefian considerablemente mejor que las publicas” (Banco
Mundial, 2008), ello, a pesar de que los estandares curriculares y las normas que los rigen sean las
mismas. La razon reside en factores pertenecientes a la estructura fundamental del aparato
educativo que encierra problemas (Herrera, 2005) como por ejemplo: el hacinamiento en los colegios
publicos, los conflictos sociales que afrontan los estudiantes de estratos uno y dos, la malnutricién y
desnutricion que es tan comun en nifios de estos estratos (SDS, 2003-2005) y la desmotivacion por
su futuro profesional.

En esta medida, se ensefia en las escuelas a replicar los principios, costumbres y relaciones
sociales que asegura perpetuar el actual orden mundial. Se realizan actividades que
descontextualizan a los estudiantes y los abstraen de su realidad inmediata y del contexto global,
que les impide hacerse preguntas sobre su cotidianidad, que limita sus capacidades de profundizar
en el conocimiento de los fendmenos y en desarrollar su espiritu investigativo. En conclusién, se
puede afirmar que los procesos de ensefianza — aprendizaje ambiental estan mediados por las
dinamicas de produccion, impidiendo que los estudiantes desarrollen el conocimiento sobre la
realidad en su esencia, o mejor, impidiendo que develen la realidad como fenémeno hasta llegar al
conocimiento de la “cosa misma” o esencia de él mismo.

3.2 El surgimiento de los EVA

Los EVA surgen de haber identificado en diferentes estudios y proyectos del Distrito, la necesidad de
contar con herramientas metodolégicas para abordar la esencia de la problematica ambiental. La
propuesta es un ejercicio de discusion e investigacion con las comunidades, para que éstas adopten
un pensamiento critico, real y profundo de las situaciones del territorio, permitiéndoles crear rupturas
con los paradigmas tradicionales.

Los estudios en los cuales el autor de la presente investigacion, desarrollé la metodologia con las
comunidades son:

o DAMA 2000. Restauracion ecoldgica de la microcuenca de la quebrada Limas

e JBB 2004 y 2006. Estudios de restauracion, conservacion y uso sostenible para la cuenca
del rio Tunjuelo.

Para acercarse a la realidad se debe trascender los hechos fenomenoldgicos y llegar a su esencia,
desarrollando un pensamiento profundo. Para ello se toman las dindmicas que transforman el
territorio desde lo espacial y temporal y se analizan con las comunidades. En este proceso se
conectan las interpretaciones tradicionales de las comunidades, con el trabajo cientifico para abrir
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espacios de intercambio, aprendizaje y discusion y se abren espacios de discusion para develar las
verdaderas causas del deterioro ambiental. No sdlo se trabaja a nivel conceptual, se ponen también
en practica los conocimientos de las técnicas necesarias para transformar la realidad, se abren
laboratorios a cielo abierto para que las comunidades pongan a prueba sus conocimientos sobre
propagacion de especies, medicina tradicional, plantacién, recoleccion de semillas, etc., y se
apliquen estas técnicas en procesos de conservacion, restauracion ecoldgica y uso sostenible.

A estos procesos aplicados sobre lugares de interés colectivo se les denomina Escenarios Vivos de
Aprendizaje-EVA, donde se pretende que las comunidades realicen anélisis integral de las
problematicas ambientales articulando los elementos fisico-geoldgicos, biologicos, sociales y su
interaccion con las dinamicas de produccion. Todas las actividades que alli se realizan son parte de
los procesos que le permite a las poblaciones fortalecer un pensamiento cientifico y profundo de la
realidad.

En adelante se abordaran los elementos conceptuales que soportan teéricamente la propuesta de
los EVA. Con el propdsito de ilustrar mejor estos contenidos se ha escogido una ruta en la que
inicialmente se expondra de manera puntual qué son los EVA y cuales son sus componentes
estructurales.

3.3 Elsignificado de los EVA

Los Escenarios Vivos de Aprendizaje son espacios dentro de un territorio compuesto por elementos
fisicos, biolégicos y sociales claramente diferenciales, que interactian con las dinamicas de
produccion. A través de los EVA se pretende realizar la identificacion, caracterizacion, analisis,
comprension y transformacion de dichas relaciones. Es un espacio de discusion de las dinamicas
propias que presenta un territorio que articula el conocimiento de todos los actores que influyen en él
y genera estrategias para darle una dindmica consciente que provenga del ejercicio de praxis —
conocimiento — praxis. Tres son los elementos que estructuran los EVA, a saber: Fisico- espacio
sobre el que se interrelacionan los siguientes dos, Bidtico y el Socio-Econdmico, que comprende las
dindmicas sociales y las dinamicas de produccidn. Este ultimo no son otras que las relaciones de
produccion explicadas en el primer apartado.

Los EVA pueden ser aplicados sobre cualquier realidad y contexto, debido a que buscan promover
mas que un método de educacion ambiental, una forma de pensamiento en las comunidades a
traves de la divulgacion de herramientas cognitivas y practicas. Una de las aplicaciones de esta
propuesta fueron los escenarios conformados en algunas de las quebradas de Bogota, en la cuenca
del rio Tunjuelo.

Los espacios conformados con los EVA se articula el conocimiento de todos los actores que influyen
en él y se implementan estrategias tedrico — practicas para crear una dindmica consciente,
proveniente del ejercicio de conocimiento-praxis- conocimiento - praxis. Aqui es necesario aclarar
que el concepto de conocimiento que aqui se refiere es al expuesto en el apartado anterior, es decir
al conocimiento que se logra a través de la dialéctica. Tal proceso conocimiento-praxis, se emplea
durante todo el proceso la metodologia de analisis que intercala permanentemente el dialogo, la
exploracion y los conocimientos teéricos—conocimiento—, con la observacién en campo, la
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recoleccion de semillas, la propagacion y la plantacion de especies nativas —practicar—. Luego, se
inicia de nuevo la reflexidn frente a lo encontrado en campo, a lo ocurrido con la propagacion de
especies y se debaten aspectos practicos desde el conocimiento cientifico de la restauracion y
propagacion —de nuevo conocer—. Se ponen en marcha los microinvernaderos y se observan los
cambios y fendmenos acontecidos —de nuevo practicar—, para nuevamente discutir sobre lo
ocurrido, y asi sucesivamente. Cada vez se va aumentando en la escala de entendimiento de la
realidad, se profundiza sobre el conocimiento del contexto y sobre la importancia de realizar este tipo
de proyectos como una forma de construccion de un pensamiento, que aqui se denomina cientifico o
verdadero conocimiento (episteme), puesto que va mas alla de lo intuitivo y pretende explicar la
realidad con elementos concretos y datos adquiridos en la practica y en la reflexion. Del mismo
modo este conocimiento trasciende la percepcion individual y las creencias (eikasia), buscando
arrancar las opiniones (doxa) aisladas que surgen ante el deterioro del medio ambiente y que se
basan en intereses individuales, reemplazandolas por explicaciones contundentes que ayudan a
plantear los problemas ambientales concordantemente con la realidad.

Otro aspecto importante de la puesta en marcha de los EVA es lograr abordar la problematica, en
este caso la problematica ambiental de las quebradas, desde varias escalas de analisis, partiendo
de lo local, pasando por lo regional y llegando finalmente a lo global. El trabajo con las comunidades
asociadas a las quebradas se inicié con la identificacion de las diferentes relaciones que tiene la
gente con su territorio, desarrollando a partir del mapa de conflictos el mapa de memoria histérica, el
mapa actual, el mapa del futuro deseado y el andlisis de los resultados. En este sentido, los EVA
demuestran la importancia de abordar la problematica ambiental con las comunidades desde un
enfoque integral (Delgado, 2007), indagando en las relaciones existentes entre los tres elementos
antes mencionados: fisico, biotico y socio-econdmico.

El fundamento para la definicién de los EVA se da en el analisis descriptivo e interpretativo de los
elementos que constituyen el territorio. El territorio es, primariamente, un espacio geogréfico
socialmente constituido. Sobre él se pueden identificar problemas asociados al uso del suelo
(expansion urbana sobre sectores de alto riesgo, explotacidn minera cerca a los barrios,
contaminacion del suelo por uso de agroquimicos, erosion y pérdida de biodiversidad por la tala y la
quema, entre otros), a la proliferacion de enfermedades infectocontagiosas (contaminacion
ambiental por vertimiento de aguas residuales en los cuerpos de agua naturales, por vertimiento de
residuos industriales, por mal manejo de basuras, por establecimiento del relleno sanitario muy
cercanos a las poblaciones humanas, por proliferacion de vectores asociado a todas las
contaminaciones ya mencionadas) y a la limitada prestacion de servicios basicos domiciliarios, como
algunos ejemplos. De esta forma, el reconocer una serie de situaciones que representan un
problema para la comunidad es la primera aproximacién y se realiza sobre la superficialidad del
territorio.

A medida que se investiga y se profundiza en los fendmenos que conllevan esos problemas, se va
penetrando la superficialidad logrando interpretar las apariencias; ésto en términos del entendimiento
de las dindmicas que les subyacen y que se convierten en los verdaderos problemas. Asi se tiene
una fase inicial de abordaje del territorio y son la lectura a las manifestaciones superficiales que se
interpretan en primera instancia como problemas. Posteriormente, se inquiere en las raices que
conducen a la aparicion de esos problemas llegando a su génesis. Con el entendimiento entre esas
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relaciones de lo aparente, con la esencia de los fenomenos, y mediante la discusion y el analisis en
una perspectiva histérica que ayude a entender la evolucion y desarrollo de los mismos, se puede
dar una real interpretacion del territorio, e inclusive, se puede deducir cual sera su futuro.

Se han definido tres elementos esenciales a través de los cuales se observan las caracteristicas que
moldean el territorio:

El primero de ellos se trata de las condiciones fisicas que determinan principalmente la configuracion
de la superficie, las geoformas y las dinamicas climatolégicas.

El segundo se trata de las condiciones bidticas en las que se han de encontrar los elementos
bioldgicos que ocupan un area y que se encuentran en estrecha relacién con las caracteristicas
fisicas y quimicas que alli se presenten.

El tercer componente es el socio-economico, del que se desprenden el anélisis de la sociedad y sus
interrelaciones mediadas por unas dindmicas de produccion. En las dinamicas sociales se interpreta
la transformacién del territorio, se estudia la forma cdmo los grupos sociales construyen el espacio,
lo estructuran, lo configuran y lo conforman mediante procesos de produccion, de intercambio, de
circulacion. Todo ello mediante unos tipos particulares de relaciones materiales, sociales, politicas y
con una construccion cultural e ideol6gica especifica (Bonilla, comentario personal0).

En las dinamicas de produccion, que comprenden las relaciones entre diferentes actores de la
poblacidn, y entre éstos y actores externos, quienes, estos Ultimos, presionan el ecosistema para la
extraccion y uso de los recursos naturales en pro de la consecucion de materias primas para la
construccion o la obtencion de areas para la disposicion de las basuras que son producto de las
relaciones consumistas de la ciudad, o para cualquier otro tipo de uso del territorio que pueda
servirle a las relaciones econémicas propias del sistema; todo ello conllevando a generar no solo la
pérdida del ecosistema, sino el rapido y progresivo desmejoramiento de las condiciones de vida de
los pobladores de la regién.

A continuacion se presenta cada uno de dichos elementos, relatando los aspectos que lo definen y
las dinamicas que los subyacen.

3.3.1  Componente fisico

El componente fisico analiza en primera instancia las caracteristicas geoldgicas, hidrolégicas,
climatologicas, edafolégicas del espacio fisico, entre otros. Los estudios holisticos del territorio
abordan estos elementos, pues de su interaccion depende la conformacion de diferentes tipos de
biomas o areas dentro de una regién que comparten un determinado tipo de fauna, flora y clima
(IDEAM: 1998, 35 - 113). Igualmente la formacién histérica del suelo define la vocacion de uso del

10 Jaime Bonilla, 2009.
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mismo. La consolidacion de formas urbanisticas se ve igualmente influida por las caracteristicas del
terreno y el acceso a los servicios ambientales.

Un aspecto importante de los rasgos fisicos del territorio esta dado por la temporalidad y la escala a
la que éstos se remiten en un estudio detallado. Los procesos geoldgicos y edafologicos (formacion
del suelo) se dan a una escala de miles de millones de afios, a su vez la conformacién de la
topografia del terreno incide sobre el clima y sobre la hidrologia; este sencillo ejemplo pone en
perspectiva la intrincada red de relaciones alli presentes. En términos espaciales, los cambios fisicos
se dan igualmente sobre grandes extensiones. Sin embargo ello no significa que a escala local no se
perciban estos fendmenos, pues los grandes cambios, a grandes escalas de tiempo y en grandes
extensiones de espacio, se manifiestan a pequefias escalas espacio-temporales, y estos también
son objeto de estudio en la propuesta metodolégica de los EVA.

El entendimiento de los diferentes elementos de este componente ayuda a interpretar la
configuracion superficial o la plataforma espacial sobre la que se expresan los demas. Es sobre éste
que se establecen las comunidades biologicas, el asentamiento de poblaciones y las dinamicas de
produccion determinadas, objetos de los siguientes componentes.

3.3.2 Componente Bidtico.

Por su parte el componente biético describe las diferentes formas de vida presentes en el territorio.
Puntualiza a qué grupos taxonomicos pertenecen y cuales son las relaciones presentes entre ellas y
con su entorno fisico. Explica como han evolucionado y cuales son los factores que dificultan su
normal desarrollo. En este sentido aborda de forma tangencial la relacion que tiene con las
sociedades, sin embargo el analisis profundo de la relacién hombre — naturaleza, es objeto del
componente socio-econdmico dentro de las dinamicas sociales.

Gracias al entendimiento de los aspectos bioticos es posible valorar los atributos naturales de areas
especificas dentro de una regién, asi se pueden reconocer los potenciales de manejo que tienen los
diferentes ecosistemas. De esta valoracion pueden determinarse zonas para la conservacion, para el
uso sostenible, la investigacion o la restauracion, dependiendo de los intereses comunes que se
identifiquen desde el analisis de las dinamicas sociales que se abordaran desde el tercer
componente.

Particularmente, desde la aplicacion de los EVA en los corredores riparios de las quebradas objeto
del presente estudio, se profundiza en el conocimiento sobre la biologia de los organismos vegetales
presentes en el area, sus formas reproductivas, sus medios de dispersién, las condiciones
edafologicas requeridas para su desarrollo y sostenimiento y, en general, su historia de vida. Sin
embargo para el trabajo con comunidades es ademas necesario conocer cual es su uso potencial y
conocimiento a él asociado, bien sea éste de origen social (tradicional), como de origen cientifico
(investigaciones en fitoquimica).

Desde una mayor escala de analisis, la biologia de los organismos en una region se involucra con
los ecosistemas y con la conectividad entre ellos, analiza el movimiento de las poblaciones animales
y vegetales, interpreta los procesos de transformacion del espacio biofisico por dinamicas socio-
econdmicas. Discute el efecto de dichas modificaciones sobre la subsistencia de poblaciones vy
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comunidades enteras. De la misma forma analiza como esa red de procesos que se dan entre la
sociedad y la naturaleza, pone en riesgo la subsistencia del hombre al reducirse la prestacion de
servicios ambientales fundamentales.

3.3.3 Componente socio-econdmico

Las dinamicas de produccién'' y la gran cantidad de relaciones que de alli se derivan, definen en
gran medida las decisiones sobre el uso del suelo. Sobre éstas reposa el poder de decisiéon sobre
qué hacer en el territorio. Su impacto se ve reflejado luego de las actividades de extraccion de
recursos naturales, su transformacién y aprovechamiento, pues de alli se desprenden gran cantidad
de residuos que son dispuestos en rellenos sanitarios los cuales a la larga se convierten en
importantes contaminantes y en focos de vectores que afectan negativamente a la poblacion.
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Figura 1. Cuenca Tunjuelo dinamicas productivas. Fuente: modificado por Delgado JBB — 80207

1 "La estructura econdmica de la sociedad es la base real sobre la que se alza una superestructura juridica y politica, y a la que corresponden
determinadas formas sociales de conciencia", ese enfoque para el cual "el modo de produccion de la vida material condiciona en general el proceso de
la vida social, politica y espiritual" Carlos Marx pag. 100, El Capital, Tomo 1.
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Los procesos de produccion dejan tras de si una destruccion sistematica de los ecosistemas y crean
grandes impactos sobre las comunidades humanas, pues hay una supremacia de los intereses
particulares sobre las necesidades y bienestar de la poblacién. En este componente se debe
escudrifiar en varios aspectos de la produccién los cuales llevan a la destruccion de los habitats, a la
degradacion de los suelos y al deterioro ambiental en general. Para el caso especifico de este
estudio la cuenca del rio Tunjuelo, presenta diferentes fendmenos que muestran a pequefia escala,
las relaciones de explotacion y sobreproduccion en el planeta.

Como se muestra en la Figura 1, para la microcuenca de la quebrada Limas, afluente del Tunjuelo,
existen concentradas diferentes procesos de produccidn en un mismo espacio: las gravilleras,
canteras, carboneras, curtiembres, explotacion agricola y vivienda, entre otras, y lo que resulta de
estas actividades como son los rellenos sanitarios, las escombreras y la contaminacion de las
fuentes hidricas. Todas estas relaciones se analizan desde el EVA pues son esenciales para
comprender la problematica ambiental e identificar las fuentes reales que las originan.

En cuanto a las dinamicas sociales, éstas involucran a todos los actores que directa o
indirectamente inciden sobre el territorio, bien sean estos de indole publica, privada, y por su puesto
incluye a los habitantes del sector. Analizan las caracteristicas demogréficas, politicas, culturales e
ideoldgicas que configuran los rasgos propios del territorio.

En completa comunién con los componentes fisico, bi6tico y con las dinamicas de produccién,
avanza en la interpretacion de cuéles son los procesos esenciales que moldean el territorio y analiza
la autonomia de las poblaciones que lo habitan. Varios aspectos resultan importantes para el estudio
de las dinamicas sociales, como el origen de las poblaciones que habitan el territorio y el arraigo que
puedan tener. Esto es fundamental para la sostenibilidad de los proyectos, pues ayuda a identificar
el interés que colectivamente se puede tener para mejorar las condiciones de vida en un sector.
También es importante la identificacion de necesidades e intereses colectivos, lo que ayuda a
enfocar y fortalecer las acciones. Saber ademés cuéles son las actividades que desempefian
diferentes grupos, ayuda a inferir la perspectiva de analisis del territorio; sera distinta la perspectiva
de un obrero, en comparacion con la de un estudiante de colegio y la de una madre comunitaria.

En esencia las dinamicas sociales deben ayudar a entender cuales son las fuerzas socio-politicas y
socio-culturales que moldean el territorio y si éstas son de tipo endégeno o exdgeno, de esta forma
es posible tomar decisiones frente a las acciones sobre el mismo.

3.4 Propuesta metodolégica de los EVA

Los EVA se componen de tres etapas esenciales. Cada una de ellas puede verse modificada segun
las necesidades particulares del lugar donde se van a aplicar los EVA. En el caso de la cuenca del
rio Tunjuelo, su desarrollo se dio en siete fases distribuidas asi: Etapa uno, con una sola fase, Etapa
dos, con cinco fases y Etapa tres, con una fase. El trabajo aplicado se orienté a la consecucion de
objetivos de Restauracion Ecoldgica. El procedimiento en sus dos primeras etapas se llevo a cabo
en nueve meses. La tercera etapa se abordd brevemente, sin embargo es necesario entender que
ésta debe reiterarse en conjunto con las dos primeras para lograr un trabajo de transformacion
colectiva de situaciones ambientalmente problematicas
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Es importante recordar que para acercarse a la realidad desde el conocimiento y asi contar con una
vision objetiva, resulta necesario analizar las diferentes dinamicas que transforman el territorio desde
lo espacial y lo temporal, ejercicio que requiere mas de nueve meses de trabajo.
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¢,Como funciona en su integralidad los EVA?

Cada uno de los EVA debe mostrar unos elementos que permitan el estudio y la discusion que se
representan en un area de relictos de ecosistemas donde se conserve: un banco plantular, un area
de conflicto por explotacion de recursos, unas areas donde sea evidente la relacién urbano rural, los
conflictos de borde y la expansion agricola hacia los ecosistemas, la expansién urbana hacia lo rural,
y la expansion y presiones de sectores de explotaciéon de materia prima como mineria y un area de
poblacién que se encuentre en relacion con las areas anteriormente mencionadas.

Practicar — Conocer y estudiar los
conocer-practicar-  gcogistemas

El JBB muestra de los
conocer.

Socializacion

Recoleccion
semillas

Construccion de
micro-invernadero

Retroalimentacion

Figura 2. Secuencia de los talleres

La siguiente propuesta procedimental ha sido tomada como base para el desarrollo de la
metodologia de los EVA; la misma es adaptable a condiciones singulares de la comunidad y de los
problemas ambientales a tratar.

3.4.1 Primera etapa: muestra procesos de construccion de conocimientos

La primera etapa propone adelantar actividades que promuevan el conocimiento del area de estudio
a diferentes escalas y desde diferentes disciplinas. Por parte del grupo de investigadores que
implemente la propuesta de EVA para abordar problemas ambientales, se necesita tener un equipo
interdisciplinario, solo asi es posible tener un acercamiento a las particularidades ambientales del
territorio donde eventualmente se ejecuten los EVAs.
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Los profesionales o investigadores, durante esta primera etapa, construyen un documento de linea
base a partir de informacion secundaria existente para cada una de las disciplinas y segun el area de
estudio’2. Posteriormente realizan un ejercicio de verificacion en campo para constatar las
caracteristicas descritas con las fuentes secundarias. En este ejercicio los profesionales deberan
definir la metodologia a aplicar para la verificacion. En relacién con los grupos de lideres y demas
miembros de las comunidades participantes, se requerira investigar cuales son los intereses y
necesidades de la poblacion, asi como sobre los espacios que se pueden compartir para el debate y
la construccion de un lenguaje comun.

De la linea base verificada, se han de desarrollar los analisis pertinentes por cada area, pues para
las discusiones futuras con la comunidad (segunda etapa) se debe conocer las particularidades del
area y sus conflictos ambientales. A continuacion el detalle que describe la Unica fase que contiene
esta etapa.

Primera fase: Inmersion en el territorio.

Objetivos: 1. Conocer la region que interactia a diferentes escalas con el area de estudio donde se
vaya a aplicar la metodologia de los EVA 2. Dar a conocer el proyecto que se pretende adelantar a
los grupos de comunidad interesados e involucrados con el proyecto 3. Intercambiar conocimientos
entre los ejecutores del proyecto y los grupos comunitarios

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) Construccién de un documento
interdisciplinario con el diagndstico del area de estudio. Cada uno de los profesionales establece su
propia metodologia para la construccion del diagnéstico. El diagnostico socioecondmico debe dar
cuenta de las particularidades sociales, economicas y politicas de la poblacidn sobre la que incide la
implementacion del proyecto de restauracion. Debe ademas hacer una caracterizacion de la
poblacion destacando cuéles lideres y grupos se encuentran mas interesados en el proyecto o que
podrian llegar a estarlo. B) Socializacién del proyecto y didlogo entorno a las problematicas
ambientales en el area de estudio, el cual se vera alimentado por dos aspectos, el primero es el
diagnostico realizado por el grupo de investigadores y el segundo es el conocimiento con el que
cuenta la comunidad desde su cotidianidad. Esta actividad no ha de abordar todos los problemas en
su esencia, ni sera el unico momento de reflexion sobre la probleméatica ambiental, es el primer
espacio para lograr el tercero de los objetivos de esta fase. Como resultado de la socializacién se
aclaran inquietudes sobre la metodologia a seguir para lograr los objetivos de restauracion, se
aprueban o se ajustan las actividades planeadas. C) Se realizan tantas salidas de campo como sea
necesario para lograr los objetivos. D) Se sintetiza lo trabajado, y se define en esencia y de forma
conjunta, el estado ambiental del &rea de estudio, caracterizando sus posibles causas. En cada
jornada se deben hacer seguimiento que comprueben el cumplimiento de los objetivos.

12 Para el caso de la cuenca del rio Tunjuelo se requirieron profesionales con amplia experiencia en trabajo con cuencas hidrograficas para las

siguientes areas del conocimiento: geologia, hidrologia, biologia, ecologia y antropologia.
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Herramientas: Las herramientas a trabajar son: la evaluacion de las salidas de campo mediante
guias, entrevistas a lideres y cartografia social. (Ver Anexo 1).

-— ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s
Trabajo con la comunidad

La io i yla icipacion co-

munitaria forman parte de la estrategia pro-

puesta desde el Jardin Botanico de Bogoté para

apoyar 'y de i ica y
bl

en el grupo participante la com
mulacion de una problematica ambi
global como local, dando elementos pa
tender las dindmicas natural
mas y contribuir en los
cién ambiental de manes

zub:
de base del
ores organizados
omunal, los gru -
res ambientales comunitarios quienes vienen
labores de i6n y gestion
ambiental en sus localidades.

Figura 3. Secuencia de los talleres

Descripcion: Se aproxima, identifica y analizan las particularidades del area de estudio desde
diferentes escalas, trabajo que se adelanta con comunidades y profesionales en el area de estudio.
Se hace un sondeo frente a la percepcion que las poblaciones tienen de la ciencia, en particular, en
los campos de conservacion, restauracion y uso sostenible. A medida que se va reconociendo el
territorio, se hace la lectura de las caracteristicas fisicas, bioticas, poblacionales y productivas que
permitiran identificar los potenciales y las vocaciones de cada uno de los escenarios para estructurar
diferencialmente EVA y asi posibilitar la restauracion, la conservacion y el uso sostenible.

Se adelantan diferentes tipos de observacion pertinente a cada una de las disciplinas, en las que se
combinan la teoria y la practica, realizando ademas entrevistas y recoleccion de datos mediante
diario de campo (Ver Anexo 4). Durante una o mas salidas, segun se disponga el espacio, lo
requiera la comunidad y el equipo de trabajo, se estudia puntualmente el territorio, recopilando mas
informacién proveniente de las diferentes plataformas y se analizan las dinamicas y las relaciones
entre los ecosistemas, la poblacion y la produccion. Luego, en los encuentros con la comunidad, se
alimenta el trabajo contextualizando y socializando los conflictos ambientales detectados a partir de
la informacion recopilada, sistematizada y analizada. Esto sirve de insumo para un dialogo que en
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adelante se presentara de forma permanente con las comunidades organizadas del territorio. Asi se
abarca el analisis de las condiciones del entorno, sus particularidades y generalidades. En los
conversatorios, la escala de analisis se ira modificando de tal forma que se discutan, no solo los
temas locales y sus problematicas, sino que ademas se incorporan elementos de la escala regional y
global. Una vez teniendo datos y una pequefia sintesis del trabajo sobre el territorio, se socializa y se
pone a consideracion la informacién obtenida en esta inmersién en el territorio por cada uno de los
componentes, y asi se logra obtener una informacion mas detallada de la situacion que presenta el
territorio estudiado. (Ver Anexo 2)

-—- ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s
Conoce y estudia los ecosistemas

Colegio Madre Paula Montal
1.E.D Colsubsidio Nueva Roma

Colegio Gimnasio Tunjuelito

El taller “Conozcamos nuestro ecosiste-

ma” busca fortalecer los conceptos pri-

mordiales ensefiados en el aula acerca de

los componentes del ecosistema tras-

ladandolos al andlisis y cuestionamiento
del entorno it i

que
L.E.D Tejares para este caso, son las microcuencas de
las quebradas cercanas a los colegios y
comunidades que se abordaron, aqui se
indaga cudles son los factores biéticos y
abiéticos que conforman su entorno,
como se relacionan cada uno de ellos y
como contribuir al mej i

to de las condiciones del ecosistema. Las
inquietudes generadas van despertando
en las comunidades la sensibilidad, la
|.E.D Rufino José Cuervo comprensién, el compromiso y el trabajo
frente a las necesidades de cada territo-
rio. Colegio Gimnasio Latinoamericano

m

i

1.E.D Federico Garcia Lorca

Figura 4. Secuencia de los talleres

3.4.2 Sequnda etapa: soporte tedrico-practico de los procesos v las preguntas. Elementos para
contestar las preguntas.

Para el caso del rio Tunjuelo se desarrollaron talleres tematicos (Anexo 1). Estos temas no
necesariamente son los mismos para todos los lugares donde se apliquen los EVA, deberan ser
propuestos por los profesionales y concertados con la comunidad. Este pequefio ejercicio se puede
hacer o como parte de la inmersion en el territorio, luego de socializada la linea base, o como una
fase preliminar antes de iniciar los talleres.
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Con estos talleres se da un intercambio de conocimientos donde los investigadores abordan,
mediante la practica en campo, conceptos técnicos sobre las dinamicas biofisicas. Luego de cada
taller se da un espacio de reflexién en el que se evalla la asimilacion de los procesos observados en
campo Y su importancia para lograr los objetivos ultimos de la restauracion. Esta etapa se plantea
como meta consolidar alternativas de accion y manejo ante los problemas ambientales relacionados
con la restauracion, la conservacion y el uso sostenible, donde la comunidad participante, puedan
llegar a aplicar dichas practicas a partir del conocimiento técnico socializado por parte de los
investigadores. Estas practicas deben promover la investigacion cientifica por parte de los actores
locales y deben estar ligadas a la tercera etapa en la que se discuten a profundidad los problemas y
se forja el pensamiento critico y profundo de la realidad.

Segunda fase: practicas de restauracion, conservacion y uso sostenible.

Objetivos: 1. Reconocer los ecosistemas conjuntamente con las comunidades para interpretar las
dindmicas existentes alrededor de los conflictos ambientales. 2. Aprender a seleccionar especies
para la restauracion, el uso sostenible y la conservacion 3. Realizar una plantacion simbolica
enmarcada en los procesos de restauracion que pretenda implementar el proyecto.

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) Elaboracién de mapas con los
recorridos a realizar, escogiendo zonas de interés segun la presencia de ecosistemas que permitan
observar elementos biofisicos, 0 segun hitos que representen diferentes problemas ambientales,
como por ejemplo canteras, areas deforestadas o erodadas, puntos dentro del borde urbano rural ,
zonas de disposicion de residuos. B) Jornada de discusion sobre los factores determinantes en el
momento de escoger las especies de flora a utilizar en una plantacién, segun su finalidad
(restauracion, conservacion o uso sostenible) C) Programacion de las salidas junto con la
comunidad. D) Realizacion de las salidas empleando guias y charlas tematicas preparadas por los
investigadores desde cada area. En los recorridos se promueve el debate y el andlisis critico,
llegando a identificar en conjunto, y con mayor precision, tanto las zonas con mayores problemas
ambientales, como las zonas con mayores potenciales de restauracion. E) Elaboracién de los mapas
sintesis que consolidan los datos geoespacializados de las zonas donde se van a realizar las
plantaciones y donde serén construidos los EVA, que recoge los elementos ya mencionados
anteriormente, zona fuente de germoplasma, zona de implementacion de acciones de restauracion y
uso sostenible y zona de investigacion. F) Disefio de los mddulos de plantacion para lograr los
objetivos de la restauracion, de acuerdo a los criterios establecidos por expertos y teniendo muy
presentes las necesidades de la poblacién para establecer zonas de uso sostenible. G) Presentacién
y validacion de los modulos con las comunidades. H) Plantacion.

Herramientas: Evaluaciones de los recorridos, guias de talleres practicos, ayudas de memoria de
los encuentros y mapas. (Ver Anexo 1)

39



-—— ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s

Plantacion

En las plantaciones que se realizan con fines de
ion ecologica, las i locales

y escolares se integran en una jornada de prepa-
racién del terreno mediante el plateo y ahoyado
y se disponen a plantar especies nativas en la
ronda de las quebradas aledafias a su vivienda
como muestra de un proceso de recuperacion
de la cobertura vegetal original. Esta jornada es
importante porque en ella se reconoce la necesi-
dad de proteger las fuentes hidricas para mejo-
rar las condiciones del ecosistema y garantizar
que en las diferentes épocas climaticas del afio,
la zona naturalizada pueda mitigar posibles de-
sastres naturales, ademds de mejorar la calidad
de vida de quienes residen alli a través de la f
transformacion del paisaje en un lugar agradable
susceptible de cuidado y mantenimiento. Por
otra parte, el iniciar acciones de restauracién
ecolégica que involucran a actores sociales, es
un paso fundamental en la propuesta de generar
entre la zona y

rural de Bogota.

Figura 5. Secuencia de los talleres

Descripcion: Para el caso de la cuenca del Tunjuelo esta fase proporciona el conocimiento para
que las comunidades en el territorio discutan y entiendan la estructura y el funcionamiento de los
ecosistemas que predominan en la zona. Con esta fase se puede lograr una sistematicidad en la
observacion y empezar a dinamizar la discusion en torno a los efectos negativos de la destruccion
de bosques alto-andinos y de los paramos. Los recorridos agudizan la observacion de las relaciones
biofisicas de los ecosistemas y su interaccion con la comunidad. Alli los profesionales aportan
conceptos y las comunidades conocimientos surgidos de la practica. En conjunto, profesionales y
actores sociales, pueden analizar los fendmenos en un ejercicio de dialogo, que puede tener lugar
antes, durante o después del recorrido.

Las salidas de campo constituyen una sintesis, un puente entre la teoria y la practica. Se afianzan
conceptos sobre la fisica, la geologia, la estructura y formaciéon de los ecosistemas y las
implicaciones que estos tienen con las geoformas del terreno. Ademas se discuten y presentan las
diferentes modificaciones de los ecosistemas y las especies encontradas alli, su representatividad
en el sistema y la relacion con otras especies, como las animales y también con las comunidades
humanas. En este ultimo sentido, las diferentes relaciones de producciéon que alli se presentan
también es parte de las discusiones que se dan en los recorridos. Puede existir una tendencia a que
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primen los conceptos tedricos, por ello las guias deben exhortar a todos los participantes a poner en
practica esos conceptos en la observacion, y a poner a prueba su capacidad de abstraccion,
valiéndose tanto de los elementos cientificos, o técnicos, como de su propia experiencia y
conocimiento.

A medida que se realizan estas actividades, se pueden ir definiendo las areas y las especies
vegetales mas adecuadas para la practica que se pretenda realizar a través de un proyecto
ambiental. En este momento es importante dar a conocer a las comunidades los rasgos ecoldgicos
mas favorables para adelantar un tipo especifico de actividad, de esta forma las especies a propagar
en la restauracion ecoldgica seran aquellas que ayuden a mantener la estructura y funcionamiento
de los ecosistemas, la conservacion no busca hacer plantacion de especies, sino valorar los
espacios con mayor diversidad y riqueza de especies, particularmente nativas y reducir
tensionantes. El uso sostenible ha de preferir la seleccion de especies multipropésito, lo que significa
que se debe procurar igualmente proteger los ecosistemas y obtener u obtener beneficios de los
servicios y bienes ambientales, en un uso razonable de los mismos. Resulta muy importante analizar
los profundos efectos negativos de las especies generalistas como el retamo espinoso y la acasia,
dos de las principales especies exoticas que presionan los ecosistemas nativos de la cuenca del rio
Tunjuelo.

Las especies a plantar para este caso se escogieron bajo el interés multipropésito de recuperar
atributos estructurales y funcionales del sistema, y el de proveer un servicio ambiental a la
comunidad, bien fuese este de recreacién, educacion o promocion de saber ancestral a través de la
propagacion de especies con algun tipo de uso. Posterior a la seleccion de especies, las cuales
deben ser puestas en conocimiento de los pobladores y ser aprobadas por ellos mismos, se debe
preparar el terreno para la plantacién. Una vez acontecido esto, se convoca a las comunidades para
invitarlas al trabajo de siembra. Esta actividad no deja de ser un espacio de discusion por lo que
frecuentemente se hacen preguntas con respecto a lo que puede observarse en la plantacion y se
indaga sobre la autoecologia y sobre las bondades de las especies vegetales con las que se esta
trabajando. En ocasiones se encuentran nueva especies debido a que se exploran otros niveles del
territorio y los profesionales estan alli para solucionar todas las inquietudes que puedan presentarse
(Ver Anexo 2y 6)

Tercera fase: Propagacion.

Objetivos: 1. Conocer los bancos de germoplasma, recoleccidn y traslado de semillas, asi como
diferentes métodos de propagacion, preparacion de sustratos y transformacion y usos que estas
especies vegetales le puedan ofrecer a la poblaciéon. 2. Seleccionar zonas de observacion e
investigacion en espacios cercanos a las quebradas, donde se puedan estudiar las semillas y su la
conservacion in situ. 3. Analizar en detalle las dinamicas de cambio y transformacion tomando como
ejemplo las semillas

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) Disefiar el recorrido guiado al JBB, con
el apoyo de la subdireccion cientifica. B) Discutir en el recorrido sobre la propagacién, la
bromatologia y la fitoquimica C) Reconocer en campo los lugares de alto valor en cuanto a su
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aporte de semillas. D) Consolidar bancos de germoplasma, para posteriormente realizar la captura,

traslado y preparacion de semillas para la propagacion.

Herramientas: Evaluaciones de los recorridos, guias de talleres practicos, ayudas de memoria de

los encuentros y mapas. (Ver Anexo 1,2)

Figura 6. Secuencia de los talleres

Descripcion:

1.E.D Colsubsidio Nueva Roma

El desarrollo del taller “Jardin
Botanico como muestra de los EVAs”
tiene como finalidad el JBB como
escenario de aprendizaje en el cual
nifios, jovenes y adultos tienen la
oportunidad de reconocer los
diferentes ecosistemas de Bogota y
la region, para identificar las fases de
los procesos investigativos que

surgen a partir de una problemdtica
‘ambiental determinada.

De esta manera se logra fortalecer
en los visitantes el pensamiento
cientifico que les permite apropiarse

‘de su realidad y transformarla, para

mejorar su calidad de vida.

1.E.D Federico Garcia Lorca 1.E.D Tejares

ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVAs
Jardin Botanico como muestra de los EVAs

B

Colegio Gimnasio Tunjuelito

i

S g

LE.D Entre Nubes

s

1.E.D Colsubsidio Nueva Roma

1.E.D San Francisco La Casona

Comprende los procesos de conservacion y propagacion de especies. En las regiones comprendidas
por las areas de estudio, deben reconocerse las potencialidades ecologicas existentes, y las
comunidades pueden acceder a estos ecosistemas y protegerlos como bancos de germoplasma,

reservorio de material genético para la proliferacion de especies nativas e inclusive endémicas.

Pedagogicamente los ejercicios de propagacion de especies con comunidades, no solo permite
evidencia el proceso de crecimiento de las plantas, sino reconocer la esencia de la estructura y
formacién de ecosistemas a partir de semillas y su indesligable relacion con especies de fauna y con
las dinamicas sociales. Para el caso de la cuenca del rio Tunjuelo, las comunidades que
interactuaron con el proyecto visitaron el Jardin Botanico y vivieron de primera mano, la experiencia
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de la propagacion mediante métodos artificiales como el crecimiento in vitro. El desarrollo del taller
de visita al Jardin contd con la asesoria y el acompafamiento de expertos en diferentes temas de la

Subdireccién Cientifica (Ver Anexo 2)

Cuarta fase: retroalimentacion y sintesis.

Objetivos: 1. Evaluar el trabajo realizado a la luz de los resultados obtenidos hasta la anterior fase

2. Realizar un balance del nivel en el que se encuentra la discusidn con los actores participantes.

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: Se organiza una jornada de discusion

frente a la relacion existente entre las actividades de restauracion, conservacion, uso sostenible y
propagacion y su relacion tienen con la comprension de la realidad de los conflictos ambientales.

Herramientas: Jornada de discusién y analisis. (Ver Anexo 2)

Figura 7. Secuencia de los talleres

Descripcion:

1.E.D Federico Garcia Lorca

-— ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s

Socializacion y Diagnéstico

1.E.D Colsubsidio Nueva Roma

Colegio Gimnasio Tunjuelito

La metodologia de Escenarios Vivos de

EVAs P en
las comunidades la comprension de
herramientas cientificas para la transfor-
macién del territorio, de esta manera, se
propone que las poblaciones que no po-
seen un sentido de apropiacién de su en-
torno, visualicen ciertos escenarios pro-
picios para desarrollar acciones concre-
tas de recuperacién ambiental. Cuando
se abordan procesos ambientales como
la restauracion ecoldgica, el primer acer-

con las

y locales contempla un diagnéstico sobre
" las problemdticas ambientales propias
de cada zona, asi como los proyectos
que se han desarrollado en el sector, los
actores involucrados y las perspectivas
que se tienen al respecto.

o2

I.E.D San Francisco La Casona

|.E.D Juana Escobar

Colegio San Isidro

1.E.D San Francisco Colegio Isabelita Tejada
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Esta fase tiene como finalidad fortalecer los procesos tedricos y practicos alrededor del aprendizaje
de la ciencia y de los conflictos ambientales trabajados. Se pasa a realizar la sintesis de las
dindmicas estudiadas siendo coherentes con el procedimiento conocer-practicar-conocer. Se
discuten y se realizan trabajos teorico-practicos sobre las dindmicas de transformacion del territorio
desde los usos del suelo y las dinamicas productivas, correlacionando €sos procesos con las
condiciones de los ecosistemas, los procesos de restauracion y las poblaciones.

Se analiza cuales han sido los cambios de concepcion por parte de los participantes luego de los
talleres realizados, evaluando puntualmente si desde la concepcion de los pobladores e
investigadores, los problemas ambientales locales siguen siendo discutidos como fendmenos
aislados de la influencia de procesos a otras escalas de mayor jerarquia. Igualmente se analiza la
comprension de la magnitud de los problemas, es decir si prevalece la individualidad sobre la
colectividad.

La sintesis de los procesos, permite ayuda el método, su efectividad al momento de inculcar un
pensamiento critico y profundo de la realidad ambiental, y al intentar comprender e interpretar los
procesos ambientales para solucionar problemas concretos.

Quinta fase: construccion de microinvernadero experimental.

Objetivos: 1. Demostrar la capacidad que tiene el hombre de modificar y controlar las variables
fisicas para asistir artificialmente el crecimiento de las plantas 2. Construir microinvernaderos que
sean eficientes para el cumplimiento de los objetivos de propagacion de especies 3. Propagar
especies Utiles para la restauracion ecoldgica.

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) el equipo de trabajo con los
responsables en concertacion con la comunidad, identifican los lugares de ubicacion de los
microinvernaderos que cumplan con los criterios de seleccion. B) Aclarar y definir el cronograma
propuesto para desarrollar esta actividad. C) Tener disponibilidad previa de los materiales, madera,
plasticos, puntillas, sustratos, semillas, pléntulas, bolsas y elementos de trabajo. D) En forma
colectiva iniciar la construccion del microinvernadero, discutiendo la organizacion del trabajo (quién
hace qué, como lo hace, donde lo hace). E) Una vez construido el microinvernadero se preparan los
sustratos para las semillas y las plantulas. F) Durante toda la actividad se fomenta, por parte de los
responsables’s, la discusion sobre el trabajo en equipo, sobre la transformacion y el cambio, ademas
sobre el significado de la actividad de construccion de microinvernaderos y de la coherencia con
problemas ambientales. G) El microinvernadero queda con un espacio suficiente para el desarrollo
de la proxima fase. H) Finalizada la jornada se debe realizar una sintesis que sera recogida por
parte de los responsables.

Herramientas: Talleres y tablas de captura de datos (Ver Anexo 1y 6)

13 Los responsables de todo el proceso son los profesionales o investigadores contratados desde la fase inicial de inmersién en el territorio.

44



ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s
Construccion de micro invernaderos
. . e

I.E.D Colsubsidio Nueva Roma

La construccién de micro invernaderos
por medio de la metodologia EVA's Colegio Gimnasio Tunjuelito
permite la apropiacion del pensamiento

cientifico a través de la apropagacion de g

especies  nativas resaltando la
importancia de estas en la restauracién
ecoldgica.

En este taller las comunidades escolares
y locales tienen la oportunidad de
integrarse y crear un espacio que
utilizaran para la propagacion de

flias y s de pléntul
que posteriormente utilizaran en la
restauracion de la ronda de las
quebrada de su zona.

1.E.D Colsubsidio Nueva Roma

1.E.D Juana Escobar

Colegio Isabelita Tejada €. Federico Garcia Lorca 1.E.D Tejares Colegio San Isidro

Figura 8. Secuencia de los talleres
Descripcion:

Una vez realizados los recorridos por los ecosistemas, discutido el tema de la propagacion,
realizadas charlas de retroalimentacion de informacion y analizados los temas de los conflictos
ambientales en el territorio, se procede con la practica de propagar especies empleando
microinvernaderos. Estos son disefiados y construidos con las comunidades. Se parte de un disefio
original que incluso puede ser adaptado por los participantes de acuerdo a las condiciones
particulares. Con estas estructuras es posible articular lo aprendido sobre la propagacion, creacién
de sustratos mediante el compost y lombricultivos, entre otras estrategias Utiles para asistir a las
plantas en su crecimiento. En la elaboraciéon de estos microinvernaderos se aborda y discute la
necesidad del trabajo en equipo, de cémo se pueden transformar problemas ambientales mediante
el trabajo practico y colectivizado, y para ello se anima a los participantes a desarrollar otras
iniciativas, que como los microinvernaderos, les permita pensar en como solucionar el problema de
basuras, 0 de contaminacion del agua, o cualquier otro problema, siempre sin perder de vista la
relacion existente de los fenémenos locales con los de mayores jerarquias.(Ver Anexo 2)
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Particularmente para la escogencia de los lugares de ubicaciéon de microinvernaderos, se han
definido estas caracteristicas como criterios de escogencia: distancia del banco de germoplasma,
distancia de comunidades organizada vinculadas al proceso y distancia de los conflictos ambientales
potencial para restauracion. La construccion se desarrolla mediante talleres précticos, luego de
haber preparado a los participantes con los elementos tedricos necesarios para hacer los sustratos y
embolsar las plantulas. Se debe emplear una guia de trabajo, tablas para la toma de datos de los
microinvernaderos y el seguimiento del material vegetal, asegurandose de conocer el lugar de origen
de las semillas, el tiempo de siembra y para anotar la tasa de crecimiento plantular.

Se lleva a cabo la construccion de microinvernaderos experimentales y la introduccion a la aplicacion
de la ciencia mediante la propagacion y seguimiento a las especies vegetales de restauracion y de
uso sostenible sembradas en éstos y mediante la creacion de sustratos, con el fin de generar auto-
sostenibilidad en los procesos de restauracion, conservacion y uso sostenible, que se adelanten por
parte de las instituciones. Con base en la socializacién y en la investigacion, se desarrolla ademas
transferencia de informacién como protocolos de propagacion, preparacion de sustratos, etc.

Sexta fase: recoleccion de semillas.
Objetivo: Realizar recoleccion de semilla en los bancos de germoplasma identificados

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) Desarrollar un cronograma de trabajo
para la actividad B) Realizar un recorrido directo al punto o area reconocida como banco de
germoplasma, identificando especies con posible fuente semillero para la recoleccion C) Desarrollar
charlas de discusion alrededor de las formas de recoleccion de las semillas D) Generar discusiones
relacionadas con el uso sostenible y las caracteristicas de este con el ambiente natural E) Recoger
en bolsas separadas las diferentes especies marcando y teniendo en cuenta lo recolectado F)
Terminado el recorrido al banco de germoplasma, se preparan las semillas de acuerdo a cada
especie para luego sembrarlas en los microinvernaderos G) Se llevan a los microinvernaderos y se
clasifican colocando desde las fechas de fructificacion de la especie.

Herramientas: Protocolos de propagacion; guias de trabajo, talleres, cartografia, tablas de captura
de datos (Anexo 1y 6)
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-~ ESCENARIOS VIVOS DE APRENDIZAJE EVA’s
Recoleccion de semillas

Los participantes a lo largo del proceso
han reconocido elementos importantes
en la recuperacion del ecosistema y es
mediante la Gltima actividad de esta fase
que se retinen aspectos sociales y bioti-
cos indispensables para identificar carac-
teristicas  alimentarias, medicinales y
ecologicas de las plantas nativas y su po-
tencial semillero en determinadas épo-
cas del afio. Se recopila entonces, el tra-
bajo realizado con las comunidades, nue-
vamente se recorren las quebradas en
las que se han desarrollado las activida-
des y se recolectan semillas y frutos para
posteriormente preparar las semillas y
llevarlas a los micro invernaderos cons-
truidos, esto con el fin de dar sostenibili-
dad a las acciones de restauracion ecolé-
gica en cada una de las zonas.

Figura 9. Secuencia de los talleres
Descripcion:

Una vez identificados los bancos de germoplasma, habiendo ya plantado especies vegetales en
areas potenciales de restauracion y construido los microinvernaderos, se entra a recoger semillas en
los bancos de semillas. Se conocen y se aplican protocolos de propagacion, que buscan crear
sustentabilidad en el proceso. En este ejercicio se siguen estimulando la observacion, el anélisis y la
argumentacion, mediante la constante busqueda de relaciones entre elementos y procesos, en el
contraste de situaciones y en

Esta recoleccion es importante para cerrar un pequefo ciclo y cortar dependencias que pudiesen
existir en la provision de semillas y plantulas por parte del Jardin hacia la comunidad, esto es
importante para crear una continuidad en los ejercicios de andlisis y practica, en espacios que como
las quebradas, se encuentran en continua transformacion por las dinamicas propias de la ciudad. En
regiones como las comprendidas por la cuenca del rio Tunjuelo, existen ecosistemas influenciados
por la expansion de la ciudad y de la frontera agricola, también por la explotacién minera, la
industrial y por los residuos de las actividades humanas.
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3.4.3 Tercera etapa: adquisicion del conocimiento

Una tercera etapa consiste en la estimulacion de las comunidades para que éstas se organicen y
crean procesos que aporten para la transformacién de su territorio. Alli se busca desarrollar procesos
y adquirir elementos que les permitan conocer realmente las escalas y los niveles de transformacion
que existen en cada uno de los territorios que habitan. Se busca mediante esta etapa ganar
elementos a través de la practica, para alcanzar un pensamiento cientifico, esencial para acercarse
a la realidad de los fendmenos y de los conflictos que dia a dia los aquejan.

Séptima fase: visitas de seguimiento y evaluacion.

Objetivos: 1. Evaluar la propuesta metodolégica de los EVA y su aplicabilidad en la practica,
resaltando las ventajas y desventajas, y buscando crear condiciones para la estabilizacion del
proceso. 2. Realizar salidas de seguimiento a los EVA establecidos.

Las actividades a desarrollar en su debido orden son: A) Organizar cronogramas de trabajo de
seguimiento B) Realizar las visitas a los EVA C) Desarrollar actividades de discusion

Herramientas: Guias de evaluacion, diarios de campo, seminarios, foros o encuentros. (Ver Anexo
1,3,4).

Descripcion:

Esta fase permite una vez mas realizar una sintesis de los procesos que partiendo del principio de
practicar —conocer-practicar , en este conocer permite hacer evidente las diferentes dinamicas que a
lo largo del proceso se han presentado y ademas si existe una actitud mas critica frente a las formas
de ver el territorio, ademas permite evidenciar los diferentes profesionales que tanto se acercan a
una practica del conocimiento real o si mas bien sus comportamientos reflejan una educacion
técnica, mas no cientifica cuando de interpretar y transformar las realidad se trata. Esta sintesis se
puede realizar mediante encuentros, seminarios o discusiones mucho mas extensas, sobre los
trabajos realizados no solamente alrededor de los EVA sino de la academia u otras instituciones.
(Ver Anexo s 3y 4)

En este punto es importante resaltar que si bien se cierra un ciclo, todo el proceso, sus tres etapas,
debe replicarse cuantas veces sea necesario hasta generar una estabilizacion de los procesos
evaluando la profundizacion en el conocimiento de las diferentes dinamicas, tanto por parte de las
comunidades como por parte de los profesionales. De este se puede obtener una verdadera
construccion colectiva de conocimientos y una transformacion mas amable del territorio.
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4  Primera experiencia de la propuesta y resultados

41 Area de estudio

Figura 10. Ubicacion de la Cuenca Tunjuelo. Fuente: JBB — SC 2006.

El &rea involucrada en este estudio se ubica en la cuenca media del rio Tunjuelo, entre los 2540
m.s.n.m al suroccidente y los 3500 m.s.n.m. en los cerros orientales. Tiene una temperatura media
de 12.3°C y precipitaciones menores de 800 mm al noroccidente y de 1200 mm al suroriente. Esta
diferencia en la precipitacion debida a la orografia y a la influencia de los vientos, genera un clima
frio humedo al suroriente que permiten definir el area de acuerdo con Holdridge (1947) como
Bosque humedo Montano Bajo (bh-M) o Bosque Andino, Altoandino, paramo, subparamo y un clima
frio-semihimedo al noroccidente de la primera como Bosque seco Montano Bajo (bsMB),
correspondiendo este sector a la subxerofitia de la Sabana de Bogota.

En el extremo suroriental gran parte del area corresponde al Parque Entrenubes que es un regulador
mesoclimatico para la ciudad y es zona de recarga de acuiferos en el cinturén de 2900 a 3200
m.s.n.m. (SDA 2008). Como parte de los cerros orientales, que es un conector de &reas protegidas
entre el norte y el borde urbano sur, conecta el paramo de Chingaza con el paramo de Sumapaz
creando las condiciones que permiten una concentracion de biodiversidad en el parque, proveniente
de biomas regionales como la Orinoquia a través del boquerdn de Chipaque, los paramos antes
mencionados, el Magdalena a través del cinturon subxerofitico del suroccidente y el paramo de
guerrero por el noroccidente a través de los cerros de Tabio y Tenjo. De otro lado, el extremo
noroccidental del area (Microcuencas de las quebradas Limas y Zanjon de la Estrella) hacen parte
del cinturén subxerofitico en la Sabana.

Fueron siete las microcuencas de las quebradas que hicieron parte del proyecto, inmersas en cinco
localidades del Distrito Capital las cuales fueron: Quebradas Limas y Zanjén de la Estrella en Ciudad
Bolivar, la microcuenca de la Quebrada Chiguaza con sus afluentes Quebrada Morales, Quebrada
La Nutria en las localidades de Tunjuelito, Rafael Uribe Uribe y San Cristdbal; la microcuenca de la
Quebrada Santa Librada y la Quebrada Bolonia en la localidad de Usme.
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Estas microcuencas hacen parte de lo que el POT defini6 como Estructura Ecoldgica Principal de
Bogota, donde parte del &rea de las dos primeras microcuencas (sector occidental) perteneciente a
tres areas forestales distritales que se encuentran en el sistema de areas protegidas del distrito
como los son el paramo de las Mercedes - Pasquilla, EI Carraco y Encenillales de Mochuelo.
Ademas al costado oriental gran parte de las microcuencas de las cinco microcuencas corresponden
a dos Areas Forestales Distritales y un parque Ecoldgico Distrital de Montafia como son los
corredores de restauracion Santa Librada - Bolonia, Yomasa Alta y el Parque Entrenubes
encontrandose estos tres Ultimos en limites con la Reserva Forestal Protectora Bosque Oriental de
Bogota. Es decir, en el area de las 7 microcuencas se encuentran 6 reservas de orden distrital y 1 de
orden nacional (SDA 2008 — Mapa de areas figura 11).

SISTEMA DE AREAS PROTEGIDAS DE BOGOTAD.C.
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AREAS PROTEGIDAS DENTRO DEL AREA DE TRABAJO

CONVENCIONES

~—— Perimetro Urbano
] Limite Localidad
Via Urbana Principal

@ Bosque Oriental De Bogota, Area 14068 Ha Orden Nacional, Categoria Reserva Forestal Protectora
Parque Entrenubes, Area 570.97 Ha, Orden Distrital, Categoria Parque Ecolégico Distrital De Montafia
. Corredor De Restauracion Santa Librada-Bolonia, Area 9.8 Ha, Orden Distrital, Categoria Area Forestal Distrital
. Corredor De Restauracion Yomasa Alta, Area 12.70 Ha, Orden Distrital, Categoria Area Forestal Distrital
@ Paramo De Las Mercedes — Pasquilla, Area 1875 Ha, Orden Distrital, Categoria Area Forestal Distrital
El Camaco, Area 70.43 Ha, Orden Distrital, Categoria Area Forestal Distrital
. Encenillales De Mochuelo, Area 253.9 Ha, Distrital, Categoria Area Forestal Distrital

Figura 11. Mapa sistema de areas protegidas de Bogota D.C. Disponible en
http://www .secretariadeambiente.gov.co/sdallibreria/pdf/ecosistemas/restauracion/1_ar15.pdf, modificado (Fuente Delgado et al., 2010)
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4.2 Metodologia

La metodologia de aplicacion de los EVA comprende tres aspectos. El desarrollo de las tres etapas
que constituyen los EVA; alli se detallan las actividades especificas que fue necesario realizar para
el desarrollo de las etapas.

421 Medios de verificacion

Para cada una de las etapas de trabajo los medios de verificacion que ayudaron a hacer el
seguimiento al proceso fueron los que se presentan a continuacion.

a) Inmersion en el territorio: Se realizaron entrevistas y se emplearon diarios de campo para las
visitas.

b) Soporte tedrico-practico de los procesos y las preguntas: Se disefiaron guias para los
talleres, las cuales tenian formatos de evaluacién para cada préactica, se hicieron entrevistas
y se elaboraron ayudas de memoria para todas las reuniones

c) Evaluacion y seguimiento: Se disefid una guia para la evaluacion de todo el proceso, se
emplearon diarios de campo para los recorridos, se elaboraron relatorias de las mesas de
discusion.

4272 Sistematizacion y analisis de los resultados

La sistematizacion se hizo a partir de las hipotesis de trabajo. Para cada una de ellas se evalué la
evidencia recopilada a través de los medios de verificacion. El procedimiento de sintesis se dio a
partir del andlisis cualitativo de la informacion recopilada, extrayendo la evidencia que ayudara a
confirmar o refutar las hipétesis de trabajo.

Con las evidencias se construyeron redes correlacionales que ayudaron a procesar los datos,
extrayendo los elementos méas contundentes en mapas que han sido presentados en los resultados.
Con base en estos mapas fue posible llegar al andlisis y discusion de la evidencia a la luz de las
hipdtesis, con lo cual se realizd el capitulo de analisis y discusion de resultados.

4.3 Resultados de los EVA para la cuenca del rio Tunjuelo

431 Escenarios Vivos de Aprendizaje constituidos

Luego de un arduo trabajo, junto con las comunidades se lograron establecer siete EVA en las
rondas de cada una de las quebradas seleccionadas (Figura 12), mediante la plantacion de especies
nativas, la construccion de micro invernaderos y la recoleccion de semillas para la instalacion de
germinadores en cada EVA. El cumplimiento de esta meta marca el inicio de un proceso sobre el
territorio en el que se empiezan a identificar estos puntos dentro de las rondas, como espacios
colectivos construidos por las mismas comunidades, a los que se les asigna un significado de
aprendizaje y de la practica de transformacion positiva de las condiciones en que se encuentra su
entorno natural. Por su parte las quebradas han empezado a recuperar su valor social, donde se les
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reconoce como ecosistemas importantes para la vida. El proceso participativo dejo este resultado en
el territorio, sin embargo es necesaria la continuacion de este trabajo para asegurar una minima
sostenibilidad, pues si bien las poblaciones se han mostrado receptivas y motivadas a trabajar en
pro de su ambiente, la intrincada marafia de conflictos sociales y econémicos puede hacer que este
proceso no fructifique, ni se multiplique; esto en razon a que el deterioro ambiental no siempre hace
parte de las necesidades mas sentidas de la poblacion, especialmente de aquellas ubicadas en los
sectores mas vulnerables de la ciudad.
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Figura 12. Puntos de establecimiento de los Escenarios Vivos de Aprendizaje en las quebradas Chiguaza(1), Nutria (2), Morales (3), Santa Librada (4),
Bolonia (5), Zanjon de la Estrella (6) y Trompetica, afluente de la quebrada Limas (7). (Fuente: Delgado et al, 2010)

Ubicacién de cada una de los EVA y las microcuencas trabajadas en las cuales se aplicaron la
mayoria de las fases metodoldgicas, las cuales arrojaron diferentes resultados
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4.3.2 Quebrada Chiguaza

La microcuenca Chiguaza nace en los cerros orientales, correspondiendo al sistema troncal de
drenaje de la zona suroriental de la ciudad de Bogota, y tiene como tributarios las quebradas
Verjones, Nutria, Morales, Seca, el Diamante y Santa Rosa, las cuales recibe en la cuenca media
desplazandose en sentido oriente noroccidente donde desemboca en el rio Tunjuelo.

Quebrada Chiguaza

El area de intervencion total sobre la ronda fue de 400 metros lineales (linea naranja Figura 13). Los
maodulos de restauracion plantados con la comunidad del barrio La peninsula fueron 2, es decir 14
arboles y con los colegios Gimnasio Tunjuelito y Rufino José Cuervo se realizd la siembra de 7
maodulos o0 49 arboles.

La quebrada Chiguaza pasa
en medio de los cerros

principal, la Nutria. El EVA
en la microcencs de la
a

Guacamayas y sobre &
costado ocadental de la zona
Al
of

Figura 13y 14. Fotografia aérea de las quebradas Chiguaza (linea azul punteada) y Nutria (linea azul sélida). 1. Parque Entrenubes. 2. Barrio San
Martin 3. Barrio La Peninsula y 4. Barrio Diana Turbay. (Fuente: Google Earth, 2008)

EI EVA en la microcuenca de la quebrada Chiguaza (linea naranja en la Figura 13) se desarroll6 al
costado orienta del cerro Guacamayas y sobre el costado occidental de la ronda de la misma. Alli es
la desembocadura de la quebrada La Nutria en la quebrada Chiguaza, en limites del Barrio Diana
Turbay al suroriente y el Barrio San Martin al Noroccidente. En este sitio es limite entre las
localidades Uribe Uribe y San Cristobal.

Los relictos de vegetacion nativa (Figura 14) se encuentran en zonas escarpadas de alta pendiente y
corresponde a matorrales bajos donde se encuentran especies como el chilco, salvio (Cordia lanata),
hayuelo (Dodonea viscosa), corono (Xylosma spiculifera) y otros como como Evolvulus bogotensis
(convolvulaceae), el helecho (Pellaea ternifolia) Lantana (Pteridaceae sp. y Lantana boyacana)

Como se puede observar (Figura 13) estan los elementos necesarios para la discusion como son
relictos de ecosistemas altoandinos en el parque Entre Nubes areas de rondas con presiones de la
urbanizacion.

La comunidad del Barrio Los Puentes programé un taller recorrido en la parte alta de la microcuenca
de la quebrada Chiguaza con la participacion de entidades locales y distritales como la secretaria de
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salud, Lime, EAAB, Planeacion Distrital, JBB para analizar y comprometer las entidades
directamente con la comunidad asistente a participar en la solucion de los problemas que se
presentan en este sector.

Quebrada Nutria

El EVA en la quebrada La Nutria (Figuras 15 y 16) sector que pertenece a la localidad de San
Cristobal, se desarrollé en limites del parque Entrenubes al costado norte de la ronda de la quebrada
en limites con los barrios La Peninsula y Canada Guiira.

La vegetacion de la ronda esta compuesta por pastizales con matorrales donde se observan
especies como el arboloco, salvio negro, chilco, espino garbanzo, mano de 0so, cordoncillo, fucsia
boliviana y tuno, entre otros. También hay presencia de especies foraneas como la acacia, el pino
candelabro y eucalipto, en medio de arboles nativos plantados recientemente como el cajeto y el
aliso principalmente..

Figura 15y 16. Fotografia aérea del EVA de la quebrada La Nutria (linea azul s6lida) que desemboca a la quebrada Chiguaza. 1. Parque Entrenubes,
2. Barrio La Peninsula, 3. Barrio Canada Giiira (Fuente: Delgado et al, 2010)

El &rea total de intervencion fue de 800 metros lineales (linea naranja en la Figura 15) y las
comunidades participantes en la plantaciéon fueron la comunidad del barrio Canadéa Guira con 2
maodulos, el grupo de la Asociacion de Proteccion a la Vida ASOPROVIDA con los que se plantaron
3 modulos, los colegios IED Entrenubes y Colsubsidio Nueva Roma con los que plantaron 4 y 3
modulos respectivamente.

Quebrada Morales

El EVA en la quebrada Morales (Figuras 17 y 18 ) se implement6 en el costado sur de la ronda en
limites con el Barrio Republica de Canadéa correspondiente a la localidad de San Cristébal, en un
sector con pendiente media a moderada, que presenta deslizamiento puntual. En este sector la
quebrada se encuentra canalizada y con obras de geoestabilizacion de orillas.
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Figura 17 y 18. Fotografia aérea de la quebrada Morales (linea azul). (Fuente: Delgado et al, 2010)

La vegetacion de la ronda en este sitio practicamente desaparecié (Figura 18) y lo que se observa
con la presencia principalmente de pasto kikuyo y algunas especies foraneas como el pino, el
retamo espinoso, intercalado con hayuelo en algunos puntos, formando un pequefio parche nativo.
También se observan algunos individuos sembrados de corono.

El area total de intervencion fue de 120 metros lineales (linea naranja Figura 17) y participaron las
comunidades del barrio republica de Canadé y los colegios Madre Paula Montal y Juana escobar
con 2, 5y 5 modulos respectivamente.

4.3.3 Proceso en la microcuenca de la Santa Librada

El EVA en la quebrada Santa Librada (Figura 19) se establecié aguas arriba del limite con el barrio
Betania en los costados norte y sur de la ronda correspondiente a la localidad de Usme y limites con
el Parque Entrenubes.

Figura 19y 20. Fotografia aérea de la quebrada Santa Librada (linea azul). 1. Parque Entrenubes, 2. Barrio, 3. Barrio Betania. (Fuente: Delgado et al,
2010)

La vegetacién presente consiste en arbolado disperso con la presencia de Salvio (Cordia lanata),
cerezo (Prunus serotina), arboloco (Smallanthus pyramidalis), aliso (Alnus jorullensis), combinada
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con especies introducidas como sauce llorén (Salix humboldtiana), Eucalipto (Eucaliptus globulus),
sauco (Sambucus nigra), acacia (Acacia melanoxylon), alcaparro (Senna viarum), tuno
(Melastomatacea), falso pimiento (Schinus molle) y cerezo (Prunus serotina).

También estan presentes algunos parches de Matorral cerrado a abierto (Figura 20) donde se
presentan formaciones arbustivas tanto de porte bajo y medio, de completamente cerrado a abierto
en algunos sectores. Las especies presentes son corono (Xylosma spiculifera),chilco (Bacharis
latifolia), amargoso(Ageratina aristeii), gaque (Clusia sessilis), salvio (Cordia lanata), chusque
(Chusquea scandens), hayuelo (Dodonea viscosa), espino garbanzo (Duranta mutisii), bejuco
colorado (Muehlembeckia thamnifolia), zarzamora (Rubus bogotensis),charne (Bucquetia glutinosa),
uva de anis (Cavendishia cordiflora), roble (Quercus humboldtii),garrocho (Viburnum triphyllum).

En esta microcuenca, se puede observar de forma mucho mejor las presiones y los conflictos que
buscamos para poder tener mas elementos de discusion, como es la explotacion de canteras
presionando los pequefios relictos boscosos y la relacion y dinamica historica que presenta esta
situacion con las poblaciones que habitan estas areas.

El area de intervencion fue de 100 metros lineales y las comunidades participantes fueron del barrio
Betania y el colegio IED Tejares los cuales plantaron 3 y 4 mddulos respectivamente.

434 Proceso en la microcuenca de la Yomasa donde llega la Bolonia

El EVA establecido en la quebrada Bolonia (Figuras 21 y 22) se encuentra ubicado al costado norte
y sur de la ronda en limites con la avenida Paramo y el barrio el Curubo sector correspondiente a la
localidad de Usme.

: Delgado et al, 2010)

La vegetacion presente consiste arbolado disperso de arboles nativos como el arboloco, el salvio
(Cordia lanata), cerezo (Prunus serotina), arboloco (Smallanthus pyramidalis), aliso (Alnus
Jjorullensis), espino garbanzo (Duranta mutisii) combinada con especies introducidas como sauce
llorén (Salix humboldtiana) y Eucalipto (Eucaliptus globulus) entre otras. También se encuentran
pastizales conformados principalmente por kikuyo (Pennisetum clandestinum) en la parte media a
baja de la cuenca y una combinacién de kikuyo (Pennisetum clandestinum) y Anthoxantum odoratum
en la cuenca alta y media.
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El area de intervencion fue de 100 metros lineales (linea naranja en la Figura 21) y las comunidades
participantes fueron los colegios San Isidro, Federico Garcia Lorca y la JAC del barrio el Curubo.

435 Proceso en la microcuenca del Zanjén de la Estrella

El EVA (Figura ) se estableci6 en la ronda de la quebrada al costado oriental frente al centro de
capacitacion y de promocion popular Juan Bosco Obrero en la localidad de Ciudad Bolivar (Figuras
23y 24)

La vegetacion presente consiste en arboles de eucalipto, corono, hayuelo, tomatillo y acacia
principalmente (Figura 24). El area de intervencion fue de 110 metros lineales (linea naranja en la
Figura )y participaron las comunidades del colegio Isabelita Tejada y la JAC del barrio La Estrella

Figura 23y 24. Fotografia aérea de la quebrada Zanjon de la Estrella. 1. Barrio La Estrella (Fuente: Delgado et al, 2010)

4.3.6 Proceso en la microcuenca de Limas

El EVA en la microcuenca de la quebrada Limas se establecié en un afluente de la misma, la
quebrada Trompetica en limites con el Barrio Juan José Ronddn al costado oriental de la ronda.

La vegetacion existente consiste principalmente en (Figura 26) hayuelo, gurrubo, chilco, fique,
duraznillo, caucho sabanero y especies exoticas como el eucalipto y la acacia.

La problematica ambiental gira en torno a la inseguridad, canteras, cauce intermitente. El area de
intervencion fue de 140 metros lineales aproximadamente (Figura 25) y las comunidades
participantes fueron los colegios IED San Francisco La Casona, IED San Francisco, Gimnasio
Latinoamericano y JAC del barrio Juan José Rondon.
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Figuras 25y 26. Fotografia aérea de la microcuenca de la quebrada Limas (linea sélida en azul claro). En azul oscuro se tienen la quebrada
Trompetica afluente de la Limas. 1. Barrio, 2. Barrio. (Fuente: Delgado et al, 2010)

Otro resultado fue la consolidacion de tres Escenarios en la quebrada Limas los cuales fueron
denominados EVA de restauracion, ubicado en la cuenca baja, EVA de uso sostenible, ubicado en la
cuenca media y EVA de conservacion, ubicado en la cuenca alta. Para las demas quebradas los
Escenarios se centraron en la restauracion ecoldgica de los Corredores Ecoldgicos de Ronda.

Las caracteristicas de los EVA para la quebrada Limas se detallan a continuacion:
A. EVA de restauracion

Estos escenarios corresponden a zonas altamente degradadas, pero que por su espacio y la
confluencia de diferentes problematicas, son propicios para realizar actividades tedricas y practicas
por parte de las comunidades, y que tiendan a recuperar los ecosistemas.

Uno de los EVA de restauracion que se esta estudiando, entre otras cosas para fortalecer esta
metodologia, se ubica en uno de los afluentes de la quebrada Limas, llamada quebrada Trompetica,
la cual se ha venido trabajando principalmente con la IED San Francisco.

Se empieza a articular los proyectos ambientales de las IED y alli el EVA empieza a tomar valor de
referente y discusion de las dindmicas de transformacion del territorio.

La comunidad de los Ultimos grados de bachillerato se mostraban reacios a participar, y solian estar
mas pendientes de las especies de uso sostenible que de las de restauracion.

B. EVA de uso sostenible

Principalmente se tratd de escenarios con caracteristicas y dinamicas campesinas y de explotacion
agricola, identificados en este caso en la cuenca media de la quebrada Limas. En estos escenarios
es posible desarrollar proyectos e investigaciones alrededor de plantas que permitan generar
opciones alternativas de produccién y uso sostenible de plantas. De alli se pueden obtener
productos de origen vegetal con fines alimenticios, medicinales e industriales, brindando alternativas
que garanticen la oferta de recursos para las generaciones venideras. De este EVA se logr6
sintetizar con la comunidad un proyecto de uso sostenible nombrado “Islas y corredores para la
vida”.
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Este EVA permite conocer y comprender los conflictos sobre el Territorio como son:

e La expansién de la frontera urbana: las diferentes presiones y las dindmicas que presentan
las poblaciones, que cada vez mas se ven obligadas a vivir en la ciudad por diferentes
fendmenos propios de la sociedad

e Pérdida de suelo e improductividad de los suelos

e Destruccion de los recursos naturales, dada la inadecuada relacion con el ecosistema.
o Falta de conocimiento del mismo

e Explotacion minera

o Degradacion y pérdidas del recurso hidrico

e Uso del suelo para rellenos y basureros

En la construccién de este EVA, de Uso Sostenible, la misma comunidad ha empezado a discutir
nueva alternativas productivas que permitan un desarrollo armonico entre la silvicultura y la
agricultura, ademas de corredores ambientales que sirvan a la biodiversidad nativa de este
ecosistema. Esto lo han desarrollado manteniendo siembras continuadas de robles nativos, y a corto
plazo en la instalacion de propagadores y productores de semillas y plantulas, esto ultimo ligado a
las entidades encargadas del administrar, proteger y recuperar los recursos del medio ambiente.

Alli el EVA también surgié de la busqueda de soluciones a las problematicas que los aquejan, con
miras a enriquecer la discusion sobre la oferta ambiental y en el planteamiento de generar nuevos
pulmones verdes para la comunidad Bogotana. Asi estos Escenarios se enfocaron a resolver y
discutir problematicas de ordenacion del territorio.

La comunidad esta dispuesta a plantar especies arboreas nativas comprometiéndose a cuidarlos y a
estimular al resto de la comunidad para que se involucre en este proceso; ellos han manifestado que
la principal propagacién debe centrarse en especies de uso sostenible. El siguiente paso se
vislumbra en la transformacién de los malos habitos agrarios que llevan al deterioro de la tierra y la
biodiversidad, y en el rescate del conocimiento ancestral.

La propagacion de especies Utiles para la consolidacion de procesos productivos en la comunidad,
con diferentes especies vegetales propias de la zona, llevo a construir semilleros, generando asi una
permanencia en el proceso. En este proceso se ha percibido el gran interés que la comunidad tiene
frente al trabajo de Uso Sostenible y recuperacion de las quebradas, y a través de las
interlocuciones con los representantes de la comunidad, se ha expresado la necesidad de
acompafamiento por parte de las instituciones en los temas técnicos para la recuperacion de la
cobertura vegetal y de sus funciones.

C. EVA de conservacion
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En estos escenarios se tienen elementos naturales propios de la cuenca alta de la quebrada, como
son los bosques altoandinos en estados primarios y secundarios, a los cuales denominado
Encenillales de Mochuelo y Pasquilla. Los bosques fueron explorados con estudiantes de las IED de
Pasquilla y Quiba.

Se reconocieron estos escenarios como importantes relictos de vegetacion nativa que merecen ser
conservados, no solamente como sitios de estudio, sino como bancos de germoplasma.

Frente a este analisis se han identificado ademas las problematicas mas representativas de este tipo
de escenarios, y sobre ellas se estudiaron alternativas de trabajo con las comunidades educativas.

Situaciones como la expansion de la frontera agricola, se analizd conjuntamente las relaciones y
formas de produccion existentes y las mismas presiones frente al uso del suelo, y la importancia de
entender los ecosistemas y las razones de la expansion de la ciudad.

Se tratd también la fragilidad de los suelos, llevando a reconocer las estructuras biofisicas como un
importante soporte para explicar las dinamicas propias del territorio y su uso por parte de la
poblacion a nivel generacional. Las instituciones estatales o privadas, brindan herramientas técnicas
y cientificas a la poblacién, las cuales son importantes para fortalecer culturalmente su relacion con
el entorno, y les permite consolidar su conocimiento politico del territorio, en lo que respecta a los
usos del suelo.

En torno a la pérdida de biodiversidad, se observd la gran variedad de especies vegetales y
animales presentes en estos bosques, son una caracteristica tipica de la regién andina-tropical. Su
proteccion asegura el ciclo de nutrientes y la prestacion de bienes y servicios ambientales para la
ciudadania, como es la mitigacién de COy, la retencién de sélidos suspendidos generados por la
mineria, la regulacién del ciclo hidrologico y la conformacion de suelos productivos, entre otros. Sin
embargo, el foco de crecimiento de la ciudad esta en estos ecosistemas altamente biodiversos y
productivos, tal y como lo muestra el POT; se pretende fragmentar los ecosistemas con el plan para
el borde sur, trayendo multinacionales para la extraccion de materiales y ampliando el relleno
sanitario de Dofia Juana.

Para los estudiantes y maestros, asi como para los pobladores que participaron, fue evidente que
hay un gran desconocimiento frente a los servicios ambientales que puede brindar la ruralidad y por
lo tanto que los EVA en esta zona deben apuntar a reivindicar el conocimiento cientifico de la
naturaleza.

Estos escenarios proveen material genético vital para la produccién de plantas utiles para la
restauracion ecolégica de estos ecosistemas. En conjunto con la comunidad, en este caso la
comunidad educativa, se devel6 la importancia de trabajar estos EVA, para la conservacion de la
biodiversidad y por ende de este material vegetal. Se propuso entonces desarrollar proyectos de
caracterizacion de estos ecosistemas y proyectos de recoleccion y propagacion de semillas, que
puedan generar dinamicas en torno al conocimiento de estos EVA.
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4.3.7 Resultados obtenidos por los medios de verificacion

Quebrada Comunidades educativas Barrios y sus corresgzrrlr:il:?lr;tles Juntas de Accion
Limas Pasqgilla, Quiba, Sa_n Fra_ncisco La Casona, San San Francisco II, J. J. Rondon y San José de los
Francisco y Gimnasio Latinoamericano Sauces
Zanjon de la Estrella Isabelita Tejada La Estrella
Nutria Entre Nubes y Colsubsidio Nueva Roma Canada Giiira y Peninsula
Morales Juana Escobar y Madre Paula Montal Los Libertadores y Republica de Canada
Chiguaza Gimnasio Tunjuelito y Rufino José Cuervo San Miguel
Santa Librada Tejares Betania y Olivares
Bolonia San Isidro y Federico Garcia Lorca El Curubo

Tabla 1. Comunidades participantes por quebrada

Las comunidades que trabajaron durante el desarrollo del proyecto (Tabla 1) participaron en total
788 personas distribuidas entre lideres comunitarios (306) y comunidad educativa (482-docentes y
alumnos). El rango de edad de los participantes en el primer grupo fue de los 30 a los 70, en el
segundo grupo de los 10 a los 18, para alumnos, y de los 25 a 40 para los docentes.

El trabajo con los lideres se centrd principalmente en la investigacion de las dinamicas sociales
propias del territorio. Adicionalmente se adelantaron talleres, pero la participacién de este grupo
estuvo supeditada a las condiciones del territorio y a la disposicion de la gente frente a las
actividades. El numero medio de talleres por quebrada fue 4.5, donde 4 fue el nimero menor de
talleres realizados por quebrada (La Nutria, Chiguaza, Santa Librada y Zajon de la Estrella) y 6 fue el
numero mayor de talleres, para la quebrada Limas. (Tabla 2)

El numero medio de participantes por quebrada fue de 51, con una muy baja participacion en la
quebrada Bolonia (3 participantes) y muy alta en las quebradas Santa Librada, Limas y Zanjén de la
Estrella (72, 80 y 70 respectivamente) (Tabla 2). Debido a la irregularidad de la participacién de los
lideres de las JAC en los talleres, no se tuvo en cuenta los resultados obtenidos en este grupo para
la evaluacion de los talleres. Los resultados aqui obtenidos fueron fundamentales para las
conclusiones.

QUEBRADAS JUNTAS DE ACCION COMUNAL- NUMERO DE TALLERES NUMERO DE
JAC REALIZADOS PARTICIPANTES

. La Peninsula 2 12
La Nutria Republica de Canada 2 23
. San Miguel 1 6
Chiguaza Los Puentes 3 40
Santa Librada Betania, Olivares y Tejares 4 60
Bolonia El Quru.b.o 4 12
Dofia Liliana 1 3
Limas San Frangisco ”, 2 50
Juan José Rondén 4 30
Zanjon de la Estrella | La Estrella, Turquia y Don Bosco * 4 70

Tabla 2. Nimero acumulado de talleres realizados con las Juntas de Accién Comunal — JAC, por quebrada y ntimero acumulado de participantes de
las JAC, por quebrada. (*Para estos barrios la participacion fue combinada) (Fuente: Delgado et al, 2010)

CONSOLIDADO DE LOS COLEGIOS E IED PARTICIPANTES EN EL PROYECTO

NUMERO DE TALLERES =~ NUMERO DE PARTICIPANTES
QUEBRADA COMUNIDADES EDUCATIVAS REALIZADOS
La Nutria IED Entre Nubes 6 47
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IED Colsubsidio Nva Roma 6 39

Morales |IED Juana Escobar 8 36
Colegio Madre Paula M. 6 38

Bolonia Colegio San Isidro 6 32
IED Federico Garcia Lorca 6 41

Santa Librada IED Tejares 5 33
Chiguaza Gimnasio Tunjuelito 6 20
IED Rufino José Cuervo 10 41

IED Sn. Frco. La Casona 6 28

Limas IED San Francisco 6 41
Gimnasio Latinoamericano 6 18

IED Bosco | La Joya 1 31

Zanjon de la Estrella Colegio Isabelita Tejada 5 36

Tabla 3. Numero acumulado de talleres realizados con las Instituciones Educativas Distritales-IED y Colegios, por quebrada y nimero acumulado de
participantes de las IED y los Colegios, por quebrada. (Fuente: Delgado et al, 2010)

En la comunidad educativa el trabajo se centrd en el desarrollo de los talleres planteados dentro de
la metodologia. EI nimero de talleres por Colegio varié debido a las dificultades logisticas y
excluyendo el Instituto Educativo Distrital Bosco | La Joya, que se retird luego del primer taller, el
numero medio de talleres por quebrada fue 11.71., donde el menor nimero se reportd para las
quebradas Santa Librada y Zanjon de la Estrella. (Tabla 2). Para la quebrada Santa Librada hubo
también una desercion de uno de los dos colegios seleccionados. EI nimero promedio de
participantes de los colegios por quebrada fue de 64.28, siendo las quebradas La Nutria y Limas las
de mayor participacion (86 y 87 participantes respectivamente) y Santa Librada y Zanjon de la
Estrella las de menor participacion (33 y 36 respectivamente) (Tabla 3).

Las especies vegetales empleadas en los talleres de plantacion y construccién de
microinvernaderos, asi como las encontradas en el taller de recoleccion de semillas se encuentran
enlistadas en los Anexo 5.

4.3.8 Resultados sintesis de las tres etapas

Primera etapa: muestra procesos de construccion de conocimientos

Primera fase: Inmersion en el territorio: Como parte de los resultados de esta fase se obtuvo la
descripcion del area de estudio anteriormente presentada. Mediante recorridos por el area de
estudio se identificaron los elementos constitutivos del entorno y sus caracteristicas superficiales. Se
interactud con la comunidad y posteriormente se realizé el diagndstico de los componentes fisicos,
bidticos y socio-econémico, estudiando sus particularidades y dinamicas, en un ejercicio de dialogo y
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observacion en conjunto con la comunidad, reconociendo sus potencialidades (JBB-SC, 2004-
2006)"4.

En el analisis se discute con la poblacion lo observado para profundizar en el entendimiento de cémo
funciona el territorio y sus relaciones de produccion a diferentes escalas. Se reunen las evidencias
del proceso y se invitaron a otros actores involucrados en estas dinamicas, intercambiando puntos
de vista frente a estas evidencias (Anexo 5)

Segunda etapa: soporte teorico-practico de los procesos y las preguntas, elementos para
contestarse las preguntas.

Se realiz6 mediante una serie de encuentros con la comunidad, en la que se desarrollaron talleres
que combinan la teoria y la practica, realizando continuas salidas de campo para reconocer el
espacio geografico y las dinamicas y relaciones entre los ecosistemas, la poblacién y las dinamicas
productivas a medida que se van desarrollando los procesos de conservacion de los ecosistemas,
desde el conocimiento y propagacion para la restauracion y uso sostenible.

Estos talleres llevaron a contextualizar y socializar los conflictos ambientales detectados. Luego de
recopilada, sistematizada y analizada la informacion se interactia permanentemente con las
comunidades organizadas del territorio para abarcar mediante la discusion y el andlisis de las
condiciones del entorno, las particularidades y generalidades del problema, para mostrar las
relaciones mundiales que representan las dinamicas de produccion y su interrelacion. Este debate
permite vincular los procesos propios de la region y de sus gentes a los procesos de la ciencia.

Segunda fase: practicas de restauracion, conservacion y uso sostenible: A. Una vez realizada
la inmersion su sintesis se socializa el proyecto ante los participantes. De esta socializacion y
discusion del analisis territorial Socializacion y discusién del anélisis territorial y de acuerdo con el
abordaje de los siguientes aspectos. (Anexo 5)

De estos talleres se encontrd que existe una marcada tendencia a definir las problematicas
ambientales desde el punto de vista sensitivo, y tienden a ubicar el blanco en las malas relaciones
entre el hombre y la naturaleza, en la falta de cultura y de educacién ambiental. Se ven
frecuentemente los problemas en las basuras que se arrojan al patio del colegio o a la quebrada, se
ubica el efecto como la consecuencia y se analizan las situaciones desde los fenémenos, pero no se
trasciende. De forma generalizada hay un profundo desconocimiento de las verdaderas causas que
originan los problemas y no se dimensionan los fenémenos que se dan en el colegio, o en el barrio,
con lo que pasa a una escala mayor, con las dinamicas a nivel global.

14 Departamento Administrativo de Medio Ambiente de Bogotd (DAMA) y Jardin Botanico de Bogotd (JBB). 2006. Diagnostico Ecolégico y
Restauracion, en Areas de ronda en la micro cuenca de la Quebrada Limas, Ciudad Bolivar. D.C. Contrato inter administrativo 201 de 2004. Bogota.

Colombia.
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Igualmente, al indagar acerca de cuéles son las soluciones a esos problemas que por ellos o por
otras personas han sido identificados, se individualizan las respuestas. Se proponen acciones como
“El problema de escasez del agua se soluciona cuando no la desperdicio, y el de contaminacion de
la quebrada, cuando no arrojo basuras a ella, por eso no debo demorarme en la ducha y no debo
botar papeles a la calle’, pero no es frecuente encontrar acciones que involucren a toda la
comunidad, ni que lleven a explorar las raices de una situacion ambiental deplorable. Por su parte
tiende a ponerse por igual la contaminacidn ocasionada por el nifio que ensucia la calle con papeles,
con la fabrica de cueros que vierte grandes cantidades de quimicos y residuos organicos al cuerpo
de agua. Y sin que esto signifique que la contaminacion del grande exime al pequefio de su
comportamiento, es claro que la correcta identificacion de las relaciones entre el comportamiento del
pequefio con el actuar del grande, no es una practica que se aborde desde las Escuelas.

Durante este taller la poblacion no es muy participativa, no se anima a prestar atencion, presiona
para que se realice rapido el trabajo, no hay interés por discutir a fondo la tematica trabajada,
esperan que se les de toda la informacion y ellos aportan poco. Esto puede estarse presentando por
falta de motivacion desde la escuela, 0 a una resistencia frente a la metodologia de las charlas 0 a la
dinamica del taller. En los subsiguientes talleres se encontrd que las comunidades educativas
necesitan procesos dindmicos ligados a la practica, y que esto hace que se vinculen méas faciimente
a los procesos, lo que podria estar indicando la efectividad del trabajo manual en la adopcién de una
conciencia, y en la estimulacion de los estudiantes a vincularse a procesos ambientales, rompiendo
el paradigma de la ensefianza de los conceptos aislados de la practica y la cotidianidad.

B. De los talleres relacionados con “reconoce el territorio en conjunto con las comunidades” (Anexo
5) se abordaron los siguientes aspectos:

Se encontr6 que los dibujos realizados son mecanizados, y muestran nuevamente los problemas de
forma puntual, dibujando basuras, desorden, contaminacion, vectores, pero no se relacionan estos
factores con las dinamicas de mayor escala. Algo importante es que la poblacién en este taller
mostré mayor interés en vincularse al proceso y trabajar en el escenario. Se vio inclusive que otros
profesores y estudiantes quisieron vincularse al taller y demostraron querer participar. Esto puede
deberse al deseo de realizar actividades que rompan la rutina, que les permita salir del aula, algunos
lo haran por auténtico interés, otros por evadir clases.

C. De las actividades de plantacién (Anexo 5) se abordo, antes de iniciar el taller se pregunto a los
participantes por el nombre de las plantas que se utilizarian en la restauracién ecolégica de la
quebrada ubicada en la zona. La evaluacion para este taller se realizé luego de plantadas las
especies en las areas dispuestas dentro de la Zona de Manejo y Preservacion Ambiental-ZMPA de
las quebradas.

En esta parte se evidencio una relacion interesante entre la conciencia que los estudiantes tienen de
los procesos ecoldgicos locales y las situaciones ambientales problematicas. Ellos no se aproximan
a las dinamicas de contaminacion y deterioro del ambiente con una perspectiva amplia, sino
restringida y de forma individualista, pero en la practica, si reconocen que existe una interrelacién
entre los elementos fisicos y bidticos, y aprenden a correlacionar estos elementos con el crecimiento
de las plantas y por ende con la conservacidn del entorno. Ahora, seria necesario que los
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estudiantes en la fase teorica, de sintesis y conocimiento, vinculen su vivencia con la construccidn
de propuestas que apunten al mantenimiento de la estructura sistémica del entorno natural.

Tercera fase: propagacion: Para esta fase se desarrollaron visitas a los ecosistemas y propagacion
ex situ en el Jardin Botanico (Anexo 5)

Si bien los participantes han adquirido nuevos conocimientos en los talleres anteriores, se sigue
presentando un desconocimiento por parte de la poblacion frente a las relaciones ecosistémicas,
andlisis de gran importancia en la identificacion y solucion de problematicas ambientales. A pesar de
esto, durante esta practica los estudiantes aprenden a sintetizar el conocimiento adquirido a través
de las préacticas desarrolladas anteriormente, a través de las charlas dirigidas por los profesionales
del Jardin, y también a través de las reflexiones que se hacen a lo largo del recorrido.

Cuarta fase: retroalimentacion y sintesis: Este elemento es equivalente al “conocer” dentro de la
teoria del conocer-practicar-conocer, junto con el primer taller, sin embargo la participacion no fue
muy buena, las comunidades se centraron en la discusion puntual de intereses individuales y la
venta de sus terrenos a la EAAB y a DEPAE. Para el caso de la comunidad educativa los directivos
docentes se tomaron la palabra haciendo un llamado sobre la limpieza de la institucion, en este taller
se ve la necesidad de reconsiderarlo y manejar espacios en los cuales la poblacion pueda discutir y
plantear sus inquietudes. En esta fase podriamos inferir la misma conclusién a la que se llega en la
investigacion relacionada con la dimensién ambiental en la educacion.

‘muchos educadores ambientales olvidan que las personas aprenden a partir de sus
preconcepciones y que estas son resistentes al cambio, por lo que requieren de tratamientos
didacticos muy elaborados” (Mora, 2007)

Quinta fase: construcciéon de microinvernadero experimental: Para esta fase se desarrollaron
practicas alrededor de los microinvernaderos (Anexo 5)

La poblacion no registra datos cualitativos y cuantitativos que le permitan cuestionarse frente a los
resultados obtenidos de sus procesos esto podria mostrar que hay una falta de interés en el proceso
de sistematizacion de la informacion. Esto puede deberse a que se ve este ejercicio como algo
aburridor y monotono y todavia no se entiende la importancia para el trabajo de verificacion de los
procesos. Al no contar con esta disciplina, los estudiantes dificilmente podran controlar las variables
de seguimiento y por lo tanto no les sera facil entender las leyes que aplican sobre el crecimiento de
las plantas, asi lo hayan estudiado ya en el aula de clases, esto se debe a que no estan
comprendiendo la importancia de la practica en el proceso de construccién de conocimientos. Sin
embargo esta afirmacion no puede ser concluyente puesto que implicaria realizar un estudio con
mas tiempo para analizar el fenémeno

Sexta fase: recoleccion de semillas: En esta fase que se desarrollo fundamentalmente practica de
recoleccion de semillas y la importancia que esta tiene para poder alcanzar un ciclo de trabajo
(Anexo 5)

La participacion por parte de las comunidades educativas es alta , a los estudiantes les gusta las
actividades practicas, ademas los resultados aqui obtenidos son concordantes con lo presentado en
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el taller de plantacion, donde a las comunidades educativas se les evalua frente al conocimiento con
el que cuentan para la identificacion de las especies vegetales utiles en la restauracion ecologica de
las quebradas. En ambos talleres, una buena proporcion de los participantes reconocen las especies
ademés identifican la época del afio en la que ocurren fructificaciones y logran correlacionar esto con
las condiciones fisicas, lo que refuerza la interpretacion realizada previamente frente a la capacidad
de buena parte de los estudiantes tienen de correlacionar fenémenos de la cotidianidad.

Tercera etapa: adquisicion del conocimiento

Séptima fase: visitas de seguimiento y evaluacion: La evaluacion del proceso se hace a partir del
relato de las experiencias por parte de los diferentes actores involucrados en la construccion de la
propuesta (Anexo 2)

En esta fase se desarrollaron algunas encuestas sistematizadas de la percepcion que tiene la
comunidad educativa antes de iniciar la intervencion con el proyecto (Anexo 2y 5)en la cuales se
identifico bastante resistencia a trabajar con entidades del estado.

Observacion detallada en campo, mediante el trabajo de un diario de campo (Anexo 2y 4) los
recorridos colectivos la poblacién realizaba sus comentarios y observaciones relacionados con los
conflictos ambientales, pero si bien muchos escribian sobre los diarios de campo la mayoria nunca
los devolvié para ser sistematizada esta informacion, algunos argumentaban desconfianza por los
detalles alrededor de las posiciones politicas plasmadas en sus diarios.

Canales de comunicacion abiertos entre las entidades y las comunidades entorno a las diferentes
teméticas trabajadas, que se resumen en encuentros y seminarios de discusion. En este caso se
desarrollaron 6 encuentros preparatorios del los seminarios que fueron 2 llamados “seminario de
ciencia sociedad y ambiente” (Anexo 3)

5.4 Analisis de resultados

Los analisis de resultados discuten los arboles conceptuales (Figuras 27 y 28) construidos en torno a
cada una de las hipdtesis. Estos arboles recogen elementos sintéticos de las tres etapas de trabajo
que constituyen los EVA. Mediante estos elementos es posible identificar aspectos relacionados con
las hipotesis que ayudan a reconocer importantes rasgos de la metodologia de los EVA. A
continuacion se presenta el andlisis que fue posible extraer de esta sintesis a través de los ejercicios
de triangulacion’s.

15 La triangulacion se refiere al analisis que se puede dilucidar al comparar las evidencias en las diferentes etapas de trabajo.
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Figura 27. Mapa conceptual primera Hipétesis
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Figura 28. Mapa conceptual segunda Hipétesis
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54.1 Hipdtesis numero 1

Tres son los aspectos més relevantes que fueron identificados en el analisis de triangulacién. El
primero consiste en encontrar en las evidencias que en todas las etapas se da una ausencia de la
practica social en los profesionales. Se demanda conocimiento por parte de las comunidades y por
su parte los profesionales no llenan a satisfaccion estas necesidades, estas son algunas de las

demandas que han hecho los miembros de la comunidad entrevistados. (Ver Figura 29)

El segundo aspecto muestra que el método ayuda a atender problemas de comunicacion entre
actores sociales e investigadores (Ver Figura 30) Finalmente un tercer aspecto muestra que los EVA
son un espacio que ayuda a coordinar intereses entre instituciones y comunidades. (Ver Figura 31)

Figura 29. Primera triangulacion de la primera hipdtesis
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Figura 30. Segunda triangulacién de la primera hipotesis
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Figura 31. Tercera triangulacién de la primera hipétesis
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De esta manera se encuentra que existe una tendencia a transmitir conocimientos predisefiados y el
afan por cumplir metas, siendo prioritario el tiempo de las instituciones, no el de las comunidades.
Por tal razdn los espacios de transmision de conocimientos se reducen a una mera socializacion de
los proyectos a realizar, privilegiandose las reuniones internas de las instituciones més que las
reuniones con las comunidades.

En las entrevistas con la comunidad se decia que no habia una socializacién de los planos, sin
embargo muchas de las comunidades esperan que se les entregue la informacion. Realmente no
hay un esfuerzo conjunto para construir los documentos. Las comunidades esperan que les lleven
las tareas listas, pero las instituciones toman el trabajo por la salida mas rapida que es llevar los
planos, los resultados de la investigacion, no se hace, el trabajo colectivo.

5.4.2 Hipbtesis numero 2

Aqui fueron identificados igualmente tres aspectos. El primero fue evidenciar que la metodologia
EVA se atreve a proponer y a crear alternativas de solucidn a los problemas, y que revela las leyes
bajo las que se rige la sociedad. Es decir su campo de accion y de analisis no se restringe a lo local,
busca las causas fundamentales de los fendmenos, promueve reflexiones a escala global (Ver
Figura 31)

Figura 32. Primera triangulacion de la segunda hipétesis.
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Figura 33. Segunda triangulacion de la segunda hipétesis
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Como segundo aspecto a resaltar en el analisis de las evidencias para esta hipotesis se tiene que en
todas las etapas hay una ausencia de una practica social, evidenciado en soluciones fragmentadas y
desarticuladas de la realidad socio-ambiental. (Ver Figura 33)

Finalmente se encuentra en la investigacién también una falta de conceptualizacién frente a los
problemas ambientales, se ven los problemas pero no se logran sintetizar al interior de las escuelas
(Ver Figura 34)

Los profesionales de diferentes areas del conocimiento, que trabajan en proyectos ambientales, se
aislan de la practica social desconociendo la profunda relacion que tienen la teoria y la practica en la
creacion de nuevos conocimientos. Al interactuar con las poblaciones las toman objetos de estudio,
se ven aislados de los procesos y no logran visualizarse, ni a ellos ni a los otros, como sujetos
capaces de transformar la realidad. En consecuencia dificimente logran entender la esencia de los
problemas ambientales y usualmente terminan haciendo transferencia de informacion en su trabajo
con las comunidades, las cuales a su vez no ven la relacion entre esta informacion y la préctica
social transformadora.
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Figura 34. Tercera triangulacion de la segunda hipétesis
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El estudio de los investigadores, cuyo objetivo es analizar las condiciones ambientales de los barrios
en este sector de la cuenca y establecer sus causas y repercusiones sobre la poblacion, debe
superar la superficialidad de los conocimientos mediados por criterios individuales (como la
contratacién) y comprometerse, asi mismo a superar las contradicciones que existen al interior de los
pobladores como una visién individual y sesgada de la realidad, que ademas se ve fuertemente
mediada por el hecho de que ese es el lugar donde tienen que vivir y donde tienen que trabajar, las
mismas leyes de la sociedad los ha conducido a estar alli y vivir bajo unas condiciones deplorables;
hay un grave deterioro ambiental no s6lo sobre el aire, sino sobre el agua, puesto que los
vertimientos se dan directamente al cuerpo del rio. Y esa conclusion, independiente de la visidn
individual que tenga el investigador o el poblador, puede ser corroborada no solamente por los
érganos de los sentidos, sino por herramientas cientificas desarrolladas por la humanidad para
resolver problemas como de contaminantes, de salud, de condiciones de vida.

Lo anteriormente mencionado nos lleva a pensar que el conocimiento de las problematicas
ambientales, necesariamente debe abordarse desde las dinamicas de produccion y del mercado que
demanda recursos provenientes de la naturaleza para su funcionamiento, en aras de lograr entender
sus verdaderas causas.
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6 Analisis, conclusiones y recomendaciones de la primera experiencia de los EVA
6.1 Los EVAYy el conocimiento

La capacidad reflexiva del ser humano es la que facilita una relacion ética con el otro y el medio que
lo rodea, de esta forma se esta en la capacidad de asumir una posicion critica y asumir una
responsabilidad. Sin embargo, esta capacidad reflexiva no existe en si misma, esta se deriva de la
relacion espacio-temporal y “conceptual” que se tenga. Es decir, de acuerdo al contexto en el que se
habita y la capacidad para comprenderlo desde la razon es lo que facilita esa postura critica y ética.
Vale la pena aclarar que la postura positivista en la observacion provenia de espacios previos al ser
y verificables, la postura actual otorga gran importancia a la experiencia y al conocimiento que esta
implica (fenomenologia).

De esta forma el pensamiento cientifico es posible, asimismo el contexto no solo espacial, también el
temporal (historico) propone una forma de concebir el mundo y las relaciones que en éste se dan,
diferenciando de lo cientifico y no cientifico, es decir del concepto y la opinién. De esto se deriva la
forma cémo cada ser, en términos de individuo, se relaciona consigo mismo, los otros y lo otro. El
pensamiento cientifico permite un conocimiento diferente al espontaneo, ya que éste esta mediado
por el saber, por el aprendizaje. En este sentido el pensamiento cientifico asegura una légica en el
pensamiento desde lo local hasta lo universal. Asi el pensamiento cientifico posibilita una forma
responsable y activa de relacionarse con el entorno, pues éste hace uso de las concepciones y
herramientas que permite la ciencia. Una cosa son las herramientas que da la ciencia y otra es el
pensamiento como herramienta. Cuando se habla de un espacio temporalidad del pensamiento
como herramienta, se hace referencia a la vision de mundo que se tiene de éste y asi al tipo de
relaciones que permite esta vision. Pero esta percepcion de mundo ademas de la experiencia la
construye el aprendizaje en torno a ésta, derivando en una realidad aceptada y consensuada.

6.2 Los EVA desde el enfoque pedagégico

Hablar de aprendizaje significativo implica retomar el trabajo del psicdlogo Austubel, et. al. (1982). La
teoria de este investigador hace énfasis en la importancia del aprendizaje verbal de conceptos,
cuestiona la nocion de aprendizaje y la desplaza hacia la idea de descubrimiento, poniéndole fin al
paradigma memoristico y haciendo visible un proceso donde los hallazgos tienen una connotacion
de tiempo y lugar importantes. Si bien la renovacion pedagdgica es una caracteristica constante del
proceso educativo, dicha actividad no tendria sentido si careciera de unos actores concretos y de un
medio especifico como modelador del aprendizaje. Ese medio tiene que ver con el espacio
geografico y social donde se da la vida humana. Para la historiografia francesa el componente
geografico constituye un elemento fundamental, pues permite comprender las relaciones sociales en
un espacio dado y su evolucion en el tiempo. El reconocimiento del medio geogréfico constituye un
aspecto fundamental de la inteligencia espacial propuesta por Gardner (2006).

Un escenario vivo permite reflexionar sobre la calidad del paisaje que lo circunda. Es por esto que la
confrontacién de las imagenes del paisaje urbano frente al paisaje rural determina la presencia de
unos elementos didacticos tan importantes en este proyecto como los microinvernaderos. En ese
sentido, un escenario de aprendizaje estd constituido primordialmente por un lugar donde se
producen experiencias ludicas que estan orientadas a fortalecer la curiosidad cientifica y constituir
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un observatorio de la realidad natural que lo circunda. El estudio de los procesos cognitivos en
ciencias requiere de un abordaje amplio y sistematico, basado en conceptos que ayuden a definir la
ruta pedagogica constitutiva del proyecto EVA.

Los EVA permiten un acercamiento con las comunidades y facilitan el intercambio de saberes,
inculcando una forma de pensamiento critico y reflexivo derivado de la experiencia. Orientado hacia
el entendimiento del territorio y del medio ambiente circundante, como elementos sistémicos que
involucran aspectos sociales y naturales y donde se detecta la problematica més allé de los factores
superficiales, indagando en las relaciones profundas y en su estrecha relacion con las actuales
dindmicas de produccion a nivel local, regional y global. Esta es una tarea que requiere manejar
aspectos epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos que desarrollen actitudes y pensamiento
cientifico dentro de un contexto cotidiano para abordar la relacion naturaleza — sociedad y las
problematicas ambientales y sociales inherentes a esta relacion y que se dan en un territorio. En
este complejo proceso desempefian un importante papel la forma de pensar y los estilos de
comportamiento de las personas y las comunidades, las politicas de los diferentes sectores de la
economia, de la ciencia, de la educacion y que en términos generales los abarca la cultura. Una
reflexion sobre la vida y el caracter vital de los espacios donde se da el proceso de aprendizaje y
aproximacion al conocimiento implica sustancialmente la definicion, por parte del equipo gestor, de
una estrategia encaminada a la construccién de dichos escenarios. Es por eso que el siguiente
apartado habla sobre las caracteristicas metodologicas del proceso.

El conocimiento cotidiano sobre los fenémenos cientificos se aprende por procesos implicitos mas
que por razonamiento explicito; de tal manera que las teorias implicitas propias del conocimiento
cotidiano difieren de las cientificas no solo en su contenido, sino en sus principios y estructuras
conceptuales desde las que se organizan los conocimientos. Segun Cano y Lledd (1997) todo
individuo se mueve dentro de un “contexto interactivo, familiar, escolar, etcétera, el cual se compone
como todo entorno de un medio fisico determinado, asi como de un tipo de relaciones, conductas y
reglas”. En esa perspectiva, el espacio vital se construye culturalmente y se comparte de manera
social. El método empleado en los Escenarios Vivos de Aprendizaje, EVA, busca abordar la
construccion de esas relaciones al incidir en las formas como se construye el conocimiento como
insumo para mejorar la calidad de la vida humana en cuanto a su relacion con el medio natural.

6.3 Alcances del trabajo con los EVA.

Como conclusion de los alcances de los EVA se tiene que si bien los Escenarios Vivos de
Aprendizaje no van a cambiar las condiciones de degradacion de los ecosistemas por si mismos, si
van a permitirle a la gente tener conciencia de su territorio, les va a ayudar entender algunas de las
leyes que rigen a las sociedades, y va a proveer herramientas técnicas para la construccion de un
entorno mas saludable.

Otra idea importante, es que si bien los problemas ambientales tienen responsabilidades de escalas
mayores a las que se trabaja en este estudio, dichas responsabilidades son analizadas desde los
EVA 'y su relacién con lo local puede ser demostrada a lo largo del proceso, aun asi hace falta mas
trabajo para hacer mas evidente esta relacion.
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Finalmente, dentro de los alcances de los EVA no esta la transmision de un “discurso ambiental”,
pues no se pretende que la gente repita frases sin pensar y sin entender la realidad; los EVA deben
llevar a la gente a hablar de su realidad con base en una razonamiento de ella, debe permitirle vivir y
experimentar herramientas practicas basicas, que en este caso llevan a la restauracion ecolégica de
los corredores ecoldgicos de ronda de las quebradas.

6.3.1 El conocimiento

Desde el estudio cualitativo de las comunidades sociales, la investigacion se centra en los saberes y
las realidades subjetivas e intersubjetivas como objetos legitimos de conocimiento cientifico. Plantea
como objetivo la comprension de la interioridad de los actores sociales- las logicas de pensamiento
que guian las acciones sociales. Ademas, en la investigacion social cualitativa el investigador,
participa y vive la realidad de la comunidad, tiene compromisos, intereses y visiones que no
necesariamente coinciden con las que tienen los actores que analiza. Parte de conceptos
“sensibilizadores” que proveen un sentido general de orientacion, para aproximarse a instancias
empiricas (Galeano, 2004).

El conocimiento es la sintesis de un producto social y un proceso de produccion colectivo que esta
atravesado e influenciado por los valores, percepciones y significados de los individuos que lo
construyen. Uno de los puntos de discusion mas importantes en la teoria del conocimiento es si éste
es innato, o si por el contrario reside en los genes de personas privilegiadas. Quienes compartan
esta vision, pensaran que los EVA no tienen nada que hacer en la realidad, puesto que la gente de
algunos sectores esta predestinada a no aprender, claro que estas personas no dicen nada nuevo,
son planteamientos atrasados con un juego de cambio de palabras como lo planteaba Platon en el
mito de los metales’.

Contrario a esas creencias, el conocimiento se adquiere, y si se proporcionaran las condiciones a la
humanidad entera, y no a grupos selectos, para compartir y desarrollar el método cientifico, muy
seguramente no existirian los conflictos que existen en este momento, claro esta, esto es aun mas
complejo, puesto que estas condiciones no se les da al pueblo ya que depende de intereses, en
donde es mas conveniente tener una poblacién ignorante ya sea un barrio, una localidad, una ciudad
0 un pais, y por qué no, un planeta. Es una contradiccidn que se resuelve negando su contrario y el
papel que juega el pensamiento cientifico es precisamente el de aportar herramientas de
construccion del conocimiento necesario para resolver esa contradiccion.

Eventualmente el pensamiento cientifico podria decirse que si es innato en el ser humano. El querer
observar, el querer conocer, el transformar, el explorar, el tratar de buscar la esencia fundamental de
los diferentes fendmenos, el conocer y comprender las leyes de la naturaleza, hacen parte de esto,

16 sois, pues, hermanos todos cuantos habitais en la ciudad... pero, al formarnos los dioses, hicieron entrar oro en la composicién de cuantos de

vosotros estan capacitados para mandar, por lo cual valen mas que ninguno; plata, en la de los auxiliares, y bronce y hierro, en la de los labradores y

demas artesanos”...he aqui la fabula. ; Puedes sugerirme algtin procedimiento para que se la crean? Platén Republica. Libro IIl.
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pero si bien podria decirse que es innato en la especie humana, esta dentro de sus diferentes etapas
y ha fortalecido este pensamiento o lo ha atacado de acuerdo a los intereses y leyes que rigen la
sociedad.

La educaciéon debe ser la forma de acercarse a la realidad para transformarla al servicio de la
humanidad, pero como esta no existe aislada de los fenémenos y de las leyes sociales, esta
articulada para resolver los intereses particulares que en muchos momentos son estos intereses los
que estan destruyendo a la humanidad y no el ser humano en su conjunto como algunos pretenden
sustentar, creando situaciones ficticias para no comprender la realidad para no conocer.

6.3.2 Lainvestigacion para la transformacion de la realidad

La investigacion con la comunidad es un proceso racionalmente orientado a obtener conocimiento
cientifico acerca de la estructura, las transformaciones y los cambios en las relaciones sociales en la
educacion a través de una metodologia. Dicha metodologia comprende tanto la investigacion con
técnicas cuantitativas como con cualitativas, que para el caso de los EVA constituye en una
elaboracion cientifica-socializacion colectiva, tanto de los métodos y conocimientos cientificos
alcanzados como de los instrumentos de analisis, como de las herramientas para la transformacion
de la realidad.

Los tipos de informacion pueden ser: numérica o textual. Mientras que las fuentes, origen o formas
como se producen esos datos es primaria (como la encuesta, entrevista, observacion, pruebas y
técnicas proyectivas, grupo de discusion, etc.) o secundaria: datos cuantitativos (estadisticas,
censos) o bien cualitativos (actas, diarios, registros, memorias, documentos, etc.)
Se llama informacién primaria a la directamente producida por y para la investigacion utilizando
cualquier tipo de técnicas (cuantitativas o cualitativas). La informacién secundaria se refiere a todo
dato que existe previamente al interés del investigador por lo que ha sido producido con los
diferentes tipos de estudios como descriptivos, correlacidnales y explicativos, y formas de
aprendizaje, como significativos (Austubel op. cif) de conceptos, principio de la asimilacion,
subordinado, supraordinado, combinatorio, aprendizaje teorico-practico.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacién y asimilacién. En la formacién de
conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis.

Los procesos que se adelantan en los EVA sintetizan la teoria y la practica, tanto en el aula como en
las situaciones reales de trabajo; conducen a la manipulacién racional de herramientas, maquinas,
equipos y de objetos tecnoldgicos a partir de una comprension de las tecnologias incorporadas en
ellos, de manera que el saber cientifico, tecnoldgico, técnico y socio-cultural, constituye la base para
el dominio operacional y procedimental de una ocupacion determinada. Parte del breve anélisis de la
situacion ambiental, alli define la base sobre la que se construye la propuesta de construccion
colectiva de conocimientos entorno a las problematicas ambientales, una vez reconocidos los
diferentes conflictos ambientales se generan espacios que permiten, a las diferentes poblaciones,
comprender de forma real el origen de estas situaciones, en donde los diferentes actores
involucrados generan un proceso de entendimiento del territorio, investigan la realidad explorando de
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cerca los conflictos y la situacion actual, para ir mas alla de lo aparente y asi descubrir las complejas
relaciones entre todos los factores analizados.

6.4 Las diferentes tematicas de los EVA

Si bien las particularidades que existen dentro de los mismos EVA con sus propias dinamicas son
ubicadas espacialmente en un mapa donde dentro de la cuenca de quebrada Limas, genera un
escenario propicio donde interactian todos sus componentes convirtiéndose en un gran Escenario
Vivo de Aprendizaje para Bogota.

En la cuenca alta se tiene el analisis de conservacion, de expansion de la frontera agricola, en la
media de uso sostenible y la expansion de la frontera urbana, con problemas de expansion minera 'y
basuras y en la cuenca baja, restauracion, problematica de presion urbana, minera, escombreras,
carboneras, fabricas contaminantes, contaminacién hidrica.

Los EVA escogidos dentro del territorio se componen de diferentes elementos que deben ser vistos
bajo dos ejes fundamentales, el espacial y el temporal, pero que en conjunto conforman un perfil por
niveles.

El eje espacial compromete la estructura fisica del territorio, las caracteristicas geogréficas, las
caracteristicas de ocupacion por asentamientos humanos y por explotacion de recursos naturales, y
las caracteristicas biologicas en sus aspectos floristicos y faunisticos. Este eje relata las condiciones
del territorio y analiza el estado actual luego de la presion ejercida por los procesos y dindmicas del
territorio.

El eje temporal se encarga de establecer las dinamicas de cada uno de los aspectos espaciales y
sus cambios evolutivos. Lleva a comprender profundamente la historia de formacién del territorio y
los procesos de transformacion a lo largo del tiempo, presentando un escenario de presiones
endogenas y exdgenas sobre los ecosistemas y sobre la misma comunidad asentada en este
espacio.

El perfil que surge del analisis de estos dos ejes inicia en los elementos geogréficos y sus dinamicas,
sobre éste se ubican los elementos bioldgicos, los ecosistemas, las unidades del paisaje y las
dinamicas asociadas a estos componentes; luego, en medio de éstos se encuentra la poblacion
humana y sobre ella se establecen las presiones productivas y de explotacion. Este mapa espacial y
temporal de un lugar determinado dentro del territorio, es la base de la propuesta de socializacion y
de todos los procesos de pensamiento que se desarrollaran en torno a los EVA.

6.5 Aspectos estructurales de los EVA

Los principios y elementos ideolégicos de los EVA plantean una fuerte contradiccion entre el
pensamiento cientifico y el pensamiento empirico y vivencial. Esto plantea una diferencia entre la
forma y alcance que tiene cada uno de ellos, el primero es sistematico, autocritico, creativo,
propositivo, argumentador, se debate a si mismo, y se confirma o se refuta a través de la practica
investigativa; en su alcance es profundo, va mas alla de lo superficial, busca las causas que originan
los fenémenos superficiales y analiza las interrelaciones entre los aspectos histéricos y los
acontecimientos. Por su parte el segundo tipo de pensamiento, al que se refiere anteriormente, es
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intuitivo, se basa en la experiencia basica que a su vez es descriptiva y sensitiva, se basan
solamente en la observacion, y por lo tanto se constituye Unicamente en la observacion sin reflexion,
ni experimentacion, obedece a unas necesidades individuales, acomodando sus explicaciones a su
propia conveniencia y convirtiéndolas en aparente conocimiento. Su alcance se suscribe a lo
superficial, a lo evidente, aisla los objetos de su contexto temporal y espacial, y construye conjeturas
acerca del posible origen de los fendmenos.

Ambas formas de pensamiento estan ligadas, puesto que el proceso de formacidén de un espiritu
cientifico, seguin lo menciona Bachelard (1948), tiene como primera fase la aproximacién sensorial a
la realidad y la construccién de preguntas con base en las observaciones. Sin embargo en este tipo
de sociedades la ensefianza de las ciencias para la adopcién del pensamiento cientifico, esta
reservado para un grupo social predilecto, pues no todos tienen la oportunidad de acceder a esta
formacion, y no conviene tampoco que los trabajadores, técnicos, empleados y demas miembros de
las clases sociales menos favorecidas, alcancen y adopten esas formas de pensamiento, esto en
razon a que las formas de organizacién social obligan a contar con un cuerpo de trabajo listo para
recibir érdenes, que no cuestione y que no proponga nada que vaya en contra de la estructura que
soporta este tipo de relaciones.

La divulgacion del pensamiento cientifico, es en la actualidad una necesidad urgida, se requiere
crear conciencia colectiva y se debe despertar el espiritu investigativo y constructivo, que se atreva a
proponer y a crear alternativas de solucion a los problemas, y que revele las leyes bajo las que se
rige la sociedad. Pero en la puesta en marcha de esta labor se encuentra una serie de obstaculos
creados principalmente por los intereses individuales que convierten las opiniones y los puntos de
vista individuales en un supuesto conocimiento, y con el nombre de “diversidad de pensamientos” se
valida cualquier disparate como algo vélido. Este fendmeno también se da en los grupos de
intelectuales y profesionales de diferentes areas y cada vez esta mas difundida la mediocridad
académica, pues se ha perdido rigor en la explicacion de los fendmenos y en la solucién a
problemas sentidos por la sociedad. Es por este mismo motivo que es necesario impulsar esta
iniciativa de conocimiento a través de la realidad ambiental de las comunidades asentadas en las
inmediaciones y areas de influencia de las quebradas, y hay que hacerlo a través de las escuelas y
grupos comunitarios con alto liderazgo.

Se cree que una forma para lograr superar esta fragmentacion, sin dejar de lado la importancia de la
contradiccién entre el pensamiento cientifico y el empirico, es “la investigacién, como un medio de
circulacion y confrontacion de saberes, y que para el caso de la escuela, el saber del docente es uno
de ellos, pero los saberes de los estudiantes son también parte y deben ser circulados y
confrontados y, por consiguiente, seran punto de partida de tales procesos de investigacion” (Vasco,
2008)

Entorno a la investigacion en la Escuela, y ésta suscrita en el territorio en el que se han plasmado
unos Escenarios de Aprendizaje, es que se deben seguir construyendo conocimientos, promoviendo
la discusion y la evaluacién de las conjeturas y opiniones iniciales ante los fendmenos observados,
la formulacién de preguntas y el debate de las respuestas que de alli se desprendan, buscando
ahondar en las explicaciones de lo encontrado en el territorio y cavando en la superficie en busca de
la esencia y la estructura que soporta estas observaciones.
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6.6 Hacia futuro

Los EVA, hoy dia estan funcionando en espacios muy puntuales y localizados en el territorio; se han
concentrado en la restauracion ecoldgica participativa de los corredores ecoldgicos de ronda de las
quebradas en la cuenca baja del rio Tunjuelo y su efecto sobre las poblaciones ha sido cualificado.
Sin embargo este proceso apenas inicia, las comunidades requieren un seguimiento por parte de las
instituciones.

A futuro es necesario retomar los aprendizajes de esta primera aplicacién de la metodologia:

1. Se ha encontrado que si bien las comunidades cuentan con sus métodos y formas de
conocer y entender los fendmenos acontecidos en su cotidianidad, es necesario permitirles
también tener acceso a las formas de conocimiento mediante procesos sistematicos y
rigurosos, para que puedan ir mas alld de la formulacion de opiniones surgidas de su
necesidades particulares, y que lleguen a tomar decisiones para transformar las causas que
originan el deterioro en su calidad de vida. Esto con relacion al deterioro de las quebradas,
que es un hito importante en el territorio en torno al cual se pueden tejer las relaciones mas
armoniosas o0 las mas decadentes, todo depende del enfoque con el que se pretenda
consolidar su territorio. A partir de esta reflexion se llega a la conclusién que tomar
escenarios donde las poblaciones construyan conocimientos mediante la adopcion de un
pensamiento cientifico, le permite a la poblacién comprender las dindmicas de su territorio y
es propicio para la recuperacion de los ecosistemas terrestres asociados a las quebradas.

2. A través del trabajo con las diferentes comunidades se evidenci6 escenarios con potencial
ambiental, que se pueden recuperar con acciones claras y concretas de restauracion
ecoldgica, estos lugares aun pueden ser protegidos y resignificados con acciones oportunas,
por lo que es urgente seguir trabajando con los actores que ya han venido aproximandose a
estos espacios y ayudarles a hilar las variables que se encuentran en todo este proceso en
pro de la proteccidn y recuperacion ambiental, de areas altamente presionadas por el
crecimiento urbano y que aun prestan importantes servicios a la ciudad.

3. Los EVA principalmente trabajan con comunidades educativas, pero ha empezado a trabajar
con mayor ahinco junto con las comunidades organizadas, sin embargo no todas las
situaciones son iguales, existe un sinnumero de variables que dan sefial sobre la
conveniencia de trabajar con una u otra comunidad. A fututo, dentro de la inmersién en el
territorio, se debe analizar desde el componente social el potencial de trabajo con los
diferentes tipos de comunidad, y dimensionar el alcance segun esta caracterizacion.

4. El cambio de conciencia, pasar de observador pasivo a observador activo mediante la
motivacion hacia el quehacer permanente para transformar la realidad en la medida de lo
posible es un elemento relevante que se observd en la comunidad. Este tipo de saltos
motiva a la poblacion y las hace ser mas participativas. De nuevo aqui se hace evidente que
debe procurarse continuar el trabajo con el seguimiento a las actividades, mostrarle a los
observadores que el proceso puede ser continuado por ellos mismos, que los insumos estan
dados y que deben seguir trabajando sobre ellos.
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5. Puntualizando en el sector trabajado, a futuro es importante seguir ampliando los espacios
de plantacién a lo largo de los Corredores Ecoldgicos de Ronda de las quebradas Bolonia,
Raque, San Pedrina en la Microcuenca de la Quebrada Bolonia y la restauracién de la
quebrada El curubo (Afluente de la Santa Librada) y la de la Quebrada Santa Librada, pues
la conectividad a lo largo de este corredor permitiria mejorar el flujo de bienes y servicios
ambientales desde los ecosistemas del parque Entrenubes entre los cerros Juan Rey y
Cuchilla el Gavilan, interrumpidos en la hacienda Bolonia, la cual no hace parte del parque
por el momento, sin embargo es recomendable desde la conservacion de los ecosistemas la
consolidacion de un conector en este sector.

6. La metodologia EVA se puede convertir en dinamizadora de las acciones para la
consolidacion de los corredores ecologicos de ronda y la restauracion del Parque
Entrenubes en esta zona pues esta visto que la participacion de las comunidades es posible
con la orientacién de un grupo que la implemente. Se puede ir ampliando el rango de accion
del proyecto en otras microcuencas y sectores de conectividad de la ciudad.

7. La ampliacion de las areas a conservar mediante la restauracion ecoldgica aumenta la
disponibilidad de los servicios ambientales que generan los corredores ecoldgicos de ronda
con un componente adicional, la incorporacién de especies de uso sostenible en los
respectivos disefios deben ser tenidos en cuenta.

8. Dado que la intervencidn de las quebradas para su adecuacion hidraulica es una tarea que
se adelanta desde el Acueducto, es posible destinar el trabajo para la revegetalizacion de la
quebrada en algunos puntos estratégicos, para ser implementados los EVA. Se propone asi
incorporar dentro de las actividades contractuales que deben desarrollar los contratistas de
estas obras el desarrollo de Escenarios para fortalecer los lazos entre la poblacidn y los
Corredores Ecoldgicos de Ronda, mediante la plantacion simbdlica y la propagacion de
especies, de forma planificada y sistematica.

6.7 Unared de EVA para Bogota

Si bien esta es una metodologia naciente puede ser llevada a diferentes escenarios de Bogota
identificando problematicas y caracteristicas similares, esto llevaria a generar un mejor ordenamiento
desde lo geografico, los ecosistemas, la poblacién y la produccién que ser desarrolla en el Distrito
Capital y la region.

Para poder avanzar en esto se necesitan tener una vision de Cuenca o de escenarioc mas
consolidada puesto que en el caso de la Micro cuenca de la quebrada Limas no solamente se
puede ver el EVA de restauracion como una unidad sino el EVA de uso sostenible en la cuenca
media y el EVA de conservacion en las partes altas. Conocer su dinamica y movilidad de los
diferentes actores involucrados, los corredores que se usan, y de que forma se pueden compartir
informacién.

Por ejemplo en el caso de IED San Francisco que conserva algunos relictos de matorral sub
xerofitico nativo, le semillas para propagar a la IED Confederacion, y este a su ver es un respaldo
para la comunidad de San José de los Sauces, quienes conforman un punto de la red de
restauracion intercambiando informacién con la vereda de Quiba Bajo que trabaja en el EVA de Uso
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Sostenible, y a su vez esta relacionado con la IED de Quiba alto que trabajan en el EVA de Uso
Sostenible y Conservacion, identificando la poblacion estudiantil de Quiba Alto la mayoria Viven en
Paraiso y asi se genera un pequefio triangulo de la red.
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