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Resumen 

Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

La presente investigación tiene como objetivo general: diseñar una propuesta curricular 

para la enseñanza del pensamiento aleatorio para estudiantes de educación básica 

primaria, desde el conocimiento didáctico de los docentes. Se aborda desde un enfoque 

cualitativo, alcance descriptivo y explicativo, diseño de investigación acción con la 

participación de los docentes de educación básica primaria de la institución educativa 

Campoalegre Euclides Barragán Méndez, del Líbano Tolima.  

 

Este trabajo se desarrolló en 5 etapas. Primero, la revisión del currículo prescrito a través 

de la matriz comparativa de aprendizajes para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

desde los referentes de calidad del Ministerio de Educación Nacional. Segundo, el diseño 

de: matriz de análisis del plan de área y cuestionario de representación del contenido 

(ReCo). Tercero, la formulación del plan de formación docente, a través de la plataforma 

Microsoft Teams. Cuarto, la implementación del instrumento de análisis de los repertorios 

de experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD). Finalmente, se consolida la propuesta 

curricular, el análisis de los avances de cada etapa y el informe final.  

 

Se logran con este trabajo aportes teóricos tales como la malla curricular del pensamiento 

aleatorio. Aportes metodológicos como la matriz de análisis del plan de área, la matriz 

comparativa de aprendizajes, el cuestionario representación de contenidos (ReCo) y el 

cuestionario de repertorios de experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD) del 

pensamiento aleatorio. En los aportes prácticos se tiene el plan de formación docente 

sobre el conocimiento didáctico del contenido CDC del pensamiento aleatorio para la 

Educación Básica Primaria. 

 

Palabras clave: currículo prescrito, currículo aplicado, currículo evaluado, ReCo, 

Rex-PyD, plan de formación docente, CDC.  
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Abstract 

Curricular proposal for the teaching of random thinking  

The general objective of this research is: to design a curricular proposal for the teaching of 

random thinking for elementary school students, based on the didactic knowledge of 

teachers. It is approached from a qualitative approach, descriptive and explanatory scope, 

action research design with the participation of elementary school teachers of the 

educational institution Campoalegre Euclides Barragán Méndez, from Líbano Tolima.  

 

This work was developed in 5 stages. First, the review of the prescribed curriculum through 

the comparative learning matrix for the teaching of random thinking from the quality 

references of the Ministry of National Education. Second, the design of: area plan analysis 

matrix and content representation questionnaire (ReCo). Third, the formulation of the 

teacher training plan, through the Microsoft Teams platform. Fourth, the implementation of 

the instrument for the analysis of the repertoires of professional and pedagogical 

experience (Rex-PyD). Finally, the curricular proposal, the analysis of the progress of each 

stage and the final report are consolidated.  

 

Theoretical contributions such as the random thinking curricular grid are achieved with this 

work. Methodological contributions such as the area plan analysis matrix, the comparative 

learning matrix, the content representation questionnaire (ReCo) and the questionnaire of 

repertoires of professional and pedagogical experience (Rex-PyD) of random thinking. The 

practical contributions include the teacher training plan on the didactic knowledge of the 

CDC content of random thinking for Primary Basic Education. 

 

Keywords: prescribed curriculum, applied curriculum, evaluated curriculum, ReCo, 

Rex-PyD, teacher training plan, TOT. 
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Introducción 

Las matemáticas han sido y serán parte fundamental de todas las esferas sociales y 

cumplen un papel preponderante en el desarrollo de la humanidad, de ahí que la educación 

básica primaria y secundaria incluya en los referentes de calidad los cinco pensamientos 

de la matemática y que se desarrollan en diferentes grados de profundidad. Los 

Estándares Básicos de Competencia presentan la subdivisión del conocimiento 

matemático en cinco pensamientos: Numérico y sistemas numéricos, Espacial y sistemas 

geométricos, Métrico y sistema de medidas, aleatorio y sistema de datos, Variacional y 

sistemas algebraicos y analíticos. 

El trabajo de investigación plantea como objetivo general diseñar una propuesta curricular 

para la enseñanza del pensamiento aleatorio para estudiantes de educación básica 

primaria, desde el conocimiento didáctico de los docentes en la institución educativa 

Campoalegre Euclides Barragán Méndez, ubicada en el municipio del Líbano Tolima. El 

estudio surge al analizar los resultados comparativos de las pruebas internas y externas y 

notar que los estudiantes tienen una dificultad marcada en el componente aleatorio. De 

ahí, se plantea el diseño e implementación de la propuesta curricular que articule los 

currículos: prescrito, aplicado y evaluado, tomando como referente el conocimiento 

didáctico del contenido CDC que tienen los docentes y el nivel de desempeño de los 

estudiantes. 

Por consiguiente, el capítulo del problema de investigación contiene la descripción del 

problema, la pregunta de investigación, el objetivo general, los objetivos específicos, y la 

justificación, que muestran la problemática a desarrollar durante la investigación. En el 

capítulo de antecedentes sintetiza los estudios previos que vinculan las categorías de 

análisis: pensamiento aleatorio, currículo, análisis de contenido, representación del 

contenido y repertorios de experiencia profesional y didáctica, desde las ópticas 

internacional, nacional y regional. En el capítulo de los tópicos del marco teórico, se citan 

los referentes teóricos de mayor importancia para el desarrollo de la investigación. En el 



2 Introducción 

 

capítulo de la metodología se hace el esbozo de la estrategia metodológica desde el 

enfoque cualitativo y se sintetiza el proceso en el plan de acción que articula los objetivos 

específicos con las actividades e instrumentos a desarrollar en el proceso investigativo. 

Por lo tanto, el desarrollo de la investigación hace aportes teóricos: con la malla curricular 

del pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria, que en su estructura 

contiene los Estándares Básicos de Competencias, Derechos Básicos de aprendizaje 

DBA, Matriz de referencia: Aprendizaje, evidencia de aprendizaje, eje temático, sugerencia 

didáctica y ejemplo de pregunta. En cuanto a los aportes metodológicos presenta la Matriz 

de análisis del plan de área, la Matriz comparativa de aprendizajes desde los referentes 

de calidad del Ministerio de Educación Nacional, el cuestionario representación de 

contenidos (ReCo) del pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria y el 

cuestionario de los repertorios de experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD) del 

pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria. De igual manera alcanza 

aportes prácticos que se consolidan en el plan de formación docente sobre el conocimiento 

didáctico del contenido CDC del pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria. 

Aunque, no menos importante será el aporte en el análisis de los resultados de la 

investigación. Para finalizar se consolidan las referencias bibliográficas y se muestran los 

anexos de la investigación.  

 



 

1. Problema de investigación  

1.1 Descripción del problema 

La matemática es una disciplina que contribuye al desarrollo de la humanidad. En primer 

lugar, por su papel en la cultura y la sociedad, en aspectos como las artes plásticas, la 

arquitectura, las grandes obras de ingeniería, la economía y el comercio. En segundo lugar, 

porque se les ha relacionado siempre con el desarrollo del pensamiento lógico. Finalmente, 

porque desde el comienzo de la Edad Moderna su conocimiento se ha considerado 

esencial para el desarrollo de la ciencia y la tecnología (Ministerio de Educación Nacional, 

2006). 

Ante el papel preponderante de las matemáticas en todas las esferas de la sociedad, se 

mencionan las directrices curriculares que fundamentan la actividad matemática en el 

sector educativo colombiano. Al respecto, conviene decir, que los lineamientos curriculares 

presentan las orientaciones epistemológicas, pedagógicas y curriculares que define el 

Ministerio de Educación Nacional, para los niveles de la educación básica y media. 

Mientras que, los Estándares Básicos de Competencia, presentan la subdivisión del 

conocimiento matemático en cinco pensamientos: Numérico y sistemas numéricos, 

Espacial y sistemas geométricos, Métrico y sistema de medidas, aleatorio y sistema de 

datos, Variacional y sistemas algebraicos y analíticos. 

Sin embargo, por la complejidad y extensión del estudio de los cinco pensamientos 

matemáticos, la presente indagación, se limita al pensamiento aleatorio y sistema de datos, 

en el contexto de la institución educativa Campoalegre Euclides Barragán Méndez, 

ubicada en la zona rural del municipio del Líbano Tolima. Para empezar, se citan los 

resultados de las Pruebas Saber, en el componente aleatorio del área de matemáticas, en 

el nivel de Educación Básica Primaria, ver tabla No. 1. Grado 3° y tabla No. 2. Grado 5°. 
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Tabla 1-1: Porcentaje de respuestas incorrectas del componente aleatorio, grado 

3°, año 2017 de la IE Campoalegre Euclides Barragán Méndez. 

Año 2017 Ítem  % 

Representar un conjunto de datos a partir de un diagrama de barras e 

interpretar lo que un diagrama de barras determinado representa. 

1 37,5 

Clasificar y ordenar datos. 2 38,5 

Describir características de un conjunto a partir de los datos que lo 

representan. 

3 41,9 

Resolver problemas a partir del análisis de datos recolectados. 4 37,0 

Resolver situaciones que requieren estimar grados de posibilidad de 

ocurrencia de eventos. 

5 46,8 

Describir tendencias que se presentan en un conjunto a partir de los datos 

que lo describen 

6 45,5 

Establecer conjeturas acerca de la posibilidad de ocurrencia de eventos. 7 48,1 

Promedio de los desempeños 42,2 

Fuente: La investigadora. 

 

Los datos contenidos en la tabla 1-1 son tomados del informe por colegio del equipo de 

gestión Día E - Ministerio de Educación Nacional, 2018 

 

 Tabla 1-2: Porcentaje de respuestas incorrectas del componente aleatorio, grado 

5°, año 2017. 
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Año 2017 Ítem % 

Representar gráficamente un conjunto de datos e interpretar 

representaciones gráficas. 

1 47,6 

Expresar grado de probabilidad de un evento, usando frecuencias o 

razones. 

2 50,0 

Clasificar y organizar la presentación de datos. 3 56,8 

Hacer traducciones entre diferentes representaciones de un conjunto de 

datos. 

4 65,9 

Describir e Interpretar datos relativos a situaciones del entorno escolar. 5 59,1 

Resolver problemas que requieren representar datos relativos al entorno 

usando una o diferentes representaciones. 

6 32,4 

Resolver problemas que requieren encontrar y/o dar significado a la 

medida de tendencia central de un conjunto de datos. 

7 42,1 

Hacer inferencias a partir de representaciones de uno o más conjuntos de 

datos. 

8 61,9 

Conjeturar y argumentar acerca de la posibilidad de ocurrencia de 

eventos. 

9 57,7 

Establecer, mediante combinaciones o permutaciones sencillas, el 

número de elementos de un conjunto en un contexto aleatorio.  

10 45,5 

Promedio de los desempeños 51,9 

Fuente: La investigadora. 

 

Los datos contenidos en la tabla 1-2 son tomados del informe por colegio del equipo de 

gestión Día E - Ministerio de Educación Nacional, 2018. 

 

A partir de la información registrada en la Tabla 1-1, se deduce que, de los siete 

aprendizajes evaluados en el componente aleatorio del grado 3°, en promedio el 42,2% 

presenta respuestas incorrectas y en la información registrada en la Tabla 1-2, se deduce 

que, de los 10 aprendizajes evaluados en el componente aleatorio, en el grado 5° en 

promedio, el 51,9% presenta respuestas incorrectas. Así mismo, los bajos resultados en 

las pruebas externas y los aprendizajes plasmados en el plan de área de matemáticas, se 

evidencia que el pensamiento aleatorio no se ha impactado desde los grados iniciales, 
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desconociendo la progresión de los aprendizajes evaluados y que son indispensables para 

la formación de los estudiantes.  

Esta situación puso de manifiesto la urgencia de buscar las causas de los bajos resultados 

de los estudiantes en el componente aleatorio, con indagación de la aplicación del currículo 

prescrito que se encuentra establecido en los lineamientos curriculares, estándares 

básicos de competencia y derechos básicos de aprendizaje, en concordancia con los 

aprendizajes evaluados, tanto en el sistema institucional de evaluación de estudiantes 

SIEE como en las pruebas externas. También se planteó el análisis del currículo aplicado 

con revisión del plan de área y el análisis del conocimiento disciplinar y didáctico que tienen 

los docentes de educación básica primaria, sobre el pensamiento aleatorio y sistema de 

datos. 

 

1.2 Pregunta de investigación. 

Con lo expuesto, surge la pregunta de investigación ¿Cómo influye una propuesta 

curricular del pensamiento aleatorio y sistema de datos en el conocimiento disciplinar y 

didáctico de los docentes de educación básica primaria? 
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1.3 Objetivos 

1.3.1 objetivo general  

Diseñar una propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio para 

estudiantes de educación básica primaria, desde el conocimiento didáctico de los docentes  

 

1.3.2 objetivos específicos 

▪ Revisar el currículo prescrito para la enseñanza del pensamiento aleatorio desde los 

lineamientos curriculares, estándares básicos de competencia y derechos básicos de 

aprendizaje.  

▪ Determinar la perspectiva del docente con la Representación del Contenido (ReCo), 

sobre el pensamiento aleatorio y sistema de datos.  

▪ Implementar un plan de formación docente sobre el currículo para la enseñanza del 

pensamiento aleatorio y sistema de datos en la educación básica primaria. 

▪ Evaluar los resultados de la implementación de la propuesta curricular en la enseñanza 

del pensamiento aleatorio, desde los repertorios de experiencia profesional y 

pedagógica (Rex-PyD). 



 

2. Justificación 

La principal intencionalidad pedagógica que motiva el accionar de los docentes es llevar a 

sus estudiantes a escenarios de aprendizaje significativos y coherentes con los 

requerimientos de la sociedad. Sin duda, la implementación de los sistemas de evaluación 

institucional SIEE, que contemplan la evaluación formativa y sumativa, con articulación y 

uso de los resultados de las evaluaciones externas, aportan en este propósito. Es así, que 

los resultados de la IE Campoalegre Euclides Barragán Méndez muestran bajos resultados 

en el pensamiento aleatorio y el sistema de datos, pese a la implementación de planes de 

acción, sin lograr mejoras significativas. 

Con el desarrollo de esta investigación, se aporta una malla curricular del pensamiento 

aleatorio para la Educación Básica Primaria que articule los estándares básicos de 

competencias, los derechos básicos de aprendizaje, la matriz de referencia: aprendizaje, 

evidencia de aprendizaje, eje temático, sugerencia didáctica y ejemplo de pregunta. Así 

mismo, se plantea el diseño de la matriz de análisis del plan de área, la matriz de análisis 

de aprendizajes evaluados, el cuestionario representación de contenidos (ReCo) y el 

cuestionario de repertorios de experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD) del 

pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria, lo cual tiene trascendencia, en 

primera instancia para la IE Campoalegre y, en segunda instancia, para otras instituciones 

educativas que se encuentren en contextos similares.  Así mismo, el plan de formación 

docente diseñado para fortalecer el conocimiento didáctico del contenido CDC del 

pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria, con fundamento en el currículo 

prescrito, el currículo aplicado y el currículo evaluado puede ser empleado con otros 

docentes interesados.   

La investigación se convierte en una propuesta sugestiva porque atiende las necesidades 

disciplinares y didácticas en un pensamiento que es poco abordado al interior de las aulas 

escolares. En consecuencia, se considera relevante su estudio dados los bajos resultados 
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registrados en las pruebas externas a nivel nacional, regional y local, máxime si se tiene 

en cuenta que la investigación ofrece una propuesta curricular que aborda la problemática. 

Lo que conlleva al mejoramiento de los resultados del pensamiento aleatorio en las 

pruebas externas, las cuales representan el 33% de lo evaluado en el área de 

matemáticas, lo que incidirá de forma positiva en los resultados institucionales.  

En conclusión, se reconoce que es factible adelantar la investigación porque al realizar el 

contacto con los docentes y directivas docentes de la institución educativa Campoalegre 

expresan su intención de participar en la investigación. Igualmente, se cuenta con los 

recursos materiales, consistentes en infraestructura física, tecnológica y en soporte 

documental y se poseen los recursos económicos para realizar la indagación. Para finalizar 

se muestra la figura que resume los principales aspectos de la justificación. 

 

Figura 2-1: Justificación de la investigación 

Fuente: La investigadora. 

 

Los datos contenidos en la figura sintetizan la justificación de la investigación, en 

términos del porqué adelantar la investigación, aportes teóricos, prácticos y 

metodológicos, relevancia y alcance.



 

3. Antecedentes 

Para iniciar la presentación de los antecedentes, se precisa que el período de tiempo 

establecido para la indagación de tesis, trabajos de grado, ponencias y artículos, estuvo 

enmarcado en los años 2010 hasta 2020, con el fin de detallar las investigaciones de mayor 

injerencia para la presente investigación. Resulta efectivo resaltar que, aunque existen un 

número significativo de estudios en las diversas bases de datos, bibliotecas y portales de 

revistas, solo se tomaron los que se vinculan directamente con las categorías de análisis 

y búsqueda de cinco grandes componentes, definidos así: pensamiento aleatorio, 

currículo, análisis de contenido, representación del contenido y repertorios de experiencia 

profesional y didáctica, desde las ópticas internacionales, nacionales y regionales. Vale la 

pena señalar, que el enfoque investigativo no se tuvo como categoría de análisis, se 

revisaron las pesquisas que aprovechan los principios cualitativos y procedimientos para 

la recolección de datos, con miras a vincular información o aportes para el presente 

estudio. 

 

3.1 Contexto internacional  

Se reconocen los aportes de Vásquez et al. (2019) quienes presentan un trabajo del nivel 

de doctorado, donde analizan la demanda cognitiva de las tareas matemáticas. El estudio 

analiza los contenidos de estadística y probabilidad en seis libros de texto escolar chilenos 

de educación primaria (1º a 6º año). Utilizan como método el análisis de contenido 

propuesto por Cobo (2003), que se desarrolla en cinco fases: selección de las partes de 

los libros de texto que presenten tareas matemáticas relacionadas con estadística y 

probabilidad, establecimiento de las unidades de análisis, codificación de las tareas, 

selección de ejemplos específicos y análisis estadístico de la información.  Los autores se 

sitúan desde la perspectiva de Smith y Stein (1998) para los tipos de tareas matemáticas 

(memorización, procedimientos sin conexión, procedimientos con conexión y construir 
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matemática) en el ámbito de la estadística y la probabilidad. Desde esta perspectiva, se 

toma para la presente investigación, el análisis del contenido de la estadística y 

probabilidad, con miras a mostrar la injerencia del currículo aplicado en las instituciones 

educativas colombianas. 

Otro de los referentes investigativos que conviene citar por el aporte a la investigación 

desde el programa curricular, con un diseño de investigación cuasi experimental con 

aplicación de pretest y postest con dos grupos de estudio, uno experimental y otro de 

control es el desarrollado por Minaya (2017). La investigación se adelantó en el nivel de 

doctorado y tuvo como objetivo determinar la relación de un programa curricular 

estandarizado de matemáticas con estudiantes del quinto grado de educación secundaria. 

Sostiene como hipótesis que el Programa Estandarizado permite al estudiante aplicar, 

adecuadamente, las propiedades de los sistemas numéricos y algebraicos en la solución 

de problemas, relacionados a estadística y probabilidad. Así mismo, plantea como variable 

independiente el programa curricular estandarizado de matemáticas y como variable 

dependiente los logros de aprendizaje de matemáticas. La muestra se tomó de forma 

intencionada con un total de 40 estudiantes. No obstante, se revisan las pruebas pre y 

postest y se encuentra falencia en la formulación científica de las mismas, pues no se 

toman test o preguntas estandarizadas, situación que se tendrá en cuenta al momento de 

plantear el cuestionario ReCo y Rex-PyD. 

 

3.2 Contexto nacional 

Se citan los argumentos de Martínez et al. (2019), quienes presentan una propuesta lúdica, 

enfocada hacia el fortalecimiento del pensamiento aleatorio, que se implementa con 

estudiantes de los grados segundo y tercero de educación básica primaria, con una 

metodología de tipo cualitativo descriptivo, siguiendo un modelo en espiral en ciclos 

sucesivos que incluyen: diagnóstico, desarrollo y validación. El instrumento que emplean 

es el diario de campo, para registrar las observaciones en el hilo de la indagación. Los 

autores citan sustentos teóricos referidos al desarrollo del pensamiento aleatorio y 

sistemas de datos, que son tomadas como aportaciones al presente trabajo. 
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También, se aceptan los aportes de Ramírez (2018), quien realiza una indagación con 

enfoque mixto, cuyo objetivo es contribuir al fortalecimiento de las competencias asociadas 

al pensamiento aleatorio y de sistemas de datos por medio del desarrollo de una guía 

didáctica, con estudiantes del grado noveno de educación básica secundaria. El 

investigador desarrolla la guía didáctica distribuyendo el accionar didáctico en cuatro 

momentos: presaberes y fundamentación teórica, práctica y ejercitación, profundización y 

complementación y, consulta y/o evaluación. Presenta un análisis a la tríada pedagógica: 

alumno- docente – contenido, de acuerdo con los resultados describe avances de los 

estudiantes en el diseño de tablas de contingencia, análisis de datos y aplicación de la 

probabilidad. En cuanto al docente, refiere, apropiación en el diseño de guías de 

aprendizaje con fundamentos curriculares. En cuanto al contenido desglosa las 

competencias evaluadas por el ICFES en el año 2017 y concluye que después de aplicar 

la guía didáctica se evidenciaron los avances en un alto porcentaje. Por lo tanto, se tendrá 

en cuenta en la presente indagación la estructura que plantea la guía didáctica, propuesta 

por Ramírez (2018). 

 

En la línea curricular sobresalen los aportes de Orobio et al. (2017) quienes adelantaron 

una investigación del nivel de doctorado, en cuatro instituciones educativas de la ciudad 

de Bogotá, entre los años 2012 a 2015, con el objetivo de determinar la influencia de los 

currículos prescrito y aplicado en el desempeño de los estudiantes en la prueba pisa (2012) 

en el área de matemáticas. Como principal aportación a la presente investigación está la 

acepción del currículo prescrito y del currículo aplicado con los criterios de desempeños 

de la prueba pisa (2012) en el área de matemáticas. Se entiende como currículo prescrito 

los planes de estudios, enfocados desde las políticas formuladas por los organismos 

estatales en materia de gestión curricular y evaluación de la calidad de la educación, y por 

currículo aplicado, el conjunto de prácticas educativas para la enseñanza de las 

matemáticas. La investigación se adelantó con un enfoque cualitativo, donde el currículo 

prescrito se caracterizó a través de una revisión documental de los planes de estudio en 

cada institución y el currículo aplicado se caracterizó a través de entrevistas no 

estructuradas a un grupo de profesores, algunos de los cuales posibilitaron la observación 

directa de sus prácticas docentes. 

 

Otro elemento central, del que se sirve la presente investigación, corresponde a la 

evaluación del currículo. Para abordar esta temática se reconocen los argumentos de 
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Jiménez et al. (2017) cuya investigación tuvo como objetivo, evaluar el currículo utilizando 

un modelo evaluativo de las dimensiones: contexto, insumo, proceso y resultado. Para 

evaluar el contexto se tuvo en cuenta las políticas nacionales, las necesidades de la 

sociedad y de los estudiantes. Como insumo se evalúo el horizonte institucional y el 

desarrollo curricular; para evaluar el proceso se tomó el diseño curricular y la 

implementación y finalmente se evaluaron los resultados desde la sub-dimensión de 

resultados externos, internos y satisfacción. El enfoque investigativo fue el cualitativo, con 

las técnicas del análisis documental, la entrevista semiestructurada a directivos docentes, 

los grupos focales a estudiantes, padres de familia y docentes, además de la observación 

no participante. El principal aporte de la investigación corresponde al análisis documental. 

  

Al hablar de representación del contenido (ReCo) y repertorio de experiencia profesional y 

didáctica (Rex-PyD), Callejas et al. (2015) realizan una intervención didáctica para predecir 

el clima, luego hacen la representación de contenidos (Re-Co) para registrar el 

conocimiento didáctico del contenido y finalizan con el repertorio de experiencia profesional 

y didáctica (Rex-PyD), donde registran las reflexiones de una docente. También, Vásquez 

et al. (2017) implementan un estudio cuyo objetivo es indagar sobre el desarrollo del 

conocimiento didáctico del contenido (CDC) del profesorado mediante procesos de 

investigación-acción sobre su propia práctica docente. En cuanto a la enseñanza del tema 

de la observación en la ciencia a profesores de ciencias en formación inicial, se hace uso 

de dos instrumentos para explicitar el conocimiento didáctico del contenido ReCo y Rex-

PyD, solo que incluyen testimonios focalizados de algunos estudiantes. Por consiguiente, 

las aportaciones de las indagaciones de Callejas et al. (2015) y Vásquez et al. (2017), se 

enmarcan en la propuesta de los cuestionarios para el conocimiento didáctico del 

contenido. 

 

3.3 Contexto regional 

Para finalizar el registro de antecedentes, se presenta el aporte regional de Sánchez 

(2018), cuyo objetivo se centra en realizar actividades que permitan examinar las 

dificultades de los estudiantes del grado noveno, a la hora de enfrentarse a situaciones 

cotidianas en donde es necesario aplicar las competencias básicas del pensamiento 
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aleatorio. La investigación es de tipo cualitativo, bajo el paradigma descriptivo. Como 

instrumentos que permitieron la recolección de información se tomó la evaluación 

diagnóstica, la observación directa, el diario pedagógico y la guía de aprendizaje. Se 

reconocen los aportes, en cuanto a la estructura de la guía de aprendizaje que se divide 

en planes de aula, según el período académico contiene: objetivos, momentos de la clase: 

inicio, desarrollo y cierre, recursos, evaluación y referencias bibliográficas, aspectos que 

se tendrán en consideración a la hora de diseñar el plan de formación docente. 

 

 



 

4. Marco teórico 

El pensamiento aleatorio y los sistemas de datos han estado presentes en la sociedad y 

en la educación a través del tiempo, por ende, en este apartado se presenta la evolución 

histórica del concepto y su desarrollo en el sistema educativo colombiano. Así mismo, se 

revisa el concepto de currículo, con énfasis en el currículo establecido, aplicado y 

evaluado. Para finalizar, se presenta el concepto de conocimiento didáctico del contenido 

desde la perspectiva de la Representación del contenido (ReCo) y el Repertorio de 

experiencia profesional y didáctica (Rex-PyD. 

 

Figura 4-1: Mapa de consolidación del marco teórico. 

 

Fuente: La investigadora. 

 

Los datos contenidos en la figura consolidan los conceptos y teorías que se desarrollan en 

el marco teórico de la presente investigación, en las categorías de pensamiento aleatorio, 

currículo, plan de formación docente y conocimiento didáctico del contenido. 

 

M
a

rc
o

 t
e

ó
ri

c
o

Pensamiento aleatorio y sistema de 
datos 

Evolución histórica

Pensamiento aleatorio en Colombia

Currículo

Currículo prescrito 

Currículo aplicado 

Currículo evaluadoPlan de formación docente 

Conocimiento didáctico del contenido.

Representación del contenido (ReCo)

Repertorio de experiencia profesional 
y didáctica (Rex-PyD)



16 Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

 

4.1 Pensamiento aleatorio y sistema de datos  

4.1.1  Evolución histórica 

 

Como una forma de mostrar la evolución que ha tenido este pensamiento a lo largo de la 

historia se trae a De Fournival  (como se citó en Bellhouse, 2000), quien escribió el libro: 

De Vetula, un manuscrito medieval que contiene cálculos de probabilidad (el número de 

combinaciones posibles que se crean al lanzar tres dados son 216). Luego  (Galilei, 1596) 

en su libro: Sopra le scoperte dei dadi: un descubrimiento concerniente a los dados hace 

un estudio sobre el número de resultados posibles que se pueden obtener al lanzar tres 

dados. También, creó la teoría de la medida de errores: sistemáticos y aleatorios.  

 

Después Cardona publicó su: libro de los juegos de azar que constituye el primer tratado 

serio de probabilidad abordando métodos de cierta efectividad (Cardano, 1663), De 

Fermat (como se citó en Gallardo, 2021) fue cofundador de la Teoría de las probabilidades 

junto a su compañero Blaise Pascal y maneja con toda claridad el concepto que hoy se 

conoce como independencia en la teoría de la probabilidad y utilizaba métodos de 

combinatoria. En su obra Théorie Analytique des Probabilités Teoría Analítica de la 

Probabilidad, De Laplace formaliza la teoría clásica de la probabilidad con establecimiento 

de diez principios  (De Laplace, 1820). Infante (2007) trae las técnicas más importantes 

que desarrolló Ronald Aylmer Fisher, sobre la aleatorización, que constituye una 

protección contra la introducción de factores impredecibles en el experimento; el diseño 

factorial, para el estudio del efecto de varios factores; y el análisis de la varianza, técnica 

de análisis de los resultados de la experimentación que permite separar las fuentes de 

variación, y así determinar el grado de influencia de cada factor (Infante Gil, 2007).  

 

4.1.2  Pensamiento aleatorio en Colombia 

 

En Colombia para hablar de pensamiento aleatorio y sistemas de datos, se cita a (Bonilla, 

2021), según la autora, para la época de los años 80, con el movimiento de renovación 

curricular se incrementa en el país la formación de la estadística para la básica primaria y 

secundaria y se propone una iniciación para el trabajo con los gráficos de datos, las tablas, 

el análisis de datos y se terminaría desde la renovación curricular con la idea de promedio.  
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Posteriormente con la aparición de los lineamientos curriculares y en el apartado Una 

nueva visión del conocimiento matemático en la escuela argumentan que: 

 

La probabilidad y la estadística se reconocen como ramas de las matemáticas que 

desarrollan procedimientos para cuantificar, proponen leyes para controlar y 

elaboran modelos para explicar situaciones que por presentar múltiples variables y 

de efectos impredecibles son consideradas como regidas por el azar, y por tanto 

denominadas aleatorias. El carácter globalizante de la probabilidad y la estadística 

está en la presencia del pensamiento aleatorio para la comprensión de fenómenos 

de la vida cotidiana y de las ciencias. Particularmente en el conocimiento 

matemático escolar este carácter globalizante se asume cuando el énfasis se hace 

en el tratamiento de situaciones no deterministas, en donde la recolección, la 

organización y la representación de los datos obedece a una intencionalidad que 

les dé sentido, que guíe su interpretación para la toma de decisiones y posteriores 

predicciones; el desarrollo de la intuición sobre la probabilidad mediante 

valoraciones cualitativas y mediante la exploración de problemas reales que 

permitan la elaboración de modelos de probabilidad. Los docentes, además de 

considerar situaciones de aplicación reales para introducir los conceptos aleatorios, 

deben preparar y utilizar situaciones de enseñanza abiertas, orientadas hacia 

proyectos y experiencias en el marco aleatorio y estadístico, susceptibles de 

cambios y de resultados inesperados e imprevisibles. Los proyectos y experiencias 

estadísticos que resultan interesantes y motivadores para los estudiantes 

generalmente consideran temas externos a las matemáticas lo cual favorece 

procesos interdisciplinarios de gran riqueza. (Ministerio de Educación Nacional, 

1998, pp 17, 49)  

 

Posteriormente, publican los Estándares Básicos de Competencias en Matemáticas en los 

que se precisa cinco pensamientos en concordancia con los Lineamientos Curriculares: el 

numérico, el espacial, el métrico o de medida, el aleatorio o probabilístico y el variacional. 

En lo relacionado con el pensamiento aleatorio y los sistemas de datos, llamado también 

probabilístico o estocástico, se enfatiza la formación en la conceptos y procedimientos de 

la teoría de probabilidades y de la estadística inferencial, e indirectamente en la estadística 

descriptiva y en la combinatoria, promueve además la investigación a través de 
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experimentos y la realización de conteos. Plantean los EBC que el desarrollo del 

pensamiento aleatorio permite interpretar, analizar y utilizar los resultados y que es 

necesario: 

…dominar los conceptos y procedimientos necesarios para recoger, estudiar, 

resumir y diagramar sistemas de datos estadísticos y tratar de extraer de ellos toda 

la información posible con la ayuda de calculadoras, hojas de cálculo y otros 

programas de análisis de datos, con el fin de intentar predecir dentro de ciertos 

rangos el curso de los acontecimientos respectivos y de tomar decisiones lo más 

razonables posibles ante la imposibilidad de saber con certeza lo que va a pasar. 

(Ministerio de Educación Nacional, 2006, pp 66)  

 

En ese mismo referente de calidad de la educación colombiana, se establecen unos 

estándares específicos por grupos de grado y para el caso en estudio se identifican ocho 

para los grados 1° a 3° que, en resumen, abordan el análisis de datos, la clasificación, 

organización, interpretación y representación de datos en tablas y gráficos estadísticos, el 

estudio de las medidas de tendencia central y la probabilidad con análisis de datos del 

entorno próximo. Para los grados 4° - 5° se determinan siete estándares que en síntesis 

plantean la representación e interpretación de datos usando tablas y gráficas (pictogramas, 

gráficas de barras, diagramas de líneas, diagramas circulares), se enfatiza el estudio de la 

posibilidad de ocurrencia de evento y el uso e interpretación de la media (o promedio) y la 

mediana. 

 

Por otra parte, los Derechos Básicos de Aprendizaje DBA de matemáticas (Ministerio de 

Educación Nacional, 2016) que, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes 

para el grado 1° plantean: 

 

DBA # 10: Clasifica y organiza datos, los representa utilizando tablas de conteo y 

pictogramas sin escalas, y comunica los resultados obtenidos para responder 

preguntas sencillas. Grado 2° en el DBA # 10: Clasifica y organiza datos, los 

representa utilizando tablas de conteo, pictogramas con escalas y gráficos de 

puntos, comunica los resultados obtenidos para responder preguntas sencillas. 

DBA # 11. Explica, a partir de la experiencia, la posibilidad de ocurrencia o no de 

un evento cotidiano y el resultado lo utiliza para predecir la ocurrencia de otros 

eventos. Grado 3° en el DBA # 10: Lee e interpreta información contenida en tablas 
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de frecuencia, gráficos de barras y/o pictogramas con escala, para formular y 

resolver preguntas de situaciones de su entorno. DBA # Plantea y resuelve 

preguntas sobre la posibilidad de ocurrencia de situaciones aleatorias cotidianas y 

cuantifica la posibilidad de ocurrencia de eventos simples en una escala cualitativa 

(mayor, menor e igual). Grado 4° en el DBA # 10: Recopila y organiza datos en 

tablas de doble entrada y los representa en gráficos de barras agrupadas o gráficos 

de líneas, para dar respuesta a una pregunta planteada. Interpreta la información y 

comunica sus conclusiones. DBA # 11: Comprende y explica, usando vocabulario 

adecuado, la diferencia entre una situación aleatoria y una determinística y predice, 

en una situación de la vida cotidiana, la presencia o no del azar. Grado 5° en el 

DBA # 10: Formula preguntas que requieren comparar dos grupos de datos, para 

lo cual recolecta, organiza y usa tablas de frecuencia, gráficos de barras, circulares, 

de línea, entre otros. Analiza la información presentada y comunica los resultados. 

DBA # 11. Utiliza la media y la mediana para resolver problemas en los que se 

requiere presentar o resumir el comportamiento de un conjunto de datos. DBA # 

12: Predice la posibilidad de ocurrencia de un evento simple a partir de la relación 

entre los elementos del espacio muestral y los elementos del evento definido. 

(Ministerio de Educación Nacional, 2016, pp 13 - 43) 

 

En términos generales, el pensamiento aleatorio y sistema de datos en la educación 

colombiana, para el nivel de básica primaria, plantea la teoría de las probabilidades, la 

representación de datos en tablas y gráficos estadísticos, el análisis de datos, las medidas 

de tendencia central y acentúa la investigación con experimentos sencillos del contexto 

cercano a la cotidianidad del estudiante.  

 

4.2 Currículo  

Para conceptualizar la palabra currículo, se retoma la voz latina que se deriva del verbo 

curro y  qué quiere decir carrera. Así mismo, en el Diccionario de la Real Académica, se 

define el currículo como “1. m. Plan de estudios. 2. m. Conjunto de estudios y prácticas 

destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades. 3. m. currículum”. 

(Real Academia Española, 2014)  
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En términos operativos, lo que se debe hacer para lograr algo; por lo que hay que pasar 

para llegar a una meta prevista (Iafrancesco G. , 1998) . De igual manera se presenta un 

recorrido histórico del concepto currículo, enfatizando en sus diferenciaciones de acuerdo 

con el momento y el aporte a su implementación en el aula de clase. Para iniciar este 

recorrido se trae el libro Introducción al currículo, que explicita: 

 

El currículo es el medio para concretar la política educativa dentro del sistema 

formal, incorpora las aspiraciones de una nación en términos del tipo de hombre y 

de sociedad que se alcanzar. En un primer momento, el currículo entendido como 

el plan de estudios académicos, se dirige a las clases altas con el propósito de 

formar elites intelectuales que llenen los demandas de la Iglesia y el gobierno. A 

finales del siglo XIX, John Dewey sienta las bases del currículo como experiencia, 

entendido como el aprender haciendo. La UNESCO en el año 1918 sintetiza el 

currículo como todas las experiencias, actividades, materiales, métodos de 

enseñanza y otros medios empleados por el profesor o tenidos en cuenta por él, en 

el sentido de alcanzar los fines de la educación. (Bolaños & Molina, 2007, p. 21-24) 

 

Los autores evidencian que el currículo desarrolla la política educativa y permea los 

sectores de la sociedad, según los lineamientos del Estado, pero es el profesor quien lo 

concretiza a través de su método de enseñanza.  

 

 Por otro lado Govanni Marcello Iafrancesco, en el año 2004, basado en los estudios 

relevantes de los autores y los libros citados, presenta en orden cronológico algunas 

definiciones de currículo utilizadas aún por autores importantes que representan la gran 

mayoría de países, se sugiere ver el anexo A. 

 

Para el presente trabajo se toma el concepto de currículo del Ministerio de Educación 

Nacional de la República de Colombia, que, en la Ley General de educación Ley 15, 

establece: 

 

ARTICULO 76. Concepto de currículo. Currículo es el conjunto de criterios, planes 

de estudio, programas, metodologías y procesos que contribuyen a la formación 

integral y a la construcción de la identidad cultural nacional, regional y local, 
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incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos para poner en 

práctica las políticas y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional. 

 

ARTICULO 78. Regulación del currículo. El Ministerio de Educación Nacional 

diseñará los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educación 

formal establecerá los indicadores de logros para cada grado de los niveles 

educativos, tal como lo fija el artículo 148 de la presente ley.  (Ministerio de 

Educación Nacional, 1994, p. 17). 

 

De lo anteriormente expuesto, se reconoce que en su evolución el término currículo, ha 

sido visualizado como centrado en las asignaturas propio de las élites de la iglesia y el 

gobierno; centrado en la experiencia, con énfasis en que el estudiante aprende haciendo; 

posteriormente como un sistema en el que interactuan los diferentes procesos y finaliza el 

recorrido viendo el currículo como una disciplina aplicada. También se reconoce que el 

currículo concreta la política educativa dentro del sistema educativo formal, en tanto que 

influye en la formación de los estudiantes al materializarse a través de las asignaturas y 

contenidos, los textos, insumos y recursos que se usan en el aula de clase y que son 

establecidos por los gobiernos.  

 

Así mismo, se hace necesario definir el currículo prescrito o establecido, el currículo 

aplicado y el currículo evaluado: 

 

4.2.1 Currículo prescrito  

 

Para hablar de currículo prescrito o establecido, se traen las conceptualizaciones que 

presentan Alexander Orobio Montaño y Pedro Nel Zapata Castañeda que, en el año 2017, 

lo definen como  

 

El conjunto de acciones y pretensiones de la institución educativa para la 

enseñanza de las matemáticas, representadas en los planes de estudios desde el 

Proyecto Educativo Institucional (PEI) que caracteriza la cultura educativa. El 

currículo prescrito representa entonces, la filosofía institucional, es decir, la misión 

y visión en educación matemática que orienta la formación de los estudiantes. 
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Adicionalmente, este currículo da cuenta de la interpretación que hace la institución 

de las políticas formuladas por los organismos estatales en materia de gestión 

curricular y evaluación de la calidad de la educación. (Orobio & Zapata, 2017, p. 

102). 

 

Es necesario aclarar en palabras de Camilloni (2001) que el “currículo establecido, no 

siempre es igual al currículo realmente enseñado y suele haber diferencias entre lo que 

está escrito y lo que es enseñado” (p. 24). De ahí, que el gobierno asume que los docentes 

planean sus prácticas de aula a partir del currículo establecido, desconociendo que, en la 

realidad del aula de clase, son muchos los docentes que articulan en sus configuraciones 

didácticas otros aprendizajes que no están contenidos en los referentes de calidad o 

incluso que van en contraposición a estos, argumentando la libertad de cátedra. 

  

Para la presente investigación se entiende como currículo establecido el compendio de 

lineamientos curriculares y Estándares Básicos de Competencias, que el Ministerio de 

Educación Nacional ha fijado para las diferentes áreas o disciplinas del conocimiento, 

según el conjunto de grados y niveles de escolaridad desde el nivel preescolar, básica 

primaria, básica secundaria y media y, que tiene como fin materializar las ideologías y 

políticas educativas del Estado Colombiano, propendiendo por la cliadad educativa.  

 

4.2.2 Currículo aplicado  

 

En el mismo artículo, Orobio y Zapata (2017), asumen como currículo aplicado “el conjunto 

de prácticas educativas y de enseñanza que llevan a cabo los profesores” (p. 103). Otros 

autores argumentan que el curriculum aplicado o implementado  

 

…se refiere a la profundidad con que se aborda lo propuesto por parte del docente, 

no tan solo es exponer en unidades de tiempo que se le dedica al contenido, sino 

también a la calidad de la estrategia didáctica implementada y la capacidad de 

observar críticamente su trabajo pedagógico. (Hinostroza & Moncada, 2018, p. 23) 

 

No obstante, para la presente investigación se determina como curiculo aplicado el que se 

estipula en los planes de área y de aula que se desarrollan en las instituciones educativas. 
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4.2.3 Currículo evaluado 

 

El curriculum evaluado enfatiza en procedimientos de evaluación de habilidades. 

Hinostroza & Moncada (2018) muestran las interrelaciones entre lo que establecen los 

currículos nacionales, lo que evalúan los docentes en las aulas y lo que evalúan las 

pruebas externas estandarizadas, tanto las nacionales, como la evaluación regional (p. 

24). Loureiro (2009) establece: “en Colombia los docentes tienen plena libertad para decidir 

qué evalúan en las aulas de clase”, sin embargo, las pruebas externas tienen en cuenta 

los Lineamientos curriculares y los Estándares Básicos de Competencia, por lo que 

conllevan a que muchos docentes orienten su acción pedagógica en el desarrollo de los 

aprendizajes contenidos en esos principios rectores o currículo establecido.  

 

Así mismo, se tiene en cuenta que en Colombia la evaluación en las aulas ha variado en 

los últimos años: del decreto 1860 de 1994 se pasó al decreto 230 del 2002 y actualmente 

se evalúa con base en el decreto 1290 de 2009. Este decreto establece una escala 

nacional, da autonomía institucional y participación a las comunidades educativas, 

además, establece los derechos y deberes del estudiante y de los padres de familia.  

 

En cuanto a las pruebas nacionales, en Colombia son diseñadas por el Instituto 

Colombiano para la Evaluación de la Educación – ICFES, como entidad autónoma 

vinculada al Ministerio de Educación Nacional, para el caso de la educación básica primaria 

se aplicaron las pruebas Saber para los grados 3° y 5° y fueron de obligatoria participación, 

pero su última aplicación se hizo en el año 2017. Posteriormente el ICFES ha planteado 

las pruebas Supérate con el saber y más recientemente las pruebas Evaluar para avanzar, 

con publicación de resultados institucionales y en el caso de las pruebas recientes, se 

entregan también, resultados personalizados, promoviendo una evaluación formativa, con 

seguimientos diferenciados con miras una mejor calidad educativa. 
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4.3 Plan de formación docente  

Uno de los objetivos específicos que desarrolla la presente investigación corresponde a: 

Implementar un plan de formación docente sobre el currículo para la enseñanza del 

pensamiento aleatorio y sistema de datos en la educación básica primaria con docentes 

de aula multigrado en la institución Educativa Euclides Barragán Méndez del municipio del 

Líbano Tolima. Para iniciar el reconocimiento del plan de formación docente, se llama 

(Correa, 2015) quien cita al Ministerio de Educación nacional en el año 2011, en el marco 

del proyecto del BID:(Banco Interamericano de Desarrollo) y manifiesta que la calidad de 

la educación depende en gran medida de la idoneidad de sus docentes, cualidad que tiene 

sus bases en una sólida formación de pregrado y que se alcanza con el transcurrir de su 

ejercicio profesional.  

 

También, se hace necesario dar una mirada a los procesos de formación continua de los 

docentes y para ello se traen las palabras de María del Ángel Vázquez Cruz, Graciela 

Cordero Arroyo y Yolanda Leyva Barajas, quienes en su estudio; Análisis comparativo de 

criterios de desempeño profesional para la enseñanza en cuatro países de América, 

argumentan que: 

 

Un sistema educativo para mejorar la calidad en los centros escolares es el 

establecimiento de una política integral para seleccionar, preparar, desarrollar y 

evaluar a los docentes. 

 

Una de las tendencias de los sistemas educativos para fortalecer la profesión 

docente ha sido la elaboración de marcos para la enseñanza o criterios de 

desempeño profesional, que sirven como base para la formación inicial y continua, 

la evaluación de la práctica y la definición de la identidad docente. Al respecto, 

diversos países han establecido sus marcos a partir del consenso entre docentes, 

investigadores y autoridades educativas.   

 

…los marcos para la enseñanza representan los conocimientos, capacidades, roles 

y responsabilidades que se consideran necesarios para el desempeño de la labor 

docente en el aula y la comunidad. Estos criterios identifican, de manera general, 

las principales características de una buena enseñanza. Un marco puede ser útil 
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como referente para la evaluación de programas de formación, inicial y continua; 

desarrollar procesos de evaluación, autoevaluación y supervisión del desempeño 

docente…. (Vázquez, Cordero, y Leyva, 2014, p.18) 

 

Para dar mayor claridad, se muestran los Dominios del marco para la enseñanza y sus 

componentes, de (Danielson, 2013) que son tenidos en cuenta por el Ministerio de 

Educación Nacional de Colombia. 

 

Tabla 4-1 Dominios del Marco para la Enseñanza y sus componentes 

Dominios Componentes 

Planificación y preparación Demostrar conocimiento del contenido disciplinar y 

pedagógico. 

Demostrar conocimiento de los estudiantes  

Establecer resultados académicos  

Demostrar conocimientos de los recursos 

Diseñar evaluaciones de los estudiantes 

Entorno en el aula Establecimiento de una cultura de aprendizaje 

Manejo de los procedimientos de aula 

Instrucción La comunicación con los estudiantes. Usar técnicas de 

preguntas y discusión. Involucrar a los estudiantes en el 

aprendizaje 

Responsabilidades 

profesionales 

Reflexionar sobre la enseñanza. Participar en una 

comunidad profesional. Crecer y desarrollarse 

profesionalmente 

Fuente: Danielson, 2013. 

 

Los datos de la tabla 4-1 se toman de los dominios del marco para la buena enseñanza y 

los componentes planteados por Danielson ya que son tomados como referente por el 

Ministerio de Educación Nacional.  

 

En cuanto a la formación de docentes en Colombia, se aclara que los profesionales de la 

educación asumen los costos de educación formal de sus propios recursos, ya que el 
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Estado no tiene una política educativa que asuma la formación de los docentes y es 

reglamentada por el Decreto 1278 de 2009, en su: 

 

ARTÍCULO 7. Ingreso al servicio educativo estatal. A partir de la vigencia de este 

decreto, para ingresar al servicio educativo estatal se requiere poseer título de 

licenciado o profesional expedido por una institución de educación superior 

debidamente reconocida por el Estado o título de normalista superior y, en ambos 

casos, superar el concurso de méritos que se cite para tal fin, debiendo ejercer la 

docencia en el nivel educativo y en el área de conocimiento de su formación.  

 

ARTÍCULO 19. Escalafón Docente. Se entiende por Escalafón Docente el sistema 

de clasificación de los docentes y directivos docentes estatales de acuerdo con su 

formación académica, experiencia, responsabilidad, desempeño y competencias, 

constituyendo los distintos grados y niveles que pueden ir alcanzando durante su 

vida laboral y que garantizan la permanencia en la carrera docente con base en la 

idoneidad demostrada en su labor y permitiendo asignar el correspondiente salario 

profesional. La idoneidad encierra el conjunto de conocimientos, habilidades, 

actitudes, aptitudes, rendimiento y valores que se consideran imprescindibles para 

el desempeño de la función docente. 

 

ARTÍCULO 21. Requisitos para inscripción y ascenso en el Escalafón Docente. 

Establézcanse los siguientes requisitos para la inscripción y ascenso de los 

docentes o directivos docentes estatales en los distintos grados del Escalafón 

Docente: Grado Uno: a) Ser normalista superior. b) Haber sido nombrado mediante 

concurso. c) Superar satisfactoriamente la evaluación del período de prueba. Grado 

Dos. a) Ser licenciado en Educación o profesional con título diferente más programa 

de pedagogía o un título de especialización en educación. b) Haber sido nombrado 

mediante concurso. c) Superar satisfactoriamente la evaluación del período de 

prueba; o la evaluación de competencias en caso de que esté inscrito en el Grado 

Uno. Grado Tres. a) Ser Licenciado en Educación o profesional. b) Poseer título de 

maestría o doctorado en un área afín a la de su especialidad o desempeño, o en 

un área de formación que sea considerada fundamental dentro del proceso de 

enseñanza - aprendizaje de los estudiantes. c) Haber sido nombrado mediante 
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concurso. d) Superar satisfactoriamente la evaluación del período de prueba; o la 

evaluación de competencias en caso de que esté inscrito en el Grado Uno o Dos. 

 

ARTÍCULO 38. Formación y capacitación docente. La formación, capacitación, 

actualización y perfeccionamiento de los educadores en servicio debe contribuir de 

manera sustancial al mejoramiento de la calidad de la educación y a su desarrollo 

y crecimiento profesional, y estará dirigida especialmente a su profesionalización y 

especialización para lograr un mejor desempeño, mediante la actualización de 

conocimientos relacionados con su formación profesional, así como la adquisición 

de nuevas técnicas y medios que signifiquen un mejor cumplimiento de sus 

funciones. El Gobierno Nacional reglamentará los mecanismos, formas y alcances 

de la capacitación y actualización. (República de Colombia, 2002, p. 2,4-5,9) 

 

Como se evidencia en la Normatividad colombiana son los docentes responsables 

financieramente de sus procesos de formación formal, sin embargo, son motivados por el 

ingreso y asenso en la carrera docente. Por otra parte, no existe una propuesta 

sistematizada de formación continua que garantice el acceso del 100% de los docentes a 

una actualización disciplinar. Así pues, la presente investigación reconoce la importancia 

de implementar un plan de formación que sea accesible a todos los docentes sin barreras 

de tiempo, ni desplazamientos, atendiendo las necesidades didácticas y de contenido del 

pensamiento aleatorio con docentes del nivel de educación básica primaria, a través del 

uso de la plataforma Microsoft Teams a la cual se tiene acceso, a través de las cuentas 

institucionales. 

 

4.4 Conocimiento didáctico del contenido CDC 

El conocimiento didáctico del contenido, según (Acevedo, 2009) “incluye las conexiones 

entre los conocimientos de la materia y didácticos del profesor. Esta interacción permite la 

transformación del contenido para su enseñanza; es decir, la transposición didáctica del 

contenido” (p. 22). Para (Shulman, 2005) el conocimiento didáctico del contenido: es esa 

especial amalgama entre materia y pedagogía que constituye una esfera exclusiva de los 
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maestros, su propia forma especial de comprensión profesional (p.11). Otros autores 

plantean que el conocimiento didáctico del contenido: 

 

es un sistema iterativo en el cual se afectan mutuamente tres elementos que a 

saber son: a) las formas de representar y formular los tópicos específicos para 

hacerlos comprensibles a estudiantes; b) los conocimientos de las dificultades y 

concepciones alternativas de los estudiantes; y c) el conocimiento de las 

estrategias de enseñanza para ayudar a los estudiantes a superar sus dificultades. 

(Candela & Viafara, 2014, p.93) 

 

Para (Melo, Cañada, Mellado, & Buitrago, 2016) el CDC “es un conocimiento específico 

sobre la forma de enseñar un contenido, con tres fuentes en las distintas etapas de la vida 

del profesor: los antecedentes escolares, la formación inicial y la experiencia profesional” 

(p. 461). El CDC integra cuatro componentes:  

 

1)conocimiento  de  la  comprensión  de  los  alumnos:  modo  cómo  los  alumnos 

comprenden un tópico disciplinar, sus posibles malentendidos y grado de dificultad;  

2)Conocimiento  de  los  materiales  curriculares  y  medios  de  enseñanza  en  

relación con los contenidos y alumnos;  3)Estrategias  didácticas  y  procesos  

instructivos:  representaciones  para  la  enseñanza de tópicos particulares y 

posibles actividades/tareas; y  4)Conocimiento  de  los  propósitos  o  fines  de  la  

enseñanza  de  la  materia:  concepciones  de  lo  que  significa  enseñar  un  

determinado  tema  (ideas  relevantes, prerrequisitos, justificación, etc.). (Bolivar, 

2005, p.7) 

 

4.5 Representación del contenido (ReCo) 

Es un cuestionario estandarizado, denominado Representación del Contenido (ReCo), en 

inglés Content Representations (CoRes), consta de ocho preguntas que permiten indagar 

sobre el conocimiento didáctico que tienen los profesores sobre las ideas que tienen de 

una determinada temática. El objetivo del ReCo es capturar el CDC de los profesores a 

partir de los procesos de análisis, cambio y autorregulación desarrollados por el docente.  
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Las ReCo son una generalización de las respuestas del profesorado que dan una 

visión global, expresada en forma de proposiciones, acerca del modo en que los 

profesores enfocan la enseñanza de un tema y las razones respecto a por qué lo 

hacen así; esto es, sobre qué contenido van a impartir, cómo lo van a hacer y por 

qué lo van a hacer de ese modo. También proporcionan alguna comprensión de las 

decisiones que los profesores pueden tomar cuando enseñan un tema, incluyendo 

los vínculos existentes entre el contenido, los estudiantes y la práctica docente. 

(Acevedo, 2009, p.31) 

 

Para (Rodríguez & Vázquez, 2014) el ReCo “es útil para extraer las ideas centrales sobre 

una temática que se implementa en el aula, los objetivos, las dificultades en el aprendizaje, 

las ideas previas de los estudiantes y las estrategias didácticas y de evaluación empleadas 

para cada idea central” (p. 177). A continuación, se muestran las ocho preguntas que 

conforman el cuestionario ReCo:  

 

1. ¿Qué es lo que intenta que sus estudiantes aprendan sobre esta idea? 2. ¿Por 

qué es importante que los estudiantes aprendan esta idea? 3. ¿Qué otra cosa sabe 

usted sobre la idea central? 4. Cuáles son las dificultades/limitaciones que se 

refieren a la enseñanza de esta idea? 5. ¿Cuál es el conocimiento de las ideas 

previas que pueden influir? 6. ¿Qué otros factores influyen en la enseñanza de esta 

idea? 7. ¿Cuáles son los Métodos o estrategias de enseñanza? 8. ¿Cuáles son las 

formas de evaluar la comprensión o confusión de los estudiantes? (Callejas, Vega, 

& Vázquez, 2015, p.145-146) 

 

En síntesis, el uso del cuestionario de Representación del Contenido (ReCo) 

 

…se ha convertido en un dispositivo heurístico poderoso para los estudios de la 

captura, documentación y representación del conocimiento pedagógico del 

contenido, en tanto que, la información recogida a través de las fuentes de datos 

es transformada en proposiciones, declaraciones y relatos narrativos verosímiles 

los cuales constituyen la estructura lógica de la herramienta en cuestión. (Candela 

& Viafara, 2014, p. 94) 
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El cuestionario de Representación del contenido (CoRe). Es un resumen de 

cómo un profesor enseña un tópico específico y de las razones por las que lo 

enseña de esa manera. Así pues, estas representaciones permiten recopilar el 

conocimiento pedagógico del profesor de ciencias acerca de un tópico específico y 

suministran algunas intuiciones en las decisiones curriculares e instruccionales que 

toma el enseñante durante la planificación, actuación y reflexión; de hecho, 

relaciona los elementos claves del acto educativo, a saber: los estudiantes, el 

contenido específico y la práctica de los profesores. (Candela & Viafara, 2014, p.96) 

 

4.6 Repertorio de experiencia profesional y didáctica 

(Rex-PyD).  

Es un cuestionario estandarizado, denominado Repertorio de experiencia profesional y 

didáctica, en inglés Pedagogical and Professional-experience Repertoires, PaP-eRs).   

Los Re-PyD pretenden representar asimismo el razonamiento de los profesores; 

esto es, su pensamiento y acciones cuando tienen éxito en la enseñanza de un 

determinado aspecto de cierto contenido científico. En suma, los Re-PyD tratan de 

capturar la naturaleza holística y compleja del CDC que no es posible conseguir 

con las ReCo. (Acevedo, 2009, p.31) 

 

…constituyen las narraciones personales de un profesor sobre la 

enseñanza de un contenido científico. Estas narraciones representan el 

razonamiento del profesor, es decir, el pensamiento y las acciones con éxito de un 

profesor de ciencias en la enseñanza de un contenido específico. (Rodríguez & 

Vázquez, 2014, p.179) 

 

Los Repertorios de experiencias Profesionales y Pedagógicas (PaP-eR). 

Son relatos narrativos del CPC de los profesores para una porción particular de un 

contenido, estos permiten capturar, documentar y representar los procesos de 

razonamiento y las acciones pedagógicas del profesor durante la enseñanza de un 

tópico específico a estudiantes particulares en un contexto singular, es decir, 
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posibilita ilustrar los aspectos del CPC en la acción. (Candela & Viafara, 2014, p. 

97) 

 

Los Repertorio de experiencia profesional y didáctica contienen la reflexión del accionar 

pedagógico de los docentes y reflejan el dominio cognitivo y afectivo en situaciones 

didácticas específicas. 

En la práctica, lo que resulta de interés y utilidad analizar y caracterizar cómo utiliza 

sus bases cognitiva y afectiva para: a) enfrentar distintas situaciones didácticas 

sobre contenidos específicos en contextos variados, b) justificar sus decisiones y 

acciones, y c) reflexionar sobre sus propios conocimientos y creencias. En este 

trabajo me refiero a este tipo de razonamiento docente como Razonamiento 

Pedagógico Específico sobre el Contenido. (Talanquer, 2014, p. 393) 

 

En la presente investigación se adapta y aplica el cuestionario Rex-PyD que da cuenta del 

proceso sobre el conocimiento didáctico del contenido que reflejan los docentes, luego del 

proceso de formación que recibieron los docentes de educación básica primaria de la IE 

Campoalegre Euclides Barragán Méndez sobre el pensamiento aleatorio y sistemas de 

datos. Los ítems del cuestionario son los siguientes: 1. Escriba las reflexiones sobre el 

desarrollo de la guía de aprendizaje. 2. Escriba las valoraciones sobre el desarrollo de la 

malla curricular con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al 

proceso de planeación de guías de aprendizaje sobre el pensamiento aleatorio. 3. Escriba 

los comentarios sobre el desarrollo de la malla curricular con progresión de aprendizajes 

del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de planeación de guías de aprendizaje 

sobre el pensamiento aleatorio. 4. Escriba las anotaciones sobre el desarrollo de la malla 

curricular con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso 

de planeación de guías de aprendizaje sobre el pensamiento aleatorio. 5. ¿Qué 

recomendaciones haría a otro colega que quiera aplicar la malla curricular con progresión 

de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de planeación de guías de 

aprendizaje sobre el pensamiento aleatorio. 

 





 

5. Metodología 

La presente indagación; se clasifica en investigación aplicada, que en palabras de Lozada 

(2014) busca la generación de conocimiento con aplicación directa a los problemas de la 

sociedad o el sector productivo (p.34). En este caso se trata de una investigación 

educativa, con un enfoque de investigación cualitativo, donde se utiliza la recolección de 

datos sin medición numérica para descubrir o afinar preguntas de investigación en el 

proceso de interpretación. El alcance es descriptivo, porque se busca especificar 

propiedades, características y rasgos importantes de cualquier fenómeno que se analice.  

 

Figura 5-1: Metodología 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: La investigadora. 

 

La figura sintetiza el desarrollo de la metodología aplicada en la presente investigación, en 

la que se elige el diseño investigación acción puesto que la propuesta se consolida con el 

trabajo realizado con los docentes del área de matemáticas de la IE. Se realizaron 5 

etapas, que se describen a continuación: 

 

Etapa 1: en esta etapa se hizo la revisión del currículo prescrito a través de la matriz 

comparativa de aprendizajes para la enseñanza del pensamiento aleatorio desde los 

Metodología

Investigación Aplicada

Enfoque: Cualitativo

Alcance: descriptivo
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referentes de calidad del Ministerio de Educación Nacional: lineamientos curriculares, 

Estándares Básicos de Competencia y Derechos Básicos de Aprendizaje, a través de una 

matriz de análisis con registro de observaciones sobre los hallazgos, la cual se muestra a 

continuación: 

 

Tabla 5-1: Matriz comparativa de aprendizajes desde los referentes de calidad del 

Ministerio de Educación Nacional. 

Aprendizajes del componente aleatorio / 

Referentes de calidad 

Lineamientos EBC DBA Observaciones 

Si No Si  No  Si  No 

Clasificar y ordenar datos. X  X  X  Los tres referentes plantean la 

organización de los datos en orden 

ascendente y descendente en el 

diseño de tablas y gráficos 

estadísticos.   

Describir características de un conjunto a partir de los 

datos que lo representan. 

X  X  X   

Representar un conjunto de datos a partir de un 

diagrama de barras e interpretar lo que un diagrama 

de barras determinado representa. 

X  X  X   

Describir tendencias que se presentan en un conjunto 

a partir de los datos que lo describen. 

X  X  X  Se trabaja la moda en todos los 

grados, la media en 4° y 5° y la 

mediana en 5°. 

Establecer conjeturas acerca de la posibilidad de 

ocurrencia de eventos. 

X  X  X  En el grado 1° no se formula en los 

DBA. 

Resolver problemas a partir del análisis de datos 

recolectados. 

X  X  X  Se plantea la necesidad de vincular al 

estudiante en investigaciones que 

articulen el ciclo investigativo con 

temáticas del contexto.  

Resolver una situación problema, calculando datos 

extraídos de dos formas de representación. 

X  X  X  De tablas a gráficos y viceversa.  

Fuente: La investigadora 

 

Los aprendizajes de la tabla 5-1 se toman de la matriz de referencia que fue emitida por el 

MEN y que contiene los aprendizajes evaluados en las pruebas externas.  Para consolidar 

la matriz desde los lineamientos curriculares, los Estándares Básicos de Competencia y 

los Derechos Básicos de Aprendizaje, se atendió la ruta: búsqueda o arqueo de fuentes 

de información consultados a través del portal de Colombiaaprende y página web del 

Ministerio de educación; seguidamente se hizo el cotejo e interpretación de los datos a la 

luz de la matriz de referencia y finalmente se clasificaron los datos en la tabla Matriz 
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comparativa de aprendizajes desde los referentes de calidad del Ministerio de Educación 

Nacional. 

 

 Etapa 2: en esta etapa se diseñaron instrumentos de elaboración propia, para determinar 

la perspectiva del docente, a través de un cuestionario de representación del contenido 

(ReCo), con el fin de indagar sobre el conocimiento didáctico que tienen los docentes de 

educación básica primaria sobre el pensamiento aleatorio y sistemas de datos. 

 

Tabla 5-2: Cuestionario de representación del contenido (ReCo), sobre el conocimiento 

didáctico que tienen los docentes de educación básica primaria de la IE Campoalegre 

Euclides Barragán Méndez sobre el pensamiento aleatorio y sistemas de datos. 

Pregunta o idea Tablas 

de 

datos 

Gráficos 

estadístic

os 

Probabilidad Recolecció

n y análisis 

Medidas 

de 

tendencia 

central 

1. ¿Qué es lo que 

intenta que sus 

estudiantes 

aprendan sobre 

este concepto? 

     

2. ¿Por qué es 

importante para 

los estudiantes 

aprender sobre 

esto? 

     

3. ¿Qué otra cosa 

sabe usted 

sobre la idea 

central? (Que 

no intenta que 

sus estudiantes 

sepan todavía). 
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Tabla 5-3: (Continuación) 

4. ¿Cuáles son las 

dificultades / 

limitaciones que 

se refieren a la 

enseñanza de 

esta idea? 

     

5. ¿Cuál es el 

conocimiento de 

las ideas previas 

que pueden 

influir? 

     

6. ¿Qué otros 

factores influyen 

en la enseñanza 

de esta idea? 

     

7. ¿Cuáles son los 

Métodos o 

estrategias de 

enseñanza (y las 

razones 

particulares para 

usarlos)? 

     

8. ¿Cuáles son las 

formas de evaluar 

la comprensión o 

confusión de los 

estudiantes sobre 

este concepto? 

     

Fuente: La investigadora 

 

Este instrumento está diseñado para indagar sobre el conocimiento didáctico del contenido 

sobre el pensamiento aleatorio y sistema de datos. 
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Así mismo, se hizo la revisión del plan de área institucional a la luz de los aprendizajes 

evaluados en las pruebas externas y se hiso el registro de resultados en el instrumento, 

matriz de análisis del plan de área, con miras a dar cuenta del estado del currículo aplicado. 

 

Tabla 5-4: Matriz de análisis del plan de área de los grados 1° a 3° 

Aprendizajes del componente aleatorio 1° 2° 3° 

1. Representar un conjunto de datos a partir de un diagrama de 

barras e interpretar lo que un diagrama de barras determinado 

representa. 

NP P P 

2. Clasificar y ordenar datos. NP P P 

3. Describir características de un conjunto a partir de los datos 

que lo representan. 

NP P P 

4. Resolver problemas a partir del análisis de datos 

recolectados. 

NP NP NP 

5. Resolver situaciones que requieren estimar grados de 

posibilidad de ocurrencia de eventos. 

NP NP NP 

6. Describir tendencias que se presentan en un conjunto a partir 

de los datos que lo describen 

NP PP NP 

7. Establecer conjeturas acerca de la posibilidad de ocurrencia 

de eventos. 

NP P PP 

Fuente: La investigadora 

 

Los aprendizajes de la tabla 5-3 se toman de la matriz de referencia de Matemáticas 3° y 

se evalúa su inclusión en el plan de área de la institución educativa Campoalegre Euclides 

Barragán Méndez. Convenciones: P significa presenta, PP presenta parcialmente y NP no 

presenta. 

 

Tabla 5-5: Matriz de análisis del plan de área 4° a 5° 

Aprendizajes del componente aleatorio 4° 5° 

1. Representar gráficamente un conjunto de datos e interpretar representaciones 

gráficas. 

P P 
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Tabla 5-4: (Continuación) 

2. Expresar grado de probabilidad de un evento, usando frecuencias o 

razones. 

P P 

3. Clasificar y organizar la presentación de datos. P P 

4. Hacer traducciones entre diferentes representaciones de un conjunto de 

datos. 

NP PP 

5. Describir e Interpretar datos relativos a situaciones del entorno escolar. NP P 

6. Resolver problemas que requieren representar datos relativos al entorno 

usando una o diferentes representaciones. 

NP NP 

7. Resolver problemas que requieren encontrar y/o dar significado a la 

medida de tendencia central de un conjunto de datos. 

PP P 

8. Hacer inferencias a partir de representaciones de uno o más conjuntos 

de datos. 

NP P 

9. Conjeturar y argumentar acerca de la posibilidad de ocurrencia de 

eventos. 

P P 

10. Establecer, mediante combinaciones o permutaciones sencillas, el 

número de elementos de un conjunto en un contexto aleatorio. 

NP PP 

11. Resolver situaciones que requieren calcular la posibilidad o imposibilidad 

de ocurrencia de eventos. 

PP PP 

Fuente: La investigadora 

 

Los aprendizajes de la tabla 5-4 se toman de la matriz de referencia de Matemáticas 5° y 

se evalúa su inclusión en el plan de área de la institución educativa Campoalegre Euclides 

Barragán Méndez. Convenciones: P significa presenta, PP presenta parcialmente y NP no 

presenta. 

 

Como lo evidencian las tablas que consolidan los aprendizajes contenidos en el plan de 

área de la institución educativa Euclides Barragán Méndez Campoalegre, el currículo 

establecido para el pensamiento aleatorio no se desarrolla en su totalidad, de ahí que de 

los aprendizajes categorizados como no presenta (NP), el 100% en el grado 1°, el 29% en 

el grado 2°, el 43% en el grado 3°, el 45% en el grado 4° y el 9% en el grado 5°; y presenta 

parcialmente (PP) 14% para los grados 2° y 3°, el 18% en el grado 4° y el 27 % en el grado 

5°. Ante estos registros se presenta la necesidad de fortalecer los conocimientos didácticos 
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del contenido del pensamiento aleatorio de cada uno de los docentes de educación básica 

primaria, por lo que surge el plan de formación orientado por la investigadora.  

 

Etapa 3: en esta fase se formula e implementa un plan de formación con los 10 docentes 

de aula multigrado del nivel de educación básica primaria de la institución educativa 

Campoalegre Euclides Barragán Méndez, distribuidos en las sedes: principal, Aguador Los 

Naranjos, Coralito, El Horizonte, La Alcancía, La Helvecia, Pomarroso, Sabaneta y 

Tarapacá, sobre el currículo para la enseñanza del pensamiento aleatorio y sistema de 

datos en la educación básica primaria, haciendo uso de la plataforma Microsoft Teams.  

El plan de formación tuvo una duración de cinco semanas, basado en la matriz de 

referencia que integra los aprendizajes del currículo establecido y plantea el currículo 

evaluado a través de las evidencias de aprendizaje.  

 

 Etapa 4: en esta etapa se diseñó y aplicó el instrumento de análisis de los repertorios de 

experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD), luego del proceso de formación 

implementado en la etapa 3.  El cuestionario dio cuenta del conocimiento didáctico de los 

docentes, luego del proceso de formación y diseño de las guías de aprendizaje para los 

diferentes grados de educación básica primaria de la IE Campoalegre Euclides Barragán 

Méndez sobre el pensamiento aleatorio y sistemas de datos. Con el fin de facilitar el relato 

que reflejara los hechos relevantes sucedidos en el desarrollo de la enseñanza, a partir del 

diseño de la guía de aprendizaje con la interacción entre docente, estudiante, contenido 

disciplinar y didáctico, se presentan los siguientes ítems. 

 

Tabla 5-6: Cuestionario de Repertorio de experiencia profesional y didáctica (Rex-PyD), 

sobre el conocimiento didáctico de los docentes. 

Guía orientativa  Evidencias / pruebas… 

Reflexiones   Escriba las reflexiones sobre el desarrollo de la guía de 

aprendizaje. 

Valoraciones  Escriba las valoraciones sobre el desarrollo de la malla 

curricular con progresión de aprendizajes del 

Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de planeación 

de guías de aprendizaje. 
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Tabla 5-5: (Continuación) 

Comentarios  Escriba los comentarios sobre el desarrollo de la malla curricular 

con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio 

aplicado al proceso de planeación de guías de aprendizaje.  

Anotaciones  Escriba las anotaciones sobre el desarrollo de la malla curricular 

con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio 

aplicado al proceso de planeación de guías de aprendizaje.  

¿Qué 

recomendaciones 

haría a 

otro colega que 

quiera aplicar la 

misma guía de 

aprendizaje? 

¿Qué recomendaciones haría a otro colega que quiera aplicar la 

malla curricular con progresión de aprendizajes del Pensamiento 

Aleatorio aplicado al proceso de planeación de guías de 

aprendizaje? 

Fuente: La investigadora 

 

Con el fin de facilitar el relato que refleje los hechos relevantes, sucedidos en el desarrollo 

de la enseñanza, a partir del diseño de la guía de aprendizaje con la interacción entre 

docente, estudiante, contenido disciplinar y didáctico se adaptó el cuestionario con las 

preguntas que dan cuenta del proceso, las cuales se muestran en la tabla 5-5. 

 

Etapa 5: en esta etapa de cierre se revisa la propuesta, se hace el análisis de los avances 

de cada etapa y se consolida el entregable final. A continuación, se muestra la ejecución 

de actividades que desarrollan los objetivos específicos: 

 

Tabla 5-7: Plan de acción. 

Objetivos  Ejecución de actividades  Instrumentos  

Revisar el currículo prescrito para la 

enseñanza del pensamiento aleatorio 

desde los lineamientos curriculares, 

estándares básicos de competencia y 

derechos básicos de aprendizaje. 

Revisión del currículo a través de la matriz 

comparativa de aprendizajes de los lineamientos 

curriculares, EBC y DBA. 

Matriz 

comparativa del 

currículo 

prescrito, 

(elaboración 

propia).    

 



       Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 41 

 

Tabla 5-6: (Continuación) 

Determinar la perspectiva del docente 

con la Representación del Contenido 

(ReCo), sobre el pensamiento 

aleatorio y sistema de datos. 

Diseño y aplicación del cuestionario de 

representación del contenido (ReCo), que tienen 

los docentes de educación básica primaria.  

Revisión del plan de área institucional y registro 

de resultados en la matriz de análisis del plan de 

área. 

Cuestionario 

(ReCo).  

Matriz de análisis 

del plan de área.  

 

Implementar un plan de formación 

docente sobre el currículo para la 

enseñanza del pensamiento aleatorio 

y sistema de datos en la educación 

básica primaria. 

Diseño del plan de formación docente para el 

nivel de educación básica primaria, que incluyó 

los 5 ejes temáticos del currículo establecido y el 

currículo evaluado, atendiendo la progresión de 

los aprendizajes, según el grado de escolaridad. 

Implementación del plan de formación al 100% 

de los docentes de aula multigrado de la 

institución educativa Campoalegre, durante 5 

semanas de formación. 

Diseño y socialización de la Malla curricular del 

pensamiento aleatorio para la Educación Básica 

Primaria. (Estructura de la malla curricular: 

Estándares Básicos de Competencias, 

Derechos Básicos de aprendizaje DBA, Matriz 

de referencia: Aprendizaje, evidencia de 

aprendizaje, eje temático, sugerencia didáctica y 

ejemplo de pregunta). 

Plan de 

formación 

docente, alojado 

e implementado 

en la plataforma 

Microsoft Teams.  

 

Malla curricular 

del pensamiento 

aleatorio para la 

Educación 

Básica Primaria. 

Evaluar los resultados de la 

implementación de la propuesta 

curricular en la enseñanza del 

pensamiento aleatorio, desde los 

repertorios de experiencia profesional 

y pedagógica (Rex-PyD). 

En esta fase se evaluaron los resultados de la 

implementación de la propuesta curricular en la 

enseñanza del pensamiento aleatorio, para lo 

cual se analizarán los repertorios de experiencia 

profesional y pedagógica (Rex-PyD). 

Cuestionario 

repertorios de 

experiencia 

profesional y 

pedagógica 

(Rex-PyD). 

Fuente: La investigadora 

 

Los datos contenidos en la tabla 5-6 muestran el desarrollo de los objetivos específicos a 

través de las actividades e instrumentos aplicados y el cumplimiento de las actividades 

según el plan de acción. 

 



42 Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

 

Figura 5-2: instrumentos empleados para desarrollar los objetivos específicos de la 

investigación. 

Fuente: La investigadora 

 

La figura muestra el cumplimiento del plan de acción con el diseño y aplicación de los 

diferentes instrumentos, según los objetivos específicos de la investigación. 

Revisar el 
currículo prescrito 

para la 
enseñanza del 
pensamiento 

aleatorio desde 
los lineamientos 

curriculares, 
estándares 
básicos de 

competencia y 
derechos básicos 
de aprendizaje.

Matriz 
comparativa 
del currículo 

prescrito.

Determinar la 
perspectiva del 
docente con la 
Representación 
del Contenido 

(ReCo), sobre el 
pensamiento 

aleatorio y 
sistema de datos.

Cuestionario 
(ReCo). 

Matriz de 
análisis del 

plan de área.

Implementar un 
plan de formación 
docente sobre el 
currículo para la 
enseñanza del 
pensamiento 

aleatorio y 
sistema de datos 
en la educación 
básica primaria.

Malla
curricular 

Plan de 
formación 
docente.

Evaluar los 
resultados de la 
implementación 
de la propuesta 
curricular en la 
enseñanza del 
pensamiento 

aleatorio, desde 
los repertorios de 

experiencia 
profesional y 

pedagógica (Rex-
PyD).

Cuestionario 
repertorios de 
experiencia 
profesional y 
pedagógica 
(Rex-PyD)



 

6. Análisis de resultados 

6.1 Malla curricular 

En la etapa de desarrollo de la investigación se diseñó la Malla curricular del pensamiento 

aleatorio para la Educación Básica Primaria. En el primer apartado se incluyen los 

Estándares Básicos de Competencias por grupos de grados 1°- 3° y 4° - 5° y los Derechos 

Básicos de aprendizaje DBA del grado 1° al grado 5°, como parte fundamental del currículo 

establecido. En el segundo apartado se incluye la Matriz de referencia por grupos de 

grados 1°- 3° y 4° - 5°, que contiene la competencia, el aprendizaje y la evidencia de 

aprendizaje, como factor determinante del currículo evaluado y que se encuentran 

alineados con los referentes de calidad.  En el tercer apartado, se discrimina la progresión 

de aprendizajes de los cinco ejes temáticos contenidos en el currículo establecido: tablas 

de datos, gráficas estadísticas, probabilidad estadística, medidas de tendencia central y 

análisis de datos. En ese mismo apartado se formulan las sugerencias didácticas sobre la 

enseñanza y aprendizaje del eje temático correspondiente, también, se presentan los 

materiales educativos del MEN y un ejemplo de pregunta, con miras a monitorear el 

aprendizaje de los estudiantes. 

 

En la figura 6-1 se presenta un ejemplo de los distintos ítems de la malla y en el anexo B 

se puede revisar otra parte de la malla curricular del pensamiento aleatorio para la 

Educación Básica Primaria la cual se construyó de forma completa en el presente trabajo. 
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Figura 6-1: Malla curricular para los grados 1° a 5° 

Fuente: La investigadora. 
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La figura 6-1 muestra el aporte teórico de la investigación consolidado en la malla curricular 

sobre el pensamiento aleatorio para la educación básica primaria, planteada según el 

currículo establecido por el Ministerio de Educación Nacional. 

 

6.2 Análisis de datos del cuestionario Representación 

del contenido ReCo 

El Cuestionario (ReCo) permitió determinar la perspectiva que tienen los 10 docentes de 

básica primaria de la Institución Educativa Campoalegre Euclides Barragán Méndez del 

Líbano Tolima, sobre la representación del Contenido del pensamiento aleatorio, lo cual 

evidenció la necesidad de formación didáctica y disciplinar. Para analizar los resultados se 

empleó el software Microsoft Office 365 Excel y el software MAXQDA para realizar un 

análisis más estructurado con un software que trabaja datos cualitativos, obteniendo los 

consolidados que se presenta a continuación:  

 

Tabla 6-1: Resultados Cuestionario Re-Co – Resumen por pregunta 

Id. Pregunta 1 Idea Tablas de datos 

1 Podría ser importante ya que este proceso les enseña a reunir la información y así 

poder establecer con qué frecuencia se da alguna situación. 

2 Para que se les facilite realizar actividades que conciernen al tema. 

3 Es importante para que los estudiantes interpreten y organicen información. 

4 Porque les ayuda a organizar datos y trabajarlos mejor 

5 Permiten la tabulación, análisis rápido y preciso de una cantidad de información. 

6 Porque ayuda a leer y comprender los datos. 

7 Porque los estudiantes deben aprender a analizar los datos que están en una tabla 

8 Para que el estudiante aprenda a organizar la información que recolecte en 

diferentes trabajos que se realicen en un futuro. (encuestas, datos, entrevistas, 

etc..) 

9 Porque van de manera organizada obtener unas respuestas de algún evento para 

así saber cuál es el resultado final. 

10 Conocer los datos sobre la información a desarrollar la información 
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Tabla 6-2: (Continuación) 

Id. Pregunta 2 Idea Gráficos estadísticos 

1 Es importante ya que les permite plasmar de una forma diferente la información recolectada. 

2 Para que aprendan a ubicar con facilidad las respuestas en un gráfico. 

3 Con esta herramienta los estudiantes logran analizar datos. 

4 Les ayuda al análisis de datos y observar comportamientos de estos 

5 Porque son una herramienta clara para la visualización y lectura de datos. 

6 Porque ayudan a que ellos simplifiquen los datos. 

7 Aprender a pasar los datos a un gráfico 

8 Porque los gráficos estadísticos permiten una mejor comprensión de un tema en específico, de 

esta manera el estudiante podrá analizar rápidamente. 

9 Porque van a saber cómo pueden identificar los resultados 

10 Es importante aprender sobre gráficos estadísticas os por que los estudiantes. Conocen las 

diferentes gráficas para representar la información 

Id. Pregunta 3 Idea Probabilidad 

1 Que puedan identificar las posibilidades de que algo pueda suceder o no 

2 Manejar las probabilidades sin tener tanta dificultad. 

3 Que aprendan a medir las posibilidades que tienen para que ocurra un acontecimiento. 

4 Determinan o medir los posibles resultados u opciones de datos o eventos en estudio 

5 Que entiendan con claridad el contexto, como se mide y como se utiliza al hacer inferencias. 

6 Que aprendan a medir que cada uno de los posibles resultados en un suceso, que depende del 

azar sea finalmente el que se pide. 

7 Que tan común es que ocurran algunos acontecimientos 

8 Para que el niño atreves de los juegos y los intentos aprende el momento en el que puede ganar 

en los juegos de azar. 

9 Aprendan a obtener la frecuencia de un acontecimiento determinado 

10 Que tan acertado es un resultado dependiendo de su resultado 

Id. Pregunta 4 Idea Medidas de tendencia central 

1 No sé mucho del tema 

2 Aprender y aplicar el tema. 

3 Gracias a estas medidas de tendencia central los estudiantes pueden concluir su investigación y 

determinar las medidas necesarias. 

4 Que los niños puedan tomar de un grupo de datos la tendencia más usada o promedio del 

número total de datos 

5 Identifiquen una forma empleada para que puedan resumir los conjuntos de datos sometidos a 

un estudio estadístico. 
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Tabla 6-3: (Continuación) 

6 Que por medio de la aritmética aprendan a calcular sumando todas las observaciones de 

una serie de datos. 

7 La forma de cómo están distribuidos loa datos 

8 Mostrar en qué lugar se ubica una persona promedio o típica del grupo. 

9 Herramientas utilizadas para medir estadísticas cuyo objetivo es resumir en un solo valor a 

un conjunto de valores. 

10 Son medidas que buscan determinar el conjunto de datos 

Id. Pregunta 4 Idea Recole3cción y análisis de datos 

1 Que adquieran información relevante a lo que buscan. 

2 Que se les facilite realizar actividades con el mínimo de error. 

3 Son indispensables en cualquier proceso de investigación que realicen los estudiantes para 

adquirir los datos. 

4 El cómo utilizar herramientas como encuestas para la toma de datos, organización y análisis 

de estos para tener hipótesis 

5 Que tengan un papel investigador y conozcan las diversas herramientas que pueden usar 

para recolección de datos. Además del análisis de la información depende lo que se desea 

desarrollar. 

6 Que aprendan las distintas formas y maneras de obtener información, utilizando la encuesta, 

la entrevista. 

7 La manera como se recolecta la información 

8 Introducir a los niños a la organización de datos, la lectura, la elaboración de pictogramas y 

grafica de barras. 

9 Que utilicen distintas formas o maneras de recolectar información de eventos o 

acontecimientos 

10 Es la manera de recolectar la información y con este se obtiene un resultado 

Fuente: La investigadora 

Los resultados que se muestran en la tabla 6-1 consolidan la información suministrada por 

los 10 docentes de educación básica primaria de aula multigrado de la institución educativa 

Euclides Barragán Méndez Campoalegre, a través del cuestionario ReCo, alojado en 

Forms Office 365, con diligenciamiento a través de las cuentas institucionales. 

 

Figura 6-2: respuestas a la pregunta No. 1: Sede en la que labora 



48 Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

 

Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-2 muestra el registro de respuestas de los docentes de todas las sedes de 

educación básica primaria de la IE Euclides Barragán Méndez Campoalegre, donde se 

evidencia que las aulas son multigrado ya que atienden desde el grado preescolar hasta 

el grado 5°. 

 

Figura 6-3: Mapa y tabla de frecuencia, y nube de palabras. Idea 1. trabajada en el ReCo 

 

 

 

 

Fuente: La investigadora 
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Con los resultados de la figura 6-3 se evidencia que lo que le interesa a los docentes es 

que los estudiantes recolecten, interpreten, organicen, registren, analicen información que 

se extrae en forma de datos. 

 

Figura 6-4: Mapa y nube de palabras. Idea 2. trabajada en el ReCo 

Fuente: La investigadora 
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La figura 6-4 muestra que para los docentes es importante que los estudiantes aprendan 

a organizar, tabular, analizar e interpretar la información recolectada por ellos mismos a 

través de entrevistas, encuestas o eventos. 

 

Figura 6-5: Nube de palabras. Idea 3. trabajada en el ReCo 

 

Fuente: La investigadora 

 

Los docentes reconocen según la figura 6-5 que para trabajar las tablas de datos se debe 

tener conocimiento del tema y enfocar su construcción a partir del ciclo investigativo, 

iniciando con datos básicos e ir graduando la complejidad, atendiendo el registro de los 

datos. 
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Fuente: La investigadora 

Los docentes expresan según la figura 6-6 que las dificultades o confusiones que se 

presentan a la hora de enseñar tablas de frecuencias es que estos aprendizajes no se 

transversalizan y no se favorece la aplicación a través de procesos significativos que 

motiven la comprensión del estudiante. 

 

Figura 6-7: Nube de palabras. Idea 5. trabajada en el ReCo 

 

Fuente: La investigadora 

Figura 6-6: Nube de palabras. Idea 4. trabajada en el ReCo  
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La figura 6-7 muestra las ideas previas que pueden influir a la hora de trabajar las tablas 

de frecuencias son: la recolección de datos, interpretación de datos y su representación 

gráfica, el manejo de las herramientas tecnológicas (Excel). 

 

6.3 Plan de formación docente 

La aplicación del cuestionario ReCo puso en evidencia la necesidad de implementar un 

plan de formación que fortalezca el conocimiento didáctico del contenido del pensamiento 

aleatorio con docentes del nivel de educación básica primaria, que sea accesible a todos 

los docentes sin barreras de tiempo, ni desplazamientos, a través del uso de la plataforma 

Microsoft Teams a la cual tienen acceso todos los docentes y la investigadora. 

 

El plan de formación tuvo una duración de cinco semanas, se estructuró en cinco 

momentos: 1. Exploración 2. Estructuración 3. Práctica 4. Valoración 5. Cierre. En el 

momento de exploración se presentó el Objetivo de la formación, el eje temático y un 

formulario de Microsoft Office 365 Forms con preguntas de resolución individual y discusión 

grupal, con miras a determinar el diagnóstico inicial del conocimiento de los docentes sobre 

el eje correspondiente a cada una de las cinco semanas de formación. En el momento de 

estructuración, la investigadora se apoyó en recursos multimediales: podcast, videos, 

presentaciones interactivas y la malla curricular con progresión de aprendizajes del 

pensamiento aleatorio desde el grado 1° hasta el grado 5° de educación básica primaria, 

en el cual se desarrollaron los procesos de formación didáctica y disciplinar de los 

docentes, tomando como referente los cinco ejes temáticos: 1. Tablas de frecuencia. 2. 

Gráficas estadísticas. 3. Probabilidad estadística. 4. Medidas de tendencia central. 5. 

Análisis de datos.   

 

En el momento de práctica los docentes a través del trabajo en pares académicos 

diseñaron veinticinco guías de aprendizaje una por cada eje temático y por cada grado. 

Las guías se diseñaron a partir del uso y puesta en práctica de la malla curricular y 

contienen: Objetivo de aprendizaje, según el grado de escolaridad; actividades para el 

momento de Exploración. (Contextualización y reconocimiento de ideas previas); 

Estructuración (Conceptualización, explicación) Práctica (Desarrollo de tareas). 

Transferencia (Socialización de los procedimientos utilizados en el desarrollo de las 
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tareas). Valoración (Reflexión de la experiencia, diálogo sobre las fortalezas y aspectos a 

mejorar, evaluación objetiva tipo prueba externa), cada guía de aprendizaje fue 

retroalimentada por la investigadora, con miras a consolidar las guías como recursos para 

el currículo aplicado, ver anexo C: Guías de aprendizaje como producto del plan de 

formación docente. 

 

En el momento de valoración se tuvo en cuenta el proceso de autoevaluación y la 

evaluación formativa a partir de dos apartados, en el primer ítem, se preguntó: Luego de 

participar en el plan de formación docente de la semana 1 - 5, valore el nivel alcanzado 

por usted, respecto al conocimiento disciplinar y didáctico del contenido del eje temático 

correspondiente a cada semana. Tenga en cuenta que la escala de valoración es de 1 a 

5, donde 5 es el nivel más alto. En el segundo ítem: Si su respuesta a la pregunta anterior 

fue menor o igual a 3, por favor, mencione los conocimientos en los que necesita 

profundizar. 

 

En el momento de cierre del plan de formación docente se formuló el ítem: En su práctica 

como docente ¿Cuáles han sido los errores más frecuentas que presentan sus estudiantes 

al calcular eje temático de cada semana? A través de la herramienta Padlet, como una 

forma de compartir estrategias y didácticas, según el eje temático de cada semana, a 

continuación, se muestra el desarrollo del eje temático: Tablas de frecuencia y los otros 

cuatro ejes se diseñaron y se comparte en el anexo D: Plan de formación docente semana 

2 Gráficos estadísticos.  
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6.2.1 Presentaciones del plan de formación docente 

Figura 6-8: Plan de formación docente semana 1. Tablas de frecuencias 

Fuente: La investigadora 

La figura 6-8 muestra la presentación en PowerPoint utilizada en la implementación del 

plan de formación docente usando la plataforma Microsoft Teams durante la Semana 1, 

eje temático: Tablas de frecuencia. 
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6.3.2  Plataforma Microsoft Teams para el desarrollo del plan de 
formación docente 

 

Fuente: La investigadora 

En la figura 6-9 se observa el mapa de sitios que se les presentó a los docentes al iniciar 

el plan de formación con el fin de ubicarlos fácilmente en la plataforma Microsoft Teams, 

sobresalen las categorías: Bloc de notas de clase, Tareas, Calificaciones y Foros, 

discriminados por semanas de formación.   

 

 

 

 

 

Fuente: La investigadora 

En la figura 6-10 se observa el canal general usado en la plataforma en donde se notificó 

el objetivo de formación de cada semana en forma cronológica y se ubicaron los enlaces 

Figura 6-9: Mapa de sitios Plataforma Microsoft Teams.  

 

Figura 6-10: Canal general de la plataforma Microsoft Teams 
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a los diferentes recursos. Para ampliar la información, se recomienda revisar el anexo E: 

Plataforma Microsoft Teams. 

6.3.3  Registro fotográfico del desarrollo del plan de formación 
docente 

 

  

 

 

 

 

 

 

Fuente: La investigadora 

En la figura 6-11 se observa la investigadora orientando el plan de formación docente en 

encuentro sincrónico a través de la plataforma Microsoft Teams. 

Figura 6-11: Investigadora aplicando en plan de formación docentes 
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Fuente: La investigadora 

En la figura 6-12 se observa el trabajo presencial que se realizó en una sesión de 5 horas 

con los docentes participantes del plan de formación docente, para afianzar conocimientos 

y salir de dudas que fueron surgiendo a la hora de ir realizando las capacitaciones virtuales. 

 

6.4 Análisis de datos del cuestionario Repertorio de experiencia profesional y 

didáctica (Rex-PyD) 

Luego de implementar el plan de formación con uso de la malla curricular y el diseño de 

guías de aprendizaje para los grados 1° a 5° de cada uno de los ejes temáticos que 

consolidan la progresión de los aprendizajes del pensamiento aleatorio de la educación 

Figura 6-12: Plan de formación, sesión presencial. 
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básica primaria, se aplicó el cuestionario Repertorio de experiencia profesional y didáctica 

(Rex-PyD) y se consolidaron los resultados en el anexo F: Consolidado de Resultados 

cuestionario Repertorio de experiencia profesional y didáctica (Rex-PyD). 

 

Figura 6-13: Resultados de las Reflexiones sobre el desarrollo de la guía de aprendizaje. 

 

Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-13 muestra la síntesis de las reflexiones de los docentes sobre el desarrollo de 

la guía de aprendizaje. Los docentes reconocen que la malla curricular sobre el 

pensamiento aleatorio facilita los procesos de planeación en las diferentes configuraciones 

didácticas y que fortalecieron sus conocimientos disciplinares y didácticos a través del plan 

de formación. Evidencian manejo de la temática y apropiación del contenido de la malla.  

 
Figura 6-14: Resultados de los comentarios sobre el desarrollo de la malla curricular 
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Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-14 muestra la síntesis de los comentarios de los docentes sobre la malla 

curricular. Los docentes reconocen cada uno de los apartados que conforman la malla 

curricular son fundamentales como mediación didáctica y disciplinar en el aprendizaje de 

los estudiantes; comentan sobre los aportes para el desarrollo del currículo establecido, 

aplicado y evaluado.  

 

Figura 6-15: Resultados de las valoraciones sobre el desarrollo de la malla curricular 
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Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-15 contiene las Valoraciones de los docentes participantes del proceso de 

formación sobre el desarrollo de la malla curricular con progresión de aprendizajes del 

Pensamiento Aleatorio de aprendizaje. Los docentes valoran los aportes disciplinares, 

metodológicos y didácticos de la malla curricular. Reconocen el impacto favorable para el 

aprendizaje, para la planeación y por ende en los resultados en pruebas internas y 

externas. Dan especial valor a la progresión de los aprendizajes del nivel de educación 

básica primaria.  

 

Figura 6-16: Anotaciones sobre el desarrollo de la malla curricular con progresión de 
aprendizajes del Pensamiento Aleatorio 
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Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-16 contiene las Anotaciones de los docentes participantes del proceso de 

formación sobre el desarrollo de la malla curricular con progresión de aprendizajes del 

Pensamiento Aleatorio de aprendizaje. Los docentes plantean la necesidad de diseñar 

nuevas mallas curriculares para el pensamiento numérico variacional y métrico geométrico, 

así como, para las otras áreas fundamentales teniendo en cuenta que contienen una ruta 

metodológica que ofrece la progresión del aprendizaje con procesos alineados con los 

referentes de calidad y uso de los textos gubernamentales, así como la integración de los 

resultados de las pruebas externas.  

 

Figura 6-17: Resultados de las Recomendaciones que haría a otro colega que quiera 
aplicar la malla curricular con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio. 
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Fuente: La investigadora 

 

La figura 6-17 resume las recomendaciones de los docentes participantes del proceso de 

formación sobre el desarrollo de la malla curricular con progresión de aprendizajes del 

Pensamiento Aleatorio de aprendizaje. Los docentes recomiendan que antes de iniciar el 

uso de la malla curricular se apropien en cuanto a estructura y conocimiento disciplinar y 

didáctico del contenido del pensamiento aleatorio, apoyados en procesos de formación 

que les permita el conocimiento completo de la malla. Recomiendan el uso en la 

planificación de clases y de actividades curriculares. Recomiendan aplicar la malla 

curricular teniendo en cuenta que consolida el currículo establecido, aplicado y evaluado.  



 

7. Conclusiones y recomendaciones 

7.1 Conclusiones 

En la presente investigación se realzó una revisión del currículo prescrito para la 

enseñanza del pensamiento aleatorio desde los lineamientos curriculares, estándares 

básicos de competencia y derechos básicos de aprendizaje y como aporte teórico se 

diseñó la Malla curricular del pensamiento aleatorio para la Educación Básica Primaria. 

Esta malla contiene los Estándares Básicos de Competencias, la Matriz de referencia 

(Aprendizaje, evidencia de aprendizaje) por grupos de grados 1° a 3° y 4° a 5°, los 

Derechos Básicos de Aprendizaje DBA por grados, eje temático (Tablas de frecuencia, 

gráficas estadísticas, probabilidad estadística, medidas de tendencia central y recolección 

y análisis de datos). También contiene sugerencias didácticas con progresión de los 

aprendizajes, así mismo, propone el uso de los materiales educativos entregados por el 

Ministerio de Educación Nacional y ejemplo de pregunta de los bancos de pruebas 

externas que han sido diseñados por el ICFES.  

 

Esta matriz desarrollada fue valorada por los docentes quienes afirmaron que la malla 

curricular les favorece sus procesos de planeación en las diferentes configuraciones 

didácticas porque se encuentra alineada con los referentes de calidad y articula en un solo 

documento recursos del currículo establecido, aplicado y evaluado, lo que impactará los 

resultados de los estudiantes de educación básica primaria. 

 

Como aporte teórico se implementó un plan de formación docente sobre el currículo para 

la enseñanza del pensamiento aleatorio y sistema de datos en la educación básica 

primaria; el plan de formación siguió una estructura de cinco momentos para el aprendizaje 

con las mismas intencionalidades pedagógicas contenidas en las guías de aprendizaje. Se 

encontró que este plan contribuyó a que los docentes se apropiaran de los momentos de 
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la configuración didáctica planteada en la presente investigación e hicieran uso de la malla 

curricular para planear sus prácticas de aula.  

 

Con la aplicación del cuestionario estandarizado: Representación del Contenido (ReCo), 

se identificó que la totalidad de los docentes de la IE Euclides Barragán Méndez 

Campoalegre desconocían el currículo establecido sobre el pensamiento aleatorio y 

sistema de datos y no articulaban a sus prácticas de aula todos los ejes correspondientes 

a este pensamiento lo cual impacta de forma negativa el currículo evaluado. Se evidencia 

desde los repertorios de experiencia profesional y pedagógica (Rex-PyD) que los docentes 

fortalecieron su conocimiento disciplinar y didáctico del contenido del pensamiento 

aleatorio, gracias al plan de formación docente, al uso y puesta en práctica de la malla 

curricular, el diseño de guías de aprendizaje ver anexo G: Síntesis cuestionario Repertorio 

de experiencia profesional y didáctica (Rex-PyD). 

 

7.2 Recomendaciones 

Luego de analizar los resultados de la investigación se sintetizan las siguientes 

recomendaciones:  

 

Las mediaciones favorables para el fortalecimiento disciplinar y didáctico son los planes de 

formación con diseño y uso de la malla curricular, la cual se pueden ampliar a otros 

pensamientos y poner en práctica a través de la planeación de guías de aprendizaje u 

otras configuraciones didácticas que favorezcan la apropiación de los recursos dispuestos 

en la formación. 

 

A los futuros investigadores se recomienda, ampliar el diseño de la malla curricular y los 

procesos de formación docente en otros pensamientos matemáticos con articulación del 

currículo establecido, aplicado y evaluado y tener en cuenta los aportes de la presente 

investigación ver anexo H: Aportes de la investigación. 

 

A las instituciones educativas se les recomienda favorecer los procesos de formación y/o 

actualización de los docentes con uso de recursos tecnológicos para facilitar el acceso de 
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los docentes sin limitaciones de desplazamiento y costos de transportes, y hacer uso de la 

malla curricular para el pensamiento aleatorio. 
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8. Divulgación del trabajo final de maestría 

Como forma de divulgación del trabajo final de maestría, la investigadora participó en la 

modalidad de póster en el VI Encuentro internacional sobre la enseñanza de las ciencias 

exactas y naturales, organizado por la universidad católica de Pereira y recibió como 

observaciones que, en cuanto a la originalidad del trabajo, se cumplen las tendencias de 

investigación en la disciplina, tiene un enfoque adecuado para este tipo de investigación, 

hay claridad frente al tema de investigación y cumple con los estándares para el área de 

investigación. 
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A. Anexo: Definiciones del currículo. 

Para Saylor y Alexander (1954): El currículum es el esfuerzo total de la escuela para 

lograr los resultados deseados en las situaciones escolares y extraescolares. Para B. 

O. Smith, Stanley y Shores (1957): El currículum es una secuencia de experiencias 

posibles instituidas en la escuela con el propósito de disciplinar la niñez y la juventud, 

enseñándoles a pensar y a actuar en grupos. Para Kearney y Cook (1960): El 

currículum son todas las experiencias que un aprendiz tiene bajo la guía de la escuela. 

Para Dottrens (1962): El currículum es un documento con un plan detallado del año en 

término de programa. Para Johnson (1967): El currículum es una amplia guía 

educacional y de la enseñanza para los profesores.  

 

Para Hilda Taba (1973): El currículum es una manera de preparar a la juventud para 

participar como miembro útil en nuestra cultura. Rule (1974), haciendo un recorrido 

histórico de las definiciones de currículum presentadas en la literatura especializada 

norteamericana, expone estas definiciones: El currículum es la guía de las experiencias 

que el alumno puede obtener en la escuela. El currículum son las experiencias de 

aprendizaje planificadas, dirigidas o bajo supervisión de la escuela, ideadas y 

ejecutadas u ofrecidas por la escuela para lograr determinados cambios en los 

alumnos. El currículum son las experiencias que la escuela utiliza con la finalidad de 

alcanzar determinados objetivos. El currículum es la definición de los contenidos de la 

educación. El currículum son los objetivos, planes, propuestas y contenidos de la 

enseñanza. El currículum es el reflejo de la herencia cultural. El currículum es el 

programa de la escuela que contiene contenidos y actividades que permiten lograr los 

objetivos propuestos para el aprendizaje.  

 

Para King (1976): El currículum es, antes que otra cosa, la selección cultural 

estructurada bajo claves psicopedagógicas de esa cultura que se ofrece como proyecto 

para la institución escolar. Para Beauchamp (1977): El currículum es un documento 
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diseñado para la planeación instruccional. Para Glazman y De Ibarro la (1978): El 

currículum es el conjunto de objetivos de aprendizaje, operacionalizados, 

convenientemente agrupados en unidades funcionales y estructuradas de tal manera 

que conduzcan a los estudiantes a alcanzar un nivel de dominio, que normen 

eficientemente las actividades de enseñanza y aprendizaje que se realizan bajo la 

dirección de la institución educativa responsable, y permitan la evaluación de todo el 

proceso de enseñanza. Para Young (1979): El currículum es el mecanismo a través del 

cual el conocimiento se distribuye socialmente. Para Bernstein (1980): El currículum 

son las formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica, distribuye, 

transmite y evalúa el conocimiento educativo considerado público. Bernstein considera 

que el currículo refleja la distribución del poder y los principios de control social.  

 

Para Acuña (1980), Glazman y Figueroa (1980), y Díaz- Barriga (1981): El currículum 

es el proceso dinámico de adaptación al cambio social en general y al sistema 

educativo en particular. Para Heubner (1981) y para McNeil (1983): El currículum es la 

forma de acceder al conocimiento. Para Arredondo (1981): El currículum es el resultado 

de: a) El análisis y reflexión sobre las características del contexto, del educando y de 

los recursos; b) La definición, tanto explícita como implícita, de los fines y los objetivos 

educativos; c) La especificación de los medios y los procedimientos propuestos para 

asignar racionalmente los recursos humanos, materiales, informativos, financieros, 

temporales y organizativos, de manera que se logren los fines propuestos.  

 

Schuber (1985) también plantea las definiciones de currículum que ha encontrado más 

válidas: El currículum es el conjunto de conocimientos o materias a superar por el 

alumno dentro de un ciclo, nivel educativo o modalidad de enseñanza. El currículum es 

el programa de actividades planificadas, debidamente secuencializadas, ordenadas 

metodológicamente. El currículum son los resultados pretendidos de aprendizaje. El 

currículum es la plasmación del plan reproductor para la escuela que tiene una 

determinada sociedad, que contiene conocimientos, valores y actitudes. El currículum 

es la experiencia recreada en los alumnos a través de la que puedan desarrollarse. El 

currículum son las tareas y destrezas para dominar en la formación profesional y 

laboral. El currículum es el programa que proporciona contenidos y valores para que 

los alumnos mejoren la sociedad en orden a la reconstrucción social de la misma. nada 
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sin la educación, mientras que gracias a ella se van a convertir en personas y miembros 

activos de la sociedad en que nacieron.  

 

Para Whity (1986): El currículum es aquella invención social que refleja elecciones 

sociales conscientes e inconscientes, concordantes con los valores y creencias de los 

grupos dominantes en la sociedad. Para Apple (1986): El currículum es el conocimiento 

abierto y encubierto que se encuentra en las situaciones escolares y los principios de 

selección, organización y evaluación de este conocimiento. Para Grundy (1987): El 

currículum no es un concepto... es un modo de organizar una serie de prácticas 

educativas.  

 

Para Sarramora (1987): El currículum es el conjunto de las actividades socialmente 

aprobadas e instauradas en los centros docentes en orden a intentar conseguir el 

desarrollo de los jóvenes, los cuales no serían nada sin la educación, mientras que 

gracias a ella se van a convertir en personas y miembros activos de la sociedad en que 

nacieron.  

 

Para José A. Arnaz (1989): El currículum es el plan que norma y conduce, 

explícitamente, un proceso concreto y determinado de enseñanza aprendizaje que se 

desarrolla en una institución educativa. Para Gimeno Sacristán (1991): El currículum 

es el elemento nuclear de referencia para analizar lo que la escuela es de hecho como 

institución cultural, y a la hora de diseñar un proyecto alternativo de institución. Viene 

a ser como un conjunto temático, abordable interdisciplinariamente, que hace de 

núcleo de aproximación a otros muchos conocimientos y aportes sobre la educación.  

 

Para Jurjo Torres (1992): El currículum es explícito y oculto: el currículum explícito u 

oficial son las intenciones que, de manera directa, indican tanto las normas legales, los 

contenidos mínimos obligatorios o los programas oficiales, como los proyectos 

educativos del centro escolar El currículum oculto son todos aquellos conocimientos, 

destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante la participación en procesos 

de enseñanza y aprendizaje y, en general, en todas las interacciones que se sucedan 

día a día en las aulas y centros de enseñanza.  
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Para U. P. Lundgren (1992): El currículum es: a) Una selección de contenidos y fines 

para la reproducción social, una selección de qué conocimientos y qué destrezas han 

de ser transmitidos por la educación; b) Una organización del conocimiento y las 

destrezas; c) Una indicación de métodos relativos a cómo han de enseñarse los 

contenidos seleccionados. Por lo tanto, el currículum es el conjunto de principios sobre 

cómo deben seleccionarse, organizarse y transmitirse el conocimiento y las destrezas 

en la institución escolar. (Iafrancesco, 2004, p.42-46) 
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B. Anexo: Malla curricular del 
pensamiento aleatorio (tablas de 
frecuencia) - Educación Básica 
Primaria. 

 



74 Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

 

 



Propuesta curricular para la enseñanza del pensamiento aleatorio 

C. Anexo: Guías de aprendizaje como 
producto del plan de formación 
docente. 

Institución educativa Campoalegre Euclides Barragán Méndez  

Líbano Tolima  

Eje temático: Gráficos estadísticos 

Guía de aprendizaje de matemáticas No. 2 Grado 2°  

Objetivo de aprendizaje:   

Representar un conjunto de datos a partir de un pictograma, un gráfico de puntos, de 

barras o de líneas e interpretar lo que el gráfico representa. 

EXPLORACIÓN 

En tu clase de matemáticas te han invitado a averiguar cuántos niños y cuántas niñas hay 

en tu 
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clase, además te piden que registres en una tabla como la siguiente los datos obtenidos y 

luego debes representarlos en una gráfica de barras:  

 

. 

ESTRUCTURACIÓN   

 

Una gráfica de barras sirve para representar la información de las tablas de datos. En ellas, 

la altura de las barras corresponde al número de veces que se repite el dato. Es una 

manera de representar la información usando barras, en posición horizontal o vertical. 

Para leer la información solo te fijas en el eje de la X para ver la categoría que se analiza, 

y en el eje de la Y lees la cantidad de datos representados. 

Observa los ejemplos: 
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En la gráfica: Crecimiento de la colección de Lisa, se muestran la cantidad de libros 

(representados en color rojo) y de CD de música (representados en color azul) que 

colecciona durante los meses de enero, febrero, marzo, abril y mayo  

 

En la gráfica de medallas de oro Londres 2012, las barras están representadas en posición 

horizontal, en el eje de la Y se muestran los países en el eje de la X la cantidad de medallas 

obtenidas por cada país, teniendo entonces que: Rusia obtuvo 20 medallas, Gran Bretaña 

obtuvo 30 medallas, Estados Unidos 50 y China 40 medallas.  

 

Recuerda que... Para interpretar una gráfica de barras es necesario tener en cuenta la 

altura de cada barra. La barra con mayor altura representa el dato que más se repite. 

 

Pictogramas es la gráfica que se ayuda de dibujos para representar la información que 

nos interesa. 

 

El pictograma responde a la pregunta ¿cuál es el menú preferido por los estudiantes de la 

clase? Muestra una representación de 1 a 2 como se observa en la leyenda, en la columna 

izquierda se representan las opciones de menú preferido y en la columna de la derecha el 

número de estudiantes que votaron por cada opción.  
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A partir de la gráfica podemos concluir: el menú preferido por los estudiantes es el 

Espagueti y el que menos les gusta el Pescado. 

 

Otro ejemplo: 

Observa el gráfico de pictogramas que resultó de preguntarle a 38 personas: Entre lagarto, 

estrella de mar, loro, cangrejo y mono, ¿cuál es tu animal preferido? 

 

PRÁCTICA 

La siguiente tabla muestra los datos que obtuvo Mariana al realizar una encuesta: 

1. Completa la tabla de frecuencia de los resultados de la encuesta que realizó Mariana. 

Luego, contesta las preguntas. 

 

Mascota 

preferida 

Niños  Niñas 

 

Perro lllll lllll lllll  lllll lllll ll 

Gato lllll l lllll lllll lllll 

Peces lll lllll llll 
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• ¿Cuál crees que fue la pregunta de la encuesta? _________________________ 

_________________________________________________________________ 

 

• ¿Quiénes contestaron la encuesta de Mariana? __________________________ 

_________________________________________________________________ 

 

• Colorea el diagrama de barras que representa los resultados de la encuesta que realizó 

Mariana. 
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2. 

Observa el pictograma y responde las preguntas: 

 

 

 

 

 

TRANSFERENCIA 

Realiza los siguientes ejercicios: 
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1. Para elegir el lugar al que los llevaría de excursión, tu profesora hizo un sondeo. Dio 

cuatro opciones y preguntó a cada estudiante ¿cuál de estos lugares prefiere la montaña 

Frio Perpetuo, la playa Tiburón, la isla Matemática o la cueva Vampiro?  

Estos son los resultados de la encuesta: 

 

 

 

 

a) La maestra olvido anotar los resultados de la isla Matemática. Si en total hay 32 

estudiantes en la clase, ¿cuántos estudiantes escogieron la isla Matemática? Has el 

cálculo y luego completa el diagrama de columnas de puntos. 

Respuesta: _______   estudiantes escogieron la isla Matemática. 

b) ¿Cuál fue el lugar preferido para ir a la excursión? 

2. De manera individual, realiza un experimento de lanzar 50 veces un dado, representa 

los resultados obtenidos en una tabla y una gráfica. 
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Compara los resultados obtenidos con los de dos de tus compañeros de clase: 

* ¿Hay un número que a todos les haya salido más? 

* ¿Hay un número que a todos les haya salido menos? 

VALORACIÓN 

1. Completa la gráfica de barras según la siguiente información: 

* A diez niñas les gustan las Botas. 

* A cinco les gustan los botines. 

* La diferencia entre el número de niñas que prefiere las sandalias y los botines es 15. 
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* 20 niñas prefieren los tenis. 

 

 

 

 

 

 

2.  Observa el gráfico y responde las preguntas: 

  
a. ¿Cuántos niños fueron al campo en las vacaciones? ___________________ 

 
b. ¿A qué lugar fueron tres niños solamente? 
___________________________ 

c. ¿Cuál es el lugar preferido de vacaciones? 
___________________________ 
 
d. ¿Cuántos niños fueron a la playa? 
__________________________________ 
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e. ¿Cuántos niños salieron de vacaciones en total? 
______________________ 

 

f. Ordena los lugares de vacaciones, desde el más popular al menos 
popular.  
________________, ________________,  _______________,  
______________ y ______________ 

 

Institución educativa Campoalegre Euclides Barragán Méndez  

Líbano Tolima  

Eje temático: Análisis de datos 

Guía de aprendizaje de matemáticas No. 5 Grado 5°  

Objetivo de aprendizaje:   

Elaborar encuestas y escribir informes sencillos en los que compara la 

distribución de dos grupos de datos.  

EXPLORACIÓN 

Pregunta a los compañeros de tu salón por su fruta favorita, la información 

recolectada ubícala en una tabla de datos y grafícalos en un diagrama de 

barras.  

 Tabla de datos y  Diagrama de barras  

 

 

 

 

ESTRUCTURACIÓN   
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La estadística permite estudiar y representar resultados a partir del 

análisis de datos.  

 Es decir:  ordenarlos, clasificarlos e interpretarlos. Las gráficas de barras, 

los diagramas con pictogramas y los diagramas circulares son otras 

formas de representar datos. 

Diagrama circular Un diagrama circular es una forma de representar datos 

agrupados en diferentes categorías por medio de un círculo dividido en 

sectores circulares.  El tamaño de cada sector es proporcional al 

porcentaje de datos que pertenecen a cada categoría. 
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• ¿Cuál es el color de cabello más común?  

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

___ 

• ¿Cuál es el color de cabello menos común?  

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

___  

• ¿Qué conclusiones puedes obtener al ver este diagrama? 

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

___ 
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PRÁCTICA 

DESAFÍO 

Tus compañeros te proponen organizar una encuesta para responder la 
siguiente pregunta: 

 “¿Cuál es el color de los ojos de los niños de tu salón de clase?”     

• Planifica y realiza la recolección de datos. 

 • Organiza estos datos en una tabla y represéntalos en un diagrama 
circular y en un diagrama de barras. 
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TRANSFERENCIA 
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1. _____________________________________________________________________________  
2. _____________________________________________________________________________  
3. _____________________________________________________________________________  
4. _____________________________________________________________________________
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VALORACIÓN 
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D. Anexo: Plan de formación 
docente, semanas 2 Gráficos 
estadísticos 
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E. Anexo: Plataforma Microsoft 
Teams 

 

 

En la imagen se observan las calificaciones de 

los 10 docentes que participaron en el plan de 

formación docente con el fin de dar a conocer 

la malla curricular propuesta para el 

pensamiento aleatorio en básica primaria. 

En la imagen se observa el mapa de 

sitios que se les presentó a los 

docentes al iniciar el plan de formación 

con el fin de ubicarlos fácilmente en la 

plataforma Teams. 

 

 

En la imagen se observa el canal de 

comunicación general usado en la plataforma 

en donde se iba subiendo información de forma 

cronológica. 

En la imagen se observa las 

actividades realizadas en la semana 5 

del plan de formación y los links a los 

que se debía acceder para realizar 

dichas actividades, también se 

observa un mensaje de una de las 
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docentes que participó en la 

capacitación y que las sesiones de 

trabajo siempre fueron grabadas por si 

algún participante las requería más 

adelante. 

  

En la imagen se observa el contenido de la 

carpeta “plan de formación semana 1” en 

donde se encuentran la presentación usada 

para dicha semana, su correspondiente malla 

curricular con progresión y además las 5 guías 

planeadas por los docentes y revisadas por la 

investigadora. 

En la imagen de la izquierda se 

observan todos los textos y materiales 

propuestos en la malla curricular con 

los que cuentan los docentes de 

básica primaria para el diseño de sus 

guías y planeación de clases; y en la 

imagen de la derecha, todos los libros 

de retos para gigantes del grado 

primero. 

 

 

En la imagen se observan algunos de los 

formularios usados durante la implementación 

del plan de formación docente. 

En la imagen se observa las 5 padlet 

que se usaron como cierre de cada 

una de las semanas del plan de 

formación docente. 
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En las imágenes se puede observar que las padlet fueron usadas en el momento del 

cierre de cada una de las semanas de implementación del plan de formación docente 

en el pensamiento aleatorio, en la primera imagen el tema desarrollado fueron los 

gráficos estadísticos y en la segunda las medidas de tendencia central. 

 

En la imagen se puede observar las diferentes respuestas que dieron los docentes a las 

preguntas de los errores frecuentes que cometen los estudiantes en los aprendizajes de 

algunos gráficos estadísticos, son las respuestas que se generaron en la padlet usada 

como cierre en la semana 2 de capacitación. 
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F. Anexo: Consolidado de 
Resultados cuestionario Repertorio 
de experiencia profesional y didáctica 
(Rex-PyD) 

Ítem Idea 1: Escriba las reflexiones sobre el desarrollo de la guía de aprendizaje 

1 En el momento de realizar las guías de aprendizaje fue muy práctico y sencillo gracias 
a los conocimientos previos obtenidos en el desarrollo de la capacitación y los recursos 
de las mallas curriculares dejando unas guías bien fundamentadas y con un desarrollo 
practico. 

2 Nos aporta bases más firmes y claras para el manejo de temas, planeaciones y guías 
para el desarrollo de las clases 

3 El manejo de la malla curricular y las guías de aprendizaje del pensamiento aleatorio 
es una herramienta para el desarrollo de las actividades pedagógicas, que nos 
ayudaran a que los estudiantes adquieran los conocimientos y desarrollen habilidades 
más fácilmente sobre los temas relacionados. El manejo de la malla curricular y guías, 
las podemos implementar con otros pensamientos matemáticos y también con otras 
áreas.    

4 La explicación y manejo de la malla curricular me permitió abordar con mayor facilidad 
el desarrollo de las guías de aprendizaje cumpliendo con el plan de formación en este 
pensamiento. 

5 Con las guías de aprendizaje, pude recordar y aclarar muchas dudas que tenía en los 
temas del pensamiento aleatorio. 

6 La capacitación en el pensamiento aleatorio es de aprovechamiento para el desarrollo 
de las guías de aprendizaje y su facilidad para obtener la información a partir de la malla 
curricular, esta nos permite tener un buen contenido para el desarrollo en el aula de 
clase. 

7 El desarrollo de las guías fue muy productivo. Me sirvió para aprender a elaborar una 
guía de estudio aplicando lo explicado en la malla curricular y los pasos para el 
desarrollo de la clase.  

8 El aprendizaje obtenido es de gran importancia en mi vida profesional ya que adquirí 
conocimientos nuevos y reforcé otros que poco aplicaba. Es de anotar que muy poco 
los tenía en cuenta en el desarrollo de los temas del área pues no le daba la importancia 
que se debe en el desarrollo del pensamiento matemático.  

9 Las guías desarrolladas después de recibir la capacitación sobre el uso de la malla 
curricular implementada en el plan de formación fueron de fácil diseño debido a que 
todo lo que se necesitaba lo encontrábamos en dicha malla (estándares de 
competencia, DBA, matriz de referencia, criterios de evaluación, eje temático, 
sugerencia didáctica para los docentes, materiales y recursos, valoración)  

10 Fue un aprendizaje significativo. 
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Ítem Idea 2: Escriba las valoraciones sobre el desarrollo de la malla curricular con 
progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de 
planeación de guías de aprendizaje. 

1 En el desarrollo de la guía encontré que fue fundamental la malla curricular del 
pensamiento aleatorio porque se tienen en cuenta todas las directrices del MEN 
cumpliendo con los estándares, además, nos muestra de forma progresiva los 
conocimientos que deben tener nuestros estudiantes. 

2 Claridad, puntualidad, estrategias pedagógicas para la aprensión y trasmisión de 
conocimientos 

3 La malla curricular es la base para una buena planeación de guías, eso se 
observó con el trabajo realizado con el pensamiento aleatorio, la malla brinda 
organización y facilidad   al momento de realizar las guías, también a seguir los 
procesos propuestos por el MEN en los lineamientos curriculares y en los 
derechos básicos de aprendizaje. 

4 Me pareció de gran importancia la aplicación de la malla curricular en el desarrollo 
de las guías de aprendizaje ya que es una herramienta que nos apoya en las 
acciones de planificación y organización del trabajo conducente al desarrollo 
gradual de lo que los estudiantes deben aprender con respecto al pensamiento 
aleatorio, ya que es uno de los pensamientos que se aborda en menor medida. 

5 Las mallas curriculares son muy útiles, adecuadas y claras para el aprendizaje 
del pensamiento aleatorio. 

6 Teniendo en cuenta que en la malla curricular esta la información para el 
desarrollo de las guías es más fácil para dar a conocer los temas a los 
estudiantes.  

7 La malla curricular constituyo una herramienta que me sirvió de soporte    para la 
planificación y elaboración de la guía de pensamiento aleatorio 

8 Las mallas curriculares son un recurso que orienta y fortalece garantizando la 
equidad en los aprendizajes de los estudiantes, al ser aplicadas en el desarrollo 
de habilidades matemáticas se relaciona el aprendizaje con el contexto de los 
niños y esto promueve el pensamiento crítico. 

9 Fue muy importante la malla curricular con progresión a la hora de planear las 
guías de aprendizaje del Pensamiento Aleatorio para nuestros estudiantes 
debido a que en ella encontraba todos los lineamientos que nos pide el MEN, 
además los recursos, sugerencias didácticas, la valoración. 

10 Sí bien el tiempo para la socialización de las guías de pensamiento aleatorio 
con los estudiantes no se pudo realizar, cada explicación y realización de las 
guías será base importante que dará resultados positivos no solo en el 
aprendizaje del estudiante, sino también se verá reflejado en las pruebas saber 
que se realiza a los estudiantes.  

Ítem Idea 3: Escriba los comentarios sobre el desarrollo de la malla curricular con 
progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de 
planeación de guías de aprendizaje. 

1 Personalmente me parece que la malla curricular me permite diseñar las guías 
de aprendizaje de forma fácil y concreta, ya que puedo hacer uso de la 
sugerencia didáctica, los recursos y materiales que esta propone 

2 Facilitar el desarrollo del planeador diario de clase, en el desarrollo de los temas 

3 Para mí, no voy a desaprovechar esta valiosa herramienta que facilitara la 
preparación de mis clases, pondré en práctica la utilización de las mallas 
curriculares con el fin de mejorar mi quehacer pedagógico.  

4 Opino que fue de gran relevancia trabajar la malla curricular en el desarrollo de 
las guías de aprendizaje, ya que muy pocas veces se trabajan dichas mallas. 
Este trabajo me permitió comprender que al aplicarlas en la planeación de una 
guía va ser mucho más fácil y asertivo el desarrollo en dicho proceso.  
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5 La malla curricular está muy completa para la elaboración de las guías de 
aprendizaje, ya que cuenta con todos los pasos y actividades para el aprendizaje 
del pensamiento aleatorio 

6 Con esta capacitación y con la malla curricular se facilita trabajar con los 
estudiantes y estar segura del tema que se quiere enseñar. 

7 Me pare que está de acuerdo a lo que se pretende enseñar sobre pensamiento 
aleatorio para el conjunto de grados donde se deben trabajar procesos y 
conceptos durante el año escolar.  

8 Para el desarrollo de guías, el aprendizaje adquirido, es un recurso que nos 
orienta y nos fortalece en diversidad de temas en el área para lograr equidad en 
los procesos de adquisición de conocimientos en los estudiantes, ya que el 
pensamiento aleatorio busca comunicación, razonamiento y resolución de 
problemas, por ende, el uso de estrategias para tratar situaciones problema a 
partir de diferentes contextos. 

9 Personalmente me parece que la malla curricular nos permite como docentes 
realizar de forma progresiva las guías de aprendizaje, por lo cual fue de suma 
importancia conocerla y saberla utilizar. 

10 Es importante siempre tener en cuenta dicha malla para la elaboración de las 
guías ya que resulta más sencillo en el proceso enseñanza aprendizaje 

Ítem Idea 4: Escriba las anotaciones sobre el desarrollo de la malla curricular con 
progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de 
planeación de guías de aprendizaje. 

1 Para hacer un buen uso de la malla curricular en el desarrollo de las guías de 
aprendizaje es necesario conocerla bien, entender la progresión que se plantea 
en la misma y para esto fue fundamental el plan de formación implementado 

2 Nuevas estrategias para hacer del tema entendible y alcanzable en la instrucción 
a el estudiante, haciendo algo del contexto la aplicación de los conocimientos 

3 No tengo ninguna sugerencia, lo único que tengo para decir es que la malla 
curricular que nos presentó la docente Lorena es muy completa, nos brinda 
diversidad de textos y materiales para escoger distintas actividades y así 
alcanzar un aprendizaje significativo.  

4 Creo que una sugerencia con respecto a este tema es que al volver a la 
presencialidad podemos generar y vincular a la planeación actividades dinámicas 
que evolucionen las ideas y formas de pensar de los estudiantes sobre un 
concepto o tema determinado a medida que avanzan en sus aprendizajes. 

5 La malla está muy bien diseñada, para poder elaborar las guías de aprendizaje. 

6 La malla curricular de pensamiento aleatorio es muy buena y facilita el desarrollo 
de las guías de aprendizaje para trabajar en clase. 

7 La malla curricular me sirvió como una ruta metodológica para hacer secuencial 
su aprendizaje sobre pensamiento aleatorio.  

8 Teniendo en cuenta que las mallas curriculares buscar fortalecer en los 
estudiantes su interacción con el mundo a través de las diferentes áreas, 
considero de suma importancia integrarlas para así posibilitar la construcción 
correspondiente a contenidos, habilidades y destrezas en diferentes contextos. 

9 El diseñar y planear diferentes guías de aprendizaje según el grado de 
escolaridad de mis estudiantes haciendo el uso de la malla curricular me permitirá 
como docente lograr un mejor resultado en el aula y en las pruebas externas 

10 Cada capacitación fue progresiva ya que la docente Lorena dio ejemplos 
concretos y su explicación fue siempre clara.  
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Ítem Idea 5: ¿Qué recomendaciones haría a otro colega que quiera aplicar la malla curricular 
con progresión de aprendizajes del Pensamiento Aleatorio aplicado al proceso de 
planeación de guías de aprendizaje? 

1 Para cualquier colega que quiera aplicar la malla curricular con progresión de 
aprendizajes del Pensamiento Aleatorio le recomiendo que la use en el desarrollo de 
las guías de aprendizaje ya que nos permite afianzar los ejes temáticos del 
Pensamiento Aleatorio con nuestros estudiantes y todo ajustado a las directrices del 
MEN. 

2 El establecimiento de los temas, establecer la elaboración y estrategias según las 
necesidades del grupo del estudiante para un máximo aprovechamiento de la 
herramienta en el saber y aplicación 

3 Les recomiendo que conozcan muy bien la malla ya que es muy completa y no hay 
necesidad que buscar material en otras fuentes, que sigan el orden que tiene la malla 
para realizar las planeaciones de las guías y así los estudiantes van a entender mucho 
mejor los temas del pensamiento aleatorio.  

4 Conocer las mallas. Antes de desarrollar las guías de pensamiento aleatorio, trabajar 
en otros temas que se verán reflejados en dichas guías. Retroalimentar las guías de 
aprendizaje sobre pensamiento aleatorio. 

5 Le diría, que la malla curricular es muy fácil de entender, porque la información está 
organizada según la temática de cada grado. 

6 Que es muy buena y de fácil desarrollo para elaborar las guías para trabajar con los 
estudiantes. 

7 A otro colega le recomendaría el uso de las mallas en el momento de planificar el trabajo 
a elaborar porque le serviría de guía de lo que los estudiantes deben aprender con 
relación a un área determinada.  

8 Lo motivaría a utilizar la malla curricular como un elemento de suma importancia, 
herramienta que no debe faltar en nuestra elaboración de actividades curriculares en el 
aprendizaje de las matemáticas, en este caso, en la planeación de guías de aprendizaje 
sobre el pensamiento aleatorio. 

9 Para otros docentes que quieran usar la malla curricular les sugiero que la conozcan 
primero y luego aprendan a usarla para que sea una herramienta valiosa para nosotros 
como docentes a la hora de diseñar guías de aprendizaje sobre el pensamiento 
aleatorio para los estudiantes. 

10 Importante realizar la relectura de esta para la aplicarla correctamente. 
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G. Anexo: Síntesis cuestionario 
Repertorio de experiencia profesional 
y didáctica (Rex-PyD) 
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H. Anexo: Aportes de la 
investigación 

• Malla curricular del pensamiento
aleatorio para la Educación Básica
Primaria. (Estructura de la malla
curricular: Estándares Básicos de
Competencias, Derechos Básicos de
aprendizaje DBA, Matriz de referencia:
Aprendizaje, evidencia de aprendizaje,
eje temático, sugerencia didáctica,
materiales educativos y ejemplo de
pregunta).

Teóricos

• Matriz de análisis del plan de área.

• Matriz comparativa de aprendizajes 
desde los referentes de calidad del 
Ministerio de Educación Nacional.

• Cuestionario representación de
contenidos (ReCo), pensamiento
aleatorio para la Educación Básica
Primaria

• Cuestionario repertorios de experiencia
profesional y pedagógica (Rex-PyD) del
pensamiento aleatorio para la Educación
Básica Primaria.

• Guías de aprendizaje

Metodológicos

• Plan de formación docente para
fortalecer el conocimiento didáctico del
contenido CDC del pensamiento
aleatorio para la Educación Básica
Primaria.

Prácticos
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