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En este caso debes multiplicar el valor del subsidio por cien (100) y el producto lo divides entre el 

valor total de la factura, y así encontrarás el porcentaje de descuento de la factura. 

F. Por último realiza las operaciones para comprobar si el total facturado en tu factura si es correcto. 

Con tu compañero comenta los hallazgos de la actividad: 

¿En cuál hogar hay más consumo de energía? ¿Qué debes realizar para comparar los consumos? 

¿Qué operaciones y procedimientos matemáticos tienes que realizar para comprender la factura de 

servicios? 

¿Cuál es la función de la matemática en la actividad que desarrollaste con la factura de los servicios 

públicos? 

¿Sin el uso de la matemática podrías entender y explicar los datos facturados?, Explícala 

¿Qué significado tiene las cantidades negativas y las positivas encontradas en la factura?, Explícala 

¿Podrías dar otros ejemplos de tu vida cotidiana en donde apliques o utilices los números enteros, los 

porcentajes y los números decimales?, Enúncialos y explícalos. 

Así como lo hiciste con la energía lo podrás realizar con el agua y los demás servicios facturados. 

5. Ahora socialicen con los demás compañeros las conclusiones y podrán enseñarle a sus papás como 

leer y llevar un control del gasto de energía en sus casa. 

APLICACIÓN. 

Muy bien con todo lo aprendido hasta ahora, ¿Estás listo para un nuevo desafío?  

Práctica lo aprendido resolviendo la siguiente situación, te puedes ayudar de la guía pero inténtalo sin 

ella primero. 
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6. Tus padres se encuentran preocupados ya que la factura de los servicios subió ostensiblemente, y lo 

más costoso es la energía. Ellos no entienden lo sucedido, y necesitarán de tu ayuda para resolver sus 

inquietudes. 

En el mes de febrero la energía costó $37.860,20 y su consumo de 9.096 KWH y el descuento por 

subsidio fue de  

$ -6.131,58 

En el mes de marzo la energía costó $ 56.213,17 y e l descuento por subsidio fue de $-5.261,18 

El KWH, tiene un costo de $314.42, y la diferencia del consumo entre los dos meses fue de 166 KWH. 

¿Cuál fue el consumo del mes marzo? ¿Cuál sería el valor a pagar para este consumo? 

¿El total de la factura de febrero es el correspondiente con el consumo? 

¿Cuál es el valor del porcentaje descontado por subsidio en ambos meses? 

TAREA: escoge uno de los temas de matemáticas que trabajaste para esta actividad y construye un 

problema real, lo resuelves paso a paso y justificas la respuesta. 

AUTOEVALUACIÒN  

Marca con una X la respuesta que refleje mejor lo que hiciste en la guía 

 

ASPECTOS A EVALUAR SI NO 

 Leí las instrucciones completas.   

Seguí las instrucciones dadas 

 

  

Realicé las actividades en el tiempo establecido   

Realicé en forma responsable  y solidaria mi trabajo.   

Comprendí y relacioné las situaciones planteadas con   
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OBSERVACIONES. 

Aspectos que se te facilitaron o dificultaron en la realización de la guía 

……………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………. 

¡Querer es poder, muy bien!                                                                                 

 

Con esta guía pretendo además del objetivo central de la propuesta (el aprendizaje 

significativo por medio de las experiencias cotidianas), que los estudiantes se involucren y 

tomen conciencia sobre el uso racional de los servicios públicos.  

Para su desarrollo se realiza una pequeña presentación de la misma, motivando a los 

estudiantes para iniciar con las actividades en casa el fin de semana. Se les indico la primera 

parte con la cual se entusiasmaron, ya que involucra el uso del computador y la internet. 

(anteriormente se indagó sobre la posibilidad de acceso a la internet)  

la matemática. 

Logré realizar lo que me piden en la guía.   

Aprendí  cosas nuevas.   

Disfrute las actividades de la guía   

Quiero aprender algo más sobre  el tema propuesto   

 

 Trabajé en equipo   
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Se les explico que luego de ver el video dialogara con sus padres y respondieran las preguntas 

planteadas en la guía realizarán la consulta asignada y se les solicitó traer para la clase 

siguiente la factura de los servicios públicos de sus hogares, lo que causó sensación e interés.  

 

FIGURA 31.Cuestionario sobre el uso de la energía en casa.  

Febrero 13 de 2012 

El día lunes tuvimos nuestro encuentro habitual y continuamos con el paso siguiente de la 

guía, socializar las impresiones y las respuestas a las preguntas planteadas sobre la energía y 

la revisión del documento requerido (factura de servicios públicos). 

Los estudiantes en su mayoría realizaron las actividades y por grupos de trabajo compararon 

sus escritos anotando similitudes y diferencias entre las respuestas. 
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FIGURA 32 y 33.Ejemplos de respuestas al uso de la energía. 

Febrero 13 de 2012 

Fue grato observar los trabajos de algunos estudiantes que realizaron una consulta laboriosa 

sobre la energía y la propiedad con la que expresaban la importancia de la misma en sus 

actividades diarias así como también la diferenciación que establecían entre los tipos de 

energía en cada actividad y las formas inadecuadas del uso y su correcta utilización y la 

relación entre el tema y la matemática como eje central para la comprensión del mismo.  

 

FIGURA 34. Cuadro comparativo. 

Febrero 13 de 2012 
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Los ejemplos dados para visualizar los usos de la energía fueron muy similares entre los 

estudiantes así como las soluciones planteadas para mejorar su uso, esto se visualizó en el 

cuadro comparativo realizado en compañía de la profesora en el tablero donde también se 

mencionaron las clases de energía que existían destacando como muy importante la eléctrica 

pues es la que más conocen y utilizan 

Así mismo se recopilo en el tablero las conclusiones sobre la asociación entre la matemática y 

los servicios públicos, concluyendo por unanimidad la relevancia de la matemática para la 

comprensión de los consumos y costos de los servicios públicos ya que de acuerdo a las 

manifestaciones de los estudiantes “Sin la matemática no podrían hacer nada con las cuentas 

de los servicios públicos”; puesto que se requiere la realización de operaciones matemáticas. 

 

 

FIGURA 35. Relación entre la matemática y el uso de la energía. 
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Febrero 13 de 2012 

 

Seguidamente se orientó el trabajo a realizar con la factura de los servicios públicos de cada 

estudiante, para lo cual la docente explica paso a paso cada una de las secciones que se 

visualizan en la misma, y las actividades a desarrollar con ellas. 

Los estudiantes se reunieron por grupos de trabajo e iniciaron la realización de las actividades 

propuestas, con la asesoría permanente de la docente que acompañó uno a uno los grupos para 

solucionar las dudas y reforzar algunos conceptos pertinentes para el desarrollo de las 

actividades, como las operaciones con los números decimales, porcentaje, tema en el cual se 

presentó mayor dificultad, lo que ameritó una explicación general y acompañamiento 

individual de la docente. 

 

FIGURA 36. Usos cotidianos de la matemática.  

Febrero 15 de 2012 
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FIGURA 37. Comparativo de datos de la factura de la energía. 

Febrero 15 de 2012 

 

Los estudiantes demostraron propiedad en el manejo de números enteros, identificaron y 

aplicaron los algoritmos a realizar con los datos proporcionados en la factura y relacionaron 

sin dificultad las cantidades con las expresiones correspondientes. (Subsidio = descuento, 

número negativo). 

Se notó tranquilidad en la realización de las actividades con números enteros y decimales y 

sorpresa cuando los datos no coincidían, además de entusiasmo por comprender la factura y la 

posibilidad que se les presenta para explicar a sus padres la misma. 

Durante esta comparación, los estudiantes descubrieron los diferentes descuentos por subsidio 

que realiza el municipio acorde al estrato del hogar y el uso de las tarjetas prepago para este 

servicio público así mismo diferencias en decimas que se pueden presentar con las 

implicaciones en los cobros. 
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Las diferencias halladas en los cobros sorprendió a los estudiantes, manifestando la 

importancia de una buena lectura y comprensión de ellos; cada décima repercute en la 

veracidad de la factura por lo cual los estudiantes motivados desde sus intereses particulares 

demostraron conciencia y sentido crítico. Reconociendo y manifestando la utilidad del 

ejercicio matemático: “que no nos tumben profe” “le voy a contar a mi papá para que esté más 

pendiente y no pague más” entre otras. 

 

FIGURA 38 y 39.Operaciones entre los datos de la factura de la energía. 

Febrero 15 de 2012 

Los temas nuevos generan inquietud y temor para los estudiantes, al enfrentarse a las 

preguntas que involucran el uso del porcentaje se evidencia en manifestaciones de 

incapacidad ante el desconocimiento de los procedimientos, pero se disiparon al escuchar las 

explicaciones y observar la relación directa con un tema más familiar como las fracciones, 

terminando finalmente en tranquilidad y comprensión del tema en la aplicación requerida. 
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En la aplicación de la guía, se observó inicialmente una falta de lectura comprensiva en las 

indicaciones, lo que ameritó la relectura y organización de la información dada, para 

comparar y entender que esta era similar a los ejercicios anteriores, e iniciar la solución de las 

preguntas planteadas. 

Con la comprensión de la información y la deducción del proceso a seguir para la elaboración 

del componente aplicativo, los estudiantes demostraron confianza y seguridad, reconociendo 

sin dificultad los temas a aplicar. 

En la invención de una situación cotidiana con uno de los temas observados en la guía, se 

presentó como tema común situaciones reales con los números enteros y decimales. 

 

FIGURA 40 y 41. Situaciones problemas planteados por  los estudiantes. 

Febrero 20 de 2012 
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Durante la realización de la guía la matemática y la energía es destacable la relación de los 

estudiantes con la guía anterior, lo que permite ver apropiación de conceptos, lo que significa 

que hay aprendizaje y no olvido como solía suceder clase tras clase. Además de la 

consolidación en la autoestima de los estudiantes. “Huy eso tan fácil, ya somos tesos”… 

 

                

REVISANDO CUENTAS 

                  

HACIENDO CALCULOS Y COMPARANDO RESULTADOS 
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Fotografías 2.  
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3.5. CONCEPTOS BÁSICOS DE PROBABILIDAD 

Guía 3.Nociones básicas de probabilidad. 

NOCIONES BÁSICAS DE PROBABLIDAD                              

“Por encima del talento están los valores comunes: disciplina, amor, buena suerte, pero, sobre 

todo, tenacidad”. James 

 

Grado: Séptimo 

Objetivo: Identificar y comprobar las nociones de espacio muestral y evento. 

Nombre: --------------------------- curso------------------------------- fecha---------------- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INSTRUCCIONES GENERALES:                                             

11. Lee detenidamente esta guía                
12. Trabaja en tríos o parejas.                                                             
13. Pégala en tu cuaderno. 
14. Tienes 2 horas  de clase para la realización de las actividades. 
15. Comprueba en casa. 
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ACTIVIDAD. 

1. Reúnete con un compañero y conversa acerca de las situaciones de tu vida diaria en las que 

afirmamos cosas de las que no estamos seguros que van a suceder. Ejemplo: el tiempo, la 

posibilidad de ganar un examen, ganar un premio etc.  

2. Escribe en tu cuaderno de matemáticas todos los ejemplos que se les ocurran. 

Muchas veces nos encontramos con fenómenos acerca de cuyos resultados no podemos 

asegurar como ocurrirán, estos reciben el nombre de aleatorios y los estudia una rama de la 

matemática importantísima que nos permite buscar entender estas situaciones llamada 

PROBABILIDAD y hoy observaremos como nos puede ayudar. 

Para entenderlo mejor vamos a jugar, organiza el material requerido para el juego: una bolsa, 

6 bolas (3 blancas y 3 negras).  

Introduce en la bolsa las bolas blancas y las negras. 

Dialoga con tus compañeros: que pasaría si sacas tres bolas al azar.  

 

Escribe en tu cuaderno las posibles respuestas, identificando con variables las bolas blancas y 

negras. 

¡Muy bien! Ahora comprobemos las soluciones posibles encontradas por la pareja o trio. 

Veamos ¿qué resultados obtuvieron? Compáralos con otras parejas. 

 Lo representaremos con notación de conjuntos recuerdas. 
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Anótalo en tu cuaderno 

Muy bien lo que acabamos de escribir se denomina ESPACIO MUESTRAL.  

 

Entonces ¿qué es eso? 

 

Continuemos con nuestro juego ahora escribamos las soluciones posibles por turnos halladas: 

1. A = {extraer tres bolas del mismo color}.               B = {(b,b,b); (n, n,n)} 

2. A = {extraer al menos una bola blanca}.               B= {(b,b,b); (b,b,n); (b,n,b); (n,b,b); 

(b,n,n); (n,b,n); (n,n ,b)} 

3.  A = {extraer una sola bola negra}.                        B = {(b, b,n); (b,n,b); (n,b,b)} 

Encontramos varias posibilidades verdad, a estas las llamaremos EVENTOS. 

 

 

 

 

Veamos y comprobemos otro ejemplo 

En una familia de Aranjuez con tres hijos, el número de hijos hombres y mujeres que se 

pueden presentar en los tres hijos sería. 

ESPACIO MUESTRAL: ES EL CONJUNTO DE TODOS LOS RESULTADOS  POSIBLES DE 

UN EXPERIMENTO. Y EL CONJUNTO SE REPRESENTA CON LA LETRA MAYUSCULA E. 

EVENTO: cualquier subconjunto del espacio muestral, algo que puede ocurrir, 

pueden ser únicos o múltiples. 
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Hallemos todos los resultados posibles es decir el espacio muestral. 

E = {(h,h,h); (h,h,m); (h,m,h); (h,m,m); (m,h,h); (m,h,m); (m,m ,h); (m, m,m)}   

Analicemos algunos posibles eventos 

1. A = {los hijos sean  del mismo sexo}.          B = {(h,h,h); (m, m,m)} 

2. A = {que al menos un hijo sea hombre}.      B= {(h,h,h); (h,h,m); (h,m,h); (m,h,h); (h,m,m); 

(m,h,m); (m,m ,h)} 

3.  A = {una sola mujer}.                                   B = {(h, h,m); (h,m,h); (m,h,h)} 

Llegó la hora de practicar. 

Con tu compañero van a realizar los siguientes experimentos teniendo en cuenta lo analizado 

en los párrafos anteriores y aplicando los conceptos vistos. 

En sus cuadernos escribir los espacios muestrales para cada situación y los eventos posibles. 

Comprobar en casa realizando el experimento en familia. 

1. Anita va a la heladería y desea un helado con los siguientes sabores. Fresa, maní, chocolate 

y arequipe, la forma en que el heladero se lo puede servir es. 

2. Carlos desea conocer las preferencias de cinco tíos por los equipos antioqueños de fútbol: 

NACIONAL, MEDELLIN, ITAGUI, ENVIGADO 
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Ahora bien para completar nuestro ejercicio veremos una de las herramientas que se pueden 

utilizar para representar lo que acabamos de realizar. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Diagrama de Árbol: 

Es una herramienta que se utiliza para determinar todos los posibles resultados de un experimento 
aleatorio. En el cálculo de la probabilidad se requiere conocer el número de elementos que forman 
parte del espacio muestral, estos se pueden determinar con la construcción del diagrama de árbol 

Los diagramas de árbol son muy útiles para resolver problemas de conteo. 

Para la construcción de un diagrama en árbol se partirá poniendo una rama para cada una de las 
posibilidades, acompañada de su probabilidad. Cada una de estas ramas se conoce como rama de 
primera generación. 

En el final de cada rama de primera generación se constituye a su vez, un nudo del cual parten 
nuevas ramas conocidas como ramas de segunda generación, según las posibilidades del siguiente 
paso, salvo si el nudo representa un posible final del experimento (nudo final). 

Hay que tener en cuenta que la construcción de un árbol no depende de tener el mismo número de 
ramas de segunda generación que salen de cada rama de primera generación y que la suma de 
probabilidades de las ramas de cada nudo ha de dar 1. 
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EJEMPLO: representar con un diagrama de árbol los eventos resultantes al lanzar una 

moneda al aire, teniendo en cuenta que C: cara y X. sello  

 

Revisemos con la profesora en el tablero el ejercicio y saquemos conclusiones. 

El total de combinaciones posibles es de 4. 

La probabilidad de sacar dos caras es: 
 

 
 
 

 
 
  

 
 

La probabilidad de sacar dos cruces será igual  
 

 
 
 

 
 
 

 
 

Ves que fácil ahora lo intentarás con un compañero. 

Realiza el diagrama de árbol para las siguientes situaciones: 

A. Carlos diseño una camiseta para su nuevo equipo de fútbol y el fondo de la misma puede 

ser azul o roja y las letras del equipo puede ser amarillo, verde, naranja o violeta. ¿Cuántas 

combinaciones se pueden hacer para la camiseta? 

 

B. La mama de Kelly trabaja en una fábrica de confecciones le toca seleccionar tres artículos 

de forma aleatoria. Al inspeccionarlos los clasifica como mercancía de primera o de segunda; 

la forma en que puede mostrarlos será. 
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C. Construye con tu compañero una situación donde puedas utilizar el diagrama de árbol y 

deducir conclusiones. 

AUTOEVALUACIÓN 

Marca con una x la respuesta que consideres refleje mejor lo que hiciste en la guía. 

 SI NO 

Leí las instrucciones completas. 

 

  

Realicé las actividades en el tiempo establecido. 

 

  

Seguí las instrucciones. 

 

  

Mi trabajo lo realicé en forma responsable  y 

solidaria. 

 

  

Logré realizar lo que me piden en la guía. 

 

  

Aprendí cosas nuevas. 

 

  

Me gustó la guía. 

 

  

Me gustaría aprender algo más sobre el tema 

propuesto 

  

 

Trabajé en equipo 
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OBSERVACIONES.                                                              

Aspectos que se te facilitaron o dificultaron en la realización de la guía 

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………….. 

¡Felicitaciones por tu buen trabajo!                                  

 

El objetivo de esta experiencia además de los nombrados en las otras guías es provocar en los 

estudiantes por medio de la experimentación la comprobación de situaciones que no se 

aprecian con claridad fortaleciendo los conceptos de probabilidad y fomentar el análisis y la 

conciencia sobre la ludopatía.( Trastorno referente  al impulso irreprimible de jugar sin medir 

las consecuencias).  

La guía se desarrolló con los estudiantes de la siguiente forma: 

Inicialmente a los jóvenes se les solicitó el material para la clase: seis (6) bolas de dos colores 

diferentes, círculos de colores o pimpones en su defecto con las mismas especificaciones. 
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Los estudiantes siempre demuestran interés cuando se utilizan materiales en las actividades, 

les despierta la curiosidad. 

La docente les propone jugar con una moneda lanzándola al aire Pero antes indaga por los 

posibles resultados para comprobar lo mencionado.  

Los estudiantes responden efectivamente: sólo pueden suceder dos situaciones caer cara o 

sello y al comprobarlo efectivamente se obtiene lo esperado. Con este simple ejercicio, se 

propicia el dialogo sobre la posibilidad de acertar en realidades cotidianas que ellos 

mencionan con soltura: el estado del clima, los resultados de un partido de fútbol, el chance, 

en la promoción del año; entre otros. Manifestando la imposibilidad de acertar en estas 

situaciones. Lo que permite presentar el concepto de probabilidad, espacio muestral y evento. 

Cabe anotar la participación activa de los estudiantes, cuando los temas son familiares, se 

vislumbra una comprensión rápida de los conceptos. 

Los estudiantes se reúnen por pequeños grupos e inician el desarrollo de la guía, anotando las 

situaciones donde se presenta el concepto de probabilidad desde su realidad y se notó 

apropiación del concepto al elegir las situaciones particulares.  
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FIGURA 42. Desarrollo del numeral uno y dos de la guía de probabilidad. 

Febrero 27 de 2012 

A partir de este momento los estudiantes realizaron una actividad que implica la verificación 

por medio del juego de las posibles soluciones de una situación dada. 

Deseosos de utilizar el material traído de sus casas, iniciaron el ejercicio propuesto de sacar al 

azar tres bolas de colores blancas y negras, fue necesario, releer el texto e incitar a no obviar 

el paso de proponer primero los posibles resultados y realizar el registro en el cuaderno para 

luego comprobar los mismos. Al llegar a este punto los estudiantes continuaron la guía sin 

problemas escribieron todas las posibilidades presentadas utilizando cuadros comparativos 

para recolectar la información, algunos jóvenes realizaron gráficos estadísticos como las 

barras para mostrar su información. Y luego compararon con sus compañeros, se 

sorprendieron por la cantidad de posibilidades que se pueden demostrar sus aciertos y 

desaciertos. 
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FIGURA 43. Desarrollo del numeral uno y dos de la guía de probabilidad. 

Febrero 27 de 2012 

Seguidamente se presentó en el tablero la notación de conjuntos con un ejemplo por parte de 

la profesora, para continuar la representación de los datos hallados en los ejercicios 

propuestos, los estudiantes no expresaron dificultades. Así también, se analizó el ejemplo 

propuesto sobre la forma de combinar los hijos en una familia, percibiéndose comprensión y 

apropiación, por parte de los estudiantes, visualizada en la intervención activa de los mismos.  

Al llegar a la parte aplicativa se expone varios ejercicios donde pueden encontrarse varias 

posibilidades; algunos estudiantes tuvieron que releer el ejercicio para realizar las 

combinaciones totales posibles, teniendo en cuenta todas las variables posibles ya que sólo 

habían encontrado una.  
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FIGURA 44. Desarrollo del numeral uno y dos de la guía de probabilidad. 

 Febrero 27 de 2012 

En el punto sobre el diagrama de árbol se realizó nuevamente una socialización general y una 

ejemplificación en el tablero para llevar a la comprensión y finalización de la guía. 

 

FIGURA 45. Diagrama de árbol. 

 Marzo 1 de 2012 
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Durante el proceso de solución de la guía, se develó mucha tranquilidad y confianza por parte 

de los estudiantes, mayor autonomía y mejor comprensión en la lectura de las instrucciones, 

lo que permitió un avance significativo en el manejo de tiempos, asimilación de conceptos, 

construcción de ejemplos. 

                      

           

JUGANDO Y DIVIRTIENDONOS CON LA PROBABILIDAD 
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VERIFICANDO DATOS 

                  

Fotografías 3. Guía 3 
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3.6. ACERCÁNDONOS A LA LUNA 

 

Guía 4. Acercándonos a la luna. 

                                           

 

 

“En el majestuoso conjunto de la creación, nada hay que me conmueva tan hondamente, que acaricie 

mi espíritu y dé vuelo desusado a mi fantasía como la luz apacible y desmayada de la luna” 

Gustavo Adolfo  Becquer 

Grado: Séptimo 

Objetivo: Reconocer las distintas fases de la luna sus periodos y relacionarlos con situaciones 

matemáticas 

Relacionar diferentes temas matemáticos y geométricos a través de la astronomía. 

Nombre: ---------------------------Curso-------------------------------Fecha--------------------- 

 

 

 

 

 

INSTRUCCIONES GENERALES: 

17. Lee detenidamente esta guía               
18. Trabaja inicialmente en casa con tu familia.                                                            
19.  Desarrolla cada uno de los aspectos de la guía en tu 

cuaderno. 
20. Tienes 2 bloques de clase para la realización de las 

actividades. 
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ACTIVIDADES. 

1. Busca en internet la leyenda sobre la luna y el sol: 

www.7calderosmagicos.com.ar/.../la_luna_y_el_sol.htm 

www.labermuda.com/saber4.php -www.felizdia.net/profiles/blogs/sabesno-hay-amor-

imposible 

Lee comprensivamente y coméntala con tu familia realiza un dibujo sobre la misma y las 

preguntas y respuestas que se generaron. 

2. Responde en tu cuaderno: 

 

 

a) Qué sabes de la luna 

b) Que te han dicho tus padres, abuelos sobre ella o sus fases 

c) La luna diariamente es igual 

d) Conoces algunos beneficios de la luna 

e) ¿Para qué nos sirve la Luna a los humanos? 

f) ¿Cómo afecta la Luna a las personas con algún tipo de trastorno mental?  

g) ¿Por qué se producen las fases de la Luna? 

h) ¿Qué relación existe entre las fases de la Luna y los cultivos? 

http://www.7calderosmagicos.com.ar/.../la_luna_y_el_sol.htm
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j) ¿Qué relación existe entre las fases de la Luna y el clima? 

3. En clase de matemáticas reúnete con un compañero y revisen los datos hallados 

compárenlos y escriban las conclusiones. 

4. Con mucha atención lee y comenta con tu compañero lo leído. 

LA LUNA 

 

 

Es el único satélite natural de la tierra, de cuerpo sólido y forma esférica, refleja la luz solar 

de manera diferente según donde se encuentre. Se encuentra a 384.403 kilómetros de la 

tierra. Gira alrededor de la tierra y sobre su eje en el mismo tiempo: 27 días, 7 horas y 43 

minutos; sin embargo, para que quede en la misma posición frente al Sol, deben transcurrir 

29 días, 12 horas, 44 minutos; periodo que se conoce con el nombre de mes lunar. Estos 

movimientos de rotación y traslación hacen que nos muestre siempre la misma cara.  

Los romanos la llamaron Selena y los griegos Artemisa. Otros nombres con que se conoce en 

otras culturas: Mawu, Coyolxauhqui, Soma, Diana, Rona, Anningan, Tsuki-Yomi, Tsuki-

Yomi, Iae, Heng-o, Sin, Tot, Ch’ang-o, o Heng-o 

 

LAS FASES DE LA LUNA: 

La luz del sol es la responsable de la generación del día y la noche en la tierra; así como 

también es la que provoca que se vean las distintas fases de la luna desde la tierra. 

Si bien el sol siempre ilumina media luna, las partes iluminadas de la luna van cambiando 

según avanzan los días, y no todas ellas son visibles desde la tierra. Esto provoca que veamos 
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mayor o menor parte de la luna iluminada desde la tierra, esas apariencias diferentes es la 

que conocemos como las fases de la luna. 

 

                      

 

LUNA NUEVA: marca el inicio de un nuevo mes sinódico (29 días aproximadamente). Tiene 

una duración de 8 días aproximadamente, la luna no es visible en la tierra ya que se 

encuentra entre el sol y la tierra. Esta fase también se conoce con el nombre de NOVILUNIO. 

 

CUARTO CRECIENTE: A medida que la luna y la tierra se mueven los rayos del sol 

iluminan directamente el 25% de la superficie del satélite aumenta en visibilidad y tamaño y 

se ve en forma de D. 

LUNA LLENA: La luna se encuentra al otro lado de nuestro planeta, la tierra se encuentra 

entre el sol y la luna mostrando el 100% de la superficie del satélite iluminado por los rayos 

solares. Esta fase se conoce con el nombre de PLENILUNIO. 

 

CUARTO MENGUANTE: después de aproximadamente 7 días de luna llena, la luna a través 

del tiempo va apareciendo con una disminución en su iluminación hasta alcanzar nuevamente 

el 50 % de su superficie iluminada. Se observa en forma de C. 
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La influencia de las fases de la luna en nuestra vida es reconocida desde la antigüedad para 

la agricultura, pesca, negocios, crecimiento del cabello, madres embarazadas, influencia en 

las mareas y otras. 

 

 

5. Para comprender mejor todo lo leído realizaremos una dramatización. ¿Te animas? 

Con dos compañeros más, personificarán los movimientos relativos de la Luna, el Sol y la 

Tierra. 

a) Elegir el cuerpo celeste a interpretar. 

b) Se deben ubicar en línea recta con una distancia de dos metros entre cada estudiante. 

c) La Tierra estará en medio del Sol y la Luna que se ubicarán en los extremos. 

d) La Tierra y el Sol permanecen fijos. (El sol sostendrá una linterna encendida) 
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e) La luna rota y se traslada alrededor de la tierra describiendo una circunferencia. 

f) La luna inicia su rotación en el sentido de las manecillas del reloj, mirando siempre a la 

tierra  

g).Llenar el siguiente cuadro, teniendo en cuenta lo observado en la dramatización y lo 

descrito en el texto respecto a las fases lunares  

 

Compara con otro grupo los hallazgos  

a. En la primera posición de la luna podríamos deducir ¿cuál es el porcentaje de iluminación 

del satélite, por qué? Si recordamos lo enseñado en matemáticas sobre las fracciones ¿cuál 

sería la fracción para esta fase? 

b. Al comparar la distancia recorrida para la posición dos de la luna en la circunferencia que 

describe, y la luz que ilumina el satélite, podemos escribir las fracciones y porcentajes 

correspondientes ¿qué concluimos y por qué? 

c. Realiza el mismo procedimiento con las posiciones faltantes y establece las semejanzas y 

diferencias entre las fracciones y la cantidad de luz que llega a la luna. 

6. ACTIVIDAD PRÁCTICA. 

POSICIÓN DE 

LA LUNA 

MEDIDA 

EN 

GRADOS 

DIBUJO FASE DESCRIPCIÓN 
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CONSTRUCCIÓN DE UN LUNARIO: Empleando el formato presentado recorta las figuras, 

pégalas de una superficie rígida y ensambla la pieza 1(brazo móvil) en 2 por todo el centro de 

la circunferencia con un alfiler o chinche. 

                

 Ahora vamos a comprobar  

Cada circunferencia del lunario corresponde a cada día del ciclo lunar por lo que podemos 

observar y seguir el movimiento del satélite comprobar las distancias en grados recorridas por 

día, verificando la luz que llega a la luna, entonces  

Responde en tu cuaderno: 

a. Durante el ciclo de la luna (28 días) ¿cuántas fases se presentan? ¿Cuántos días pasan entre 

fase y fase? Justifica tu respuesta. 

b. Si la luna ha avanzado 21 días ¿cuántos grados habrá recorrido y en qué fase lunar estará el 

astro?  

c. Realiza las operaciones necesarias para responder ¿Cuántos grados ha recorrido la luna en 

el ciclo lunar completo, cuántos cada día y cuántos en cada fase? Justifica tu respuesta. 

1 2 
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d. Si la luna llena sale por el oriente a las 6:00 p.m. En la fase de ¼ menguante sale a las doce 

12 m, en luna nueva sale a las 6:00 a.m. ¿A qué hora saldrá en ¼ creciente y cuántas horas de 

diferencia hay entre ellas? 

e. Ya sabemos que entre fase y fase la luna tarda aproximadamnete7 días y la diferencia en 

horas  es de 6 horas ¿Cuánto se demorará la luna en salir cada día con respecto al día anterior? 

Justifica tu respuesta. 

f. Plantea tres problemas que tengan que ver con fracciones y las fases de la luna, resuelve y 

justifica el proceso. 

AUTOEVALUACIÓN 

Marca con una x la respuesta que consideres refleje mejor lo que hiciste en la guía. 

ASPECTOS A EVALUAR SI NO 

Leí las instrucciones completas. 

 

  

Realicé las actividades en el tiempo establecido. 

 

  

Seguí las instrucciones. 

 

  

Mi trabajo lo realicé en forma responsable  y 

solidaria. 

 

  

Logré realizar lo que me piden en la guía. 

 

  

Aprendí cosas nuevas.   
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OBSERVACIONES. 

Aspectos que se te facilitaron o dificultaron en la realización de la guía 

…………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

¡Congratulaciones por tu buen trabajo!  

 

 

El propósito de esta guía es el descubrimiento de las matemáticas inmersas en los 

acontecimientos astronómicos, cercanos en nuestra cotidianidad despertando también la 

capacidad de asombro ante las realidades magnificas del universo, retroalimentando 

conceptos que permitan la comprensión de ellos. 

La aplicación de esta guía en particular causó gran interés por parte de los estudiantes, dado 

que desde el año pasado se generó curiosidad e inquietud, al observar a la profesora en la 

 

Me gustó la guía. 

 

  

Me gustaría aprender algo más sobre  el tema 

propuesto 

 

  

Trabajé en equipo 
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construcción del observatorio astronómico del colegio, generando diálogos respecto a los 

comportamientos astronómicos.  

Los estudiantes, al escuchar la presentación de la nueva guía se mostraron ansiosos por su 

realización e inmediatamente los comentarios y preguntas sobre la luna no se hicieron esperar: 

¿profe por qué la luna me persigue?, ¿qué es el lado oscuro de la luna? ¿los huesos duelen 

más en luna llena?, entre otras. 

A los jóvenes se les solicitó trabajar con sus familias el fin de semana, se les entregó el 

material para iniciar la construcción del lunario en forma parcial, específicamente la 

decoración a su gusto. Se solicitó el material necesario para concluir la construcción en la 

clase del lunes. 

Llegó el día esperado para hablar de la luna, las niñas llegaron emocionadas por la triste 

historia de amor de la luna y el sol, los chicos no tan cautivados, prefirieron comentar las 

creencias sobre la luna que sus familias comentaron: 

 CRISTIAN: “Mi bisabuela me contó que en luna menguante al lavar la ropa esta 

quedaba más limpia y con menor esfuerzo.” 

 ESTEBAN: “que en luna nueva, es bueno iniciar matrimonios o relaciones 

personales”. 

 CARLOS: “mi papá me dijo, que las personas que tiene platinas en las extremidades, 

les duele mucho en luna llena”. 

La lista fue larga y particular, los estudiantes entre tanto mitos y creencias se asombraron y 

divirtieron, pero la vez demostraron motivación por continuar con las actividades propuestas. 
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FIGURA 46.Creencias sobre la luna. 

 Marzo 12 de 2012 

 

 

FIGURA 47.Ideas sobre la luna. 

Marzo 12 de 2012 
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La relación del tema propuesto con la aplicabilidad de la matemática se expresa de manera 

espontánea, reconociéndola como valor agregado en los progresos astronómicos de la 

humanidad. 

Los jóvenes expresan la importancia del uso de la matemática en la astronomía: “mi papá me 

contó que gracias a los estudios y la observación de la luna, el hombre pudo pisar la luna, ya 

que debía conocer las distancias la gravedad, la temperatura, la cantidad de oxigeno que 

deben llevar los astronautas para respirar…”.”Sin la matemática no hubiéramos podido 

conocer la luna, ni los otros planetas, ni tener los satélites que nos comunican, hummm mi 

papá dice que son muchas las cosas que necesitan de las matemáticas”  

A continuación, en grupos realizaron la lectura sobre la luna y sus fases, sorprendiéndose por 

los datos encontrados en la misma y estableciendo relaciones con ideas matemáticas sobre los 

fraccionarios:” profe, la luna se ve como las tortas de fracciones”  

Seguidamente, llegó un momento esperado por ellos, los estudiantes se trasladaron a un aula 

donde hay poca iluminación para observar la dramatización sobre  el movimiento de la luna, 

el sol y la tierra, realizada por un grupo de docentes inicialmente y reproducidos por ellos 

después. Los jóvenes tomaron nota y dibujaron cada paso observado. 

 

FIGURA 48.Observación de las fases de la luna. 

 Marzo 26 de 2012 
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En ella se observó la luna girar alrededor de la tierra, la figura que circunscribe su 

movimiento y la cantidad de iluminación en cada avance, lo que posibilitó la comprensión y 

la deducción de las fases de la luna, situación en la que los estudiantes de forma espontánea 

asociaron la luz del sol reflejada en la luna con las fracciones y el uso de ellas para 

comprender mejor el movimiento lunar. 

Establecieron las relaciones: gráfica, número, porcentaje, de la iluminación observada en las 

fases de la luna; recordando el concepto de fracción y el significado de sus partes. 

 

FIGURA 49.Observación de las fases de la luna. 

 Marzo 26 de 2012 

Luego se indicó la forma de construir el lunario: 

Empleando el formato presentado recortar las figuras, pégalas de una superficie rígida y 

ensamblar la pieza 1(brazo móvil) en 2 por todo el centro de la circunferencia con un alfiler o 

chinche, que permita la rotación del brazo. 

Se describió cada una de las partes del mismo para comparar lo observado en la dramatización 

con las imágenes del lunario analizando paso a paso el ciclo lunar completo: los días que 
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transcurren en el ciclo, los cambios presentados día a día, la imagen vista desde de la tierra, la 

variación en la cantidad de iluminación recibida y la representación gráfica como fracción. 

La relación con la fracción implicó un dialogo de saberes dirigido por la docente sobre las 

fracciones, para afianzar el concepto,  formas de representación y operaciones dadas en ellas 

desde la comparación de las imágenes, por ejemplo: ¿cómo se lee la imagen que se observa en 

el séptimo día del recorrido de la luna? ¿A qué fracción corresponde esta imagen? ¿Cómo se 

representa en la recta numérica? ¿Cuánto iluminación recibe la luna en la segunda fase lunar? 

¿Cómo sumamos a iluminación de tres fases?  

Al mismo tiempo se relaciona con el concepto de porcentaje, en sus formas de escritura y 

significado, los estudiantes lo dedujeron fácilmente con la gráfica de la luna en sus diferentes 

momentos relacionando los conceptos de fracción y porcentaje usuales con naturalidad. En la 

primera fase la iluminación es del 25% porque el sol ilumina solo un cuarto 
 

 
 de la luna,

 

 
 

                   y así sucesivamente. 

Se realizaron los ejemplos en el tablero y los estudiantes participaron activamente, con 

aportes e inquietudes. 

Luego se retomó el concepto de ángulo, y sus clases desde las deducciones de los estudiantes 

al observar el movimiento de la aguja que permite visualizar la luna en cada paso de su ciclo, 

ubicando esta en diferentes ángulos conocidos como los cuadrantales: 90°,180°,270°,360°.y 

estableciendo la relación con las fases de la luna: “cada 90° grados aparece una nueva fase” 

conectando  con el grado como la unidad de medida de los ángulos y el transportador 

instrumento con que se mide, de igual manera, revisando su utilización y el uso adecuado del 

mismo. Lo que permitió también, la revisión de operaciones básicas: adición, sustracción, 

división y multiplicación, para encontrar los grados recorridos en determinados momentos del 

ciclo lunar diferentes a las fases conocidas. 
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Con la exploración realizada, los estudiantes continúan el desarrollo de la guía, proponiendo 

tomar el lunario y compararlo con los datos registrados en la observación, y de ser necesaria 

volver hacer la dramatización entre ellos. 

Los estudiantes muy complacidos repitieron la demostración e iniciaron la comparación, 

demostrando apropiación del tema de fracciones y su correspondiente en porcentaje. 

Algunos estudiantes se confundieron con el nombre de la fase al compararlo con la fracción 

pues el cuarto menguante, no corresponde a un cuarto de iluminación del satélite, pero luego 

de observaciones con el lunario lograron despejar la duda y entender la relación del nombre 

con el tiempo recorrido en la circunferencia y no con el porcentaje de iluminación. 

Los estudiantes se mostraron muy motivados y alcanzaron a resolver las preguntas utilizando 

efectivamente los conocimientos matemáticos requeridos para ellas. 

 

FIGURA 50.Porcentajes de iluminación en la luna. 

Marzo 26 de 2012 


