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Resumen 

Propuesta didáctica que contribuya a la enseñanza de las relaciones entre los seres 

vivos en algunos ecosistemas 

La propuesta didáctica que contribuya a la enseñanza de las relaciones entre los seres 

vivos en algunos ecosistemas, dirigida a los estudiantes del grado séptimo de la institución 

educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, se realizó por la necesidad de buscar estrategias alternas 

que conduzcan a los educandos a la adquisición de aprendizajes significativos (Ortiz Granja, 

2015), una mejor aprehensión de conceptos, desarrollo de un lenguaje científico y se introduzcan 

poco a poco en el proceso del método científico, basado en un modelo de investigación- acción 

(Alvarado & García, 2008), a través del descubrimiento por medio de la observación, la 

experimentación, y contacto real con el medio ambiente. Este proceso se hizo de forma dirigida 

teniendo en cuenta el logro de objetivos específicos según los estándares establecidos por el 

MEN y los derechos básicos del aprendizaje; para este trabajo se tuvo en cuenta otros estudios 

realizados sobre “la comprensión de conceptos de ecología y sus implicaciones para la 

educación ambiental”, (Sánchez-Sánchez-Cañalete & Pontes-Pedrajas, 2010) ya que a pesar del 

tiempo se continúan conservando los mismos errores en el aprendizaje, no hay variabilidad en la 

forma de abordar los conceptos y seguimos sujetos a las mismas técnicas de enseñanza. Se pudo 

concluir mediante un análisis cualitativo que se dio una mejor aprehensión de conceptos 

ecológicos, y se sugiere continuar con procesos que vayan encaminados a un acercamiento 

directo de los estudiantes con el medio ambiente.  

Palabras clave: estrategias didácticas, aprendizaje significativo, ecosistemas. 
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Abstract 

Didactic proposal that contributes to the teaching of the relationships among living 

beings in some ecosystems 

The didactic proposal that contributes to the teaching of the relationships among living 

beings in some ecosystems, which is addressed to seventh grade students at Jorge Alberto 

Gòmez Gòmez school, was originated due to the need of alternate strategies that take students to 

the acquiring of meaningful learnings (Ortiz-Granja, 2015), a better apprehension of concepts, 

development of a scientific language and get involved little by little in the scientific method 

process based on in the model investigation-action (Alvarado & García, 2008), through the 

discovery by observation, experimenting and the contact with the environment. 

This process was made in a guided way and considering the achieving of specific goals 

according to the standards established by MEN and the basic learning rights. For this work other 

studies done about the comprehension of concepts of ecology and its implications for 

environmental education were taken into account (Sánchez-Sánchez-Cañalete & Pontes-

Pedrajas, 2010), given that, despite the time, the same mistakes in learning are being kept, there 

is not variety in the way to approach the concepts and we continue subject to the teaching 

techniques. We could conclude through a qualitative analysis that a better apprehension of 

ecological concepts was gotten, and we suggest continuing with processes that favor a direct 

contact of the students with the environment.  

Key words: didactic strategies, meaningful learning, ecosystems. 
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Introducción 

El siguiente trabajo de investigación busca dar a conocer una estrategia didáctica para la 

comprensión efectiva de conceptos y manejo adecuado del lenguaje científico acorde a 

estudiantes del grado séptimo de la Institución Educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, del 

Municipio de Granada Antioquia, ya que se ha visto una enorme dificultad en la aprehensión de 

estos conceptos debido a que los estudiantes solo están aprendiendo de memoria para un 

momento. 

Lo anterior se ve evidenciado en el momento de abordar ciertos temas en grados 

superiores, pues los estudiantes recuerdan de una forma superflua conceptos relacionados con los 

ecosistemas y el medio ambiente, sus definiciones son poco acertadas y deficientes, lo que 

concuerda con (Martínez-Bernat, García-Ferrandis & García-Gómez, 2019) en un estudio que 

realizó sobre la capacidad argumentativa de los estudiantes.  

En el momento que se les preguntan por seres bióticos y abióticos no recuerdan su 

definición, la comunidad biótica es vista solo como el conjunto de personas que viven en 

determinado lugar, cuando se habla de poblaciones se refieren a los municipios o pueblos 

aledaños pero no hay una definición clara, el ecosistema lo definen como un ambiente lleno de 

plantas y animales pero no establecen una relación directa entre el ambiente y los seres vivos, no 

establecen relación de las cadenas tróficas y cadenas alimenticias pues manejan términos de 

estudiantes de grado sexto, solo establecen relaciones alimenticias pero no se ha visto que 

manejen una relación más elaborada de dichos conceptos, problemática que se ido observando en 

tiempos anteriores y en instituciones fuera del país como lo describe (Sánchez-Sánchez-Cañalete 

& Pontes-Pedrajas, 2010) en su estudio sobre conceptos relacionados con ecología.  
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Por lo anterior se evidencia gran dificultad de elaborar proyectos que vayan encaminados 

a la protección de la biodiversidad, desarrollo sostenible, equilibrio de las poblaciones, o temas 

diversos sobre medio ambiente y su protección, pues los estudiantes y docentes solo evidencian 

factores ambientales como manejo de residuos sólidos, contaminación del aire por vehículos, 

contaminación del agua por aguas residuales y basura, dejando de lado otros temas de mayor 

profundidad de corte científico; los estudiantes se ven influenciados no solo por el contexto y la 

sociedad sino también por la forma de abordar los temas a tratar por el docente, de allí la 

importancia del conocimiento del profesor en las áreas específicas y su forma de trasmitirla a sus 

estudiantes, punto clave en el proceso de enseñanza aprendizaje como lo describe (Vázquez-

Bernal, Jiménez-Pérez & Mellado-Jiménez, 2019) en su texto conocimiento didáctico del 

contenido. 

De acuerdo con todo lo anterior en esta investigación se pretende dar a conocer una 

estrategia didáctica basada en el constructivismo, como lo indica (Ortiz-Granja, 2015), es la 

participación activa entre docente y educando quienes en conjunto analizan los contenidos para 

así obtener un aprendizaje significativo, en el cual se involucre de manera directa al estudiante en 

su aprendizaje por medio de un acercamiento a lo natural, al entorno institucional y su contexto, 

que los estudiantes se apropien del conocimiento, sean seres críticos responsables creadores de 

proyectos encaminados al cuidado y la preservación del medio ambiente y que adquieran las 

competencias necesarias para vivir en sociedad de acuerdo a lo establecido por el (Ministerio de 

Educación Nacional, 2006).  

Para alcanzar los objetivos antes mencionados, este trabajo se llevó a cabo durante el año 

2018 hasta el 2020 está basado en un modelo de investigación- acción (I.A.E) el cual expone un 

paradigma critico- social, y como lo describe (Alvarado & García, 2008), se apoya en la 
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reflexión crítica y autónoma de los actores sociales, para la construcción del conocimiento, los 

fundamentos principales en los que se apoya el paradigma critico-social son el conocimiento y 

comprensión de la realidad, la participación activa en el desarrollo del aprendizaje, ser críticos 

frente a la situación social, tener el trabajo colaborativo y cooperativo como punto de 

crecimiento personal. (Alvarado & García, 2008). 

El informe final del proyecto se presentó en cuatro capítulos de la siguiente forma: el 

capítulo uno diseño teórico, podemos encontrar todo lo referente con la problemática a abordar y 

los objetivos que se desean lograr; en el capítulo dos podemos visualizar algunos referentes 

importantes para la elaboración del trabajo; en el tercer capítulo se realiza una corta descripción 

del enfoque, el método, los instrumentos de recolección y análisis de la información, y en el 

cuarto capítulo se encuentra la sistematización, el cual da cuenta de la intervención, estrategia 

didáctica utilizada y los resultados obtenidos. 
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Capitulo I. Diseño Teórico 

Selección y Delimitación del Tema 

La realización de este trabajo se llevó a cabo con el propósito de implementar una 

estrategia didáctica que permita a los estudiantes del grado séptimo de la I.E Jorge Alberto 

Gómez Gómez del municipio de Granada Antioquia, el estudio de las relaciones entre los seres 

vivos en algunos ecosistemas y una aproximación al uso del lenguaje científico acorde a su nivel 

académico para alcanzar las competencias básicas del aprendizaje establecidas por el Ministerio 

de Educación Nacional (MEN).  

Planteamiento del Problema 

Descripción del problema. 

La naturaleza es la base para la vida en el planeta; por lo tanto los procesos pedagógicos y 

didácticos en ciencias naturales de la I.E Jorge Alberto Gómez Gómez, deben estar enfocados a 

la consolidación de personas observadoras, con capacidad de análisis, seres críticos, 

propositivos, participes activos en la formulación de proyectos dirigidos al cuidado y 

preservación del ambiente; el ejercicio educativo debe estar encaminado, no solamente a obtener 

altos resultados y cifras significativas en los estándares académicos, si no a desarrollar en los 

estudiantes procesos cognitivos para la comprensión y aprehensión efectiva del conocimiento 

científico, y todos los procesos mentales que este conlleva. (Ministerio de Educación Nacional, 

2006). 

Para los procesos de enseñanza en ciencias naturales y educación ambiental es de suma 

importancia observar las condiciones sociales, políticas, culturales, económicas y naturales de los 

estudiantes, pues de estas se desprenden una serie de conocimientos y conceptos previos que son 
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punto de inicio para el abordaje de las diferentes temáticas y la adquisición de los nuevos 

conocimientos (Ministerio de Educación Nacional, 2006). 

Partiendo de los estándares básicos de competencias y lineamientos del MEN, para la 

enseñanza de las ciencias naturales y el medio ambiente; la problemática que se abordó en el 

presente proyecto, está inmersa en el estudio de los ecosistemas naturales, la comprensión 

adecuada de sus dinámicas y relaciones; que van desde lo micro (ecosistemas dentro de la 

Institución Educativa), hasta lo macro (los diferentes ecosistemas del municipio), ya que son un 

punto clave para determinar los factores que intervienen en los seres vivientes, su importancia y 

las implicaciones que tienen en el medio ambiente y la sociedad. 

Como lo expresan (Armenteras y otros, 2016); al estudiar en los ecosistemas, las 

relaciones entre los diferentes organismos, ya sea entre ellos o el medio circundante, podemos 

hacer comparaciones con la ocurrencia de sucesos similares en otros ecosistemas, debido a que 

pueden existir variables que se repitan como: clima, temperatura, altura sobre nivel del mar, tipo 

de vegetación, suelos, relaciones simbióticas entre los organismos, factores físico - químicos 

favorables o desfavorables ya sean intrínsecos del sitio u ocasionados por el deterioro ambiental.  

A lo anterior se puede adicionar que el estudio de los ecosistemas es el componente 

principal para entender qué es la ecología; y que ésta a su vez es el elemento principal para que 

los jóvenes comprendan la importancia de la relación hombre con el medio natural en el planeta, 

pues de sus acciones depende la vida futura en la tierra, (Fernández-Manzanal & Casal-Jiménez, 

1995). De esta manera, se pretende que los estudiantes adquieran las destrezas necesarias para 

poder ser partícipes activos en la formulación de proyectos y de prácticas encaminadas al 

cuidado y la preservación del medio ambiente, no solo local si no global. 



17 

 

En la I.E Jorge Alberto Goméz Goméz, se ha detectado que los estudiantes del grado 

séptimo tienen poca apropiación de los contenidos básicos relacionados con la educación 

ambiental, no hay un interés relevante en la enseñanza ya que en grados anteriores los docentes 

encargados no son preparados específicamente en el área de ciencias naturales, hay un énfasis en 

la repetición de significados y contenidos, pero no hay prácticas suficientes donde los alumnos 

puedan tener una relación directa entre los conceptos y la aplicación de estos, pues generalmente 

solo se aborda un aprendizaje memorístico de conocimientos.  

Adicional a esto los educandos de la institución educativa, presentan dificultad para 

manejar un lenguaje técnico apropiado y suficiente para el desarrollo del lenguaje científico 

requerido en séptimo grado, pues se observan limitaciones en la descripción de conceptos 

sencillos como biótico, abiótico, hábitat, cadena alimenticia, depredación, fotosíntesis entre 

otros, aunque los deberían haber utilizado desde primaria y son muy básicos. 

El lenguaje coloquial, de significación simplista y tradicional de algunas sociedades, 

utilizado para describir procesos biológicos está muy arraigado en los estudiantes y ha sido 

difícil modificarlo, no solo en los aprendices de granada, si no en jóvenes de otras instituciones 

educativas como lo describe (Sánchez-Sánchez-Cañalete & Pontes-Pedrajas, 2010) en su artículo 

la comprensión de conceptos de ecología y sus implicaciones para la educación ambiental, 

problema que se ha dado por décadas atrás y que aún se continua dando, dificultando el manejo 

de un lenguaje apropiado en áreas afines como la química, necesarias para el aprendizaje de 

temas relacionados con el estudio de las ciencias como tal (Martínez-Zamora, López-Méndez & 

Hernández-Páez, 2015). 

El cúmulo de situaciones afines a lo anteriormente descrito limita la disposición que 

tienen los educandos para la realización de proyectos encaminados al estudio de la naturaleza. 
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Los bajos puntajes en las pruebas saber 11, en un percentil bajo y medio entre los años 2010 a 

2019, lo que indican escasa apropiación de los contenidos del área en ciencias naturales, según 

las exigencias de los estándares propuestos por el MEN que se deben cumplir, posiblemente 

debido al poco nivel técnico de los conceptos y las dificultades que pueden presentar los 

estudiantes para relacionarlos de forma adecuada con la realidad ambiental. 

Consecuentemente, en la institución educativa se ha visto disminuido el interés de los 

estudiantes por continuar sus estudios en la media técnica en medio ambiente ofrecida por el 

SENA a pesar de las facilidades económicas que este les ofrece. 

Podemos decir entonces que en el diseño de estrategias didácticas para mejorar procesos 

educativos, es indispensable tener en cuenta el modelo pedagógico de la institución, establecer la 

modalidad de enseñanza, la metodología a utilizar en el aula de clase (Díaz, 2005), todo esto 

acorde al estilo de aprendizaje de los estudiantes, y así alcanzar las competencias necesarias para 

el desenvolvimiento de los educandos en la sociedad, que desarrollen un sentido de cuidado, 

pertenencia y amor por lo natural.  

Formulación de la pregunta. 

¿Qué estrategia didáctica se puede implementar con los estudiantes del grado séptimo de 

la I.E Jorge Alberto Gómez Gómez, que permita la enseñanza y el aprendizaje de las relaciones 

entre los seres vivos en algunos ecosistemas, acercándolos a un lenguaje científico apropiado a 

su nivel académico? 

Justificación 

Una propuesta didáctica para la enseñanza de las ciencias naturales y medio ambiente, 

enfocada a las relaciones entre especies en los ecosistemas, tiene como finalidad buscar que los 

educandos de la I.E Jorge Alberto Gómez Gómez adquieran una mayor aprehensión y 
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comprensión de conceptos científicos que puedan ser relacionados de forma directa con el medio 

ambiente, apropiarse más de los conocimientos básicos de las ciencias naturales y con ellas la 

adquisición de competencias básicas del aprendizaje, según el MEN, para formar sujetos críticos, 

con capacidad de análisis, propositivos, que desarrollen proyectos, capaces de enfrentarse a un 

mundo real, que adquieran los conocimientos adecuados no solo para cumplir con los estándares 

académicos, si no, cambiar y transformar el medio ambiente en el que vivimos en pro de su 

conservación.  

Cabe señalar que de acciones inmediatas y futuras depende el potencial desarrollo de la 

comunidad no solo del municipio de Granada si no del mundo en general, hay que sentar bases 

adecuadas para que se evite al máximo el deterioro ambiental, el daño que se está ocasionando 

día a día a los recursos naturales y el medio ambiente, entendido este como el entorno vivo y 

físico que habitan los seres vivos, hay que comprenderlo como un sistema dinámico, energético 

que provee el espacio para interactuar y desarrollarse como tal. 

En la enseñanza de las ciencias naturales y el medio ambiente, el ecosistema como unidad 

fundamental para el estudio de la ecología, es uno de los aspectos más relevantes que se deben de 

tener en cuenta según los estándares básicos de competencias para el grado séptimo, partiendo de 

este, se deben enseñar temas básicos como cadenas y redes tróficas, flujos de materia y energía, 

procesos de nutrición, fotosíntesis y respiración celular, (Ministerio de Educación Nacional 

(DBA), 2016) las cuales son las funciones que se estudian en los ecosistemas entendiendo 

funciones como la secuencia temporal y ordenada de las estructuras que forman los componentes 

del sistema, (Malacaza, 2013). Las diferentes relaciones de materia y energía de los seres vivos a 

través de las cadenas alimenticias y redes tróficas, permiten su estabilidad a través del tiempo.  
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Con el estudio de relaciones de los seres vivos en los ecosistemas los estudiantes podrían 

tener un referente para dimensionar la importancia que tiene cada uno de los individuos dentro 

de los ecosistemas y de esta forma ir aportando conocimientos y concepciones básicas para el 

cuidado y su preservación, entendiendo esto se pueden establecer relaciones asociativas de los 

ecosistemas y el entorno del municipio de Granada.  

Objetivos 

Objetivo general. 

Diseñar una propuesta didáctica que contribuya a la enseñanza de las relaciones entre los 

seres vivos en algunos ecosistemas, un lenguaje científico apropiado a los estudiantes del grado 

séptimo, haciendo uso de material concreto, salidas de campo y experimentación. 

Objetivos específicos. 

 Indagar a los docentes de ciencias naturales de la I.E Jorge Alberto Gómez Gómez 

encargados de los grados anteriores, acerca de las estrategias didácticas, medios utilizados y 

modelo pedagógico para la enseñanza de los temas referentes al medio ambiente.  

 Determinar los pre saberes de los estudiantes acerca de las relaciones de los seres 

vivos dentro de los ecosistemas. 

 Elaboración de una propuesta didáctica para la enseñanza de las relaciones de los seres 

vivos teniendo en cuenta los espacios escolares. 

 Aplicar la estrategia didáctica para los estudiantes del grado séptimo durante el 

desarrollo de las clases de ciencias naturales.  

 Evaluar el alcance de la estrategia didáctica utilizada para la adquisición de conceptos 

básicos y lenguaje científico relacionados con las ciencias naturales. 
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Capitulo II. Marco Referencial 

Para este apartado se tuvo en cuenta artículos relacionados con las dificultades 

presentadas en el aula de clase, la importancia de la argumentación como base de la ciencia, la 

importancia del aprendizaje significativo, la profundidad de los conceptos de ciencias naturales 

de los estudiantes, se puede evidenciar la necesidad de continuar los estudios sobre la práctica 

educativa ya que estamos enfrentados a grandes cambios y debemos estar preparados para ellos.  

Referente de Antecedentes 

A continuación se presenta algunos referentes de antecedentes de forma descendente 

algunos artículos de investigación, ponencias y tesis de maestría, la mayoría de los trabajos son 

de índole internacional y nacional ya que hay pocas publicaciones de artículos relacionados con 

la enseñanza aprendizaje de las ciencias naturales a nivel local. 

Antecedentes locales. 

(Jaramillo-Carrillo, Alzate-Martínez & Cardona-Restrepo, 2017) en su escrito un estudio 

exploratorio sobre las concepciones acerca de la educación ambiental de integrantes de la 

comunidad de dos establecimientos educativos del Departamento de Antioquia, busca determinar 

la relación que establecen las personas entre el ambiente y las problemáticas ambientales para 

llevar a cabo acciones que vayan de la mano del cuidado y la protección ambiental mediante una 

propuesta didáctica en la escuela. Publicado en Bio-grafía. Escritos sobre la biología y su 

enseñanza. Bogotá. 

Antecedentes nacionales.  

(Heredia-Insignares, 2016) Aprender de los Árboles y Arbustos: una metodología desde 

la Pedagogía Activa en Educación Ambiental para los Formadores Ambientales del Liceo Edad 

de Oro, Chía Cundinamarca, una mirada para la enseñanza de las ciencias naturales y la 
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educación ambiental, integrando los saberes teóricos Repositorio Institucional - Pontificia 

Universidad Javeriana, Bogotá, Colombia.  

(Castro-Sánchez & Ramírez-Gómez, 2013) en su trabajo de investigación Enseñanza de 

las ciencias naturales para el desarrollo de las competencias científicas da a conocer una 

propuesta didáctica que apunta a mejorar la practica educativa del docente por medio del proceso 

de investigación acción mediante el análisis de las dificultades que se presentan en la enseñanza 

de las ciencias naturales en el aula. Este artículo fue publicado en la revista Amazonia Investiga.  

(Gutiérrez-Gómez, 2012) En el artículo llamado La enseñanza de las ciencias naturales y 

la educación ambiental en la escuela, realidades y desafíos. La autora hace una reflexión en 

torno a la conformación de espacios adecuados para deliberación sobre qué hacer pedagógico y 

el cambio en las practicas pedagógicas, y así contribuir al proceso enseñanza- aprendizaje de los 

estudiantes del país apoyada en una lista de autores que hacen referencia a la importancia del 

cambio en la enseñanza de las ciencias naturales en el ámbito estudiantil. Artículo publicado en 

la revista Praxis & saber. 

(Klimenko & Alvares, 2009) Aprender cómo aprendo: la enseñanza de estrategias 

metacognitivas en este artículo se realiza una mirada crítica de como orientar a los educandos 

para el desarrollo de sus capacidades en la toma de decisiones conscientes frente a la 

información, la capacidad de transformarla y asumirla para la adquisición de competencias en la 

vida. Publicación realizada en revista científica, Educación y Educadores. 

(Ruiz-Ortega, 2007) en su artículo modelos didácticos para la enseñanza de las ciencias 

naturales realiza una comparación sobre cómo es abordada la ciencia dentro de los modelos 

didácticos, el aprendizaje significativo un cuestionamiento en el proceso de enseñanza 

aprendizaje. Publicada en la Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. 
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Antecedentes internacionales.  

(Martínez-Bernat, García-Ferrandis & García-Gómez, 2019) en su artículo titulado: 

Competencias para mejorar la argumentación y la toma de decisiones sobre conservación de la 

biodiversidad se busca mejorar la calidad argumentativa de los estudiantes través de conceptos 

más profundos y elevados. Al final del trabajo concluye que no se alcanzan los resultados 

esperados, debido a la poca capacidad de integradora de los conceptos para la resolución de 

problemas de sus estudiantes. Investigación que se publicó en la revista enseñanza de las 

ciencias. 

(Vázquez-Bernal, Jiménez-Pérez, & Mellado-Jiménez, 2019) en su artículo llamado El 

conocimiento didáctico del contenido (CDC) de una profesora de ciencias: reflexión y acción 

como facilitadores del aprendizaje las dificultades que se presentan en el proceso de enseñanza- 

aprendizaje en la educación direccionado por los docentes dependiendo de su aprendizaje. Se 

encuentra como resultado que muchas de las dificultades se deben al poco conocimiento de los 

docentes de las formas de aprendizaje de los estudiantes en el aula de clase. Artículo publicado 

en la revista enseñanza de las ciencias.  

(Chamizo & Pérez, 2017) En su escrito Sobre la enseñanza de las ciencias naturales 

desarrolla su trabajo sobre la importancia transformación del currículo de las ciencias naturales 

dependiendo lo que se quiere lograr con la enseñanza de las ciencias naturales y la adquisición de 

competencias necesarias para la vida. Es concluyente al decir que se necesitan diseños 

curriculares que permitan al educando introyectar el conocimiento a través del hacer en contexto. 

Artículo publicado en la revista iberoamericana de educación. 

(Colmenares-E, 2012) en su trabajo sobre investigación- acción participativa: una 

metodología integradora del conocimiento y la acción, hace una reflexión frente al paradigma 
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critico social y su metodología investigación –acción en los procesos de enseñanza aprendizaje, 

hace énfasis en los resultados positivos en los procesos de corte investigativos. Publicada en 

Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de Educación. 

(Sánchez-Sánchez-Cañalete & Pontes-Pedrajas, 2010) en su publicación la comprensión 

de conceptos de ecología y sus implicaciones para la educación ambiental, realiza un estudio 

sobre la poca profundidad de los términos ecológicos aprendidos por estudiantes de bachillerato, 

para realizar estudios que vayan encaminados a mejorar las estrategias de enseñanza en la clase. 

se evidencia la dificultad de los estudiantes para asimilar conceptos referentes a los ecosistemas 

y se sugiere continuar el proceso de investigación sobre la enseñanza de aprendizajes 

significativos de las ciencias naturales. Este artículo fue publicado en la revista eureka sobre 

enseñanza y divulgación de las ciencias. 

(Arango, Chaves & Feinsinger, 2009) en su escrito sobre principios y práctica de la 

enseñanza de la ecología en el patio de la escuela se presenta una estrategia de didáctica para la 

enseñanza aprendizaje de la ecología desde la indagación y la utilización de los espacios 

escolares. Publicación realizada con el apoyo de Fundación Senda Darwin (FSD) e Instituto de 

Ecología y Biodiversidad (IEB) URI.  

(Boada & Escalona, 2005) en su artículo enseñanza de la educación ambiental en el 

ámbito mundial es una reflexión basada en la importancia del aprendizaje significativo y no de la 

conceptualización a través de la enseñanza en espacios abiertos y naturales donde es necesario el 

aprendizaje a través de la experimentación y la práctica, se busca entonces introducir al niño, 

joven a la realidad ambiental esta publicación se realiza en la revista Educare. 
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Referente Teórico 

En un planeta que constantemente se está transformando, es urgente que en las 

instituciones educativas se tome conciencia en educar no para salir del paso, enseñar contenidos 

sin significado alguno, si no educar para formar con un propósito, que los estudiantes tengan la 

capacidad de crear, innovar, proyectar un futuro, una vida independiente con responsabilidad 

compromiso social, político y natural, con la convicción firme de que se puede llegar a trabajar 

unidos por un mejor país con bienestar personal y de la sociedad. (Ley general de educacción, 

115 febrero 8 de 1994 articulo 5, 2020). 

Los educadores tienen el deber de explorar en los educandos como insertar poco a poco 

ese amor y valor por la vida, encontrar estrategias en las cuales se pueda enganchar a los 

estudiantes con la naturaleza, buscar la forma de que se enamoren, que se sorprendan de la 

belleza de los seres vivos, es tarea de los docentes encontrar las estrategias adecuadas para que 

los alumnos por si solo se pregunten, se cuestionen, se interroguen por lo que tienen, que 

adquieran la consciencia de que somos parte de un sistema natural que si no buscan la forma 

adecuada de cuidarlo, de mantenerlo, el futuro se verá muy afectado (Ley general de educacción, 

115 febrero 8 de 1994 articulo, 2020). 

Es imperativo que a través de cuestionamientos sencillos se despierte la curiosidad de los 

estudiantes por plantearse cosas sobre los seres vivos y las relaciones intraespecíficas e 

interespecíficas en la naturaleza, la enseñanza de las ciencias debe de estar inmersa en el entorno 

natural a través de los sentidos y la experiencia vivida, no solo en el aula de clase (Lozano-Prada, 

2017, p. 201). 

Es necesario recalcar, la importancia de llevar a cabo una revisión consciente de la forma 

en la que se enseña, pues es debido tener en cuenta que enseñar no es solo vaciar sobre los 
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educando una serie de contenidos disciplinarios sino buscar la forma adecuada en la que los 

aprendices adquieran una real comprensión de conocimientos complejos acerca de la naturaleza 

y sus fenómenos a nivel no solo social sino científico, sin llegar a una simplicidad y poco 

relevancia en la adquisición de saberes. 

Para ello es de suma importancia la capacidad del docente para transformar los 

contenidos y hacerlos asequibles a sus educandos sin deformarlos (Vázquez-Bernal, Jiménez-

Pérez & Mellado-Jiménez, 2019) lo que significa que el docente debe de tener una comprensión 

adecuada de lo disciplinar y poder diagnosticar los inconvenientes de los alumnos para la 

asimilación real de los saberes. Es básico tener en cuenta los saberes previos, los obtenidos y las 

construcciones significativas de los educandos (Moreira, 2005).  

Con base en los argumentos descritos en el trabajo de aprendizaje significativo de 

(Moreira, 2005), el docente debe de partir de los conceptos preconcebidos de los educandos, y de 

sus interpretaciones de la realidad para llegar a un conocimiento más profundo y estructurado, 

logrando así que sean críticos y propositivos frente a los procesos sociales, naturales y políticos 

de su entorno con capacidad reflexiva frente a ellos, que los alumnos tengan la capacidad de 

adquirir conceptos, reflexionarlos en contextos y de recrearlos o transformarlos de acuerdo a sus 

intereses y necesidades.  

No se puede dejar de lado que es de suma importancia que los educandos manejen un 

lenguaje científico estricto con características específicas de la disciplina, pues es indispensable a 

nivel científico ya que son los que proporcionarán las bases para las nuevas reflexiones y 

búsquedas en el quehacer científico natural, todo ello en aras de estimular en los aprendices la 

reflexión constante sobre la naturaleza. 
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Hoy en día los estudiantes están permeados por mucha información, acceso a nuevas 

redes y nuevas tecnologías, son bombardeados día a día por información nueva, es deber del 

educador aprovechar esos espacios que ofrece la tecnología para enfocar y redirigir el proceso de 

los estudiantes de acuerdo a sus inquietudes y capacidades, ayudar al estudiante a organizar las 

ideas y los conceptos previos con los nuevos, de esta manera producir un verdadero 

conocimiento y una comprensión adecuada de este. 

El aprendizaje no debe ser mecánico, debe ser algo paulatino que el estudiante va 

integrando poco a poco a través de diferentes procesos como lo son la generalización de 

conceptos para después procesarlos de forma detallada y para aplicarlos a diferentes procesos, de 

esta manera realizar una integración de conceptos y contenidos diversos de forma secuencial y 

coherente, el estudiante debe estar en la capacidad de reconocer su entorno de una forma crítica y 

activa, en un proceso continuo de deconstrucción y construcción del mismo. 

Es así como el aprendizaje significativo crítico tiene como principios básicos los 

presaberes de los estudiantes, el ser en contexto, la utilización adecuada de los recursos 

académicos, la adquisición de conceptos nuevos, el análisis de conceptos y su cuestionamiento, 

la utilización adecuada del lenguaje disciplinar, diferenciación de lo real y la realidad, la 

utilización del error como medio de análisis, el desaprender los aprendizajes previos para obtener 

nuevos aprendizajes, la capacidad de crítica constructiva frente a la información y la 

participación activa del estudiante en el proceso de enseñanza aprendizaje, estos principios son 

elementos que guían al docente de cómo llevar un buen proceso para el aprendizaje significativo 

de los estudiantes (Moreira, 2005). 

Es importante resaltar que cada principio aquí enunciado es un proceso que se debe llevar 

a cabo a la hora de adquirir un nuevo saber, para que el aprendizaje sea significativo crítico, en 



28 

 

este proceso el docente debe llevar a cabo estrategias didácticas que aseguren la buena 

aprehensión del conocimiento. Entendiendo la didáctica como el medio por el cual se relaciona 

el docente, el educando y el contexto en los procesos de enseñanza aprendizaje (Álvarez de 

Zayas & González-Agudelo, 2002). 

Entre las categorías que establece la didáctica, el método es la más apropiada ya que en la 

aprehensión efectiva del conocimiento el estudiante interactúa con el medio físico natural, 

partiendo de un problema para una posible solución, dependiendo de las necesidades del alumno; 

de esta forma el docente se convierte en el intermediario entre el sujeto y el objeto de estudio 

quien orienta este proceso (Álvarez de Zayas & González-Agudelo, 2002).  

Referente Conceptual/ Disciplinar 

La educación ambiental tiene una gran repercusión en nuestra sociedad, pues de ella se 

desprende la concientización de las personas frente a la dinámica de protección de la 

biodiversidad indispensable para el sustento social, económico y la supervivencia de las futuras 

generaciones del planeta, por lo tanto se hacen necesarias acciones cada vez más efectivas que 

ayuden a mitigar el deterioro ambiental. Esto se puede lograr a través de la comprensión 

adecuada de los temas y un aprendizaje significativo de los mismos, de esta forma desarrollar las 

competencias básicas del aprendizaje de los educandos en las áreas de las ciencias naturales para 

la vida en sociedad. 

En el estudio de medioambiente los conceptos sobre ecología como ecosistemas, nicho 

ecológico, población, comunidad, hábitat entre otros, se han caracterizado por presentar 

inconvenientes en su comprensión y aprendizaje lo que dificulta el desarrollo de competencias 

para lograr un equilibrio sustentable que vaya en concordancia con lo natural, (Sánchez-Sánchez-

Cañalete & Pontes-Pedrajas, 2010, p. 271-285).  
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Por lo tanto hacer un énfasis en los ecosistemas es de suma importancia ya que es el 

punto de referencia para poder llegar a comprender las dinámicas de los seres vivos y sus 

relaciones con el medio circundante, vital para entender el funcionamiento de los sistemas 

naturales y básico en el estudio de la ecología (Armenteras, y otros, 2016, p. 83), ha sido el punto 

de partida para mirar detenidamente cómo funciona la naturaleza, y nos ofrece los conocimientos 

adecuados para desarrollar acciones en pro del cuidado y preservación del medio natural. 

Si en el que hacer pedagógico buscamos la manera de que los jóvenes puedan 

comprender de forma real los conceptos y a su vez relacionarlos al contexto en el que viven, 

podemos hacer que los estudiantes se enamoren y apropien del entorno que se vuelvan 

propositivos y críticos sobre las políticas ambientales que se manejan, que sean gestores de 

proyectos, proactivos en la comunidad, que ese apatismo intrínseco a su desarrollo, se convierta 

en amor por la naturaleza y una búsqueda constante de su protección. 

Para estudiar los ecosistemas tenemos que permitirnos verlo como un conjunto, como un 

sistema, no como conceptos aparte que no tienen relación, pues desde los microorganismos hasta 

el ser vivo más evolucionado tiene relación y hay un factor de dependencia entre sí. 

Por lo tanto se busca a través del estudio de las relaciones entre los factores bióticos y 

abióticos en un medio determinado un estudio integral e interdisciplinario donde haya un 

complemento de las diferentes áreas del conocimiento; que se dé una integralidad de saberes y de 

disciplinas acorde con el propósito que se debe desarrollar. 

Comprendiendo lo anterior podemos decir que los ecosistemas son la base fundamental 

para entender la influencia del hombre en la naturaleza y el impacto que se genera por el 

desarrollo industrial, económico y social del país. 
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Por lo tanto en la enseñanza de medio ambiente podemos ver algunos modelos 

pedagógicos que pueden de alguna manera ser aplicados al trabajo requerido en la institución 

educativa Jorge Alberto Gómez Gómez del Municipio de Granada, se hace importante trabajar 

en contexto. 

Como lo plantea (Peña-Trujillo, 2016) En “aulas vivas perspectiva desde la ecología de 

saberes” es relevante aprovechar los saberes sobre medio ambiente que poseen algunos agentes 

importantes de la comunidad, sus necesidades, historia, memoria, realidad, como su 

conocimiento ancestral y empírico se ha transformado a través del tiempo para crecer en 

comunidad y poderlos insertar en las temáticas que se deben de abordar, para el manejo 

adecuado de los recursos naturales, sin dejar de lado el currículo de las ciencias naturales que nos 

guía en el proceso de adquisición de las competencias necesarias para la vida. 

Como ha sido planteado por (Da-Silva, de Souza-Poletto, Duarte-Pulido, & Bueno-Lucas, 

2015), en aras de la preservación y conservación del medio ambiente hay una búsqueda de 

cambios de hábitos poblacionales y para ello se debe de realizar un trabajo arduo desde las aulas 

de clase teniendo en cuenta los saberes previos de los estudiantes, sus ritmos de aprendizaje, 

diversidad y contexto socio ambiental. 

Así mismo enlazar en los educandos los conocimientos previos con los nuevos para una 

comprensión general de los contenidos y de esta forma proyectar nuevas alternativas y acciones 

que deben llevar a cabo para la mitigación del daño ambiental, no solo local si no a nivel global, 

que sean partícipes activos del nuevo conocimiento. 

Basada en el escrito de (Arias-Santos, 2017) sobre “el uso de la biota local, como 

posibilidad para el aprendizaje de los contenidos de enseñanza en ecología” y haciendo una 

relación con su objetivo de aprendizaje cabe mencionar que por medio diferentes prácticas en 
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campo se puedan comprender y analizar las diferentes relaciones simbióticas entre algunas 

especies de plantas y animales que a partir de ello tengan la capacidad de analizar y extrapolar lo 

comprendido en las diversas dinámicas ambientales, y el papel que cumple ser humano en estas 

relaciones.  

Todo lo anterior estría en concordancia con los lineamientos curriculares ya que 

establecen la importancia de tener en cuenta los saberes preconcebidos de los estudiantes, 

insertos en un contexto natural social y cultural en donde se debe conocer los recursos naturales, 

la problemática, disposición y manejo ambiental teniendo en cuenta el desarrollo social y 

tecnológico de la población, en donde se hace necesario modelos pedagógicos que apunten al 

trabajo participativo por proyectos y resolución de problemas, es así como en la básica 

secundaria se debe instaurar un proceso interdisciplinario en las diferentes áreas del saber, en 

donde se desarrollen los diferentes tipos del pensamiento (Lineamientos curriculares, MEN, 

2014, p.31). 

Referente Legal o Normativo 

En el referente legal podemos tener el apoyo de las normas básicas que rige el sistema de 

educación nacional para que los educandos adquieran las competencias necesarias para 

desenvolverse en la vida de acuerdo a las leyes internacionales y nacionales que rigen nuestro 

país para ello nos apoyamos en las siguientes: 
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Tabla 1. Referentes legales 

LEY TEXTO  CONTEXTO  

 

(Decleración 

universal de 

derechos humanos, 

articulo 26, 1948)  

Artículo 26.2, proclama:  

“…La educación tendrá por 

objeto. y el fortalecimiento del 

respeto a los derechos humanos y 

a las libertades fundamentales…” 

En este apartado se pretende la protección 

de los derechos de las personas en cuanto 

a la educación y el libre desarrollo de la 

personalidad. 

(Constitución 

Politica de 

Colombia, articulo 

67 - 1991, 2019) 

Artículo 67:  

…La educación es un derecho de 

la persona y un servicio público 

que tiene una función social… 

Con reforma en 1997 La educación pilar 

fundamental de la sociedad, formando a 

los ciudadanos con valores éticos y 

morales, con capacidad de trabajar en 

conjunto para un bienestar social, cultural 

económico, político y natural  

 

 (Ley general de 

educación articulo 

23 - 1994, 2020) 

Artículo 23.  

…Áreas obligatorias y 

fundamentales… 

Ley 115 de 1994 en la cual se reconoce. La 

educación en ciencias naturales y medio 

ambiente como eje importante en los 

procesos básicos de enseñanza aprendizaje. 

(Ministerio de 

Educación 

Nacional ley 115 

de 1994 articulo 

79, 2002) 

Artículo 79  

….ordena que los 

establecimientos educativos al 

definir su plan de estudios…  

Ley 115 de 1994 Decreto 230/02por la 

cual se dictas las normas en materia de 

currículo, evaluación y promoción de los 

educandos y evaluación institucional.  

Fuente: propia del autor 
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Referente Espacial 

La Institución Educativa Jorge Alberto Gómez Gómez se encuentra ubicada en la zona 

Urbana del Municipio de Granada al Oriente del Departamento de Antioquia, el cual limita con 

los Municipios del Santuario, el Peñol, Guatapé, San Carlos, San Luis, Cocorná; se encuentra a 

70 kilómetros de la ciudad de Medellín; tiene una extensión de 195 km
2
, con una temperatura 

promedio de 17
°
centígrados, cuenta con 1 corregimiento y 52 veredas. 

Es una institución mixta, en la cual se ofrece educación formal desde el nivel prescolar, 

básica primaria, secundaria, media académica, media técnica y jornada sabatina- dominical, 

cuenta con cinco sedes, tres rurales y dos urbanas. La sede colegio Granada cuenta con 608 

estudiantes, 25 docentes de aula, 1 profesional de apoyo pedagógico, un docente orientador y tres 

directivas. 

Los estudiantes son de familias de origen campesino, tradicionalmente agrícola y 

religioso, la mayoría figuran como desplazados por la violencia, muchos estudiantes pertenecen a 

familias monoparentales y extensas, son hijos de madres solteras, pérdida de uno de los dos 

padres, muchos de ellos pertenecen a familias con bajo nivel educativo de estratos 1 y 2, alto 

número de estudiantes con necesidades educativas especiales y discapacidad, con un alto nivel 

deportivo, y con miras al desarrollo cultural, entre la población se observa un alto sentido de 

pertenencia.  

La I.E, cuenta con modelo pedagógico holístico transformador que permite la formación 

integral desde el aprender a ser, el saber conocer, el saber hacer y el aprender a convivir desde 

relaciones cordiales y fraternas; los planes institucionales están organizados de acuerdo al 

contexto social, económico, familiar, cultural enfocados al desarrollo mundial; propone aspectos 
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fundamentales como, la formación del sujeto y el cambio educativo. Todo orientado a 

cumplimiento del horizonte institucional, misión, visión y valores.  

Los estudiantes de los grados séptimos se han caracterizado por presentar dificultades en 

su entorno familiar, no tienen autoridad, falta de motivación e interés por el estudio, poco 

acompañamiento de sus padres, tiene poca concentración, algunos se presentan agresivos con sus 

compañeros, tienen dificultades para escribir y hablar, por tal motivo se presentar bajo 

rendimiento (Institución Educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, PEI, 2017). 

 

Capitulo III. Diseño Metodológico 

En este punto se realiza una corta descripción de los aspectos más relevantes a seguir en 

el que se incluye el enfoque, el método y los instrumentos de recolección y análisis de datos de la 

información. 

El enfoque o paradigma ayuda a orientar el desarrollo de los procesos educativos e 

investigativos de las diferentes instituciones educativas, por tal motivo el presente proyecto de 

profundización en el estudio de las relaciones ecosistémicas está basado en un modelo de 

investigación-acción educativa (I.A.E) el cual expone un paradigma critico- social, y como lo 

describe (Alvarado & García, 2008), Se apoya en la reflexión crítica y autónoma de los actores 

sociales, se basa en el aprendizaje desde el propio interés, es una búsqueda personal del 

conocimiento, que intenta la resolución de problemas partiendo de las necesidades propias de 

cada individuo inserto en la sociedad y para la sociedad. 

Partiendo de lo anterior para la construcción del conocimiento los fundamentos 

principales en los que se apoya el paradigma critico-social son el conocimiento y comprensión de 

la realidad, la participación activa en el desarrollo del aprendizaje, ser críticos frente a la 
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situación social, tener el trabajo colaborativo y cooperativo como punto de crecimiento personal. 

(Alvarado & García, 2008). 

En torno al desarrollo de este trabajo la teoría de enseñanza que se va a emplear está 

basada en el constructivismo, como lo indica (Ortiz-Granja, 2015, p. 94), es la participación 

activa entre docente y educando quienes en conjunto analizan los contenidos para así obtener un 

aprendizaje significativo. 

Por lo tanto y continuando con la línea de trabajo a seguir, el método implementado es el 

aprendizaje significativo dado que se parte de las construcciones mentales iniciales del alumno 

para junto con el docente realizar un nuevo constructo de la realidad, por medio de unos pasos y 

principios a seguir (Ortiz-Granja, 2015, p. 94). 

Para ello se utilizó la metodología por indagación como lo refiere (Ministerio de 

Educación Nacional, 2006) se fundamenta en la teoría constructivista del aprendizaje activo, en 

la cual el educador es fundamental como quien guía el aprendizaje del educando. 

En el proceso de acercar al estudiante al conocimiento científico se partió de concretar los 

contenidos requeridos para el desarrollo de las competencias, diagnosticar las temáticas que 

manejan los estudiantes, determinar los medios y recursos académicos a utilizar, la 

conceptualización de contenidos, el trabajo en contexto todo ello partiendo de una pregunta 

problematizadora generada por el docente, para así llegar a un verdadero conocimiento del tema, 

como lo refiere el MEN. 

Para la realización del presente estudio plantearemos seis momentos; el primero es un 

sondeo relacionado con las estrategias didácticas utilizadas por los docentes y su relación con el 

modelo pedagógico de la I. E., el segundo momento un diagnóstico sobre los saberes previos de 

los alumnos y su forma de entender los contenidos del área, el tercer momento el diseño de 
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estrategias didácticas de acuerdo al contexto y planta física del establecimiento educativo, cuarto 

momento aplicación del método didáctico elegido, quinto evaluación y sexto análisis y 

resultados. Para ello se utilizarán los siguientes medios. 

Para el primer momento se utilizaron entrevistas directas e indirectas a docentes, dan 

cuenta de la metodología y estrategias de enseñanza en grados anteriores.  

Para el segundo momento se utilizaron cuestionarios base, por medio de este se 

determinaron los saberes iniciales de los educandos sobre los conceptos aprendidos. 

En tercer momento el diseño de las estrategias didácticas dependiendo de los espacios 

físicos y entorno institucional.  

En el cuarto momento la aplicación de las estrategias didácticas, para ello se utilizaron 

salidas de campo al parque ecológico de la institución, visita al Museo de Ciencias Casa de la 

Cultura del Municipio, visita a la I.E de personal idóneo de otras instituciones para charlas y 

conversatorios, diarios de campo del docente, para almacenamiento de la información; pruebas 

orales y escritas, dan cuenta de los conceptos aprendidos, cuestionarios argumentativos y mapas 

conceptuales, todo ello nos da evidencia de las temáticas abordadas y comprendidas por los 

educandos en base al currículo. 

Quinto momento evaluación a través de pruebas escritas. 

Sexto, análisis de resultados. Cuadro con resultados de la comparación de conocimientos 

inicial y final. 

Las pruebas anteriores están diseñadas para 27 educandos de grado séptimo C, se realizó 

una prueba para comparar los aprendizajes previos y evaluación final en grado séptimo A, B y C 

para determinar si se presentaba una diferencia significativa en la aprensión de conceptos y el 

manejo del lenguaje científico, ya que se abordaron los mismos temas bajo condiciones 
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diferentes, en séptimo A y B enseñanza tradicional y en séptimo C la estrategia didáctica basada 

en el constructivismo.  

Muchos de ellos ven la naturaleza como algo bonito lleno plantas y animales, zona para 

cultivar, o para trabajar, pues es algo obligado por sus padres, algunos de los estudiantes 

perciben en el campo pocas oportunidades de desarrollo social y económico ya que las personas 

buscan opciones laborales en otros sectores. 

Se ha detectado que los estudiantes no establecen una relación real entre la importancia 

del medio ambiente, fauna y flora con el contexto social por lo tanto no se ha generado una 

conciencia ambiental que propenda al cuidado y preservación de la naturaleza ya que ven en la 

naturaleza un peligro de atraso socio económico. 

Lo que se quiere buscar por medio del estudio sobre las relaciones ecosistémicas es que 

los estudiantes puedan obtener una verdadera comprensión y aprehensión sobre la naturaleza, y 

para ello se hace importante el manejo de conceptos y definiciones científicas acordes al grado, 

el manejo del lenguaje científico genera profundidad y apropiación del conocimiento, se busca 

que los estudiantes relacionen la realidad con los conceptos, el tener conceptos claros de la 

naturaleza es indispensable, para que los estudiantes se den cuenta cómo el entorno natural los 

afecta directamente, para la realización de proyectos que propendan al desarrollo ambiental 

sostenible del municipio y que continúen sus estudios en pro de la preservación de los factores 

biológicos en un mundo que cada vez está en aras de la sobre explotación y poca valoración de 

los recursos naturales. 

Cronograma de Actividades 

Para el diseño del cronograma, se tuvo en cuenta el calendario académico de la 

institución educativa, pues es importante destacar que se manejan tres periodos académicos, el 
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periodo uno y dos con trece semanas efectivas con un valor del 60% y el tercer periodo de 

catorce semanas efectivas con un valor del 40%, adicional a esto se consideró el diseño 

cronológico utilizado por el MEN y los DBA para alcanzar las competencias específicas del área 

de ciencias naturales y la educación ambiental del grado séptimo. 

Es importante destacar que para el diseño de las actividades y del orden de las mismas se 

realizó con antelación una revisión bibliográfica del material manejado por la institución 

educativa, como planes de área, PEI institucional, mallas y su concordancia con los lineamientos 

curriculares manejados por el MEN, basado en lo anterior se presenta la siguiente tabla de 

actividades y tiempos de los mismas. 

 

Tabla 2. Planificación de actividades 

FASE OBJETIVO ACTIVIDADES 

Fase 1 

caracterización 

Indagar a los docentes de 

ciencias naturales de la I.E 

Jorge Alberto Gómez Gómez 

encargado de los grados 

anteriores, acerca de las 

estrategias didácticas, medios 

utilizados y modelo 

pedagógico para la enseñanza 

de los temas referentes al 

medio ambiente. 

1.1. Encuesta dirigida a los docentes para 

determinar estrategia de enseñanza 

utilizada en grados anteriores. 
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FASE OBJETIVO ACTIVIDADES 

Fase 2 

Identificación de 

saberes previos  

 

Determinar los pre saberes 

de los estudiantes acerca de 

las relaciones de los seres 

vivos dentro de los 

ecosistemas. 

2.1. Encuesta dirigida a determinación de 

saberes previos de los estudiantes, por 

medio de la observación directa del 

parque ecológico de la institución 

educativa. 

Fase 3 

Elaboración de 

actividades  

Elaboración de una 

propuesta didáctica para la 

enseñanza de las relaciones 

de los seres vivos teniendo 

en cuenta los espacios 

escolares. 

3.1. Elaboración de material guía para el 

desarrollo de actividades de 

familiarización y observación de los 

ecosistemas. 

3.2. Elaboración de material para el trabajo 

cooperativo y colaborativo. 

3.3. Elaboración de estrategias didácticas para 

la indagación de los temas previstos. 

3.4. Elaboración de estrategias evaluativas 

para la determinación del aprendizaje.  

Fase 4 

Intervención  

Aplicar la estrategia 

didáctica para los 

estudiantes del grado 

séptimo durante el 

desarrollo de las clases de 

ciencias naturales.  

4.1. Salida de campo observación del medio. 

4.2. Descripción de los ecosistemas en campo.  

4.3. Elaboración de maquetas sobre ecosistemas y 

su diversidad de especies.  

4.4. Descripción de los seres vivos y sus posibles 

relaciones con el ecosistema. 
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FASE OBJETIVO ACTIVIDADES 

 4.5. Discusión en clase de las relaciones de los seres 

vivos que se pudieron observar en campo. 

4.6. Consulta de relaciones especificas e 

interespecíficas de los seres vivos. 

4.7. Elaboración de cadenas alimenticias y redes 

tróficas (juego en campo y en el aula). 

4.8. Experimento sobre la fotosíntesis y la 

respiración. 

4.9. Discusión en el aula acera de las diferentes 

relaciones de los seres vivos. 

Fase 5  

Evaluación 

Evaluar el alcance de la 

estrategia didáctica utilizada 

para la adquisición de 

conceptos básicos y 

lenguaje científico 

relacionados con las 

ciencias naturales. 

5.1. Aplicación de pruebas escritas para 

determinar aprehensión y comprensión de 

los contenidos y adquisición de 

competencias. 

5.2. Elaboración de mapas conceptuales. 

Fase 6 

Conclusiones y 

recomendaciones 

Evaluar el alcance de la 

estrategia didáctica utilizada 

para la adquisición de 

conceptos básicos y 

6.1. Comparar evaluación inicial con 

evaluación final. 

6.2.  Realizar recomendaciones y sugerencias 

según los resultados obtenidos.  



41 

 

FASE OBJETIVO ACTIVIDADES 

lenguaje científico 

relacionados con las 

ciencias naturales.  

Fuente: propia del autor 

 

Tabla 3. Cronograma de actividades 

ACTIVIDAD FECHA DE ACTIVIDAD 

AGOSTO 

SEMANAS 

SEPTIEMBRE 

SEMANAS 

OCTUBRE 

SEMANAS 

NOVIEMBRE 

SEMANAS 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

Encuesta dirigida a los 

docentes para determinar 

estrategia de enseñanza 

utilizada en grados anteriores. 

                

Encuesta dirigida a la 

determinación de saberes 

previos de los estudiantes, por 

medio de la observación 

directa del parque ecológico de 

la institución educativa. 
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ACTIVIDAD FECHA DE ACTIVIDAD 

AGOSTO 

SEMANAS 

SEPTIEMBRE 

SEMANAS 

OCTUBRE 

SEMANAS 

NOVIEMBRE 

SEMANAS 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

Elaboración de material guía 

para el desarrollo de 

actividades de familiarización 

y observación de los 

ecosistemas. 

                

Elaboración de material para el 

trabajo cooperativo y 

colaborativo. 

                

Elaboración de estrategias 

didácticas para la indagación 

de los temas previstos. 

                

Elaboración de estrategias 

evaluativas para la 

determinación del aprendizaje. 

                

Salida de campo observación 

del medio. 

                

Descripción de los ecosistemas 

en campo. 
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ACTIVIDAD FECHA DE ACTIVIDAD 

AGOSTO 

SEMANAS 

SEPTIEMBRE 

SEMANAS 

OCTUBRE 

SEMANAS 

NOVIEMBRE 

SEMANAS 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

Elaboración de maquetas sobre 

ecosistemas y su diversidad de 

especies. 

                

Descripción de los seres vivos 

y sus posibles relaciones con el 

ecosistema. 

                

Discusión en clase de las 

relaciones de los seres vivos 

que se pudieron observar en 

campo. 

                

Consulta de relaciones 

especificas e interespecificas 

de los seres vivos. 

                

Elaboración de cadenas 

alimenticias y redes tróficas 

(juego en campo y en el aula). 

                

Experimento sobre la 

fotosíntesis y la respiración. 
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ACTIVIDAD FECHA DE ACTIVIDAD 

AGOSTO 

SEMANAS 

SEPTIEMBRE 

SEMANAS 

OCTUBRE 

SEMANAS 

NOVIEMBRE 

SEMANAS 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

Discusión en el aula acera de 

las diferentes relaciones de los 

seres vivos. 

                

Aplicación de pruebas escritas 

para determinar aprehensión y 

comprensión de los contenidos 

y adquisición de competencias. 

                

Elaboración de mapas 

conceptuales. 

                

Comparar evaluación inicial 

con evaluación final. 

                

Realizar recomendaciones y 

sugerencias según los 

resultados obtenidos. 

                

Fuente: propia del autor 
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Capitulo IV. Sistematización 

A continuación se presenta un informe detallado sobre los medios y métodos didácticos 

utilizados en el proceso de enseñanza de los docentes de años anteriores a séptimo grado a través 

de entrevistas directas e indirectas, una revisión de conceptos previos sobre medio ambiente de 

los estudiantes por medio de un cuestionario base que da cuenta de los conceptos aprendidos, 

posteriormente el diseño de estrategia didáctica y su aplicación para la obtención de nuevos 

conceptos y conocimientos en el grado séptimo teniendo en cuenta los espacios físicos, entorno 

institucional y salidas de campo, la evaluación a través de pruebas escritas y por último un 

análisis de resultados de dicha estrategia por medio de un cuadro comparativo de conocimientos 

iniciales y finales.  

Fase 1. Caracterización 

Teniendo en cuenta que el modelo de la institución educativa es el holístico 

transformador se implementó un cuestionario base tipo entrevista, con 4 preguntas cerradas a 8 

docentes de básica primaria y a 2 de sexto grado para examinar su método de enseñanza y los 

recursos utilizados en el área de ciencias naturales (véase Anexo 1). 
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Tabla 4. Grupo de básica primaria y sexto grado. 
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O
 

S
E

X
T

O
 

Número de 

estudiantes 

20 a 30 30 a 40 30 a 40 30 a 40 45 a 50 40 a 50 40 a 50 

Edad en años 

 

5 a 6 6 a 8 7 a 9 8 a 10 9 a 12 10 a 13 11 a 15 

Fuente: propia del autor 

 

El número de estudiantes por grado oscila entre 25 y 50 entre los 6 y 12 años de edad 

algunos de 13 a 15 años con extra edad, debido que han presentado dificultades al ingresar al 

sistema educativo a tiempo, algunos de ellos pertenecen a población vulnerable (desplazados, 

campesinos, entorno social hostil) otros con dificultades académicas (pérdida de grados, 

problemas cognitivos). 

La población estudiantil de la I.E es muy diversa y con lo que le dificulta al docente una 

intervención personalizada, se buscan estrategias que se puedan aplicar de forma general a los 

estudiantes, apenas desde el 2017 se están buscando otras estrategias de enseñanza para la 

población estudiantil que presenta vulnerabilidad, discapacidad, y o talentos excepcionales 
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proceso que apenas se ha estado implementando en la institución debido a políticas sobre la 

inclusión PIAR (plan individual de ajustes razonables)
1
. 

A continuación se hace una lista de implementos utilizados por los docentes entrevistados 

en su práctica pedagógica. 

 

Tabla 5. Frecuencia en el uso de implementos 

IMPLEMENTOS NÚMERO DE DOCENTES 

Lecturas 10 

Revistas 7 

Películas 9 

Tiza y tablero 9 

Cuaderno 10 

Texto guía 10 

Video beam 8 

Plastilina y otros 1 

Fuente: propia del autor 

 

                                                           
1
 Según el Decreto 1421 de 2017) la educación inclusiva es un proceso permanente que 

reconoce, valora y responde a la diversidad de características, intereses, posibilidades y 

expectativas de los estudiantes para promover su desarrollo, aprendizaje y participación, en un 

ambiente de aprendizaje común, sin discriminación o exclusión 
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En esta pregunta se dio una lista de implementos que los docentes utilizan en su práctica 

pedagógica en el aula y el ambiente de clase, la mayoría de docentes de la básica primaria y 

secundaria concuerdan en la utilización de diferente tipo de material visual y auditivo en su 

práctica pedagógica, lo que ayuda a estimular este tipo de aprendizaje, solo un docente utiliza 

otro tipo de material que ayuda a estimular el aprendizaje kinestésico o por contacto.  

Desde este punto, podemos ver una falencia en la utilización de material que los 

educandos puedan manipular, pues se hace una aprehensión del conocimiento más desde lo 

teórico y simbólico. 

 

Tabla 6. Estrategia pedagógica 

ESTRATEGIA PEDAGÓGICA NÚMERO DE DOCENTES 

Salida de campo 3 

Experimentos 8 

Juegos 8 

Expresión corporal 1 

Fuente: propia del autor 

 

Cuando se pregunta a los docentes sobre su práctica pedagógica, solo tres de ellos hacen 

salida de campo por la dificultad que se presenta al realizar un trabajo dirigido fuera del aula de 

clase, pues son muchos estudiantes por aula lo que dificulta su manejo. Los docentes de sexto 

prefieren enfocar su práctica pedagógica centrada en el aula de clase pese a que no se relacionan 

los conceptos aprendidos con el trabajo directo en campo. En cuanto a los experimentos solo 

realizan uno o dos en el año y son dirigidos por el docente, lo que indica que el estudiante solo es 
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un observador. Los juegos son actividades que van en respuesta de aprender la lección 

(dinámicas como cabeza y cola, cantos con nombres de los animales y plantas) todo ello con un 

fin memorístico.  

 

Tabla 7. Tipo de evaluación para verificar mejor aprendizaje 

TIPO DE EVALUACIÓN NÚMERO DE DOCENTES 

Oral (lecturas, explicativa) 8 

Escrita (aprendizaje memorístico) 4 

Relación con la cotidianidad 10 

A partir de la experiencia 10 

Fuente: propia del autor 

 

La mayoría de docentes concuerdan que los estudiantes tienen un mayor aprendizaje de los 

contenidos cuando pueden relacionar conceptos con la realidad aunque se dificulte llevarlo a cabo en 

el aula de clase, solo cuatro de ellos consideran que el mejor aprendizaje es el memorístico. 

 

Tabla 8. Modelo de práctica pedagógica 

MODELO USADO EN SU PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA 

NÚMERO DE DOCENTES 

Tradicional 2 

Constructivista 6 

Holístico transformador 2 

Fuente: propia del autor 
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Solo dos de los docentes hablan de que su práctica educativa va encaminada al modelo 

pedagógico establecido por la I.E, seis de los docentes hablan de un modelo constructivista, y 

dos del tradicional.  

Estos resultados motivan a un cuestionamiento sobre la coherencia de las prácticas 

pedagógicas ya que los docentes hablan de un modelo transformador cuando muchos de ellos 

prefieren trabajar en el aula de clase, ya que el número de estudiantes por grado es alto, lo que 

puede presentar un riesgo de accidentalidad, varios de los niños son muy inquietos y manejan 

juegos muy bruscos pudiendo ser peligrosos, además se dispersan fácilmente, por otro lado 

muchas veces se les dificulta mantener la atención de los educandos en el aula; por lo tanto es 

preferible ocuparlos con talleres que contengan preguntas interminables con copias exactas de 

los libros de clase, dictados larguísimos en los que los estudiantes ni entienden qué es lo que 

están copiando, trabajos para la casa sin sentido, en el que la memoria juega el papel más 

importante. 

Si podemos mirar con las respuestas de los docentes en la básica primaria todos los 

docentes buscan en el juego una estrategia de enseñanza ya sea por relación con el contenido del 

área o un aprendizaje memorístico, los niños aprenden desde algo más divertido; cuando pasan al 

bachillerato la técnica es más distinta pues la enseñanza se basa más en la escritura de largos 

textos y el resolver talleres, se pasa de jugar a copiar, los juegos se acaban, por ende el 

“romanticismo” si se me permite llamarlo de esta forma, se pierde, es una forma abrupta de 

romper el aprendizaje de los estudiantes. Lo que lleva a la pérdida de su año escolar y a un 

aprendizaje más estricto y memorístico. 

Se habla de un aprendizaje constructivista pero queda la pregunta si realmente los 

docentes saben qué es el aprendizaje constructivista, pues se habla que es por construcción 
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porque se utilizan ciertas bases del constructivismo, pero realmente no se están llevando a cabo 

los pasos necesarios que éste exige para realizar una buena enseñanza desde la construcción del 

conocimiento, generalmente es un conocimiento guiado y tradicional.  

Desde la I.E se habla del modelo pedagógico holístico transformador, lo que permite 

tomar elementos de todos los métodos de enseñanza sin una línea seria y rigurosa a seguir a la 

hora de impartir el conocimiento, se podría decir que se pasa de ser mal llamados constructivistas 

a ser tradicionales en la práctica pedagógica, en el que el docente es el dueño absoluto del 

conocimiento, se coarta totalmente a los estudiantes y pierden totalmente su libertad, el docente 

dirige el conocimiento. 

Fase 2. Aprendizajes previos 

Para esta actividad se tuvo en cuenta los grados de séptimo denominados A, B, C cada 

uno con 27, 26, y 27 estudiantes respectivamente, ninguno presenta diagnóstico con dificultades 

cognitivas y problemas de aprendizaje, sus edades oscilan entre los 12 y 16 años, todos 

residentes en el municipio de Granada Antioquia zona urbana y rural. Algunos pertenecientes a 

una población fluctuante ya que por el escaso desarrollo económico las familias se ven obligadas 

a radicarse en diferentes lugares a través del tiempo, algunos de los estudiantes presentan bajos 

recursos económicos y familias monoparentales, algunos son cuidados por abuelos, tíos o 

amigos, muchos de ellos con violencia intrafamiliar. 

Inicialmente se realizó una pequeña discusión en clase sobre temas pertinentes al medio 

ambiente, en los tres grupos se puedo observar que unos pocos manejan términos técnicos o 

científicos de conceptos sencillos con sus definiciones, la gran mayoría no recuerda las palabras 

o su significado. Por ello se realizó un cuestionario base de forma simultánea, pero en ambientes 

diferentes (aula de clase séptimo A y B, véase Anexo 3, y parque ecológico séptimo C, véase 
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Anexo 2) para determinar los conocimientos previos referentes a los ecosistemas y el medio 

ambiente.  

 

Tabla 9. Pre-saberes de los estudiantes grado séptimo 

 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

Identifica factores 

bióticos y 

abióticos 

27 0 26 0 27 0 Aunque los estudiantes 

identifican correctamente cuales 

son seres bióticos y factores 

abióticos, Se observa dificultad 

en la definición, no hay un 

entendimiento adecuado de la 

palabra vida, se les dificulta 

mencionar características de los 

seres vivos, hay que iniciar 

mencionando una característica 

y después ellos continúan con la 

lista. Cuando no pueden 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

observar movimiento, como en 

las plantas, muchos de ellos no 

le prestan atención ya que no las 

consideran como seres vivos. 

Reconoce, explora 

y se ubica en su 

ambiente 

27 0 26 0 27 0 Se puede observar que los 

dibujos de los estudiantes, son 

acordes a las indicaciones dadas, 

los estudiantes de 7C tratan de 

buscar lo más visible para ellos 

dentro del parque ecológico, 

según lo observado. Los 

estudiantes de 7 A Y 7 B tienen 

en cuenta solo lo que han 

estudiado y lo que conocen de su 

entorno. 

Todos logran reconocer su 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

entorno pero no evidencian los 

factores abióticos como los 

químicos, físicos y climáticos, y 

se tienen en cuenta solo los 

elementos útiles para el hombre 

Reconoce 1 o 2 

relaciones entre 

plantas. 

8 19 10 16 22 5 En los tres grupos no se 

identificó un reconocimiento 

específico sobre las relaciones 

entre las plantas, se presenta gran 

dificultad con el manejo de la 

palabra relación (la gran mayoría 

perciben las relaciones como acto 

sexual). Además muchos de ellos 

no ven a las plantas como seres 

vivos ya que no presentan 

movimiento y sonido 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

Los estudiantes del grado 7C 

alcanzan a relacionar el concepto 

de alimento y competencia 

mediante la observación directa 

de las plantas del parque 

ecológico. 

La mayoría de los estudiantes 

del grado. 7A y 7B perciben las 

relaciones como características 

comunes entre las plantas, unos 

pocos hablan de competencia 

entre ellas. 

Reconoce 1 ó 2 

relaciones entre 

animales. 

23 4 23 3 23 4 El grupo de 7C presenta 

dificultades para observar 

detenidamente las especies, no 

son calmos, algunas relaciones 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

que se describen son de 

depredación, mutualismo 

(alimentación de las crías), 

competencia por el alimento y el 

hábitat, cooperación entre las 

mismas especies, es de aclarar 

que no hay un manejo adecuado 

de términos. La mayoría de los 

estudiantes 7A y 7B se refieren 

solo a relaciones reproductivas, 

algunos de ellos identifican el 

mutualismo, y depredación. 

Reconoce 1 ó 2 

relaciones entre 

plantas y animales 

24 3 24 2 26 1 Se evidencia en los tres grupos un 

reconocimiento de los animales por 

el alimento y hábitat, unos pocos 

reconocen otro tipo de relación. 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

Reconoce 1 ó 2 de 

2 relaciones entre 

factores bióticos y 

abióticos 

17 10 13 12 11 16 En los tres grupos solo hay un 

reconocimiento de hábitat, no se 

evidencia reconocimiento de 

otro tipo de relación, ya que no 

se tienen en cuenta los factores 

ambientales, físico químicos, 

muchos de los estudiantes no 

ven relación alguna entre ellos. 

Hay una 

identificación de la 

cadena alimenticia, 

y/o relación 

depredador presa, 

identifica el 

concepto especifico 

según la relación 

20 7 20 6 22 5 En todos los grupos se evidencia 

que los estudiantes establecen una 

relación acertada sobre la 

importancia del alimento y la 

relación depredador presa, solo 

unos pocos de ellos no entienden 

o no contestan que implicaría que 

un ser vivo se alimente de otro. 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

Establece relación 

entre conceptos e 

imágenes 

27 0 26 0 27 0 Ambos grupos establecen una 

relación adecuada entre 

conceptos e imágenes, pero no 

construyen una definición 

adecuada. 

Determina factores 

abióticos 

importantes para el 

desarrollo de las 

plantas 

23 4 23 3 25 2 En los tres grupos no hay una 

identificación de la palabra 

abiótico como tal, la mayoría 

hablan de los elementos cuando 

la pregunta se formula sobre las 

necesidades que tienen las 

plantas para vivir, enumeran 

factores como agua, sol y tierra, 

solo unos pocos no describen 

estos factores 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

Establece 

relaciones entre los 

organismos vivos 

y el ambiente 

26 1 26 0 26 1 Para los estudiantes factores 

como el sol y el agua son 

importantes en la vida de los 

animales y las plantas, ven al sol 

como algo que puede quemar las 

plantas y el agua como elemento 

para la disponibilidad de 

nutrientes. No se evidencia que 

tengan conocimiento de la real 

importancia del sol para el 

crecimiento de las plantas y 

fotosíntesis. 

Valoración del 

ambiente de aula 

frente al ambiente 

del parque ecológico 

27 0 26 0 24 3 Los estudiantes de 7C miran al 

parque ecológico como un sitio 

más apacible para estudiar pero 

no lo ven como una zona 
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 GRADO 

7ª 

GRADO 

7B 

GRADO 

7C 

OBSERVACIONES DE LOS 

ESTUDIANTES 

27 

estudiantes 

26 

estudiantes 

27 

estudiantes 

PREGUNTAS 

DIAGNÓSTICAS 

SI NO SI NO SI NO  

importante para el conocimiento 

y el aprendizaje, a muchos de 

ellos le parece aburrido, muchos 

de ellos manifiestan estar 

incomodos ya que no les gusta 

estar solos y en silencio en un 

espacio abierto, ven el parque 

ecológico como zona para jugar 

y no para estudiar, a los 

estudiantes de 7A y 7B les 

parecen de suma importancia el 

trabajo en el parque ecológico ya 

que lo ven como un sitio para su 

aprendizaje. 

Fuente: propia del autor 

  



61 

 

Se puede evidenciar que el trabajo en campo no se realiza de forma individual hay 

cooperación entre los estudiantes, se demoran más al realizar observaciones, hay que tener en 

cuenta que el tiempo de observación de los estudiantes es relativamente poco ya que a los 

estudiantes les cuesta concentrarse en el sitio de trabajo, y que solo se cuenta con una hora en el 

día. Adicional a esto, los animales son un poco difícil de observar en estado natural, pero es el 

punto de inicio para que los estudiantes se vayan introduciendo en lo que es realmente la 

observación del sistema natural, algunos de los estudiantes manifiestan incomodidad al 

enfrentarse solos en un área específica, se sienten cómodos solo cuando se encuentran cerca de 

sus compañeros.  

Al analizar el proceso realizado en el aula de clase los alumnos tienen mayor facilidad en 

cuanto a la concentración, menos dispersión en la realización del cuestionario base, pueden 

trabajar de forma individual pero no hay relación con el ecosistema como tal.  

Fase 3 y 4. Elaboración del Material Guía e Intervención 

En la elaboración del material guía para la propuesta didáctica se tomó en cuenta el grado 

Séptimo C, conformado por dieciocho niñas y nueve niños con edades que oscilan entre los 12 y 

15 años. Se ha visto desde años anteriores que hay diferencias en sus estilos de aprendizaje 

(visual, kinestésico, auditivo) ninguno de ellos presenta diagnóstico de problemas cognitivos, las 

barreras que pueden presentar en su aprendizaje posiblemente se deban a condiciones sociales y 

culturales, pues provienen de una población vulnerable, con un historial de post-conflicto, ya que 

Granada fue uno de los municipios del oriente Antioqueño más aporreado por el conflicto 

armado, situación que deja secuelas en los niños, niñas y adolescentes del lugar. 
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Salida de campo reconocimiento de ecosistemas componentes bióticos y abióticos y 

su relación. 

Después de realizar el cuestionario base sobre los aprendizajes previos se procede a 

realizar un trabajo en parque ecológico de la I.E, con el fin de que los estudiantes se familiaricen 

con la zona y empiecen un proceso de observación y descripción del entorno (véase Anexo 4). 

Cada estudiante escogió la zona de su agrado para hacer una descripción del ecosistema, 

no se les dio una definición clara del mismo, con el fin de que ellos mismos dieran su definición. 

 

   

   

 

Figura 1. Descripción de ecosistemas 

Fuente: propia del autor 
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En la dinámica de escoger el sitio de estudio, los educandos se sienten más cómodos en 

un entorno que contengan variedad de plantas de gran tamaño y muy visibles ya que lo 

relacionan con la presencia de animales, se les dificulta el trabajo individual y en silencio ya que 

se sienten inseguros al trabajar en espacios abiertos y solos, el silencio se les hace incómodo y se 

les dificulta la concentración ya que están acostumbrados a trabajar en el aula de clase con el 

compañero al lado, tratan de jugar, pues no están acostumbrados a un trabajo de observación en 

campo, por ende el trabajo se debe de desarrollar en más horas de clase de lo planeado. 

En la descripción del entorno la mayoría toma en cuenta lo general hablan de lo más 

básico, presencia de plantas, grandes o pequeñas, su color y su forma, y se les dificulta la 

observación de animales pues esperan encontrar animales de gran tamaño. Al guiarles el trabajo 

se van centrando en las pequeñas cosas y hacen un análisis un poco más profundo del sitio, al 

pasar el tiempo hay una búsqueda de animales como insectos pequeños, grillos, arañas, gusanos, 

larvas, lombrices, buscan aves, gatos, ratones animales más grandes pero se dan cuenta que se les 

dificulta su observación, hacen una relación adecuada de los seres bióticos y los factores 

abióticos, hay una observación más clara de los mismos pues ya hay un análisis del significado 

de vida, crecer, reproducirse y morir. Entienden que los factores abióticos como el sol, el agua, 

los minerales, son indispensables para la vida de los bióticos, pueden ver la diferencia de ambos. 

Cuando hay una descripción de los animales y las plantas los estudiantes empiezan a 

hacerse preguntas sobre su forma de alimentarse, su hábitat, depredadores, formas fisiológicas de 

los animales, reproducción, crecimiento, importancia del agua, del suelo, lo que genera 

interrogantes en los mismos, al escoger un animal en particular ellos observan que algunos tienen 

patas, que algunos están divididos por secciones, su color varía, se dan cuenta de la presencia de 

alas. 
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Los interrogantes de los estudiantes son de suma importancia porque se plantea un trabajo 

investigativo para ellos como lo es la búsqueda, identificación, observación y comparación de 

animales. Algunos al observar las hormigas intuyen que necesitan el agua para hidratarse, que se 

alimentan de plantas, las recortan y las llevan a sus nidos, que trabajan de forma coordinada; 

otros observan las abejas que pasan de flor en flor, que algunas llevan en sus paticas, sacos de 

color amarillo; otros miran como las arañas van envolviendo sus presas, miran su diversidad en 

tamaños, colores y formas, comentan la importancia de las plantas, del suelo, del aire.  

Se observa que los estudiantes establecen de forma directa una relación de conceptos con 

el medio, empiezan a introducir términos de cadena alimenticia y fotosíntesis, términos también 

estudiados en grados anteriores. 

Posteriormente se realiza discusión en el aula de clase de lo encontrado, se les pide su 

definición de ecosistema, la mayoría coincide en que es el sitio donde están los animales y 

plantas, donde tienen agua, aire, suelo para vivir. 

Elaboración de maquetas.  

La elaboración de maquetas es un elemento que se utilizó para realizar una comparación 

de diferentes biomas, los cuales contiene diversidad de ecosistemas en el mundo, de esta forma 

se busca que los estudiantes realicen un análisis más detallado de la diferencia entre factores 

abióticos (clima, ubicación geográfica, altura entre otros) y su influencia sobre los factores 

bióticos (fauna y flora) mirando como varían, se incentiva el trabajo colaborativo y cooperativo 

entre los estudiantes, la investigación en casa y la participación de los padres de familia, factor 

clave en el proceso de educación (véase Anexo 5). 
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Figura 2. Representación de ecosistemas 

Fuente: propia del autor 

 

Se dio buena respuesta por parte de los estudiantes en cuanto al cumplimiento en la 

elaboración de las maquetas, se evidencia en algunos equipos el acompañamiento de sus padres y 

participación de algunos de los estudiantes, varios de ellos, los más comprometidos trajeron 

registradas la consulta pero no entendían lo que leían, muy pocos estudiantes leyeron lo que 

consultaron, otros ni por enterados del trabajo realizado. Lo anterior nos da a entender que 

muchas de las tareas no son para los estudiantes si no para los padres, los estudiantes pocas 

vecen realizan trabajos en equipo por fuera de la institución, solo unos pocos trabajan los otros 

solos son presentes en cuerpo, algunos de ellos totalmente ausentes, de allí la importancia el 

trabajo realizado en clase y el objetivo para la misma. 

De acuerdo y apuntando al objetivo planteado en la actividad, lo que se realizó en clase 

fue la comparación de las diferentes maquetas (biomas) analizando factores como clima, altura, 
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flora, fauna, espacio geográfico entre otros. Cuando los estudiantes tienen una percepción 

general de todas las maquetas pueden establecer una relación directa de las grandes diferencias y 

similitudes entre unos y otros ecosistemas. Inicialmente se realiza un trabajo de análisis 

individual, luego por equipos y al final una discusión con intervención del docente. 

A través de la observación los estudiantes pudieron determinar presencia o ausencia de 

factores bióticos (flora, fauna y su tipo), y abióticos (agua, temperatura, sustrato, presión), 

establecieron posibles relaciones entre los factores bióticos y entre bióticos y abióticos, hay 

deducción, análisis y argumentación de cómo los factores abióticos influyen sobre los factores 

bióticos. Se evidenció que no se presenta un aprendizaje memorístico si no por deducción, 

discusión y análisis de lo observado. Hay que tener en cuenta que algunos sí presentan la 

investigación del tema, lo que genera discusión y ayuda a que sus compañeros tengan una mejor 

comprensión del tema, aunque no todos tienen la misma participación, pues hay estudiantes que 

les cuesta más hablar en público y no están seguros de los contenidos tratados en clase.  

Cadenas alimenticias y redes tróficas. 

En las cadenas alimenticias o redes tróficas podemos ver de forma más cercana el tipo de 

relación que se pueden establecer entre los seres vivos y diversos factores abióticos, es así como 

su enseñanza es vital para el acercamiento y entendimiento del funcionamiento de los diferentes 

ecosistemas pues son el punto primordial de la existencia de todas las especies. Por ello se buscó 

una actividad que involucrara a los educandos directamente, aproximándolos a un mejor 

entendimiento sobre las cadenas alimenticias que no fuera tan abstracto si no que fuera de forma 

participativa.  
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Figura 1. Juego depredador-presa 

Fuente: propia del autor 

 

Inicialmente se presentó discusión con cual ser vivo se identifica cada estudiante, pues 

algunos de ellos desean ser el más fuerte, bonito, o tierno, cada uno con una característica básica 

para establecer la cadena alimenticia, los estudiantes se motivaron mucho pues es una forma en 

que ellos se identifican con la naturaleza, la mayoría investigaron sobre su animal fundamental y 

realizaron máscaras para representarlo. 

En la actividad de campo cada estudiante se puso su máscara, cuando estaba identificado 

con ella, se le dijo que debía buscar su alimento y cazarlo personificándolo. El hecho de estar en 

el campo y tener que salir corriendo detrás de la presa no causó interés en los estudiantes pero 

cuando se les habló de la nota, inmediatamente se dio un buen ejercicio pues se vio reflejada una 

acción estímulo respuesta, cada estudiante procedió a llevar su presa y al final se forma una 
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cadena que reflejaba de forma directa cómo se establecen las cadenas y redes tróficas en la 

naturaleza. Los estudiantes establecieron una relación entre lo visual, kinestésico y auditivo, se 

identificaron términos como autótrofo, heterótrofo, herbívoro, carnívoro, descomponedor, 

cazador, presa, consumidor de primer orden, consumidor de segundo orden, consumidor de 

tercer orden, cadena alimenticia y red trófica; cómo cada individuo establece una relación directa 

o indirecta con los otros y la importancia de la estabilidad de las comunidades y las poblaciones 

dentro del ecosistema, también se ve reflejado el papel que cumple el sol, el aire, el agua y los 

elementos ya que la cadena alimenticia empieza desde las plantas, se aborda la importancia del 

sol en la fotosíntesis, primordial para que ellas elaboren su propio alimento. 

Generalmente los estudiantes no le dan la importancia a las plantas dentro de las cadenas 

alimenticias pues establecen mejor relación con su animal preferido, pero cuando se realiza la 

discusión con los estudiantes sobre la importancia de las plantas y el papel que ellas cumplen 

dentro de la naturaleza, los estudiantes se apropian del tema, algunos introducen el término de 

fotosíntesis y dan su explicación de dicho fenómeno como la capacidad que tienen las plantas de 

elaborar su propio alimento. Se les explica que adicionalmente en este proceso las plantas 

consumen gas carbónico para tomar el carbono y sintetizarlo en productos aprovechables como 

el azúcar, carbohidratos, grasas, proteínas, entre otros, y desechan el oxígeno proveniente del 

agua de las plantas básico para la respiración de la mayoría de los seres vivos. 

De aquí surge una nueva pregunta sobre cómo se podría identificar que las plantas sí 

desechan oxígeno al aire, se les pide a los estudiantes que piensen en cómo podríamos verificar 

que las plantas puedes desprender oxígeno a la naturaleza, se les deja la pregunta abierta para 

que la piensen en sus casas. 
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Al pedirle a los estudiantes algo sobre su idea de cómo se podría verificar que las plantas 

producen oxígeno, se pudo observar que ningún estudiante tenía alguna propuesta sobre eso, no 

se les ocurría nada, por lo tanto se les propuso que encerraran varios insectos con una plantica a 

ver qué pasaba (véase Anexo 6). 

Al realizar el pequeño ejercicio los estudiantes pudieron observar que algunos insectos 

quedaban vivos y otros morían lo que ayudó a cuestionarse el por qué y entre ellos empezaron a 

generar respuestas como: “esto se da por falta de oxígeno, porque no tenían agua, porque unos 

se alimentan de los otros insectos y son depredadores”; surgieron preguntas de por qué las 

plantas no se morían, como se alimentaban las plantas, entre otras. Desde este ejercicio los 

estudiantes comenzaron entonces a hacerse otros tipos de preguntas referentes a la respiración, 

cadenas alimenticias e importancia del agua y del sol, lo que generó una actividad de cómo se 

alimentan las plantas (véase Anexo 7). 

Al reforzar el proceso de las cadenas alimenticias, y profundizar en la discusión del tema 

con los estudiantes, ellos hablaron sobre la importancia del sol y el gas carbónico, el agua y el 

suelo para el proceso de fotosíntesis, aquí entro un interrogante nuevo y es la importancia del 

suelo y sus componentes para la nutrición de las plantas, siempre se ha hablado de los 

compuestos orgánicos importantes para el proceso de nutrición de las plantas ¿pero qué son 

compuestos orgánicos?. Para ello se plantea a los estudiantes cómo determinar la presencia o 

ausencia de carbono, componente principal del aire y de la materia orgánica, indicador de 

fertilidad del suelo, importante para el desarrollo y crecimiento de las plantas. 

Los estudiantes determinaron el color amarillo, café, y negro del suelo, alguno más 

arenoso que otro y con mayor humedad, observaron presencia de hojas palos y raíces en el suelo 

más oscuro, también algunos animales muy pequeños, sintieron que era más húmedo que las 
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demás muestras, al adicionarle el agua oxigenada observaron la presencia de burbujas y sonido 

cuando estas se formaban, pudieron observar que en el suelo más oscuro la reacción era mayor, 

con lo que se concluyó que este suelo tenía más carbono; cuando se les preguntó el porque se 

podía presentar esta reacción los estudiantes contestaron que por el agua oxigenada cuando 

tocaba el suelo y por la reacción con el carbono que este contenía. 

Aunque los estudiantes no hablan de posibles reacciones concretas, al estimular los 

sentidos y ellos tener contacto con los diferentes elementos se les puede guiar para que ellos 

mismos puedan establecer conclusiones que se van acercando a los fenómenos, es el papel del 

docente entonces darle la explicación acertada de como sucede cada uno, pero es de suma 

importancia estimular a cada estudiante para que piense un poco más allá del porqué de las 

cosas, no solo mostrárselas sin que se dé un cuestionamiento de verdad. 

Se pudo observar que con pequeños ejercicios se puede estimular las preguntas de los 

estudiantes referentes a los fenómenos ocurridos y desde allí buscar la manera y el especio de 

generar pequeños proyectos de investigación que vayan de la mano con el desarrollo de los 

lineamientos académicos exigidos por el MEN. 

Conceptos de cadena alimenticia y red trófica. 

Esta actividad busca reforzar de manera directa los conceptos manejados en la actividad 

anterior relacionando términos con imágenes sobre cadenas alimenticias y redes tróficas por 

medio de un juego de dominó. Cada ficha tiene imágenes que se relacionan con conceptos 

trabajados en la salida de campo, de esta manera hay un refuerza verbal con la acción. 
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Figura 2. Juego de dominó, cadenas alimenticias y redes tróficas 

Fuente: propia del autor 

 

En equipos los estudiantes mientras iban jugando estaban debatiendo entre ellos cómo se 

daba la cadena alimenticia y cadena trófica, ya que para poner las fichas debían buscar todos los 

posibles seres autótrofos y heterótrofos. Se pudo visualizar que todos estaban participando 

activamente, de esta manera se fueron presentando diferentes interrogantes y repuestas dadas por 

los mismos compañeros sobre las cadenas alimenticias.  

Charla sobre fauna.  

En esta actividad se pidió el apoyo de una persona especializada en fauna, de la 

Corporación Ambiental CORNARE, quien habló sobre la protección de las diferentes especies 

silvestres de fauna de la región, charla que apoyó en el tema de relaciones interespecíficas e 

intraespecíficas de las especies, cuidado y protección de la misma, dinámica y equilibrio de las 

poblaciones y comunidades bióticas. 
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Figura 5. Charla sobre fauna, relaciones interespecíficas e intraespecíficas  

Fuente: propia del autor 

 

Relacionar a los estudiantes con personas diferentes de otras instituciones los motiva para 

mirar otra fuente de información, actualizarlos sobre los procesos importantes sobre el medio 

ambiente que se llevan en el municipio y en toda la región, es una forma directa de irlos 

introduciendo a la realidad y contexto del municipio y a su importancia, los estudiantes pueden 

ver cómo se está buscando desmedidamente la protección de las diferentes especies de animales, 

adicional a esto dentro de la charla se dio información sobre la importancia de la conservación de 

las diferentes poblaciones de animales y el papel que cumple en el medio ambiente, se integran 

temas como población, comunidad, especie, individuo, equilibrio entre las poblaciones. 

Se proyecta por medio de imágenes propias de la institución de CORNARE, en las que 

los estudiantes pueden visualizar las diferentes relaciones entre los seres vivos como fauna 

silvestre, simbiosis (comensalismo, mutualismo, parasitismo), depredación, competencia. Se 

lleva a cabo una discusión en la cual los estudiantes van deduciendo qué pasa en cada imagen, 

ellos dan sus propias definiciones y describen cada una, hablan de reproducción, de protección, 

de trabajo en equipo entre los animales, depredación, ataque, caza, proyectan cadena alimenticia, 
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cuidado de los padres a sus crías, se les dan los términos adecuados acercándolos al lenguaje 

científico y biológico de cada suceso. Se evidencia que las imágenes atraen a los chicos 

motivándolos a la participación y la atención.  

Salida pedagógica museo de ciencias naturales de la casa de la cultura de granada 

(Antioquia). 

El Museo de Granada es un sitio histórico que contiene piezas de diferentes 

características como, aves, reptiles, mamíferos, y varias especies de insectos, las colecciones que 

conforman el museo provienen de diferentes ciudades como: Cartagena, Sincelejo, Zahagun 

Córdoba y de todo del oriente antioqueño, entre 1952 a 1958 era un espacio privado utilizado 

como herramienta educativa, solo asistían a este estudiantes y docentes de biología para sus 

prácticas sobre la taxidermia y estudio de diferentes animales. 

Fundado inicialmente por las hermanas franciscanas de María Auxiliadora en 1948 y 

posteriormente 1958 es abierto al público, actualmente denominado como Museo de Ciencias 

Naturales de la Casa de la Cultura Granada Antioquia, reabierto en 19 noviembre del 2016. 

(Administración municipal, Granada Antioquia, 2016). 

Este sitio ofrece a los espectadores una relación directa con la fauna del sector 

propiciando un espacio de estudio de las diferentes especies (véase Anexo 8). 
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Figura 3. Visita guiada al museo 

Fuente: propia del autor 

 

La visita al museo ayudó a reforzar el tema de las relaciones entre las diferentes especies, 

los estudiantes se motivaron y concentraron en su animal preferido, dibujándolo y buscando 

información sobre su hábitat, alimentación, depredadores, reproducción, tiempo de vida. 

Pudieron tener una mayor percepción de la existencia de otros animales en la región. 
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Fase 5. Evaluación 

Evaluación aplicación de pruebas escritas. 

En esta fase se buscó mirar detenidamente la aprensión y comprensión de conceptos 

claves en todo el proceso llevado a cabo sobre los ecosistemas. Para ello se aplicó una 

evaluación (véase Anexo 8), en donde se buscó mirar la capacidad de los estudiantes para 

relacionar conceptos y definiciones, como tal la evaluación se aplicó simultáneamente a los tres 

grupos de grado séptimo (A, B, C) para poder establecer si el proceso desarrollado con grado 

séptimo C ha sido significativo. Los resultados que se obtuvieron en los tres grupos se comparan 

en el siguiente cuadro.  

 

Tabla 10. Conceptos aprendidos grado séptimo 

 

PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

Espacio físico en el 

cual se relacionan 

los seres bióticos 

entre sí y con los 

factores abióticos de 

un lugar. 

17 10 16 10 23 4 

Se le denomina a 

todos los 

23 4 24 2 27 0 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

organismos que 

poseen vida. 

Se le denominan a 

todos aquellos 

factores físicos y 

químicos de un 

lugar (factores que 

no poseen vida). 

27 0 24 2 27 0 

Sitio que posee 

igual condición 

ambiental, y 

factores bióticos y 

abióticos similares 

que albergan gran 

cantidad de 

ecosistemas. 

21 6 18 8 25 2 

Lugar en el cual se 

presentan 

temperaturas muy 

27 0 26 0 27 0 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

elevadas en el día y 

muy bajas en las 

noches, con poca 

vegetación y poca 

agua 

Lugar en el que 

habitan gran 

variedad de árboles 

y pinos con 

diferente cantidad 

de especies de 

animales. 

27 0 26 0 27 0 

Espacio físico 

donde se unen las 

aguas de los 

océanos y los ríos. 

21 6 26 0 27 0 

Son las relaciones 

alimenticias entre 

productores, 

 

13 

 

14 

 

22 

 

6 

 

27 

 

0 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

consumidores y 

descomponedores. 

Se le da el nombre a 

los organismos que 

tienen la capacidad 

de producir su 

propio alimento. 

15 12 24 2 25 2 

Se alimentan solo 

de plantas. 

25 2 26 0 25 2 

Se alimentan de los 

herbívoros. 

0 27 0 26 19 8 

A que organismos 

se les puede 

denominar 

consumidores de 2,3 

orden. 

0 27 0 26 19 8 

Se les denomina a 

aquellos organismos 

que descomponen la 

21 6 20 6 25 2 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

materia orgánica, y 

pueden estar 

compuestos por 

hongos y bacterias. 

Se les denomina a 

aquellos organismos 

que no pueden 

elaborar su propio 

alimento. 

17 10 20 6 19 8 

La capacidad que 

poseen las plantas 

elaborar su propio 

alimento se 

denomina? 

13 14 18 8 25 2 

Las plantas capturan 

el carbono tanto del 

suelo como del aire 

ya que el carbono es 

producido por los 

23 4 22 4 25 2 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

restos orgánicos en 

descomposición y 

depositados en el 

suelo, adicional a 

esto es desecho de 

vehículos y de la 

respiración humana, 

todo este proceso se 

denomina. 

Todos los seres vivos 

establecen relaciones 

entre si algunas entre 

las mismas especies 

y otras entre especies 

diferentes por lo 

tanto las relaciones 

entre las mismas 

especies las podemos 

llamar. 

9 18 10 16 21 6 
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PREGUNTAS  

GRADO 7A GRADO 7B GRADO 7C 

27 estudiantes 26 estudiantes 27 estudiantes 

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos 

A las relaciones 

entre especies 

diferentes las 

podemos 

denominar. 

11 16 12 14 21 6 

Cuando un 

organismo vive a 

expensas de otro 

organismo se le 

denomina. 

13 14 16 10 23 4 

Cuando en una 

colonia trabajan 

todos unidos por el 

mismo fin, se le 

denomina. 

23 4 24 2 21 6 

Fuente: propia del autor 

 

 En el examen podemos determinar que los estudiantes de séptimo C tienen una mayor 

concordancia entre los términos y sus definiciones. Los estudiantes de séptimo A y B, presentan 

mayor dificultad para relacionar los términos, hay que tener en cuenta que con estos estudiantes 
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las clases que se realizaron fueron clases magistrales donde solo se explicaba, dictaba y 

relacionaban las imágenes que se deseaban, se ponían talleres de consulta donde algunos 

estudiantes las realizaban y posteriormente se realizaba discusión en clase, estos estudiantes no 

tuvieron un acercamiento directo con el entorno ecológico, pues sus clases se realizaron en el 

salón, todo su proceso enseñanza se realizó de forma tradicional. 

Realización de mapas conceptuales. 

El mapa conceptual se hizo para analizar si los estudiantes podían establecer relaciones 

entre los conceptos aprendidos con el tema en general, determinar cómo los abordaban y mirar si 

había una diferencia en el lenguaje que ellos utilizaban, para ello se les permitió basarse en sus 

apuntes durante las diferentes clases. 

 

  

Figura 4. Mapas conceptuales 

Fuente: propia del autor 

 

Se pudo identificar que los estudiantes del grado séptimo C tiene una mejor apropiación 

de los conceptos, un vocabulario más enriquecido, manejan los términos con mayor propiedad, 

no hay una definición rigurosa sacada del cuaderno si no que ellos establecen la relación con 



83 

 

forme lo fueron vivenciado, sus definiciones son apropiadas al tema, pueden establecer 

relaciones de conceptos y encadenarlos fácilmente dentro del tema tratado, los alumnos 

encadenaron conceptos de forma muy flexible ya que el tema sobre ecosistemas así lo permitió, 

dieron ejemplos e hicieron dibujos, con lo que se asume que los estudiantes entendieron el tema 

en conjunto y no solo por conceptos, no hay un aprendizaje memorístico como tal, se evidencia 

un aprendizaje por descubrimiento y relación con lo vivenciado en los diferentes espacios de la 

institución.  

Los estudiantes del grado séptimo A y B realizan un análisis menos flexible y lineal 

basados en el orden establecido por el docente al enseñarles los temas y de acuerdo a su 

cuaderno, no hacen una relación libre sino por el contenido, no hay una argumentación más allá 

de lo que dice el cuaderno, hacen lo estrictamente necesario definiendo conceptos y uniéndolos a 

un tema central, no establecen relaciones deferentes entre los temas pues organizan el mapa 

conforme a lo que van leyendo, se puede observar que hay un aprendizaje memorístico y basado 

solo en apuntes directos del libro, no se permiten ir más allá en los conceptos. 

Fase 6. Conclusiones y Recomendaciones 

Conclusiones.  

Al analizar la práctica pedagógica de los docentes en años anteriores, se pudo observar 

que se presenta una gran dificultad en la aplicación del modelo holístico transformador de la I. 

E., debido a la cantidad de alumnos por salón, diversidad en el aprendizaje y los riesgos que se 

presentan en actividades por fuera del aula como salidas de campo. En los primeros años de 

escolaridad los docentes tratan de utilizar los juegos, material audiovisual y concreto con los 

estudiantes, pero a medida que se va llegando a grados más avanzados las prácticas se van 

encaminando a un modelo tradicional donde se continua con un aprendizaje memorístico y 
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dirigido totalmente por el docente, aunque se habla de un modelo constructivista se evidencia 

que la mayoría de material utilizado en el aula es audio visual, lo que permite una participación 

poco activa del estudiante en su proceso. 

Siendo la experimentación la base primordial del conocimiento científico solo se lleva a 

cabo una o dos experiencias en el año y en su mayoría son dirigidas por el docente de aula, se 

propician pocos espacios en el que los estudiantes tienen la posibilidad de estar en contacto real 

con la naturaleza y medio ambiente, adicional a esto es poco diverso el material concreto 

utilizado en las practicas pedagógicas y por ende se evidencia falencia en la relación que se 

establece entre el concepto y el fenómeno, lo que dificulta una mejor aprehensión del 

conocimiento. 

Como pudimos observar, el examen de conceptos previos y aprendidos se realizó en tres 

grupos del grado séptimo (A, B, C) con el fin de establecer si hay una diferencia ente los tres 

grupos en cuanto a los conceptos asimilados, el manejo del lenguaje científico y si realmente hay 

un aprendizaje significativo con el trabajo didáctico realizado.  

Por lo tanto el diseño del examen primero (pre-saberes de los estudiantes grado séptimo) 

y ultimo (conceptos aprendidos grado séptimo) tienen un esquema diferente, que maneja temas 

iguales con el fin de que los estudiantes inicialmente no se vieran obligados a contestar una 

prueba escrita como un examen si no para realmente verificar qué conceptos tenían aprendidos 

de los años anteriores, aunque temáticas sobre ecosistemas, fotosíntesis, cadenas alimenticias, 

redes tróficas, ciclo del carbono están inmersas en los conocimientos que se deben de tener en el 

grado séptimo, algunos de ellos se manejan en grados anteriores con una menor profundidad, por 

tal motivo se analizó si los estudiantes establecían una relación entre conceptos ambientales y 

entorno cotidiano.  
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Inicialmente se pudo determinar que muchos de los estudiantes no establecen una 

relación de su entorno con los conceptos, se evidencia que todos los estudiantes al visualizar 

imágenes o el entorno físico pueden nombrar o identificar varios términos, pero no emiten una 

definición adecuada con los mismos. 

Algunos estudiantes podían definir diferentes términos como factores bióticos y 

abióticos, otros no recordaban ni siquiera el concepto, y otros aunque podían hablar de 

organismos vivos no percibían la relación entre unos y otros, al hacer el ejercicio afirmaban 

cosas como el agua, la madera, el suelo, el aire tienen vida por que se mueven o porque 

provienen de algo vivo, en el momento que buscaban factores abióticos solo hablan de todo lo 

que construye el hombre pero en ningún momento relacionaban los factores abióticos como los 

factores físicos o químicos de la naturaleza, no hay un entendimiento de que es algo físico o 

químico, y que estos factores se relacionan directamente con los seres vivos. Aun siendo cosas 

que se perciben en la cotidianidad. 

Se pudo inferir entonces que el concepto biótico y abiótico fue algo que los estudiantes 

habían aprendido de memoria en años anteriores, pero que no habían establecido una relación 

directa con lo real, de esta manera se dio el manejo de los demás conceptos. 

Por lo tanto podemos decir que los estudiantes pocas veces establecen una relación de los 

términos con los fenómenos reales naturales aun siendo algo “sencillo.” Se evidencia un 

aprendizaje memorístico y de poca duración, gran dificultad es la poca capacidad que tenemos 

los docentes para relacionar en el aula los conceptos con la realidad de forma tangible, pues se 

realiza de una forma más simbólica. 
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La mayoría de los estudiantes de séptimo C, relacionaron diferentes conceptos con los 

sucesos generados en el medio, les buscaban una explicación e interpretación, generaron 

interrogantes nuevos lo que daba la apertura para la continuación y discusión de la clase. 

Los alumnos de séptimo C presentaron un aprendizaje por descubrimiento, ya que 

tuvieron la capacidad de relacionar lo observado en el entorno y generar algunas respuestas, 

realizaron ejercicios prácticos sugeridos por el docente con las definiciones y conceptos 

planteados. Los estudiantes de séptimo A y B presentaron un aprendizaje memorístico, pues solo 

se llevaron a cabo lecturas, talleres de aula y presentación de algunas imágenes y videos, con 

discusión de los mismos pero no se generaron ejercicios que llevasen a la práctica.  

Se pudo observar que las respuestas del grado séptimo C fueron más acertadas que las de 

los grupos A y B, posiblemente debido a que cada grupo estuvo en ambientes diferentes y las 

estrategias didácticas aplicadas fueron totalmente distintas. 

En la prueba final se pudo evidenciar que algunos estudiantes de séptimo A y B 

presentaron mayor dificultad que los estudiantes de séptimo C para contestar las preguntas, ya 

que tuvieron una menor cantidad de respuestas acertadas, lo que nos indica que sí hay mayor 

aprehensión de contenidos, conceptos y manejo del lenguaje científico cuando los estudiantes 

pueden establecer una relación directa con el medio ambiente. En contra posición a esto, cuando 

los estudiantes se concentran transcribiendo y mirando imágenes de los libros, aunque es más 

fácil para el docente “llevar la clase” dando la información y explicando, no se garantiza la 

verdadera obtención de un aprendizaje significativo. Por su parte en 7 C al realizar un proceso de 

indagación y de exploración, se pudo observar que los estudiantes tenían una verdadera 

participación en su aprendizaje. 
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En las diferentes actividades realizadas fuera del aula se presentó mayor participación de 

los estudiantes cuando se discutieron los temas libremente, tipo de conversatorio, recordar 

términos de clases anteriores, introducir conceptos nuevos y hablarlos, los estudiantes discutían 

sobre la cotidianidad de la casa, lo que les pasaba en el día, lo que dicen sus padres, lo que le 

escucharon al abuelo, al vecino, en la televisión, lo que vieron en la finca, da como resultado un 

aprendizaje más participativo, los estudiantes se desinhiben al hablar, no se ven cuestionados ni 

evaluados, pues es un compartir entre todos los agentes del proceso, algunos dirigen el tema más 

que otros, se generan discusiones en torno al tema, y cuestionamientos por parte de los 

estudiantes, es un aprendizaje incluyente. 

Se evidencia que en el trabajo en campo hay un apoyo por parte de los educandos, no les 

gusta trabajar solos se sienten inseguros, sus compañeros dan seguridad, se presenta el trabajo 

colaborativo y cooperativo, es momento clave para que cada estudiante muestre su desempeño y 

responsabilidad fuera del aula. 

Se puede decir que el trabajo en campo es más dispendioso pues requiere más empeño de 

los educandos y docentes, el trabajo en casa debe ser más colaborativo por parte de los padres, se 

da mayor interacción entre los compañeros, se busca generar mayor discusión e intervención de 

los alumnos, el trabajo es más participativo y colaborativo entre los estudiantes.  

Se pudo evidenciar que se presenta una mejor aprensión, comprensión de conceptos y 

desarrollo del lenguaje científico cuando los estudiantes establecen una relación directa con el 

objeto de estudio y utilizan material concreto, pues de esta manera se puede estimular las tres 

formas del aprendizaje, kinestésica, visual, auditiva, reforzando lo conceptual con lo real, al 

introducir al educando al método científico desde la cotidianidad, observación detenida de su 

entorno, explicación de éste, observar y compartir con sus compañeros. 
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Se evidencia que en el acercamiento a lo natural los estudiantes tienen una percepción 

sobre el trabajo real que implica el medio ambiente y desde allí comienzan a tomar decisiones 

frente a su vocación, no hay una idealización de la naturaleza si no un cuestionamiento sobre 

ella. Se propende a enseñar desde el respeto y cuidado por el ambiente natural. 

Recomendaciones. 

Realizar trabajos serios y continuos a través del tiempo para determinar la forma más 

efectiva de aprendizaje desde los estudiantes, detectar sus necesidades, sus pasiones, sus gustos y 

sus facilidades. 

Se sugiere llevar a cabo estudios posteriores con los grupos superiores pues es allí donde 

se puede determinar si hay una aprensión efectiva de conceptos y la adquisición de un verdadero 

conocimiento ya que este debe permanecer durante el tiempo y no ser algo de momento. 

Se sugiere realizar investigaciones sobre el postconflicto y su influencia en los 

educandos, ya que se percibió cierta dificultad de los niños al enfrentarse a ambientes abiertos y 

solos.  

Es de suma importancia analizar a fondo la metodología de enseñanza de las diferentes 

instituciones educativas pues de ellas depende que los estudiantes aprendan ya que es una 

población muy diversa. 

Realizar más estudios que busquen mejorar las estrategias de enseñanza del medio 

ambiente que implique aulas con gran número de estudiantes, y ambientes difíciles que no 

tengan contacto con el medio.  

Buscar metodologías de enseñanza que acerquen más a los estudiantes a relacionar los 

conceptos con el medio natural, ya que es una forma de establecer vínculos efectivos con el 

entorno, no se ama ni se cuida lo que no se conoce; es importantísimo dar a los estudiantes la 
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oportunidad de ser pequeños exploradores, buscar, observar, comparar, dar explicaciones con 

sentido o sin sentido, son pequeñas acciones que llevan a los estudiantes a cuestionarse por el 

medio ambiente, paso importante del método científico. 

Implementar nuevas didácticas de enseñanza que ayuden a mantener la continuidad de los 

procesos de la básica primaria con los grados sexto y séptimo, para que no haya una ruptura de 

procesos tan fuertes y que estén acorde a su edad.  

Hay que tener en cuenta los estímulos que se hacen a los estudiantes, pues generalmente 

trabajan por una nota, hay que buscar la forma de enganchar a los estudiantes desde el amor y la 

pasión por el aprendizaje, se debe hacer un trabajo continuo y dispendioso. 

Hay que seguir enseñando a los estudiantes desde la pregunta para generar en ellos 

inquietudes, obligarlos a pensar y llevarlos a que generen estrategias para responderlas y dar 

posibles soluciones pues se están acostumbrando a que los docentes les damos las teorías, las 

soluciones a los procesos, pero no les estamos dando el espacio para que ellos mismos puedan 

generar sus propias respuestas. Estamos generando en ellos una pereza individual, se esta 

castrando el espíritu investigativo.  

Es importante tener en cuenta la flexibilidad en el aula de clase dependiendo del rumbo 

que tomen las mismas, plantear unos objetivos claros sin alejarse de los mismos pero tener en 

cuenta los diversos direccionamientos que puede tomar la clase de acuerdo con las 

intervenciones de los estudiantes. Cuando lo estudiantes ven el aprendizaje como algo divertido 

y no obligatorio tienen la capacidad de disfrutarlo más. 

 



90 

 

Referencias Bibliográficas 

Administración municipal, Granada Antioquia. (24 de noviembre de 2016). granada-

antioquia.gov.co. Obtenido de www.granada-antioquia.gov.co: http://www.granada-

antioquia.gov.co/1339-se-re-abrio-al-publico-el-museo-de-ciencias-naturales-de-la-casa-

de-la-cultura 

Alvarado, L. & García, M. (2008). Características más relevantes del paradigma socio- crítico: su 

aplicación en investigaciones de educación ambiental y de enseñanza de las ciencias 

realizadas en el Doctorado de Educación del Istituto Pedagógico de Caracas. Sapiens, 

187- 202. 

Alvarez de Zayas, C. M. & González-Agudelo, E. M. (2002). Lecciones de Didáctica Genera. 

Bogotá: Cooperativa Editorial Magisterio. 

Arango, N.; Chaves, M. E. & Feinsinger, P. (2009). Principios y práctica de la enseñanza de 

ecología en el patio de la escuela. Chile: Publicación realizada con el apoyo de 

Fundación Senda Darwin (FSD) e Instituto de Ecología y Biodiversidad (IEB). URI, 

Santiago, Chile. Registro de propiedad intelectual Nº181753 ISBN: 978-956-19-0635-8 

Arias-Santos, I. A. (2017). El uso de la biota local, como posibilidad para el aprendizaje de los 

contenidos de enseñanza de la Ecología. Revista Bio-grafía Escritos sobre la biología y 

su enseñanza, 1-38. 

Armenteras, D.; González, T. M.; Vergara, L. K.; Luque, F. J.; Rodríguez, N. & Bonilla, M. A. 

(2016). Revisión del concepto de ecosistema como “unidad de la naturaleza” 80 años 

después de su formulación. Ecosistemas revista científica de ecología y medio ambiente, 

83-89. 



91 

 

Boada, D. & Escalona, J. (2005). Enseñanza de la educación ambiental en el ámbito mundial. 

Educere, ISSN: 1316-4910 Universidad de los Andes Venezuela. 

Castro-Sánchez, A. & Ramírez-Gómez, R. (2013). Enseñanza de las ciencias naturales para el 

desarrollo de las competencias científicas. Amazonia investiga, Florencia, Colombia, 2 (3): 

30-53 /Julio-diciembre. 

Chamizo, J. A. & Pérez, Y. (2017). Sobre la enseñanza de las ciencias naturales. Revista 

Iberoamericana de Educación, 74 (1): Número especial, Universidad Nacional 

Autónoma de México. 

Colmenares E, A. M. (2012). Investigación-acción participativa: una metodología integradora del 

conocimiento y la acción. Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de Educación, 

3(1), 102-115 ISSN: 2215-8421102-115. 

Constitución Politica de Colombia, articulo 67 (1991). (31- última actualización de 12 de 2019). 

secretariasenado.gov.co. Obtenido de secretariasenado.gov.co: 

http://www.secretariasenado.gov.co/index.php/constitucion-politica 

Da Silva, W. C.; de Souza-Poletto, R.; Duarte-Pulido, D. & Bueno-Lucas, L. (2015). Educación 

ambiental y nociones de ecología: una propuesta didáctica para los alumnos de educación 

básica secundaria brasileña. Bio-grafía. Escritos sobre la Biología y su Enseñanza, 34-

43. 

Declaración universal de derechos humanos, articulo 26. (10 de diciembre de 1948). 

defensoria.gov.co. Obtenido de www.defensoria.gov.co: 

https://www.defensoria.gov.co/public/pdf/DUDDHH2017.pdf 

Díaz, M. D. (2005). Modalidades de Enseñanza centradas en el desarrollo de competencias. 

Asturias: Editorial Universidad de Oviedo. 

https://rieoei.org/RIE/issue/view/50


92 

 

Fernández-Manzanal, R. & Casal-Jiménez, M. (1995). La enseñanza de la ecología : un objetivo 

de la educación ambiental . Enseñanza de las ciencias, 295-311. 

Gutiérrez-Gómez, G. L. (2012). La enseñanza de las ciencias naturales y la educación ambiental 

en la escuela: realidades y desafíos. Praxis & Saber revista de investigación y pedagogía, 

3(5), 9-14. ISSN: 2216-0159, Universidad Pedagógica y tecnológica de Colombia, Boyacá. 

Heredia-Insignares, M. F. (2016). Aprender de los árboles y arbustos: una metodología desde la 

pedagogía activa en educación ambiental para los formadores ambientales del Liceo Edad 

de Oro, Chía Cundinamarca. Repositorio institucional- Pontificia Universidad Javeriana, 

1-102. 

Institución Educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, PEI. (2017). Proyecto educativo 

institucional. Medellín : I.E Jorge Alberto Gómez Gómez. 

Jaramillo-Carrillo, S. F.; Alzate-Martínez, L. N. & Cardona-Restrepo, J. D. (2017). Un estudio 

exploratorio sobre las concepciones acerca de la educación ambiental de integrantes de la 

comunidad de dos establecimientos educativos del departamento de Antioquia. Bio-

Grafía. Escritos sobre la Biología y su enseñanza, 1352- 1359. 

Klimenko, O. & Alvares, J. L. (2009). Aprender cómo aprendo: la enseñanza de estrategias 

metacognitivas. Educación y Educadores., 12-28. 

Ley general de educacción (115 febrero 8 de 1994 articulo 5). (8 de febreo de 2020). 

mineducacion.gov.co. Obtenido de www.mineducacion.gov.co: 

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf 

Ley general de educación articulo 23, (1994). (14- última modificación de Marzo de 2020). 

leyes.co. Obtenido de www.leyes.co: 

https://leyes.co/se_expide_la_ley_general_de_educacion/23.htm 



93 

 

Lineamientos curriculares, MEN. (04 de 04 de 2014). mineducacion.gov.co. Obtenido de 

www.mineducacion.gov.co: https://www.mineducacion.gov.co/portal/micrositios-

preescolar-basica-y-media/Direccion-de-Calidad/Referentes-de-

Calidad/339975:Lineamientos-curriculares 

Lozano-Prada, K. J. (2017). Repensando la enseñanza de la biología, caminando la experiencia 

en un territorio pluriétnico y multicultural. Bio-grafía, 199-209. 

Malacaza, L. (2013). Ecología y ambiente. Argentina: SEDICI. 

Martínez-Bernat, F.; García-Ferrandis, I. & García-Gómez, J. (2019). Competencias para 

mejorar la argumentación y la toma de decisiones sobre conservación de la biodiversidad. 

Enseñanza de las ciencias: revista de investigación y experiencias didácticas, 37(1), 55-

70, Universidad Autónoma de Barcelona. 

Martínez-Zamora, L. E.; López-Méndez, E. R. & Hernández-Páez, L. (2015). La 

interdisciplinariedad en la carrera de Biología-Química. Dialnet, 307-312. 

Ministerio de Educación Nacional - ley 115 de 1994 articulo 79 . (11 de febrero de 2002). 

mineducacion.gov.c. Obtenido de www.mineducacion.gov.co: 

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103106_archivo_pdf.pdf 

Ministerio de Educación Nacional (DBA). (2016). Derechos Basicos de Aprendizaje 

(actualización). Bogotá: Panamericana Formas E Impresos S.A. 

Ministerio de Educación Nacional. (Mayo de 2006). Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas. Obtenido de 

www.mineducacion.gov.co: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

340021_recurso_1.pdf 



94 

 

Moreira, M. A. (2005). Aprendizaje significativo crítico (Critical meaningful learning). Indivisa. 

Boletin de Estudios e Investigación, 83-102. 

Ortiz-Granja, D. (2015). El constructivismo como teoría y método de enseñanza. Sophia, 93-110. 

Peña-Trujillo, M. T. (2016). "Aulas vivas": perspectiva desde la ecología de saberes . Bio–grafía. 

Escritos sobre la Biología y su Enseñanza, 117-125. 

Ruiz-Ortega, F. J. (2007). Modelos didácticos para la enseñanza de las ciencias naturales. Revista 

Latinoamericana de Estudios Educativos, 3 (2), 41-60. 

Sánchez-Sánchez- Cañalete, F. J. & Pontes-Pedrajas, A. (2010). La comprensión de conceptos de 

ecología y sus implicaciones para la educación ambiental. Revista Eureka sobre 

Enseñanza y Divulgación de las Ciencias Asociación de Profesores Amigos de la 

Ciencia-Eureka, 7, 270-285, asociaciones de profesores amigos de la ciencia. España. 

Vázquez-Bernal, B.; Jiménez-Pérez, R. & Mellado-Jiménez, V. (2019). El conocimiento 

didáctico del contenido (CDC) de una profesora de ciencias: reflexión y acción como 

facilitadores del aprendizaje. Enseñanza de las ciencias: revista de investigación y 

experiencias didácticas, 37(1), 25-5354, Universidad Autónoma de Barcelona. 



95 

 

Anexos 

Anexo 1. Entrevista con docentes 

 

PAUTAS PARA LA ENTREVISTA CON LOS DOCENTES  

ISTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÓN AMBIENTAL 

NOMBRE DEL DOCENTE 

GRADO 

Dirigida a docentes del prescolar a sexto para determinar los estilos de aprendizaje de los 

estudiantes. 

1. ¿Cuántos estudiantes pertenecen al grado que usted actualmente enseña? 

2. ¿Entre qué edad se encuentran sus estudiantes? 

3. En su práctica pedagógica ¿usted qué implementos utiliza para motivar el aprendizaje 

de los estudiantes? 

4. Cuando usted evalúa a los estudiantes, puede observar que ellos obtienen mejores 

resultados ¿con qué tipo de actividad?  

5. ¿Qué modelo aplica en su práctica pedagógica que se ajusta más a sus necesidades en 

el aula de clase? 
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Anexo 2. Cuestionario base grado séptimo C 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

ÁREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA: 27 DE AGOSTO 2019 

Nombre del estudiante: 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS 

OBJETIVO:  

 Reconocer qué es un ecosistema y los diferentes factores bióticos y abióticos que lo 

componen. 

 Describir las diferentes relaciones de los factores bióticos y abióticos que componen 

un ecosistema. 

INTRODUCCIÓN: 

El parque ecológico de la institución educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, es un 

sistema natural en el cual conviven diferentes especies, haciendo de este, un lugar óptimo para la 

observación, el análisis y el estudio de diferentes factores ecosistémicos. 

ACTIVIDAD: 

Lee con atención las siguientes preguntas y responde según lo observado. 

1. En el siguiente cuadro haz una lista de los factores bióticos y factores abióticos 

observados durante el recorrido del parque ecológico. 
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SERES BIOTICOS FACTORES ABIOTICOS 

 

 

 

 

 

2. Realice un mapa del recorrido, dibujando el sector, los seres bióticos y abióticos que 

pudiste observar. 

3. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre las plantas? ¿Cuáles? Explica. 

4. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre los animales? ¿Cuáles? Explica. 

5. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre plantas y animales? ¿Cuáles? Explica. 

6. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre los factores bioticos y abióticos? 

¿Cuáles? Explica. 

7. Si durante el recorrido un organismo se alimenta de otro ya sea planta o animal como 

lo nombrarías?  

8. Si en el medio natural un gusano se alimenta de una planta y la vez un pájaro se 

alimenta del gusano y un gato se comiera al ave, ¿cómo podrías explicar este proceso? 

9. Une con una línea la imagen con la palabra que mejor la describa 
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DEPREDACIÓN 

 

ESPECIE 

 

COMPETENCIA 

 

 

COMUNIDAD 

 

 

DESIERTO 

 

 

BIOMA 

 

POBLACIÓN 

 

 

ECOSISTEMA 
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10. Al observar las plantas del parque ¿cuáles crees que son las condiciones ambientales 

para alcanzar su desarrollo y crecimiento? 

11. Podemos observar que el sol incide directamente sobre las plantas, argumenta cómo 

afecta este proceso su desarrollo y crecimiento. 

12. Si lloviera en este momento, ¿qué crees que le pasaría a las plantas, al suelo y a los 

animales? Será importante para ellos? Explica lo que piensas. 

13. Que nombre le pondrías al parque ecológico 

14. Describe la sensación que tienes en el parque ecológico y compararla con la 

sensación en el salón de clase. 
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Anexo 3. Cuestionario base séptimo A y B 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7A y 7 B 

FECHA: 27 DE AGOSTO 2019 

Nombre del estudiante 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS 

OBJETIVO:  

 Reconocer que es un ecosistema y los diferentes factores bióticos y abióticos que lo 

componen. 

 Describir las diferentes relaciones de los factores bióticos y abióticos que componen 

un ecosistema. 

INTRODUCCIÓN: 

Los ecosistemas son el espacio de interacción de entre los seres vivos y de ellos con el 

medio que los rodea. 

ACTIVIDAD: 

Lee con atención las siguientes preguntas y responde según lo observado. 

1. En el siguiente cuadro haz una lista de los seres bióticos y factores abióticos que 

conoces del entorno 
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SERES BIOTICOS FACTORES ABIOTICOS 

 

 

 

 

2. Realice un dibujo de los seres bióticos y abióticos que conoces en el sector. 

3. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre las plantas? ¿Cuáles? Explica. 

4. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre los animales? ¿Cuáles? Explica. 

5. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre plantas y animales? ¿Cuáles? Explica. 

6. En lo que observas ¿puedes ver relaciones entre los factores bioticos y abióticos? 

¿Cuáles? Explica. 

7. Si durante el recorrido un organismo se alimenta de otro ya sea planta o animal como 

lo nombrarías?  

8. Si en el medio natural un gusano se alimenta de una planta y la vez un pájaro se 

alimenta del gusano y un gato se comiera al ave, ¿cómo podrías explicar este proceso? 

9. Une con una línea la imagen con la palabra que mejor la describa 
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DEPREDACIÓN 

 

ESPECIE 

 

 

COMPETENCIA 

 

 

COMUNIDAD 

 

DESIERTO 

 

 

BIOMA 

 

POBLACIÓN 

 

 

ECOSISTEMA 
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10. Al observar las plantas ¿cuáles crees que son las condiciones ambientales para 

alcanzar su desarrollo y crecimiento? 

11. Podemos observar que el sol incide directamente sobre las plantas, argumenta cómo 

afecta este proceso su desarrollo y crecimiento. 

12. Si lloviera en este momento, ¿qué crees que le pasaría a las plantas, al suelo y a los 

animales? Será importante para ellos? Explica lo que piensas. 

13.  ¿En qué zona de la institución te gustaría que se diera el desarrollo de las clases de 

ciencias naturales? 
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Anexo 4. Taller, salida de campo 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA: ---------------- 2019 

Nombre del estudiante: 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS (factores bióticos y abióticos) 

Salida de campo, observación de un ecosistema. 

Objetivo:  

Iniciar el proceso de observación como parte del método científico 

La observación es la capacidad que tienen los seres vivos de analizar detenidamente por 

medio de la vista su entorno, importante para el proceso de descripción de los seres vivos y uno 

de los pasos básicos del método científico. 

Para el proceso de observación y descripción del ecosistema en el parque ecológico se 

tendrán en cuenta las siguientes directrices.  

1. Materiales de trabajo 

 Cuaderno de notas 

 Lápiz, borrador, sacapuntas 

 Lupa 

 Metro para medir el espacio 
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2. Instrucciones de trabajo 

 El trabajo debe ser individual y en silencio 

 Cada estudiante debe de escoger el sitio que más le agrade del parque para realizar su 

observación, mínimo de dos metros cuadrados. 

 Realice un dibujo del sitio que escogió. 

 Realice una descripción del sitio de trabajo. 

 Haga una lista sobre los seres bióticos y factores abióticos que encontró. 

 Describa los seres bióticos y los factores abióticos,  

 Como se relacionan los seres bióticos entre sí.  

 Como se relacionan los seres bióticos con los factores abióticos. 
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Anexo 5. Trabajo para la casa, elaboración de maquetas 

 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA: ---------------- 2019 

Nombre del estudiante: 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS (Tipos de ecosistemas alrededor del mundo) 

Objetivo:  

1. Comparar factores bióticos y abióticos en los ecosistemas por medio de análisis de 

biomas en maquetas. 

2. Analizar la diferencia del ecosistema del parque ecológico (pequeños ecosistemas) con 

ecosistemas más grandes y abiertos. 

Poder visualizar otros tipos de ecosistemas nos ayuda a ver cómo el ambiente, el clima, la 

altura (factores abióticos) afectan a los seres vivos (seres bióticos). 

Tenga en cuenta que, los biomas están constituidos por un conjunto de ecosistemas que 

comparten factores bióticos y abióticos en común. 

1. En grupos de cuatro estudiantes seleccione uno de los biomas que está a continuación. 

 Bosque tropical 

 Desierto 

 Estepa 

 Estuario 

 Sabana 
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 Taiga 

 Tundra 

2. Realice una consulta de su significado, estructura, componentes climáticos, vegetales y 

animales del bioma que escogido por usted. 

3. En equipos y con ayuda de sus padres, realice una maqueta en la cual muestre la 

estructura del bioma escogido por ustedes. 

4. Se realizará una exposición y comparación de las maquetas dentro 20 días. 
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Anexo 6. Actividad de campo, fotosíntesis y respiración celular 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA:  

Nombre del estudiante: 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS (Fotosíntesis, y respiración celular) 

Objetivo:  

Reconocer que hay un proceso de respiración en las plantas por medio de la presencia de 

oxígeno. 

Hay que tener en cuenta que en la fotosíntesis las plantas incorporan el CO2 del ambiente 

y el agua para producir la materia orgánica. El O2 que liberan se forma con átomos proveniente 

del agua, parte del carbono es regresada a la atmosfera por medio de la respiración celular. 

(Curtis H, Barnes S, Schnek A. y Massarini A. 2008) 

Teniendo en cuenta lo anterior realice la siguiente observación de forma individual. 

1. Tome una planta y recúbrala con una bolsa plástica transparente hágale un nudo en la 

base del tallo sin maltratarla. 

2. Introdúzcale varios insectos. 

3. Observe que pasa durante la semana. 

4. Realice una breve descripción de lo observado. 

5. Realizar discusión en clase. 
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Anexo 7. Actividad en el aula, ciclo del carbono 

 

 INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA: ---------------- 2019 

Nombre del estudiante 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS (ciclo del carbono) 

Objetivo:  

1. Analizar presencia de carbono en diferente muestra de suelo. 

2. Realizar los pasos del método científico. 

 Hay que tener en cuenta que procesos fundamentales como la fotosíntesis y la 

respiración celular hacen parte del ciclo del carbono, parte del carbono es utilizado en la síntesis 

de la materia orgánica y ésta llevado al suelo a través de las cadenas alimenticias.  

En esta actividad se da a los estudiantes diferentes muestras de suelos (color, textura 

humedad). 

En equipos de cuatro estudiantes realizar la siguiente actividad 

1. Por medio de los sentidos describa cómo es el suelo que usted tiene en la mesa. 

2. A cada muestra de suelo adicione diez centímetros cúbicos
 
de agua oxigenada. 

3. Discuta con sus compañeros si presencia alguna reacción al adicionar agua oxigenada. 

4. En caso de ser afirmativo, compare en que muestra de suelo se da mayor reacción. 

5. ¿Por qué cree usted que se da dicha reacción? 

6. Realizar discusión en clase de lo observado. 
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Anexo 8. Taller, interacciones en las comunidades 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

AREA: CIENCIAS NATURALES 

GRADO: 7C 

FECHA:  

Nombre del estudiante: 

TEMA: LOS ECOSISTEMAS (interacciones en las comunidades) 

Dentro de los ecosistemas, los seres vivos interactúan de diversas formas unos con otros, lo que 

permite mantener un equilibrio dinámico entre las poblaciones, entre el tipo de interacciones 

encontramos las interespecificas (aquellas que se dan entre organismos de la misma especie) y las 

intraespecificas (aquellas que se dan entre especies diferentes), algunas interacciones entre organismos 

son: competencia, depredación, simbiosis (parasitismo, mutualismo, comensalismo)  

Objetivo: comprender las diferentes interacciones entre las especies  

Actividad: salida campo, visita al museo natural casa de la cultura municipio de granada. 

1. A partir de la charla sobre fauna de CORNARE y la visita al museo defina que es 

fauna silvestre. 

2. Escoja el animal del museo que más le llama la atención, descríbalo sus hábitos, 

tiempo de reproducción, forma de vida y dibújelo. 

3. Establezca qué tipo de interacciones con otros seres vivos tiene, tenga en cuenta las 

mencionadas en la introducción. 

4. ¿Qué importancia tiene el animal que usted escogió dentro del ecosistema del 

municipio de granada? 
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Anexo 9. Evaluación final 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA JORGE ALBERTO GÓMEZ GÓMEZ 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÓN AMBIENTAL 

EXAMEN FINAL: ECOSISTEMAS Y SUS RELACIONES 

GRADO 7 

DOCENTE: LINA MARIA ECHEVERRI GIL 

FECHA: NOVIEMBRE 12 DEL 2019 

 

ALUMNO ---------------------------------------------------------------------------------------------- 

El examen, consiste en realizar un apareamiento de los términos para determinar la buena 

aprensión y comprensión de ellos, cada punto tiene la misma equivalencia y valor. 

A cada texto colocarle el término que corresponde  

1. Espacio físico en el cual se relacionan los seres bióticos entre sí y con los factores 

abióticos de un lugar.  

_______________________ 

2. Se le denomina a todos los organismos que poseen vida. 

_______________________ 

3. Se le denominan a todos aquellos factores físicos y químicos de un lugar (factores que 

no poseen vida). 

 _______________________ 

4. Sitio que posee igual condición ambiental, y factores bióticos y abióticos similares que 

albergan gran cantidad de ecosistemas. 

______________________  
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5. Lugar en el cual se presentan temperaturas muy elevadas en el día y muy bajas en las 

noches, con poca vegetación y poca agua. 

________________________ 

6. Lugar en el que habitan gran variedad de árboles y pinos con diferente cantidad de 

especies de animales. 

________________________ 

7. Espacio físico donde se unen las aguas de los océanos y los ríos. 

________________________ 

8. Son las relaciones alimenticias entre productores, consumidores y descomponedores.  

________________________ 

9. Se le da el nombre a los organismos que tienen la capacidad de producir su propio 

alimento 

________________________ 

10. Se alimentan solo de plantas 

________________________ 

11. Se alimentan de los herbívoros 

________________________ 

12. A que organismos se les puede denominar consumidores de 2,3 orden 

________________________ 

13. Se les denomina a aquellos organismos que descomponen la materia orgánica, y 

pueden estar compuestos por hongos y bacterias. 

________________________ 
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14.  Se les denomina a aquellos organismos que no pueden elaborar su propio alimento. 

________________________ 

15. La capacidad que poseen las plantas elaborar su propio alimento se denomina? 

________________________ 

16. Las plantas capturan el carbono tanto del suelo como del aire ya que el carbono es 

producido por los restos orgánicos en descomposición y depositados en el suelo, adicional a esto 

es desecho de vehículos y de la respiración humana, todo este proceso se denomina?  

________________________ 

17. Todos los seres vivos establecen relaciones entre si algunas entre las mismas especies 

y otras entre especies diferentes por lo tanto las relaciones entre las mismas especies las podemos 

llamar? 

________________________ 

18. A las relaciones entre especies diferentes las podemos denominar? 

________________________ 

19. Cuando un organismo vive a expensas de otro organismo se le denomina? 

________________________ 

20. Cuando en una colonia trabajan todos unidos por el mismo fin, se le denomina. 

________________________ 

 

¡ÉXITOS¡ 
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Anexo 10. Consentimiento 

 

CONSENTIMIENTO INFORMADO ESTUDIANTES 

El presente documento tiene como propósito informarle y solicitar sua autorización para 

la participación del estudiante ____________________________________ del grado: ______de 

la Institución Educativa Jorge Alberto Gómez Gómez, en el trabajo final de maestría titulado “ 

propuesta didáctica que contribuya a la enseñanza de las relaciones entre los seres vivos en 

algunos ecosistemas”, realizado por Lina María Echeverri Gil con cc 39450002 de Rionegro 

Antioquia, estudiante de maestría en Enseñanza de las ciencias Exactas y Naturales, en la 

Universidad Nacional de Medellín, el objetivo general de este estudio es, Diseñar una 

propuesta didáctica que contribuya a la enseñanza de las relaciones entre los seres vivos en 

algunos ecosistemas, un lenguaje científico apropiado a los estudiantes del grado séptimo, 

haciendo uso de material concreto, salidas de campo y experimentación. 

La participación de los estudiantes en este estudio será a través de diferentes sesiones 

presenciales a desarrollar en clases de ciencias naturales, como docente del área, los estudiantes 

suministraran información relacionada con los propósitos del proyecto, la cual será registrada en 

diferentes formatos. En este sentido la información será confidencial, solo se usará con fines 

académicos como parte del proceso de análisis de los datos y que permitirá cumplir con los 

objetivos planteados en dicha investigación. 

Como padre de familia, acudiente o adulto responsable, es importante su autorización, 

para lo cual le solicitamos diligenciar los siguientes datos:  
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Yo_____________________________________________, identificado con cedula de 

ciudadanía No._________________ de ______________Colombia, en calidad de representante 

legal y en uso de mis plenas facultades legales autorizo por medio del presente documento, la 

participación del estudiante______________________________ en el proceso de 

investigación descrito en este documento. Así mismo certifico que he sido informado de los 

propósitos del estudio y los fines con los que será utilizada la información colectada mediante 

entrevistas y demás instrumentos planteados por el investigador. Reconozco que la información 

que yo provea en el curso de la investigación es estrictamente confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento.  

 

 

Nombre del participante    Firma   fecha 

Cc 

Teléfono 

 

 


