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Resumen 

 

Leer, escribir y hablar en química. Modificaciones en el discurso de los estudiantes 

a partir del concepto de reacción química.   

 

Desde la práctica docente se identificó la dificultad de los estudiantes al apropiarse de 

conceptos científicos, de ahí la necesidad de mejorar el discurso científico de los 

estudiantes de grado séptimo en la clase de química, a partir de una secuencia didáctica 

enmarcada en el concepto de reacción química. En la secuencia didáctica se realizaron 

actividades encaminadas a propiciar avances en el discurso de los estudiantes 

desarrollando actividades de lectura, escritura y expresión oral mediante el uso de 

diferentes aplicaciones en línea. Al analizar los resultados obtenidos se pudo concluir que 

el avance en el discurso de los estudiantes no fue significativo, debido a que se 

presentaron dificultades como: persistencia en errores conceptuales, intermitencia en la 

conectividad de los estudiantes, carencia de dispositivos, utilización de fuentes de 

información de forma inadecuada y falencias en las actividades propuestas. Por lo tanto, 

lo realizado en este trabajo es la fase preliminar de un proceso de intervención más amplio 

en cuanto a la lectura, la escritura y la expresión oral en química para generar un cambio 

significativo en el discurso de los estudiantes, a partir del cual se modifique la estructura 

del trabajo en el aula de clase. 

 

Palabras clave: discurso científico, reacción química, habilidades comunicativas, 

lenguaje científico.   
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Abstract 

 

Read, write and speak in chemistry. Modifications in the students' discourse based 

on the concept of chemical reaction. 

 

From the observations in the teaching practice, the difficulty of the students in appropriating 

scientific concepts was identified. Hence, the need to improve the scientific discourse of 

the seventh-grade students in the chemistry class, from a didactic sequence framed in the 

concept of chemical reaction. In the didactic sequence, activities were carried out aiming 

at fostering progress in the students’ discourse through the development of reading 

comprehension, writing and oral expression activities using different online applications.  

When analyzing the results obtained, it was possible to conclude that the progress in the 

students' discourse was not significant, because there were difficulties such as: persistence 

in conceptual errors, intermittence in the students’ connectivity, lack of technological 

devices, inadequate use of information sources and shortcomings in the proposed 

activities. Therefore, what has been done in this research study is the preliminary phase of 

a broader intervention process in terms of reading, writing and oral expression in chemistry 

to generate a significant change in the students' discourse, from which it would be possible 

to modify the structure of the work in the classroom. 

 

Keywords: scientific discourse, chemical reaction, communication skills, scientific 

language. 

 

 

 

 

 



Contenido IX 

 

Contenido 

Pág. 

Resumen ....................................................................................................................... VII 

Lista de figuras .............................................................................................................. XI 

Lista de tablas .............................................................................................................. XII 

Introducción .................................................................................................................... 1 

1. Planteamiento del problema .................................................................................... 3 

2. Objetivos ................................................................................................................... 5 
2.1 Objetivo general ................................................................................................. 5 
2.2 Objetivos específicos ......................................................................................... 5 

3. Fundamentación teórica .......................................................................................... 7 
3.1 Enseñanza del concepto de reacción química .................................................... 7 
3.2 Habilidades comunicativas en la enseñanza de la química ................................ 8 
3.3 Antecedentes disciplinares ............................................................................... 11 

3.3.1 Definición de reacción química ...................................................................... 11 
3.3.2 Clases de reacciones químicas ..................................................................... 13 
3.3.3 La reacción química en la enseñanza ............................................................ 14 

4. Metodología ............................................................................................................ 17 
4.1 Contexto ........................................................................................................... 17 
4.2 Estrategia ......................................................................................................... 17 

4.2.1 Actividad inicial .............................................................................................. 19 
4.2.2 Actividad lectura “Leamos en química” .......................................................... 19 
4.2.3 Actividad escritura “Escribamos en química” ................................................. 20 
4.2.4 Actividad expresión oral “Hablemos en química” ........................................... 21 
4.2.5 Actividad final ................................................................................................ 22 

5. Resultados .............................................................................................................. 25 
5.1.1 Actividad inicial .............................................................................................. 25 
5.1.2 Actividad lectura “Leamos en química” .......................................................... 29 
5.1.3 Actividad escritura “Escribamos en química” ................................................. 30 
5.1.4 Actividad expresión oral “Hablemos en química” ........................................... 33 
5.1.5 Actividad final ................................................................................................ 34 

6. Análisis de resultados ........................................................................................... 37 



X Contenido 

 

7. Conclusiones y recomendaciones ....................................................................... 39 
7.1 Conclusiones .................................................................................................... 39 
7.2 Recomendaciones ............................................................................................ 40 

A. Anexo: Actividades. Secuencia didáctica ............................................................ 43 

Bibliografía .................................................................................................................... 54 
 

 
 
 
 



Contenido XI 

 

Lista de figuras 

Pág. 
 

Figura 4-1: Fases de intervención .................................................................................. 18 

Figura 5-1: Evidencia uso del concepto “químico” .......................................................... 25 

Figura 5-2: Evidencia 1, color fuegos artificiales ............................................................. 26 

Figura 5-3: Evidencia 2 color fuegos artificiales .............................................................. 27 

Figura 5-4: Evidencia explicación superficial .................................................................. 27 

Figura 5-5: Evidencia relación de los fuegos artificiales con el concepto de reacción 

química .......................................................................................................................... 28 

Figura 5-6: Evidencia 1, definición fuegos artificiales ..................................................... 28 

Figura 5-7: Evidencia 2, definición de fuegos artificiales ................................................. 29 

Figura 5-8: Evidencia del uso de termino mezcla como sinónimo de reacción química .. 31 

Figura 5-9: Evidencia producto de reacción química ...................................................... 31 

Figura 5-10: Evidencia conservación de la materia ........................................................ 32 

Figura 5-11: Evidencia 2, conservación de la materia..................................................... 32 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728937
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728938
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728939
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728940
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728941
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728941
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728943
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728944
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728945
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728946
file:///C:/Users/user/Downloads/PabloAlexanderPedrozaBello_Final_.docx%23_Toc88728947


Contenido XII 

 

Lista de tablas 

Pág. 
 

Tabla 4-1: Descripción actividad inicial ........................................................................... 19 

Tabla 4-2: Descripción actividad lectura .......................................................................... 20 

Tabla 4-3: Descripción actividad escritura ....................................................................... 20 

Tabla 4-4: Descripción actividad expresión oral .............................................................. 21 

Tabla 4-5: Descripción actividad final .............................................................................. 22 

Tabla 5-1: Uso del concepto "químico"............................................................................ 26 

Tabla 5-2: Color de fuegos artificiales ............................................................................. 26 

Tabla 5-3: Relación de los fuegos artificiales con el concepto de reacción química ........ 27 

Tabla 5-4: Resultados actividad lectura .......................................................................... 29 

Tabla 5-5: Rubrica de evaluación .................................................................................... 34 

Tabla 5-6: Porcentajes basados en la rubrica ................................................................. 35 

 

  



 

Introducción 

La enseñanza de las ciencias a través de la historia se ha modificado constantemente para 

adecuarse a las respectivas exigencias de la sociedad. Un punto en común ha sido el 

preguntarse siempre ¿Qué ciencia enseñar?, ¿Cómo enseñar la ciencia?, ¿Quién debe 

aprender ciencia? o ¿Para qué enseñar ciencia? No siempre las respuestas a esas 

preguntas son las más adecuadas o las más novedosas; muchas veces las respuestas son 

simples y plantean que solo es necesario “enseñar las temáticas que están en el currículo” 

o “sigamos lo que dice el libro”, pero lo que realmente platean estas preguntas es la 

necesidad de reflexionar sobre el ejercicio docente constantemente al determinar las 

exigencias del grupo de estudiantes, de la institución y de la sociedad frente a la enseñanza 

de las ciencias. 

 

Con respecto a lo anterior Sanmartí (1997) establece que:  

La sociedad valora la enseñanza de la Ciencia como algo fundamental y necesario 

para la formación de todos los estudiantes y no sólo de aquellos que, en el futuro, 

serán científicos o técnicos. Pero la generalización de estos estudios conlleva, 

necesariamente, una redefinición del tipo de contenidos que se priorizan y del 

contexto en el que se enseñan. 

 

Por tanto, es fundamental lograr relaciones que permitan que el aprendizaje de las ciencias 

por parte de los estudiantes sea pertinente a partir de las siguientes metas: entender la 

ciencia como parte del entorno, reconocer los procesos que llevan al nuevo conocimiento 

en ciencias, adquirir conocimiento científico para la toma de decisiones y apropiar el 

lenguaje científico a su discurso propio. Pues como lo plantean Gómez y Sanmartí (2000):  

El lenguaje se convierte, pues, en un factor primordial del proceso de aprendizaje 

por la función reorganizadora que posee con respecto a los procesos cognitivos, ya 

que hace posible expresar un conjunto de categorías a través de las cuales 

percibimos e interpretamos la realidad. 



2 Introducción 

 

 

Esta última premisa es una de las más importantes y funciona como eje para el desarrollo 

de las otras tres. Esa meta mencionada como apropiar el lenguaje científico a su discurso 

propio es lo que se definirá desde el cambio en el discurso de los estudiantes (del discurso 

intuitivo al discurso científico). Es importante entender ese cambio en el discurso como la 

transición entre el lenguaje coloquial que manejan los estudiantes desde la casa y en los 

primeros años de escuela, al dominio del lenguaje de las ciencias que llevará a la formación 

y establecimiento de un discurso científico propio. En dicha transición es muy importante 

el papel que juega el docente, teniendo en cuenta que él debe ser quien guie a los 

estudiantes a adoptar formas de pensamiento científico que después puedan ser incluidas 

a la formación de su discurso científico (Cian y Cook, 2018). 

 

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente y para fomentar el desarrollo del discurso 

de un estudiante mediante la apropiación del lenguaje científico, se pueden considerar tres 

enfoques:  la lectura, la escritura y la expresión oral. Abordar estos enfoques es la 

motivación principal de del presente trabajo que ha sido centrado en que el desarrollo de 

las habilidades comunicativas mencionadas; la implementación de las actividades 

propuestas en este documento puede facilitar el posterior desenvolvimiento del estudiante 

en su entorno más general (social, familiar, laboral y personal), tal y como lo expone 

Fernández (2010): “una elevada competencia comunicativa posibilitaría el desarrollo 

integral de la persona en su doble faceta, individual y social”.  

 

 



 

1. Planteamiento del problema 

Desde mi práctica como docente, he logrado evidenciar que en la clase de química los 

estudiantes presentan dificultades para apropiarse de conceptos científicos. Para muchos 

de ellos, dichos conceptos hacen referencia a cosas lejanas a su entorno, a situaciones 

idealizadas que solo se encuentran en un libro o un laboratorio, a fenómenos que solo 

pertenecen a una única ciencia y que no se pueden extender a las demás. Con frecuencia, 

en el desarrollo de las actividades realizadas durante las clases, es posible observar que 

la mayoría de los estudiantes, al leer un texto científico, no comprenden su contenido; al 

escribir sus ideas, estas carecen de coherencia y al hablar, no hacen un uso adecuado de 

los conceptos y términos. 

 

Al indagar sobre esta situación en la comunidad científica, encontré que Sanmartí (2007), 

platea que, para aprender ciencias, es necesario aprender a hablar, leer y escribir en 

ciencia. Se argumenta que aprender a hablar y escribir en ciencias, permite a los 

estudiantes dar un mejor significado a aquellas ideas y experimentos realizados en una 

actividad científica escolar. La investigadora también afirma que aprender ciencias está 

estrechamente relacionado con la apropiación del lenguaje de la ciencia y que, por medio 

del lenguaje de la ciencia, los horizontes culturales de los estudiantes se amplían hacia la 

cultura científica. (Sanmartí, 2007). 

 

Adicionalmente, desde los Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje, 

Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas se menciona que la práctica docente debe propiciar 

el cambio en los estudiantes del lenguaje intuitivo al lenguaje científico. Con respeto a lo 

anterior, el Ministerio de educación Nacional (MEN, 2006) establece que una de las metas 

fundamentales de la formación en ciencias es procurar que los y las estudiantes se 

aproximen progresivamente al conocimiento científico, tomando como punto de partida su 
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conocimiento “natural” del mundo y fomentando en ellos una postura crítica que responda 

a un proceso de análisis y reflexión. (MEN, 2006). 

 

Para despertar el interés de los estudiantes respecto a los temas de enseñanza de la 

química, es necesario que ellos identifiquen el “uso” de lo que se está hablando. En otras 

palabras, los temas deben ser cercanos a su entorno o contextualizados. Como lo explica 

Caamaño (2011), se tiene que “Por contextualizar la ciencia entendemos relacionarla con 

la vida cotidiana de los estudiantes y hacer ver su interés para sus futuras vidas en los 

aspectos personal, profesional y social”.  

 

En esta investigación se abordó la “reacción química” como eje temático en el proceso de 

acercamiento de la ciencia al entorno y para propiciar el paso de un lenguaje o discurso 

intuitivo a uno científico. Las reacciones químicas son un tema común y se encuentran en 

cada una de las situaciones de nuestra vida; por ejemplo, en la casa se usan combustibles 

para cocinar, fármacos y las baterías con que funcionan algunos dispositivos. (Corominas, 

2017) 

 

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente y habiendo demostrado la pertinencia 

de la investigación, surge la siguiente pregunta: 

 

¿Cómo mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes de grado séptimo 

tomando como eje de trabajo los conceptos asociados a reacción química? 

 

 



 

 
 

2. Objetivos 

2.1 Objetivo general 

Mejorar el discurso científico de los estudiantes de grado séptimo en la clase de química, 

al aplicar las estrategias lingüísticas (leer, escribir y hablar) durante el trabajo con el 

concepto de reacción química. 

2.2 Objetivos específicos 

▪ Construir un marco de referencia alrededor de las estrategias lingüísticas que sirva 

como base para lograr la transición del discurso intuitivo al discurso científico en el 

aula. 

▪ Desarrollar una secuencia didáctica en la que se empleen las estrategias lingüísticas 

que favorezcan la transición del discurso intuitivo al discurso científico.  

▪ Analizar las evidencias del cambio en el discurso de los estudiantes en la clase de 

química.   

 

 

  





 

 
 

3. Fundamentación teórica 

Dentro de la fundamentación teórica para el presente trabajo se tuvieron en cuenta 

aspectos tales como metodologías de enseñanza relacionadas con el concepto de 

reacción química y la importancia del desarrollo de habilidades comunicativas en la 

enseñanza de las ciencias. De la primera se resalta la importancia del aprendizaje del 

concepto de reacción química por parte de los estudiantes, así como las dificultades 

comúnmente presentadas en dicho proceso, y con relación a la segunda se tomaron en 

cuenta las características necesarias para el desarrollo de las habilidades comunicativas 

(leer, escribir y hablar) enfocadas a la formación en ciencias.  

 

Todo lo anterior con el fin de establecer una estrategia enfocada a generar un cambio en 

el discurso de los estudiantes y justificar la importancia de dicho proceso.  

3.1 Enseñanza del concepto de reacción química 

La química es aquella ciencia que los estudiantes ven como algo en el papel o algo que 

solo realizan los científicos, por lo tanto, les es difícil imaginar e identificar que la química 

puede estar involucrada en cada uno de los aspectos de nuestra vida. Tal como lo 

mencionan Jiménez, Sánchez y De Manuel (2002):  

La utilización de la vida cotidiana como núcleo central para aprender los contenidos 

científicos lleva implícita una concepción de la enseñanza de las ciencias que surge 

entre otros factores de la necesidad de interesar por la ciencia a los alumnos 

desmotivados que se encuentran en las clases de Educación Secundaria 

Obligatoria.  

 

Uno de los conceptos que permite construir mejores relaciones entre lo que se aprende y 

nuestro entorno es el concepto de reacción química. Como lo mencionan Aragón, Oliva-

Martínez y Navarrete (2013): 



8 Leer, escribir y hablar en química. Modificaciones en el discurso de los 

estudiantes a partir del concepto de reacción química 

 
El cambio químico es un contenido relevante en la enseñanza de las ciencias 

puesto que estructura el aprendizaje de otros contenidos. Sirve para explicar 

muchos fenómenos de la realidad que nos rodea y para comprender muchos 

contenidos que forman parte de la cultura científica del ciudadano. 

 

Para encontrar la definición de reacción química muchas veces solo se debe buscar en un 

libro texto, lo cual no implica que dicha definición sea 100% correcta, por lo tanto, se debe 

ser muy cuidadoso para evitar generar confusiones en los estudiantes. En consecuencia y 

tal como lo plantean Raviolo, Garritz y Sosa (2011) “estas definiciones provienen de un 

proceso de clasificación y abstracción del mundo real. Son una construcción humana, una 

forma de aproximación a la realidad que busca simplicidad dentro de la complejidad”, por 

lo tanto, son susceptibles a cambios dependiendo del contexto o el tiempo en que se 

expongan.  

 

A lo largo de la historia se han dado múltiples definiciones para algunos conceptos en 

ciencias y cada avance permite modificar dichas definiciones; por esto, es necesario 

establecer algunas referencias respecto al concepto de reacción química. En el trabajo 

realizado por Raviolo et al. (2011), los autores proponen que es necesario tener en cuenta 

la definición de reacción química desde una mirada macroscópica que tenga una 

correlación con una mirada nanoscópica. Por lo tanto, las definiciones correspondientes a 

reacción química más relevantes podrían ser, respectivamente: “Una reacción química es 

un proceso en el cual una sustancia o varias sustancias se forman a partir de otra u otras” 

y “en una reacción química hay una redistribución de los átomos o iones, formándose otras 

estructuras (moléculas, o redes) diferentes”. (Raviolo et al. 2011) 

3.2 Habilidades comunicativas en la enseñanza de la 
química  

El objeto de estudio de la química no solo corresponde a sucesos que se desarrollan en 

un laboratorio o que solo hacen parte del interés de los científicos. Una parte fundamental 

de las ciencias es el poder compartir los nuevos hallazgos o conocimientos con la 

comunidad científica, en un aula de clase o con las personas del común. Por lo tanto, el 

desarrollo de las habilidades comunicativas se hace necesario en el aula de clase para 
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brindar herramientas que permitan a los estudiantes generar nuevos conocimientos, no 

solo a partir de la experimentación sino también de la discusión con sus similares, (Gómez 

y Sanmartí, 2000); así mismo, las habilidades  comunicativas adecuadas permiten ejercer 

la ciudadanía de una forma integral y, en un futuro, facilitan la toma de decisiones 

responsables y con conocimientos adecuados sobre temas del entorno relacionados a la 

ciencia. 

 

A partir de lo anterior y centrándonos específicamente en el contexto del aula de clase, 

podríamos resaltar tres puntos importantes en el proceso de comunicación. Primero la 

lectura, y esto nos lleva a preguntarnos ¿Por qué es importante que nuestros estudiantes 

lean sobre ciencia?  Parte de la respuesta puede ser porque a partir de la lectura es que 

conocemos sobre los avances científicos, por ejemplo, cuando realizamos una 

investigación, por medio de la lectura de antecedentes podemos establecer mejor el punto 

de partida. Para nuestros estudiantes podría ser el primer acercamiento hacia el 

conocimiento científico y ayudaría a generar procesos que propicien el aprendizaje de las 

ciencias si ese ejercicio lector se enfoca como:   

La actividad lectora está en la base de muchas estrategias que son básicas para 

aprender ciencias, ya que posibilita establecer relaciones, comparar, generar 

preguntas, analizar críticamente, enriquecer el vocabulario, apropiarse de modelos 

textuales para la escritura y, muy especialmente, es una fuente de placer. Cuando 

a un alumno le gusta leer, difícilmente tendrá problemas de aprendizaje (Sanmartí, 

2011): 

 

Por lo tanto, al leer el estudiante encuentra explicaciones a los fenómenos distintas a las 

que normalmente se atribuyen por instinto. De igual forma al realizar una lectura crítica del 

tema en cuestión el estudiante puede llegar a una construcción de ideas a partir del 

discurso del autor y su discurso propio.  

 

El segundo punto es la escritura, este es otro proceso de vital importancia en el quehacer 

de la ciencia, pues desde el momento del inicio de una investigación el científico escribe 

sobre lo que quiere plantear, el proceso a realizar, las observaciones que hace, los 

métodos, los datos obtenidos, las conclusiones de su estudio, etc. El proceso de escritura 

debe avanzar conforme lo hace la investigación.  Por lo tanto, el desarrollo de la escritura 

en ciencias por parte de los estudiantes busca que se familiaricen con los procesos 
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mediante los cuales surge el conocimiento. (Domènech Casal, 2019). Plasmar las ideas 

en un escrito permitirá realizar un proceso de autorregulación de su discurso, ya que en el 

momento de releer lo que escribe puede presentarse un proceso de corrección. Así mismo, 

al plasmar de forma escrita el vocabulario aprendido mediante la lectura demuestra 

apropiación y sentido del uso de este. La escritura es una forma de poder compartir ideas 

con sus compañeros y de transmitir opiniones con el fin de persuadir al lector de un punto 

o tema específico. Es importante en el momento de escribir tener presente hacia quien va 

dirigido, la forma, la estructura y el lenguaje a utilizar son de especial relevancia para lograr 

un proceso de comunicación optimo a través de la escritura.   

 

Por último, encontramos la expresión oral, proceso en que el discurso del estudiante 

involucra lo verbal, las expresiones, los gestos, la entonación y el vocabulario especifico 

como elementos mediante los cuales se construye ese discurso oral. Ahora bien, nos 

podemos preguntar ¿Cuál es la importancia de desarrollar esa expresión oral? Cuando un 

estudiante logra exponer sus ideas y contrastarlas con las ideas de alguien más mediante 

un debate, permite que, al tener en cuenta el punto de vista del otro, se lleguen a 

encuentros que propicien avanzar en la determinación de un concepto o la explicación a 

un fenómeno. Así como lo expresa Domènech Casal (2019), “la expresión oral puede 

encarnarse en las ciencias en varias dinámicas en las que el análisis de un fenómeno 

implica un diálogo con los modelos científicos, con las evidencias y con los compañeros”. 

 

Para responder a la necesidad de desarrollar habilidades comunicativas, proponer 

cambios en las formas de aprendizaje y fortalecer los procesos de enseñanza debemos 

tener en cuenta lo propuesto por Hernández y Hernández (2011):  

Sería deseable potenciar un proceso de aprendizaje de la expresión oral y escrita 

basado en los siguientes elementos: 

1. Observación detallada de los aspectos a transmitir de un objeto, situación o 

fenómeno (forma, relación entre dichos aspectos, función de los mismos). 

2. Adquisición de un vocabulario variado y coherente con los estímulos a transmitir 

(asociación funcional vocablo – estímulo). 

3. Llevar a cabo una buena organización y secuenciación de la información a 

transmitir. 
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Por lo tanto, es importante tener en cuenta que estos elementos son indispensables en el 

aprendizaje, en consecuencia, para fortalecer los procesos de aprendizaje en ciencias es 

necesario generar un cambio en las concepciones relacionadas con ¿Quién debe ser el 

encargado del desarrollo de las competencias comunicativas en la escuela?, 

responsabilidad que no recae únicamente en los docentes de lenguaje. Lo cual hace 

necesario establecer un currículo en ciencias basado en la mejora de estas habilidades 

para potenciar las habilidades científicas.  

 

La importancia del avance en estas habilidades radica en lo expuesto por Sanmartí, 

Izquierdo y García, (1999) “para aprender ciencias en clase de Ciencias, es necesario 

enseñar a hablar, leer y escribir textos de ciencias, ya que estos dos tipos de aprendizaje 

aparentemente distintos no se pueden separar”. El realizar esta unión posibilita la 

disminución de dificultades y errores a futuro en el aprendizaje de las ciencias, aunque 

dispendioso necesario para mejorar. 

3.3 Antecedentes disciplinares  

3.3.1 Definición de reacción química 

El concepto de reacción química es uno de los mas importantes dentro del estudio de la 

química, y permite la articulación de varios contenidos sobre química a partir de él. La 

definición formal de reacción química puede variar dependiendo del enfoque desde el cual 

se trabaje.  

La noción de reacción química ha estado inmerso en las actividades humanas a través de 

la historia, aunque no siempre fue conocido como tal; algunos ejemplos como las 

transformaciones de metales realizadas en la antigüedad, el uso de plantas medicinales 

para la elaboración de medicamentos y el uso de sustancias en la pirotecnia, han sido 

claros ejemplos de la cercanía de las reacciones químicas a la cotidianidad del hombre.  

Haciendo una revisión de algunos libros de texto se encontró que para Petrucci (2003) una 

reacción química es:  

“Un proceso en el que un conjunto de sustancias llamadas reactivos se transforman en un 

nuevo conjunto de sustancias llamadas productos. En otras palabras. Una reacción 

química es el proceso mediante el cual tiene lugar una transformación química.” 
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Así mismo para Chang (2002) una reacción química se considera como:  

“un proceso en el que una sustancia (o sustancias) cambia para formar una o mas 

sustancias nuevas”  

En cuanto al concepto de reacción química se debe tener en cuenta que se pueden 

encontrar abordajes desde la mirada de las sustancias y desde las partículas. La primera 

considera lo que sucede a nivel macroscópico, por ejemplo, cuando una sustancia como 

el papel se quema al contacto con el fuego y, la segunda, hace referencia a lo que sucede 

a nivel microscópico como la ruptura y formación de enlaces.  

Además, las reacciones químicas no se deben abordar únicamente desde las visiones 

macroscópicas y microscópicas, sino además encontramos la visión simbólica, es decir, la 

forma en como representamos lo que esta sucediendo en la reacción química. Esta 

representación se hace a partir de lo que se conoce como una ecuación química. En las 

ecuaciones químicas se escriben las formulas químicas de las sustancias que intervienen 

en la reacción, las sustancias iniciales se conocen como reactivos y las sustancias que se 

obtienen de la reacción como productos. Un ejemplo de una ecuación química puede ser 

la representación de la reacción entre el hidrógeno y el oxígeno para formar agua.  

2𝐻2 +  𝑂2   →   2 𝐻2𝑂 

Donde el signo + se lee como “reacciona con” y la flecha como “produce”. Las formulas 

químicas de la izquierda representan a los reactivos y las de la derecha a los productos. 

(Brown,2004).  

La transformación de las sustancias durante una reacción química se evidencia a partir de 

una reorganización en la estructura interna de las partículas y en algunos casos en un 

cambio de apariencia de las sustancias. Para Petrucci (2003) para que este cambio de 

apariencia indique que se esta dando lugar a una reacción química se deben presentar las 

evidencias como:  

• Un cambio de color en las sustancias.  

• La formación de un sólido (precipitado) en el seno de una disolución transparente.  

• El desprendimiento de un gas.  

• El desprendimiento o absorción de calor.  
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3.3.2 Clases de reacciones químicas 

Las reacciones químicas no siguen un solo patrón de comportamiento, estas son tan 

variadas como lo son los fenómenos que ocurren en la naturaleza. Por lo tanto, es 

necesario conocer los principales comportamientos de las sustancias y sus respectivas 

reacciones para llegar a predecir cual puede ser la transformación de una sustancia bajo 

ciertas condiciones.  

• Reacciones de combinación  

En esta clase se reacciones dos o mas sustancias se combinan para formar una o mas 

sustancias completamente diferentes, un buen ejemplo de estas reacciones puede ser la 

formación del óxido de magnesio.  

 

2 𝑀𝑔(𝑆)  +   𝑂2 (𝑔)    →   2𝑀𝑔𝑂(𝑆)  

 

“Esta reacción se emplea para producir la flama brillante generada por las 

bengalas” (Brown, 2004). 

 

• Reacciones de descomposición  

En las reacciones de descomposición una sustancia se transforma para producir dos o 

más sustancias distintas. Un ejemplo de estas reacciones es la descomposición del 

hidróxido de cobre (Brown, 2004). 

 

𝐶𝑢(𝑂𝐻)2 (𝑆)   →   𝐶𝑢𝑂(𝑆) + 𝐻2𝑂(𝑙) 

 

• Reacciones de combustión  

Reacciones en las que las sustancias al tener contacto con el oxigeno formar una flama, 

dióxido de carbono y agua como principales productos.   

 

𝐶3𝐻8 (𝑔) +   5 𝑂2 (𝑔)    →   3𝐶𝑂2 (𝑔)  +   4 𝐻2𝑂(𝑔)  

 

“El propano es un gas que se utiliza para cocinar y para calefacción en los hogares” (Brown, 

2004). 
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3.3.3 La reacción química en la enseñanza 

Es necesario trabajar el concepto de reacción química no desde su definición, sino desde 

su importancia en los procesos de enseñanza en la escuela, por lo tanto, se podría 

empezar planteando el siguiente interrogante ¿Por qué se debe enseñar el concepto de 

reacción química en la escuela?  Y para lograr dar respuesta a ese interrogante no 

debemos profundizar tanto en temáticas ni irnos demasiado lejos para encontrar dicha 

explicación. La enseñanza del concepto de reacción química esta ligado a cada uno de los 

procesos que encontramos en nuestro entorno, entre los que podemos identificar la 

transformación de las sustancias, como cuando quemamos una hoja de papel o cuando 

llevamos a cabo el proceso de respiración.  

A pesar de ser un concepto central en la enseñanza de la química, que permite la 

integración de un gran número de elementos y conceptos, en algunos libros de texto no se 

le da la relevancia pertinente, “sino que se define desde el principio como una 

'reorganización de átomos de los elementos' que tiene lugar cuando reaccionan 

sustancias, que son diferentes de las mezclas.” (Izquierdo y Merino, 2011). Por lo tanto, en 

lugar de brindar la cercanía del concepto con los fenómenos que los estudiantes pueden 

observar en su entorno se mencionan componentes un poco mas difíciles de extrapolar a 

la cotidianidad como los son los átomos y los elementos. Los cuales para un estudiante en 

sus primeros pasos en el aprendizaje de la química son conceptos algo difíciles de 

imaginar y mas aún traer a su realidad.  

Otro factor que es necesario tener en cuenta en el proceso de enseñanza de la química, 

específicamente el concepto de reacción química es el enfoque desde el que se puede 

profundizar en él, como lo mencionan González y Crujeiras (2016):  

“las reacciones químicas se consideran como un proceso mediante el cual 

algunas sustancias desaparecen y aparecen otras nuevas (nivel macro) o como 

un proceso en el que las partículas se reordenan (nivel submicro), mientras que la 

descripción del proceso se representa a través de las ecuaciones químicas (nivel 

simbólico).” 

El estudiante debe adquirir la capacidad de entender el concepto de reacción química 

desde los tres niveles mencionados con anterioridad, lo cual le permitirá un mejor 
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entendimiento y aplicabilidad de este. Teniendo en cuenta que es un proceso un poco 

difícil, además, si a esto le adicionamos el nivel de dificultad por aprender un lenguaje 

nuevo (el lenguaje de la química), esto nos lleva a plantear que un estudiante que pueda 

comprender completamente el concepto de reacción química es aquel que tendrá la 

habilidad para integrar cada uno de los conceptos que le permita llegar a un mejor 

entendimiento de su entorno. 

 

 

 





 

 
 

4. Metodología 

4.1 Contexto  

Este trabajo se implementó en el Colegio Instituto Técnico Internacional (IED) ubicado en 

la Localidad de Fontibón. Este colegio es una institución educativa de carácter pública con 

modalidad de Media Técnica. 

 

Los participantes de esta investigación son los estudiantes de grado séptimo (701) de la 

jornada de la mañana. La primera razón para seleccionar este grupo de estudiantes está 

relacionada con su corto proceso en cuanto al trabajo específico en la asignatura de 

química (1 año). Debido a que sus concepciones sobre la química no son tan profundas, 

se consideró que es el momento adecuado para el desarrollo de habilidades comunicativas 

con el fin de generar un cambio en su discurso. Adicionalmente, son estudiantes cuyas 

edades oscilan entre 11 y 13 años, lo cual es la segunda motivación, ya que, en este 

intervalo de edad, en general, suelen ser curiosos y demostrar interés por aprender nuevas 

cosas. 

4.2 Estrategia  

Este trabajo es una investigación de enfoque cualitativo. Se llevó a cabo un diseño 

fenomenológico que permitió establecer como mejoró el discurso de los estudiantes 

gracias al  desarrollo de habilidades comunicativas. Este tipo de diseño tiene como 

referente algunos trabajos como los de Hernández Sampieri (2014); este autor plantea que 

un diseño fenomenológico tiene como “propósito principal explorar, describir y comprender 

las experiencias de las personas con respecto a un fenómeno y descubrir los elementos 

en común de tales vivencias”  

Considerando lo anterior, se buscó establecer en que medida las habilidades de lectura, 

escritura y expresión oral pueden propiciar la transición desde el discurso intuitivo de los 
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estudiantes hasta llegar al científico. Esto se realizó con el uso de indicadores de logros, 

que permitieron identificar si había un mejor uso del lenguaje científico, la calidad en los 

conectores seleccionados y la relación pertinente entre conceptos.  

El principal interés de este trabajo fue generar un cambio en el discurso de los estudiantes 

desde lo coloquial a lo científico buscando el desarrollo de 3 habilidades comunicativas (la 

lectura, la escritura y la oralidad); para propiciar lo anterior, se plantearon 5 momentos a 

partir de los cuales se realizó el trabajo con los estudiantes. Debido a la situación de 

educación virtual para la implementación de estos 5 momentos se hizo uso de diferentes 

aplicaciones en línea como Google Meet, Nearpod, Flipgrid, entre otras, las cuales 

permitieron interactuar con los estudiantes de una forma dinámica y sencilla.  

Los 5 momentos planteados en este trabajo fueron:  

Figura 4-1: Fases de intervención 

 

Para determinar los cambios en el discurso de los estudiantes se realizó el análisis de cada 

una de las actividades teniendo como referencia los siguientes indicadores:  

 

▪ Conceptos utilizados de manera errónea.  

▪ Conceptos científicos utilizados de manera correcta.  

▪ Correlación entre los conceptos utilizados.  

▪ Capacidad de establecer argumentos.  

 

Cada uno de los momentos trabajados con los estudiantes se describen a continuación.  

 

 

 

Actividad 
Inicial 1 Actividad 

lectura  2 Actividad 
escritura 3

Actividad 
expresion 

oral 
4 Actividad 

Final 5
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4.2.1 Actividad inicial 

Objetivo: Determinar las caracteristicas iniciales de los estudiantes en cuanto al manejo de 

conceptos cientificos relacionados con el concepto de reaccción química.  

 

Tabla 4-1: Descripción actividad inicial 

Planeación Aplicación Retroalimentación 

Para esta primera actividad 

se eligieron los fuegos 

artificiales puesto que es 

llamativo para los 

estudiantes y es algo que 

pueden ver como cotidiano y 

cercano a ellos.  

Para realizar un 

acercamineto al tema se 

utilizó un video corto 

relacionado a través de 

Youtube.  

Se quería identificar el uso 

incorrecto de conceptos 

científicos, al igual que 

errores de correlación entre 

los mismos.  

La actividad se 

implementó durante una 

sesión virtual a través de 

google meet.  

Se compartió la 

visualización del video y 

posteriormente se 

plantearon 3 

interrogantes.  

Los estudiantes 

respondieron los 

interrogantes de forma 

escrita intentando realizar 

un solo párrafo.  

Despúes del desarrollo 

de la actividad los 

estudiantes socializaron 

lo escrito por cada uno de 

ellos y se realizaron las 

respectivas precisiones 

frente a algunos terminos 

expuestos por ellos.  

 

4.2.2 Actividad lectura “Leamos en química” 

Objetivo: Identificar las concepciones de los estudiantes frente a cierto tipo de conceptos 

relacionados con las reacciones químicas.  
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Tabla 4-2: Descripción actividad lectura 

Planeación Aplicación Retroalimentación 

Se siguió con el tema de 

fuegos artificiales para dar 

continuidad a lo trabajado en 

la actividad inicial.  

Se eligió como lectura de 

trabajo un fragmento de un 

texto que explica las 

reacciones químicas que dan 

lugar a los fuegos artificiales.  

La intención era que los 

estudiantes pudieran 

identificar los conceptos 

relevantes relacionados con 

el tema.  

La actividad se 

implementó durante una 

sesión virtual a través de 

Google Meet.  

Se compartió la lectura y 

los estudiantes debían 

identificar los conceptos 

que fueran desconocidos 

para ellos, al igual que 

los conceptos que 

considerarán que fueran 

de uso exclusivo de la 

ciencia.  

Despúes del desarrollo 

de la actividad los 

estudiantes socializaron 

los conceptos 

relacionados por ellos, 

además se trabajó sobre 

el significado y uso de 

estos.  

Posteriormente se realizó 

una actividad de 

afianzamiento de 

algunos de los conceptos 

trabajados utilizando la 

plataforma Nearpod.  

 

4.2.3 Actividad escritura “Escribamos en química” 

Objetivo: Reconocer las expresiones utilizadas por los estudiantes en el momento de 

escribir un texto en ciencias.  

 

Tabla 4-3: Descripción actividad escritura 

Planeación Aplicación Retroalimentación 

El tema elegido para esta 

actividad fue el de reacciones 

de combustión.  

Se utilizó como recurso de 

apoyo un video en el que se 

La actividad se 

implementó durante una 

sesión virtual a través de 

google meet.  

Se trabajó con los 

estudiantes la 

importancia de escribir en 

ciencias, y la importancia 

que tiene el identificar 

para quien se escribe, 
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4.2.4 Actividad expresión oral “Hablemos en química” 

Objetivo: Evidenciar las capacidades de los estudiantes para expresar de forma oral sus 

conocimientos sobre reacciones químicas.  

 

Tabla 4-4: Descripción actividad expresión oral 

Planeación Aplicación Retroalimentación 

Para esta actividad se 

planteo un juego de roles 

alrededor del tema de la 

cremación.  

El tema de cremación fue 

elegido por la ubicación de 

los estudiantes, debido a 

que en años anteriores se 

han presentado discusiones 

La actividad se 

implementó durante una 

sesión virtual a través de 

Google Meet.  

Se socializaron algunos 

conceptos relacionados 

con el tema a partir de 

Se identificaron los 

conceptos científicos 

recurrentes utilizados por 

los estudiantes al igual 

que los relacionados con 

el lenguaje cotidiano.  

Se aclararon conceptos 

que fueron utilizados de 

manera errónea o que no 

puede identificar una 

reacción de combustión.  

 

 

 

Se inició mediante un 

ejercicio de 

reconocimiento a través 

de la aplicación Edpuzzle 

con la visualización del 

video y la solución a 3 

interrogantes planteados.  

Posteriormente se les 

pidió a los estudiantes 

que realizaran un 

pequeño informe  del 

experimento observado a 

partir de unas pautas 

establecidas. (anexo) 

procurando que el 

mensaje sea el 

adecuado.  

Se aclararon algunos 

conceptos utilizados con 

los estudiantes 

relacionados con el 

experimento visto en el 

video.  
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alrededor de los hornos 

crematorios del Cementerio 

de Fontibón ubicado a unas 

pocas calles de la institución 

educativa.  

Con el tema se busca que el 

interés y participacion de los 

estudiantes sea mucho mas 

debido a que es un tema 

que pertenece al entorno de 

ellos.  

Previamnete se realizó una 

actividad similar (juego de 

roles) a partir del tema de 

Entomofagia para que los 

estudiantes se familiarizaran 

con las dinámicas de la 

actividad.  

una consulta realizada 

por los estudiantes.  

En el juego de roles se 

establecieron 5 roles que 

debian interpretar los 

estudiantes, a partir de 

los cuales tenian que 

socializar sus posturas 

con relación de las 

reacciones químicas 

presentes en el proceso 

de cremación y sus 

repercusiones 

ambientales.  

 

 

tenían relación con el 

tema.  

 

 

 

 

 

 

4.2.5 Actividad final 

Objetivo: Determinar cambios en las formas de expresión de los estudiantes comparando 

con los desempeños en las actividades anteriores. 

 

Tabla 4-5: Descripción actividad final 

Planeación  Aplicación  Retroalimentación  

Para esta actividad se 

buscaba que los estudiantes 

pudieran expresar sus 

concepciones sobre 

La actividad se 

implementó durante una 

Se compartieron con los 

estudiantes los videos 

realizados por sus 
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reacciones químicas 

teniendo en cuenta las 

actividades trabajadas con 

antelación.  

Se pretendía  identificar en 

los estudiantes la capacidad 

de reconocer algunas de las 

reacciones químicas 

presentes en su entorno y 

argumentar sobre estas.  

sesión virtual a través de 

google meet.  

Los estudiantes debian 

identificar una reacción 

química presente en su 

entorno, y realizar un 

escrito de 100 palabras 

para posteriormente  

realizar la socialización 

de dicho escrito por 

medio de la aplicación 

Flipgrid.  

compañeros en la 

aplicación.  

Se pidió que los 

estudiantes se 

autorregularan entre 

ellos e hicieran 

comentarios a favor o en 

contra de lo expresado 

por sus compañeros, 

teniendo como referente 

lo trabajado a lo largo de 

cada una de las 

actividades.  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 
 

5. Resultados 

5.1.1 Actividad inicial 

Se realizó un encuentro virtual por medio de la plataforma de Google Meet; en dicho 

encuentro se proyectó un video en el que se podían visualizar algunos fuegos artificiales 

(video sin sonido y sin algún tipo de información) A partir del video y del planteamiento de 

unas preguntas sencillas sobre los fuegos artificiales, se pudo evidenciar lo siguiente:  

a. Se evidencia el uso del concepto “químico” para hacer referencia a todas aquellas 

sustancias desconocidas para ellos o que relacionan con fenómenos distantes de su 

realidad. Esto se puede evidenciar debido a frases como la que se ejemplifica a 

continuación; en esta frase se evidencia que el estudiante tiene una idea de la 

sustancia denominada pólvora que es cercana y sí la reconoce; por el contrario, lo que 

no conoce, lo llama como (“químicos”). 

 

 

Lo anterior se evidenció de forma similar en un 27 % de los estudiantes que realizaron 

esta actividad, los cuales hacen uso de la palabra “químico” para todas aquellas 

sustancias que desconocen que creen que hacen parte de los fuegos artificiales junto 

con la pólvora.  

Figura 5-1: Evidencia uso del concepto “químico” 
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Tabla 5-1: Uso del concepto "químico" 

Indicadores Porcentaje estudiantes 

Uso de la palabra químico para hacer referencia a 

sustancias desconocidas.  
27 % 

No uso de la palabra químico  46 % 

Definición tomada de internet 27% 

 

b. Por otra parte, en relación con las coloraciones que pueden llegar a tomar los fuegos 

artificiales se identifico lo siguiente:  

Tabla 5-2: Color de fuegos artificiales 

El color de los fuegos artificiales es atribuido a: Porcentaje estudiantes  

Adición de colorantes externos.  33,3 % 

Colores propios de las sustancias que componen la 

pólvora.  
48,5 % 

No se menciona. 18,2 % 

 

Un 33,3 % de los estudiantes relacionan los colores que se producen durante el 

estallido de los fuegos artificiales con colorantes adicionados a la mezcla de sustancias 

que estos contienen y no a las características estas. Lo cual se evidencia en el 

siguiente ejemplo:  

 

 

Así mismo, un 48,5 % de los estudiantes refieren que las diferentes coloraciones que 

pueden llegar a tomar los fuegos artificiales son a causa de elementos químicos que 

contiene la mezcla pirotécnica. Como se puede evidenciar en los siguientes ejemplos: 

 

Figura 5-2: Evidencia 1, color fuegos artificiales 
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c. En algunos casos, se justifica algún fenómeno o característica de este a partir de su 

naturaleza dando una explicación superficial en expresiones como la que se muestra 

a continuación, donde se le atribuye a la química los colores que produce la pólvora y 

las demás “cosas químicas”. 

 

 

 

 

d. Un pequeño número de estudiantes relaciona los fuegos artificiales con las reacciones 

químicas. 

 

Tabla 5-3: Relación de los fuegos artificiales con el concepto de reacción química 

 

En el siguiente ejemplo se tiene que lo que los estudiantes denominan como 

“explosiones”, son las reacciones químicas realizadas por los “químicos” que se 

colocan dentro de los recipientes utilizados para la fabricación de los fuegos artificiales.  

Relación de los fuegos artificiales con el concepto 

de reacción química 

Porcentaje estudiantes  

Uso del concepto de reacción química  27 % 

Uso del concepto combustión  6 % 

No se menciona el concepto reacción química, se 

hace uso del termino explosión 
67 % 

Figura 5-3: Evidencia 2 color fuegos artificiales 

Figura 5-4: Evidencia explicación superficial 
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El termino explosiones al ser común en el lenguaje de los estudiantes es utilizado de 

forma más frecuente (67 %).  

 
 

 

e. Al realizar la retroalimentación de la actividad, uno de los conceptos que requirió un 

poco mas de tiempo fue el de sustancia química, puesto que según lo observado en el 

ejercicio, los estudiantes infieren que una sustancia química o ese “químico” como ellos 

lo llaman, sólo hace referencia a las sustancias que se utilizan en el laboratorio o que 

son desconocidas para ellos, ya que en el caso de las sustancia conocidas para ellos 

como en el caso de la pólvora, estas no llegan a hacer parte de la clasificación de 

“químicos” o sustancias químicas.  

 

En los siguientes ejemplos se puede identificar como los estudiantes para nombrar las 

sustancias que intervienen en los fuegos artificiales mencionan a la pólvora como uno 

de sus componentes y a parte las sustancias químicas y los químicos. 

 

Figura 5-6: Evidencia 1, definición fuegos artificiales 

 

 

Figura 5-5: Evidencia relación de los fuegos artificiales con el concepto de reacción 
química 
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5.1.2 Actividad lectura “Leamos en química” 

En esta actividad los estudiantes realizaron la lectura “pirotecnia y elementos químicos” y 

a partir de esta identificaron los conceptos que desconocían y los que para ellos estaban 

solamente relacionados a la ciencia.  En la tabla presentada a continuación se muestran 

algunos ejemplos. 

Tabla 5-4: Resultados actividad lectura 

Conceptos desconocidos  Conceptos científicos  

Calorífica  

Incandescencia  

Nitrato de potasio  

Clorato de potasio  

Fulgurante  

Procedente  

Combustión  

Azufre 

Transferencia  

Volatilizarse  

Espectroscopio  

Glúcidos  

Óxidos y sales  

 

Energía  

Clorato de potasio  

Sólido  

Elementos químicos  

Espectroscopio  

Mezclas  

Electrones  

Mechero Bunsen  

Sacarosa  

Nitrato de potasio  

Enlaces  

Nitrógeno  

Glúcidos  

Vapores  

Oxígeno  

Óxidos y sales  

Figura 5-7: Evidencia 2, definición de fuegos artificiales 
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En esta actividad se evidenció lo siguiente:  

a. En cuanto a los conceptos desconocidos se esperaba que la lista fuera un poco más 

larga debido a que los estudiantes se encuentran en los primeros niveles de 

secundaria, en los cuales los temas abordados relacionados con la química han sido 

sencillos y la recurrencia de la clase de química es de 1 hora a la semana. Por lo que, 

se esperaría, que conceptos como Incandescencia o nitrato de potasio aparezcan en 

el listado y se desconozca inicialmente su significado.  

 

b. En cuanto al listado de palabras que los estudiantes consideran como conceptos 

relacionados con la ciencia, resulta interesante que conceptos como energía, sólido, 

mezclas y oxígeno, que posiblemente han sido utilizados por ellos en el ámbito escolar 

o familiar al menos una vez, no sean reconocidos como tal, esto indica que los 

estudiantes al encontrarse en el espacio del aula algunas veces no relacionan los 

temas que se abordan con sus experiencias previas. Por lo tanto, el uso que se le da 

a esos conceptos es momentáneo y posiblemente en un contexto muy diferente al 

científico.  

 

c. Teniendo en cuenta lo anterior, la influencia del entorno se ve reflejada en la forma en 

que los estudiantes pueden llegar a abordar un concepto, si este es un espacio como 

el aula donde el estudiante se ve limitado por la posibilidad de equivocarse, el concepto 

será lo mas lejano a su discurso, así este ya se conozca, en cambio si el entorno genera 

comodidad y confianza en el estudiante, este hará uso del concepto en su discurso de 

una forma mas sencilla y fluida. Por esta razón, algunos conceptos de uso cotidiano 

estarán clasificados como relacionados únicamente con la ciencia.  

5.1.3 Actividad escritura “Escribamos en química” 

 

Para esta actividad se visualizó una experiencia sobre un proceso de combustión, a partir 

de la cual se propusieron 3 preguntas orientadoras que permitieran a los estudiantes tener 

un mejor entendimiento de esta. De tal modo que, se logrará expresar adecuadamente lo 

sucedido a partir de una plantilla con requerimientos específicos sobre lo trabajado. A partir 

de lo cual se pudo observar lo siguiente:  
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a. En el desarrollo de la actividad se evidencia el uso del concepto de mezcla como 

sinónimo de reacción química. Lo anterior sugiere que, para algunos estudiantes, el 

concepto de mezcla o reacción química es utilizado indiscriminadamente para 

cualquier ejemplo de combinación de sustancias. Lo anterior se evidencia de la 

siguiente forma:  

 

 

b. Los estudiantes reconocen que lo que ellos denominan humo es uno de los productos 

de la reacción química, desconociendo las características y componentes de ese 

humo. Además, se puede identificar cómo la descripción de las experiencias se limita 

a lo que se observa sin lograr pasar a la explicación desde los procesos que ocurren 

al interior de esta.    

 

 

 

 

Figura 5-8: Evidencia del uso de termino mezcla como sinónimo de reacción química 

Figura 5-9: Evidencia producto de reacción química 
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c. Se identifica la noción de los estudiantes sobre la posibilidad que las sustancias se 

desaparezcan, lo cual se atribuye a las sustancias cuando estas no se pueden ver, tal 

y como se expresa en el siguiente ejemplo; donde no se reconoce el proceso de 

transformación que sufren las sustancias cuando estas reaccionan químicamente. 

  

 

 

 

d. Los estudiantes identifican el proceso de combustión como un ejemplo de reacción 

química. Lo cual pudo generarse debido a que el concepto fue trabajado en la actividad 

inicial, además, este tipo de reacciones resultan ser comunes para ellos y fáciles de 

relacionar con su entorno.  Por otra parte, en el siguiente ejemplo se puede ver como 

los estudiantes mencionan que en las reacciones químicas las sustancias se pueden 

“crear o desaparecer”, dejando de lado el proceso de trasformación y conservación de 

la materia. Lo que indica que se reconoce el concepto de reacción química pero no 

toda la información relacionada con este.  

 

 

 

 

 

Figura 5-11: Evidencia 2, conservación de la materia 

Figura 5-10: Evidencia conservación de la materia 



Resultados 33 

 

5.1.4 Actividad expresión oral “Hablemos en química” 

Para esta actividad se realizó un juego de rol donde se tuvo como eje central el impacto 

de los hornos crematorios, específicamente el horno crematorio del Cementerio de 

Fontibón. Los estudiantes interactuaron a partir de una lectura guía y por grupos elaboraron 

las ideas principales pertenecientes a cada uno de los roles. Durante la preparación y el 

desarrollo de la actividad por parte de los estudiantes se lograron identificar los siguientes 

elementos:  

a. La actividad de juego de rol permite una mayor participación de los estudiantes debido 

a que el tema utilizado es llamativo para ellos, puesto que es un tema relacionado con 

la localidad en la que habitan. Además, el colocarse en la posición de interpretar a 

alguien distinto a ellos, permite que se sientan menos expuestos frente a posibles 

errores y aumente su confianza para hablar frente a sus compañeros.  

 

b. En relación con la temática, los estudiantes mencionan que los niveles de 

contaminación que puede llegar a generar un horno crematorio no dependen 

únicamente de la cercanía de este a las viviendas de las personas, sino que si estos 

se encuentran alejados de donde viven las personas, la posibilidad del impacto 

negativo sobre el ambiente seguirá presente. Por lo tanto, mas que depender de la 

ubicación del horno los efectos negativos están ligados a los procesos propios de la 

cremación.  

 

c. Un aspecto importante fue el trabajo en equipo entre los estudiantes, para la actividad 

se realizaron grupos con los estudiantes a quienes les correspondió interpretar el 

mismo rol, a partir de esos grupos se elaboraron las posturas correspondientes a cada 

rol desde los aportes de cada uno de los miembros del grupo, la confrontación de ideas 

y las diferentes visiones sobre un concepto permiten la elaboración de nociones mas 

fuertes y complejas.  

 

d. Se presenta en los estudiantes la dificultad de separar lo que se tiene como información 

de referencia a lo que puede llegar a ser el discurso propio de cada uno de ellos, en 

pocas palabras el mensaje se torna en la repetición de la información y no la 
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interpretación de esta, se dificulta la apropiación de algunos conceptos muy técnicos 

por su dificultad o por el desconocimiento de su significado.    

 

e. En cuanto a esta actividad surgió una barrera importante relacionada con la 

participación de la totalidad del grupo de estudiantes debido a que algunos no 

realizaron la preparación pertinente para la actividad, en otros casos fueron reacios a 

participar por falta de confianza al hablar frente a sus compañeros y otros por falta de 

los dispositivos necesarios (dispositivos sin conexión a internet o sin posibilidad de uso 

del micrófono).  

5.1.5 Actividad final 

Para esta actividad los estudiantes socializaron por medio de un video corto que elaboraron 

en la aplicación Flipgrid donde cada uno explicó una reacción química que identificaran en 

su entorno.  

El video elaborado por cada uno de los estudiantes se analizó teniendo en cuenta la 

siguiente rubrica:  

Tabla 5-5: Rubrica de evaluación 

 

 Bajo (1) Medio (2) Alto (3) 

Uso de 

conceptos 

Utiliza mayormente 

conceptos y palabras 

del discurso cotidiano  

Aplica algunos 

conceptos científicos.  

Utiliza conceptos de 

forma correcta en 

cuanto su significado.  

Correlación 

de conceptos  

Los conceptos 

utilizados no están 

relacionados con las 

reacciones químicas.  

Algunos conceptos 

utilizados están 

relacionados con las 

reacciones químicas.  

Los conceptos 

utilizados corresponden 

a las reacciones 

químicas.  

Coherencia  

La idea no es clara y 

los conceptos son 

utilizados de forma 

errónea.  

Los conceptos son 

utilizados de forma 

correcta, pero la idea 

no es clara.  

Se utilizan los 

conceptos de una 

forma correcta y la idea 

es clara.  

Expresión 

Oral  

Se hace únicamente 

lectura con poca 

vocalización y sin 

entenderse el 

mensaje.  

La vocalización 

presenta dificultades 

y no se entiende la 

totalidad el mensaje. 

La vocalización es 

buena y se logra 

entender la totalidad 

del mensaje.   
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Por lo tanto, los resultados obtenidos fueron los siguientes: 

 Tabla 5-6: Porcentajes basados en la rubrica 

Niveles 

Criterios 

Bajo (1) Medio (2) Alto (3) 

Uso de conceptos 33,3 % 66,6 % 0 % 

Correlación de 

conceptos  
40 % 60 % 0 % 

Coherencia  13,3 % 60 % 26,7 % 

Expresión Oral  40 % 40 % 20 % 

 

Se observa que los mayores porcentajes en cuanto a los desempeños de los estudiantes 

se encuentran en los niveles 1 y 2, lo que demuestra que no se logró identificar el cambio 

que se esperaba en el discurso de los estudiantes después de trabajadas todas las 

actividades. Algunos de ellos continúan relacionando los conceptos de reacción química y 

mezcla como iguales, como, por ejemplo:   

“La reacción química es identificada como reacción porque al mezclar el agua con el 

aceite son dos sustancias muy diferentes no son compatibles al momento de 

mezclarlas…” 

Por lo tanto, aun no se identifica la reacción química como una transformación de las 

sustancias sino como una simple combinación de estas, lo cual, para el grado en que se 

encuentran los estudiantes es bueno identificarlo para poder establecer las acciones a 

tomar en los siguientes niveles de aprendizaje y así disminuir la recurrencia de esta 

afirmación.  

Así mismo, se continúa observando el uso del concepto “químico” para referirse a las 

sustancias desconocidas o de uso científico como se puede observar el siguiente escrito 

de uno de los estudiantes:  

“Al encender un fosforo hay una reacción química entre la cabeza del fósforo y el oxígeno 

del aire en la cabeza del fósforo descarga unos químicos llamados cloruro de potasio y 

azufre.”  
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Esta situación se identificó de igual manera en la actividad inicial, por lo tanto, aún es 

necesario trabajar en los conceptos de sustancia química y sus diferentes clasificaciones, 

para que los estudiantes puedan identificar cada una de ellas. Todo esto con el fin de 

enriquecer el discurso de los estudiantes y que puedan relacionar estas sustancias con su 

entorno.   

En el desarrollo de esta actividad, se presentó en un número considerable de estudiantes 

que el ejercicio realizado fue simplemente la lectura de una consulta realizada en internet, 

donde no se logró apreciar el discurso del estudiante, ni que tanto pudo el estudiante 

plasmar en su cotidianidad los conceptos relacionados con las reacciones químicas.  Por 

lo tanto, dificultó el establecer los cambios en el discurso de los estudiantes a partir de la 

secuencia didáctica aplicada. 

Se deben incluir tantos capítulos como se requieran; sin embargo, se recomienda que la 

tesis o trabajo de investigación tenga un mínimo 3 capítulos y máximo de 6 capítulos 

(incluyendo las conclusiones). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

6. Análisis de resultados 

Los resultados obtenidos en cuanto al cambio en el discurso de los estudiantes no fue el 

esperado, se identificó una leve mejoría en pocos casos de estudiantes, pero, en otros la 

prevalencia de algunos conceptos errados después de la aplicación de la secuencia 

didáctica. Dichos resultados pueden ser producto de errores en la secuencia didáctica 

planteada, la dificultad en el uso de algunas de las aplicaciones, fallas en la conectividad 

de los estudiantes o falencias en los dispositivos y desaciertos en los hábitos de estudio 

de los estudiantes.  

El grupo de estudiantes con el que se trabajó presentó intermitencia en la conectividad, 

por lo tanto, algunos de ellos faltaron a algunas sesiones de trabajo, lo que dificultó el 

lograr avances significativos con la totalidad del grupo en cuanto al discurso. Teniendo en 

cuenta que la situación de pandemia y de virtualidad llevó a que muchos de los estudiantes 

cambiaran sus hábitos de estudio y tuvieran que adaptarse a formas de trabajo 

desconocidas para ellos, no solo en lo académico, sino también desde lo personal y 

familiar, lo cual tuvo sus repercusiones en los procesos de aprendizaje.  

La virtualidad permitió el uso de aplicaciones (Flipgrig, Nearpod, Edpuzzle) para el 

fortalecimiento de los procesos de aprendizaje. Con estos recursos se pudo usar videos 

de experimentos químicos ante la imposibilidad de realizar prácticas de laboratorio 

presenciales; esta ayuda audiovisual permitió aumentar la motivación de los estudiantes 

por aprender temas relacionados con la química y que la clase de química fuera mas 

dinámica.  

El acceso a internet y trabajo desde casa permitió que algunos estudiantes hicieran uso 

de este para ayudarse en el desarrollo de algunas de las actividades y por lo tanto, los 

escritos realizados  no siempre eran de la autoría de los estudiantes, sino consultas 

realizadas y transcritas de alguna página de internet. De igual forma, al estar en casa los 
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estudiantes contaban con un mayor número de factores distractores que dificultaron el 

pleno desarrollo de las actividades.  

Los resultados obtenidos en cada una de las fases de la secuencia didáctica permiten 

establecer la necesidad de fortalecer los procesos de aprendizaje fundamentados en el 

desarrollo de habilidades comunicativas, debido a las falencias presentadas por los 

estudiantes durante cada una de las actividades, Estos resultados sirven como 

oportunidad para mejorar los procesos, fortalecer los programas académicos y cambiar los 

enfoques de estos.   

Los resultados obtenidos en esta investigación establecen el punto de partida para realizar 

modificaciones en los procesos de enseñanza-aprendizaje en la clase de química a partir 

del desarrollo de las habilidades comunicativas, por lo tanto, se pretende modificar la 

metodología de trabajo y el plan curricular de química brindando una mayor importancia a 

los procesos de lectura, escritura y expresión oral. 

 

 

 



 

 
 

7. Conclusiones y recomendaciones 

7.1 Conclusiones 

A partir del trabajo de estrategias lingüísticas (leer, escribir y hablar) realizado con los 

estudiantes, no se logró identificar un cambio significativo en el discurso de los estudiantes, 

las dificultades presentadas desde la actividad inicial continuaron presentes hasta la 

actividad final. Lo cual indica  que se debe realizar una intervención un poco mas 

larga, que permita identificar el origen de cada uno de los errores presentados y así poder 

determinar las estrategias más adecuadas para lograr mejorar el discurso de los 

estudiantes.  

La secuencia didáctica aplicada con los estudiantes logró ser llamativa para ellos, teniendo 

en cuenta cada uno de los apoyos audiovisuales, al igual que las aplicaciones utilizadas 

que eran desconocidas para los estudiantes y resultó en algo novedoso para ellos, pero 

se hace necesario aplicar más de una estrategia para cada una de las fases propuestas 

para lograr el impacto esperado.  

En la revisión teórica realizada sobre el desarrollo de habilidades comunicativas se 

evidenció la necesidad de fomentar estas en los primeros años de la etapa escolar, para 

permitir que los estudiantes puedan avanzar de mejor forma en sus aprendizajes en los 

años posteriores, además, de la influencia que dicho desarrollo puede tener en la vida de 

los estudiantes en los espacios que no estén relacionados con la academia.  

La influencia del trabajo virtual en el resultado de la propuesta fue alta, teniendo en cuenta 

que tanto para estudiantes como para el docente, se trató de una experiencia nueva para 

la cual no se tenia la total preparación, además de cada uno de los contratiempos 

presentados durante la implementación como las fallas en conectividad, falencias en los 

equipos utilizados (falta de cámara o micrófono) y tiempos de trabajo. Contratiempos que 

no se tienen en cuenta cuando se trabaja desde la presencialidad y que por lo tanto refieren 
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un nuevo contexto y por tanto unas nuevas exigencias en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje.  

Con relación a los aprendizajes desde la mirada del docente, este trabajo permitió expandir 

los horizontes frente a las estrategias y herramientas utilizadas para aumentar la 

motivación de los estudiantes por aprender ciencias, al igual que la necesidad de fortalecer 

los procesos básicos como las habilidades de leer, escribir y hablar en química para 

permitir un mejor desarrollo de los estudiantes. Este proceso no solo llevó a buscar el 

cambio en los estudiantes sino también en el discurso docente a partir de la revisión 

bibliográfica, la implementación y los resultados obtenidos. Para que de este modo se 

puedan modificar las practicas futuras y establecer cambios en los procesos académicos 

en la institución educativa en que se labora.  

A partir de lo anterior se establecerá el modelo de trabajo con los estudiantes que 

participaron en este trabajo, realizando las modificaciones pertinentes, teniendo en cuenta 

que se tratará de estudiantes de grado octavo, dicha intervención se realizará en un 

periodo de tiempo mas extenso y se tendrán como ejes un mayor número de temas de la 

clase de química. 

Se pretende modificar las dinámicas de trabajo en la clase de química en relación con los 

resultados obtenidos en esta investigación. Lo anterior teniendo en cuenta que se 

evidenciaron algunas dificultades en los estudiantes para apropiarse de los conceptos 

relacionados con la ciencia y hacer que estos formen parte de su discurso personal, el 

objetivo es que en un plazo un poco mas largo los estudiantes logren enriquecer su 

discurso intuitivo y se llegue a la formación de un discurso científico. 

7.2 Recomendaciones 

Teniendo en cuenta el cambio de contexto que tuvo lugar en las instituciones educativas 

durante la pandemia y la virtualidad, se hace necesario establecer procesos encaminados 

a fortalecer el desarrollo de habilidades comunicativas para generar un punto de 

reagrupación de los estudiantes para retomar la vuelta a los procesos cotidianos sin dejar 

de lado lo aprendido en estas nuevas experiencias.  
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En cuanto al desarrollo específico de habilidades comunicativas, se debe buscar 

establecer las actividades que permitan garantizar la participación de cada uno de los 

estudiantes, por lo tanto, se necesita de un mayor tiempo de ejecución de la propuesta 

para lograr el impacto esperado y poder hacer un seguimiento al proceso individual de 

cada estudiante.  

En situaciones como las vividas por la pandemia es necesario que los procesos educativos 

no solo se enfoquen en el desarrollo académico, es necesario que se establezcan procesos 

que permitan identificar como ese desarrollo se ve afectado por las dificultades 

emocionales, sociales y económicas del contexto en que se desenvuelven los estudiantes 

y plantear estrategias acordes con las motivaciones e intereses de los estudiantes en 

dichas coyunturas y que ayuden a disminuir dicha afectación.  

Es pertinente que las actividades propuestas dentro de la intervención sean mas flexibles, 

es decir, estrategias que propicien la participación del estudiante en un ambiente de 

confianza que permita la interacción de sus ideas con las de sus compañeros para 

identificar y corregir errores conceptuales o de interpretación sin que este sienta que este 

encasillado a cumplir con una asignación en búsqueda de una valoración numérica. 

 





 

 
 

A. Anexo: Actividades. Secuencia 
didáctica 

 

 
 

 

 

Actividad Inicial  

Objetivo: identificar el uso de conceptos científicos 

relacionados con las reacciones químicas.  

Introducción:  

Normalmente para las festividades, especialmente las de fin de año utilizamos fuegos 

artificiales, estos son coloridos, llamativos, interesantes, representan la creatividad, 

algunos son muy ruidosos, pero son una señal de celebración. Además, cabe anotar 

el valor histórico que poseen. Alguna vez te has preguntado ¿Cómo funcionan los 

fuegos artificiales? o ¿Por qué producen tantos colores? O posiblemente ¿a qué se 

deben las diferentes formas que adoptan?  

Para realizar:  

Visualizar el video en el siguiente enlace: 

https://www.youtube.com/watch?v=7WspFe2WHEY, 

Con tus propias palabras responde en un solo párrafo (mínimo 100 palabras) los 3 

interrogantes planteados en el párrafo anterior o cualquier otro que se presente al 

momento de ver el video.  

Advertencia -no debes buscar la información en internet  

https://www.youtube.com/watch?v=7WspFe2WHEY




 

 
 

Introducción:  

A partir de la lectura de un fragmento de un texto científico sobre los fuegos 

artificiales se identificaran los conceptos desconocidos relacionados con el tema al 

igual que el uso y significado de aquellos conceptos que se consideren “únicos” 

para utilizar en ciencia.  

Para realizar:  

Realizar la lectura de la siguiente lectura:  

  

Objetivo: Reconocer algunos conceptos 

utilizados en ciencia y su respectivo 

significado.  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Pirotecnia y elementos químicos 

 
Durante muchos siglos, el carbón vegetal ha sido la principal fuente de energía 
calorífica aprovechada por el hombre. Triturado o en polvo, se utiliza para fabricar 
mezclas pirotécnicas en los fuegos artificiales y en la tradicional pólvora negra, 

¿Qué vamos a utilizar? 

El escrito debe ser realizado a mano en el cuaderno de química y las evidencias deben 

ser adjuntadas en el espacio correspondiente a la actividad en el Classroom de la 

clase de química.   

Leamos en química  
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compuesta por un 75 % de salitre (nitrato de potasio), un 15 % de carbón vegetal y 
un 10 % de azufre en polvo. 

 
Si aplicamos calor y oxígeno al carbono, se produce una reacción de transferencia 
de  electrones. Los átomos del carbono ceden parcialmente electrones a los átomos 
del oxígeno, con el que se combinan, de manera que los nuevos enlaces que se 
forman son más estables que los iniciales y se libera la diferencia de energía en 
forma de luz y calor. Esta combustión se puede comprobar de forma fulgurante con 
el siguiente experimento: 

 
• Se vierte una pizca de clorato de potasio en el interior de un tubo de ensayo. 
• Se calienta el tubo con un mechero Bunsen para descomponer el clorato de 
potasio y liberar todo el oxígeno. Para ello, debe alcanzarse una temperatura de 
360 ºC.   

 
(2 KClO3 → 2KCl + 3O2 ). 

 
• Se añade al tubo un pequeño trozo de carbón vegetal (C + O2 → CO2 ). 

 
Si en vez de carbón vegetal se emplea como combustible un pequeño trozo de 
golosina de azúcar (sacarosa), el resultado es sorprendente, ya que se forma una 
luminosa bola de fuego de color violeta que se agita ruidosamente a la vez que 
desprende humo  

 
(C12H22O11 + 12 O2 →12 CO2+ 11 H2O). 

 
Por ello se emplea azúcar para la fabricación de bengalas de señalización diurna. 

 
Del mismo modo, para nuestro organismo los azúcares (o glúcidos) son 
combustibles, ya que nos proporcionan energía al ser quemados lentamente junto 
al oxígeno procedente de la respiración. El azufre es otro de los combustibles y 
componentes básicos de las mezclas y pólvoras utilizadas en los fuegos artificiales. 
Cuando interacciona con el clorato de potasio y se le suministra la suficiente 
energía (como la desprendida por un martillazo), se oxida de inmediato (S + O2 → 
SO2) y origina una onda de choque (explosión) cuya velocidad de propagación es 
mayor que la velocidad del sonido.  

 
Algunos metales (hierro, magnesio, aluminio, titanio, zinc, etc.) desarrollan 
espectaculares efectos de luz al reaccionar con el oxígeno y el calor, por lo que 
suelen emplearse en la fabricación de fuegos artificiales cuando se desea obtener 
chispas brillantes. El efecto luminoso de los metales pulverizados se genera a 
través de un mecanismo de incandescencia originado por las partículas de sólidos 
cuando se encuentran a temperaturas muy elevadas. 

 
Las cascadas de chispas doradas se pueden reproducir introduciendo limaduras de 
hierro en un salero y espolvoreándolas sobre una llama. Las partículas de hierro 
solo alcanzan temperaturas del orden de 1.500 ºC, frente a los 3.600 ºC de la 
combustión del magnesio, que origina chispas mucho más brillantes y luminosas. 
Por esta razón antiguamente se utilizaban como flash o fuente de luz en fotografía.  
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Los miembros de seguridad de las unidades especiales de intervención 

antiterrorista van equipados con granadas aturdidoras que contienen polvo de 

magnesio. Cuando detonan, se disipa toda la energía que contiene con un 

relámpago y un estampido tremendos que aturden el tiempo necesario para que los 

agentes puedan intervenir y neutralizar a los terroristas. 

Cuando los metales se encuentran en forma de óxidos y sales, son responsables 
de los brillantes colores que aparecen en los fuegos artificiales, cohetes y bengalas.  

 
Ya en el siglo XIX, el químico Bunsen y el físico Kirchhoff desarrollaron un método 
para identificar elementos químicos analizando el color de los vapores emitidos al 
volatilizarse en la llama de un mechero de gas mediante un aparato de su invención: 
el espectroscopio. 

 
Comprobaron que cada elemento emite un espectro óptico característico que sirve para 
identificarlo. Este espectro permite identificarlo con la misma exactitud con la que se 
nos puede reconocer por la huella digital. 

 

• Resalte con color verde en el texto anterior las palabras desconocidas.  

• Consulte el significado de dichas palabras.  
 

• Encierre en un círculo de color azul las palabras del texto anterior que considere 
solo se utilizan en ciencia.   

 

 
Tomado de El fuego como luminoso recurso didáctico, Fernando Ignacio de Prada Pérez de Azpeitia/IES Las 

Lagunas. Rivas. Madrid Educació Química EduQ n. 2  (2009), p 11-15 

 

 

 Actividad  

• Resalte con color verde en el texto anterior las palabras desconocidas.  

• Consulte el significado de dichas palabras. 

• Encierre en un círculo de color azul las palabras del texto anterior que 

considere solo se utilizan en ciencia. 

 

 

 

 

¿Qué vamos a utilizar? 

Las evidencias deben ser adjuntadas en el espacio correspondiente a la actividad en el 

Classroom de la clase de química.   

Posterior a la realización de la actividad se realiza socialización del texto, del trabajo 

realizado por los estudiantes, de los significados y usos de las palabras resaltadas y 

encerradas en círculos.  

Se realiza una actividad de afianzamiento en la plataforma Nearpod sobre lo trabajado 

en la actividad.  
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Introducción:  

La escritura es una de las habilidades comunicativas más importantes a desarrollar en el 

ámbito científico, puesto que es necesario plasmar las ideas y poder compartirla con la 

comunidad científica para que estas sean contrastadas, aprobadas y complementadas 

para el beneficio de la misma y el desarrollo de nuevas teorías y conocimientos.  

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Escribamos en química  

Para realizar:  

Visualizar el siguiente video en el enlace  https://edpuzzle.com/open/asotarh y 

responder las 3 preguntas de la actividad.  

Objetivo: Reconocer la estructura utilizada al 

momento de realizar un escrito en ciencias.  

https://edpuzzle.com/open/asotarh
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•Escriba un título llamativo para el experimento que acaba de observar. 

Título 

•¿Qué es lo que se quiere demostrar con el experimento?

•Se puede empezar con un verbo como identificar, determinar o reconocer. 

Objetivo

•Se mencionan los materiales utilizados en la realización del experimento. 

Materiales 

•Se establecen los pasos a seguir para el desarrollo de experimento. Por ejemplo: 1. Tomar 
los cerillos y cortar la parte de madera. 

Procedimiento 

•¿Qué es lo que se observa al desarrollar el experimento? ¿Qué fue lo que sucedió? 

Resultados 

•¿Se cumplió el objetivo? ¿Cómo podría funcionar mejor? 

Análisis y conclusiones 

Actividad  

• A partir de la visualización del video completar el siguiente “informe” de lo 

observado teniendo en cuenta las instrucciones:  

Título 
 

 

Objetivo 
 

 

 
Materiales 

 
 

 

 
Procedimiento 

 
 

 

 
Resultados 

 
 

 

 
Análisis y 

conclusiones 
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Introducción:  

La expresión oral como parte fundamental del proceso comunicativo en ciencias, permite 

la posibilidad de interacción directa entre el emisor de la información y los respectivos 

receptores. El juego de rol permite ubicarse en una perspectiva diferente a la personal 

con relación a un tema específico, en pocas palabras permite tener una mirada diferente 

del tema.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué vamos a utilizar? 

Las evidencias deben ser adjuntadas en el espacio correspondiente a la actividad en 

el Classroom de la clase de química.   

El primer acercamiento al experimento será desde la plataforma edpuzzle para obtener 

una primera visión sobre el mismo.  

El video utilizado también se encuentra en el enlace  
https://www.youtube.com/watch?v=4rajK88qm_4&t=5s para su consulta en el 
momento de realizar el “informe” del experimento.  
 

Objetivo: identificar las reacciones químicas presentes 

en el proceso de cremación y las implicaciones sociales 

de las mismas.   

Hablemos en química  

https://www.youtube.com/watch?v=4rajK88qm_4&t=5s
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Consulta previa 
sobre 

cremaciones 

Explicación 
juego de roles

Trabajo por 
subgrupos con 
el material de 

apoyo

Socialización de 
los subgrupos

Juego de Rol “¿Es buena la 
cremación?”

• Trabajador de funeraria 

• Funcionario secretaria 
ambiente 

• Habitante de la localidad 

• Trabajador de la localidad 

• Periodista 

  

 

 

 

Actividad  

• Para la primera fase los estudiantes deberán consultar previamente sobre los 

procesos de cremación y las reacciones que tienen lugar en el proceso, al igual 

que información sobre la problemática local relacionada presentada en los 

últimos años.  

 

• En la segunda y tercera fase se formarán los subgrupos teniendo en cuenta los 

enfoques desde los que se trabajara el juego de rol, cada subgrupo deberá elaborar 

una postura consensuada desde el enfoque que les haya correspondido.  

 

En estas fases se utilizará como material de apoyo un video relacionado con el tema 

(https://www.youtube.com/watch?v=7jUCGuTA3ls )  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Para realizar: El desarrollo de la actividad comprenderá las siguientes 4 fases:  

https://www.youtube.com/watch?v=7jUCGuTA3ls
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Introducción:  

Las reacciones químicas son procesos que están presentes en cada una de las 

actividades diarias del ser humano, desde respirar hasta el funcionamiento del motor 

de un vehículo. Es necesario reconocer cada una de las reacciones químicas 

presentes en nuestra cotidianidad para tener un mejor conocimiento y cercanía de los 

conceptos científicos relacionados con dichos procesos.  

 

• La socialización se realizará a partir de rondas de preguntas relacionadas con el 

tema para cada uno de los estudiantes participantes teniendo en cuenta el enforque 

que les correspondió trabajar con anterioridad.  

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

¿Qué vamos a utilizar? 

Las evidencias deben ser adjuntadas en el espacio correspondiente a la actividad en el 

Classroom de la clase de química.   

El trabajo por grupos y la socialización se realizará a través de encuentro virtual en 

Google meet.  

Actividad final  

Para realizar:  

Cada estudiante debe elegir una reacción química que pueda identificar en su 

entorno y realizar un escrito sobre el mismo, además de eso deberá socializar 

mediante la aplicación Flipgrid lo trabajado.  

Objetivo: Identificar la apropiación por parte de los 

estudiantes del concepto reacción química.    
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 Actividad  

• Elegir una reacción química que pueda identificar en la cotidianidad.  

 

• Explicar porque la reacción química elegida puede ser identificada como tal. 

Determinar los elementos y factores que intervienen en el proceso de la reacción 

química.  
 

• ¿Es posible encontrar la reacción química en diferentes condiciones?  

 

• Realizar un escrito de mínimo 100 palabras sobre los puntos anteriores ( 1 solo 

párrafo).  

 

• Realizar la socialización de lo escrito a través de la aplicación flipgrid en el siguiente 

enlace : https://flipgrid.com/eaefcfa9  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

¿Qué vamos a utilizar? 

Las evidencias deben ser adjuntadas en el espacio correspondiente a la actividad 

en el Classroom de la clase de química.   

La socialización se realizara utilizando la aplicación flipgrid.   

https://flipgrid.com/eaefcfa9
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