UNIVERSIDAD

NACIONAL

DE COLOMBIA

Los procesos de comprension lectora e interpretacion critica de textos en
el grado tercero de basica primaria de la Institucion Educativa Manuel

Elkin Patarroyo de Sabanalarga Casanare.

Martha Johana Mendoza Barreto

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias Humanas
Programa de Maestria en Educacion, linea Lenguajes y Literaturas
Convenio Casanare - Bogota D.C

Afio 2019



Los procesos de comprension lectora e interpretacion critica de textos en
el grado tercero de basica primaria de la Institucién Educativa Manuel

Elkin Patarroyo de Sabanalarga Casanare.

Martha Johana Mendoza Barreto

Tesis o trabajo de investigacion presentado como requisito parcial para optar al

titulo de:

Magister en Educacion

Director:

Dr. Enrique Rodriguez Pérez

Linea de Investigacion:

Lenguajes y Literaturas

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias Humanas
Programa de Maestria en Educacion, linea Lenguajes y Literaturas
Convenio Casanare - Bogota D.C

Afio 2019



Dedicacién

% mi esposo e /fz[']'o gue me fan zgooyml& en este proceso de férmacz’o’n yque han

z'mJaufJatlzv cada une de mis suefios.



Agradecimientos

A Dios, quien con su voluntad permitié culminar este proceso de formacion

y avanzar un nuevo escalén en mi formacién como maestra.

A la gobernacion de Casanare y las instituciones que lograron el convenio
gue me permitié ser parte de este selecto grupo que decidimos mejorar nuestro

nivel académico.

A mi familia, especialmente a mi tia Ruby, quien con su amor por mi hijo

y Su apoyo en la crianza de él, permitié que este suefio sea una realidad.

A mis maestros, especialmente a mi director de tesis Enrique Rodriguez
por dedicar el tiempo para orientar este proceso de investigacion y hacer realidad

este importante logro.

Al lugar donde laboro, la Institucién Educativa Manuel Elkin Patarroyo, y
a mis companferos. Agradezco el apoyo que me brindaron y el espacio para llevar
a cabo mi propuesta de investigacion. De igual forma, a los estudiantes que con
su participacion y compromiso permitieron marcar una nueva huella en la

educacion.



Resumen

Esta investigacion construye una mirada a los procesos de comprension
e interpretacion critica de textos en el primer nivel de escolaridad, fue
desarrollada en la institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo de Aguaclara
Casanare, en el grado tercero de basica primaria. Parte de la lectura del contexto
y del analisis sobre como se desarrollan estos procesos de interpretacion en el
aula de clase, se escucha la voz de los actores y se realiza una prueba
diagnostica que evidencia el nivel de lectura de los estudiantes. Posteriormente,
se realiza la configuracion de la investigacion en la que se plantea la lectura del
mundo como punto de partida. En este proceso, los estudiantes generan
inquietudes y preguntas que permiten al maestro estructurar el proceso en
secuencias didacticas, desarrolladas a través de un circulo hermenéutico, la
“prefiguracion” la “configuracion” y la “refiguracién” del pensamiento de los
estudiantes a partir de la lectura. Desde la vision interpretativa de la lectura de
Paul Ricoeur, de otros autores y las experiencias lectoras de los nifios,
constituidas mediante unos talleres secuenciados, se realiza el analisis de
resultados bajo unos criterios de evaluacién desde el enfoque basado en las

competencias, en este caso, comunicativa y textual.

Palabras claves: Comprension, interpretacién critica, hermenéutica,

configuracion, refiguracion, lectura del mundo.
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12

Introduccién

“La lectura es un evento estético, creativo e imaginativo constituido a partir
de la experiencia con el entorno; es una forma de interpretacion y, a su vez, un
despliegue de significaciones en y desde el lector” (Pérez Rodriguez, 2013,
p.31). En este sentido, la escuela debe permitirles a nuestros nifios sumergirse
en la lectura, leer desde su realidad con mirada critica, brindando espacios
donde ésta haga parte de sus vidas y el texto se convierta en su amigo hacia el

conocimiento y la imaginacién para la creacion de otros mundos posibles.

Una de las necesidades de la educacion actual es el desarrollo de
procesos de comprension lectora e interpretacion critica de textos, ya que,
muchas veces, de manera equivocada, se piensa que estos procesos so6lo son
posibles en niveles de educacion basica secundaria o media. Por el contrario, la
presente investigacion se desarrolla en el primer nivel de escolaridad, en el grado
tercero de béasica primaria en la institucion educativa Manuel Elkin Patarroyo. La
intencidn es ofrecer, directrices que coadyuven al desarrollo de estos procesos
en el aula de clase.

La tesis estd guiada por la vision interpretativa de Paul Ricoeur.
Postulados que plantean la lectura como un proceso ciclico de interaccién entre
el contexto, el texto y el lector. Aborda las caracteristicas que permiten que un
lector en formacion desarrolle procesos de interpretacion y brinda herramientas
para la configuracion del pensamiento a partir de la lectura.

El primer capitulo aborda la “prefiguracion” de la tesis, para ello se
realiza la lectura del contexto y la caracterizacion del mismo. A partir del
acompafamiento al aula, se observa de cerca el proceso que se realiza en el
grado tercero de basica primaria para desarrollar la comprension e interpretacion
critica de textos, posteriormente se dan a conocer las concepciones que tienen
la maestra y los estudiantes sobre la lectura y el abordaje de la misma en el aula.
Finalmente, se realiza un analisis de los resultados a partir de la prueba de
lectura diagnostica, donde se evidencia el nivel de comprension lectora de los

estudiantes.
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En el segundo capitulo, que corresponde a la “configuracion” de la
investigacion, se aborda el postulado de la triple mimesis de Ricoeur en el que
se plantean tres momentos de lectura: prefiguracion o un antes de la lectura,
configuracion o un durante la lectura y refiguracion o después de la lectura. En
este mismo capitulo se plantea el desarrollo de los niveles de lectura desde los
postulados del MEN, Cassany y la guia de orientacion de examen de estado
ICFES. Lectura de las lineas o literal, lectura entre lineas o inferencia y lectura
detras de las lineas o critico intertextual. A su vez, se aborda la importancia del
desarrollo de la lectura critica desde los primeros afios de escolaridad, a partir
de los postulados de Umberto Eco y Fabio Jurado. Finalmente, se habla de los
procesos de evaluacion formativa con apoyo en rubricas de evaluacion como

una alternativa para hacer el seguimiento a los procesos en el aula.

En el tercer capitulo se plantea la refiguracion de la tesis. Se presenta la
propuesta para desarrollar procesos de comprension lectora e interpretacion
critica de textos, a través de la interaccion de los estudiantes de grado tercero
con diferentes tipos de texto. Retomando los postulados de Ricoeur se desarrolla
la triple mimesis en forma circular. En la prefiguracion se realiza la lectura del
mundo donde se escogen los ejes de trabajo para cada secuencia, en la
configuracion se desarrollan las secuencias y en la refiguracién se evallta el

proceso realizado y los resultados obtenidos.

En el cuarto capitulo se realiza un andlisis interpretativo y compartido entre
la prefiguracion de la tesis y su refiguracion. Este analisis permite visualizar el
proceso realizado; ademas de comparar la prueba diagnéstica y la prueba de
cierre, también se realiza un andlisis de los textos escritos por los estudiantes en

cada secuencia.

Esta es una investigacién cualitativa de enfoque hermenéutico que presenta
una propuesta que permite desarrollar procesos de comprension lectora e
interpretacion critica de textos en el grado tercero de basica primaria. Se espera
gue promueva en la comunidad educativa un camino para mejorar las practicas

de aula.
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1 PREFIGURACION: LAS PRACTICAS DE AULA EN EL
DESARROLLO DE LA LECTURA

1.1 PROCESOS DE LECTURA QUE SE DESARROLLAN EN LA ESCUELA

Antes de entrar al aula es importante hablar un poco del lugar donde esta
ubicada. En el piedemonte llanero, en la region Orinoquia en el departamento
de Casanare, alli se encuentra el municipio de Sabanalarga y sobre la marginal
del llano el corregimiento de Aguaclara; ahi esta la Institucion Educativa Manuel
Elkin Patarroyo desde hace aproximadamente 20 afios, es de caracter oficial y
rural, ofrece los niveles de transicion, bésica primaria, basica secundaria y

media. Cuenta con 19 docentes y 232 estudiantes.

El aula de grado tercero fue el lugar escogido para emprender esta
investigacion educativa, porque alli se evidencian los procesos desarrollados en
el primer ciclo de escolaridad de la Basica primaria. Se trabaja con 14

estudiantes 9 nifios y 5 niflas en edades entre 8 y 9 afios.

Para saber qué sucede dentro en el aula de clase de grado tercero y como
se realiza el proceso de comprension lectora e interpretacion critica de textos, se
observé de cerca el dia a dia de este quehacer. Y través de una entrevista se

escucha la concepcién de la docente y de los estudiantes.

Los items fundamentales para la observaciéon de clase fueron los

siguientes:

- El ambiente de aprendizaje, en el que se analizan acuerdos de
convivencia, el tipo de trabajo que se realiza y el espacio fisico donde
se desarrolla la clase.

- La préactica de ensefanza, en la que se analizan las acciones para
desarrollar procesos de comprension lectora e interpretacion critica de
textos, qué se lee en el aula de clase, qué material de lectura se utiliza,
como se desarrolla el proceso lector, quién lee en el aula de clase,
como leen los estudiantes, qué actitud tomar frente a su lectura y cual

es la relacion del proceso lector con la escritura.
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- El proceso de evaluacién, en el que se indaga por los objetivos de la
clase, los niveles de logro y el proceso de retroalimentacion.

Al ingresar al aula para observar de cerca lo que sucede con los procesos
de lectura, es necesario ahondar en la micro-sociedad del salén de clase y como,
en toda comunidad, el aula de clase no es ajena a las relaciones de
competitividad y de cooperacion, que dependen directamente del grupo de
personas que interactian dentro de la vida social, académica y laboral de la
institucion. La observacion permite analizar el aula desde un punto de vista
externo: el ambiente de aprendizaje, las practicas relacionadas directamente con
la lectura y el como estas practicas inciden en los procesos de comprension
lectora e interpretacion critica de textos, para tal fin, se tienen en cuenta los

siguientes criterios segun la rejilla de la tabla 1.

Tabla 1 Rejilla Observacion de aula

ASPECTOS A OBSERVAR

AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN EL AULA DE CLASE

1. Elaulatiene acuerdos, conocidos y seguidos por todos.

a. Los estudiantes conocen los acuerdos y los pone en practica

b. Los estudiantes conocen los acuerdos pero hacen caso omiso a estas

c.  No hay acuerdos en el aula de clase

2. Enelaulase evidencia trabajo

a. Colaborativo

b. Cooperativo

c. individual

3. Espacio fisico del aula

a. Laorganizacion del espacio fisico es agradable y apto para el desarrollo de las actividades de acuerdo

con las tematicas a tratar.

b.  El espacio fisico es adecuado pero no se utiliza de la mejor forma

c.  Elespacio fisico no brinda un ambiente adecuado para el aprendizaje.
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PRACTICAS DE ENSENANZA

1. ¢Quese lee en el aula de clase?

a. Libros de texto

b. Literatura infantil clasica

c. Texto multimodal (afiches, videos, avisos publicitarios, infografias, pictogramas, diagramas)

2. Materiales para la lectura

a. En el aula de clase se cuenta con variedad de material para la lectura, se disponen rincones para el
aprendizaje.

b.  Solo se cuenta con libros de texto

c.  El material de lectura es escaso

3. Enel proceso de lectura se tiene en cuenta

a. El material que se va a trabajar es de interés para todos

b. Los estudiantes tienen la posibilidad de indagar mas sobre el material propuesto

c. Los estudiantes proponen ideas y material para la lectura

d. Los textos se trabajan con secuencias definidas y progresivas

4. Cémo se desarrolla el proceso lector

a.  Como una actividad dirigida por el docente para reproducir la informacion del texto de forma lineal.

b. Como una actividad de generacién de conocimientos a través de la discusion, el debate y el didlogo.

c. Segeneran espacios para que el estudiante opine y emita juicios sobre lo leido y asuma posicidn critica.

5. ¢éQuién lee en el aula de clase?

a. Eldocente envozalta

b. Los estudiantes de forma individual

c. Se hace lectura compartida entre estudiantes

d. Se hace lectura dirigida por el docente

6. éComo leen los nifos?

a. Realizan actividades de lectura por su propia cuenta
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b.  Planifican sus préximas lecturas

c. Comparten textos

d. Leenlo que el docente sugiere

7. ¢Cual es actitud toman los nifos frente a lo leido?

a. Repiten la informacion

b.  Manifiestan gusto por lo leido.

c. Expresen su punto de vista frente a lo leido.

d. Relacionan lo leido con sus experiencias personales.

8. ¢éCual es la relacion entre el proceso lector y el proceso escritor en las practicas de aula?

a. Noseincluye el proceso de escritura en la practica de aula

b. Las practicas de escritura no permiten ver lo que piensan y sienten los estudiantes frente a lo

leido.

c. Sevinculan los procesos de lectura y escritura en la practica de aula.

EVALUACION

1. Los objetivos de clase

a. Eldocente da a conocer los objetivos de forma clara y con un vocabulario adecuado

b. Las actividades planeadas son pertinentes con los objetivos a alcanzar

c. Los estudiantes participan de las actividades planeadas para lograr los objetivos propuestos.

2. Niveles de logro

a. Se han definido distintos niveles de logro en el proceso lector

b. Se han definido competencias de lectura para el proceso

c.  Se hace énfasis en una evaluacidn cualitativa y se da a conocer al estudiante

3. Retroalimentacién

a. Los estudiantes reciben retroalimentacién por parte del docente para lograr la meta de aprendizaje
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b. El docente utiliza diferentes instrumentos para la verificacién de los aprendizajes (rejillas, listas de

chequeo, evaluacién)

c. El docente plantea actividades en el marco de las cuales se pueden inferir los aprendizajes logrados y

las dificultades que persisten.

Hablar de un ambiente propicio para la lectura requiere indagar por la
interaccién del estudiante con el entorno que lo rodea, por las relaciones con sus
pares, por el espacio fisico que debe permitir la construccion significativa de la
cultura. Un ambiente de aprendizaje es definido como un espacio en el que los
estudiantes interactian bajo condiciones y circunstancias fisicas, humanas,
sociales y culturales propias, con el fin de generar experiencias de aprendizaje
significativo (MEN, 2016).

Habitualmente, al entrar al aula de clase se logra observar que el espacio
fisico cuenta con algunos libros ubicados en muebles o stand que solo los
maneja la docente, los estudiantes no tienen acceso a libros y textos escolares.
Cuando son necesarios para la clase se sacan y posteriormente van de regreso
a su lugar. Los pupitres estan ordenados por filas de tal forma que los estudiantes
puedan ver al tablero. El escritorio de la docente esta ubicado en un lugar
estratégico del aula para ubicar el material y poder dirigir la clase desde el
tablero. Se observan paredes blancas con algunos rayones de los estudiantes

gue no evidencian procesos de aprendizaje.

Para esta investigacion es importante visualizar el espacio fisico del aula
como un lugar de encuentro que permita al estudiante estar dispuesto al
conocimiento, compartir saberes con sus pares y visualizar sus aprendizajes. Un
aula bien organizada funciona mejor y provee mejores oportunidades de
aprendizaje; es necesario que los espacios estén organizados de acuerdo con el

aprendizaje que se quiere lograr y que promuevan la participacion de todos.

En cuanto a lainteraccion en el aula de clase, tradicionalmente se observa
un trabajo individual en el que se evidencia una jerarquia entre quien ensefia y
qguien aprende; no se da espacio para el trabajo cooperativo, ni los acuerdos de

convivencia son conocidos por los estudiantes, aunque la docente los recuerda
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cada vez que se necesitan, pero no aparecen en ningun lugar del aula. Es
importante hacer un analisis del aula como espacio donde: “los sujetos
intercambian saberes, experiencias, formas de comprender y explicar el mundo”
(MEN, 1986, p.35). Por ello, en esta investigacion se hace énfasis en la
interaccion del estudiante con el entorno que lo rodea, con el fin de permitir la
construccion significativa de una cultura para el aprendizaje donde los

estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar habilidades y valores.

En cuanto a las practicas de ensefianza indagamos sobre ¢ Qué se lee en
el aula de clase? En este aspecto, se realizan 10 observaciones en las que se
muestra que en el 70% de las clases observadas se lee desde el libro de texto
para resolver el contenido, un 20% lee literatura infantil y un 10% lee texto
multimodal. También se puede evidenciar que el material de aula dispuesto para
la lectura es escaso; se cuenta con algunos libros de texto y con unos libros de
literatura infantil que son traidos por la docente. Los procesos de lectura poco
tienen en cuenta los intereses de los estudiantes, estos responden a temas del
curriculo; son planeados por la docente de acuerdo con el libro de texto y las
actividades son dirigidas a responder de forma lineal el taller, esto genera poco

interés por parte de los estudiantes.

En cuanto a la pregunta ¢Quién lee en el aula de clase?, se puede afirmar
gue de las 10 observaciones realizadas: el 50% lee la docente, el 20% lo hacen
los estudiantes de forma individual, el 10% corresponde a lectura compartida y
el 20% dirigida por la docente. Ademas todas las lecturas que se realizaron
durante las observaciones fueron traidas al aula por la docente, pues es ella
quien planifica las clases y quien las dirige segun los ejes curriculares.

La actitud de los nifios frente a lo leido es participativa, responden a la
informacion solicitada en los talleres o por la docente. Solo expresan su punto
de vista frente a lo leido si les preguntan. En muchas ocasiones solo se limitan
a responder las preguntas que se encuentran en el taller y esto se hace de forma
oral o escrita, pero estas lecturas no trascienden el aula, son planeadas para

responder a un curriculo que esta planteado por contenidos tematicos.
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Para saber la concepcion de la docente sobre los procesos de
comprensién e interpretacion critica de textos se realiza una entrevista a partir

de los siguientes items:

llustracion 1: Encuesta docente de aula

FORMATO DE ENTREVISTA DOCENTE
(La entrevista sera grabada)
MNombre del docente:
Titulo:

Grado a cargo: Fecha:

i Qué es leer?

¢ Te gusta leer?

£ Qué lees?

i Crees que es importante leer con los estudiantes?|

;Qué lecturas se realizan en el aula de clase?

¢ Quién lee en el aula de clase?

¢ Quién escoge las lecturas en el aula de clase?

¢Qué espacios fisicos hay en la institucién propicios para la lectura?

¢ Existe suficiente material en el aula de clase para desarrollar procesos de
lectura?

¢Qué se hace en el aula de clase para desarrollar procesos de comprensign?

¢ Como se desarrollan los procesos de lectura critica?
Fuente: Elaboracion propia

“Leer es algo que me lleva a sofar, a viajar, a conocer lugares; leer es
aprender mas, conocer mas” estas son las palabras de la Licenciada Nelly
Ortega, al hablar sobre su concepto de lectura. En su respuesta revela el gusto
por la misma y enfatiza en que todos los dias lee articulos de opinion y de vez
en cuando libros. Considera que la lectura es muy importante en el aula de clase

pues es alli donde se desarrolla el proceso lector en los nifios. Cuenta que en
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su aula se leen articulos, cuentos y fabulas, que es el maestro que inicialmente

lee y luego lo seguiran los estudiantes.

Al preguntar como llega el proceso lector al aula, informa que la docente
es quien escoge las lecturas para realizar en el aula de clase pues a pesar que
la institucion cuenta con un aula de lectura y espacios al aire libre, que podrian
ser aprovechados para la lectura, enuncia que “es mas facil traer los libros al

salon de clase porque al cambiar los espacios los nifios se distraen”.

Afirma que en la Institucion hay material para desarrollar procesos de
comprension, “hay libros de texto” que vinculan contenidos curriculares con la
lectura y si no “siempre trato de tener a mano una lectura acorde con el tema

que voy a dar, para motivar”.

Sobre el proceso de comprension lectora dice que es un proceso en el
gue se inicia con la lectura, luego se buscan las palabras que se desconocen
para definir su significado. Posteriormente, se realizan talleres donde los

estudiantes dan cuenta de sus procesos de comprension.

Su definicidén de lectura critica es: “La lectura critica se desarrolla relacionando
lo que se lee con lo que se esta viviendo en el pais y en el mundo”. Al analizar la
informacion obtenida en la entrevista con la docente, se puede ver el desarrollo
de un proceso de lectura al servicio del curriculo, en el que se evidencia con
claridad la importancia de la lectura para la docente, pero no para los
estudiantes; se pueden ver los procesos de comprensién lectora como una tarea
mas que le permite al estudiante responder al taller planteado, desdibujando asi
la esencia de esta comprension porque la encasilla en tematicas que carecen de

interés para los estudiantes.

La lectura es fuente de conocimiento, todo es susceptible de ser leido.
Todos en cada momento estamos leyendo, leemos el color de la mafiana, el
saludo de nuestra familia en casa, el abrazo de un amigo, la sonrisa de nuestra
maestra, el olor del dia, la pancarta del colegio, el libro que hoy cruz6 por

nuestras manos o el sonido de los animales. Todos sabemos leer, pero cual es
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la respuesta de nuestros nifios de 8 y 9 afios cuando se les pregunta qué es leer

y si les gusta o no.

Las respuestas de los nifios son diversas, pero se refieren basicamente al
proceso de decodificacion. Los nifios ven la lectura directamente relacionada con
los libros en los que tienen letras, palabras y cuentos y que les permite descifrar
un mensaje. Juan Pablo (estudiante de grado tercero) dice: “Leer es coger un
libro y que hay letras, historias y uno lee”. Otros hablan de la importancia de
vocalizar, pronunciar bien, responder preguntas, Sebastian (estudiante de grado
tercero) dice: “leer es pronunciar las palabras que vienen en los cuentos y en los

libros”.

Al analizar las respuestas de los nifilos es posible conocer el concepto de
la lectura que han trabajado durante su primer ciclo de escolaridad. Se ve como
un proceso tan valioso como la lectura, pasa inadvertido y es registrado en sus
mentes como tareas por cumplir o temas por desarrollar. Se limita de esta forma
el aprendizaje. Cassany (2006) afirma “Todavia hoy hay muchas personas que
creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolverle la voz a la letra callada”
(p.21). Al analizar las respuestas de los nifios se observa que este es el concepto

gue la escuela ha generado sobre la lectura.

Respecto del gusto por la lectura, el 42% manifiesta que no les gusta leer.
El 28% considera que es importante, pero les da pereza leer. El 21% manifiesta
gue le gusta leer para aprender y que prefiere leer cuentos y el 7% manifiesta
gue es importante leer para aprender y que lee todo tipo de texto. Al analizar la
informacion de los nifios, es preocupante ver como un proceso tan importante,
solo genera gusto en el 28% de los nifios de tercero y cabe recordar que, segun
los conceptos antes mencionados, los nifios se refieren exclusivamente a la

lectura de la palabra escrita.
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1.2 NIVELES DE LA LECTURA DESARROLLADOS POR LOS
ESTUDIANTES

Para ampliar la mirada acerca de los procesos de comprension lectora e
interpretacion critica de textos, se realiz6 con los estudiantes de grado tercero
una prueba diagnoéstica que consistia en contestar un cuestionario tipo saber de
31 preguntas de opcion multiple con Unica respuesta. Esta prueba, permite
explorar la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de
textos. Esta organizada a partir de criterios, que permiten ver el texto como un
tejido de significados y reglas semanticas, sintacticas y pragmaticas y exige una
lectura en los niveles literal, inferencial y critico intertextual. Fue presentada por
14 estudiantes de grado tercero y posteriormente tabulada. Esto brindé un
panorama del nivel de lectura comprensiva en el que se encuentran los
estudiantes para poder hacer un andlisis de los procesos de comprension lectora

e interpretacion critica de textos.

La prueba, Anexo A, presenta a los estudiantes tres textos continuos y tres
textos discontinuos; de los cuales dos son narrativos, tres son informativos y uno
instructivo. Con estos se caracterizan los niveles de lectura de los estudiantes
de grado tercero. Para que los estudiantes muestren su competencia en esta
prueba, es necesario que sean lectores en formacion, que hayan interactuado
con diversas tipologias textuales, tengan conocimientos previos, logren
recuperar la informacion implicita y explicita del texto y pongan en juego sus
habilidades para realizar intertextualidad, en los componentes semantico,

sintactico y pragmatico. En la ilustracion 2 y 3 se presenta un ejemplo de prueba:



lustracion 2: Ejemplo Prueba Diagndstica

UHIVERSITRAD PN ACTOMAL e OO0l

0Observa la imagen y responde las preguntas delalala g

En la imagen se ven
ManZanas y naramjas
manzanas solamente
manzanas y mandarinas
manzanas y fresas

BT

AMALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Semantica
AFIRMACION Recupera informacion explicita en &l taxto
NIVEL Literal
1. £l estudiante ubica en un texto informacion puntal sobre dQUE?, (Qwienes?, (Cusndo? ¢Donda? ¢ Por que?
#Coma?
RESPUESTA CORRECTA | B
2.  laexpresion “100% Jugo de manzana® indica que 25 un jugo de
a.  muchas frutas
. de manzana y otros componentes
. de manzanay naranja
d. desoclo manzana

AMNALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETEMCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupsra informacion implicita en &l texto
MIVEL Inferencial

El estudiante identifica el sentide de una palabra o una exprasion &n su relacion contextusl, poniendo en evidencia sus
zaberes desde su experiencia como lectar

RESPUESTA CORRECTA

[ o
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llustracion 3 Ejemplo Prueba Diagndstica

3. segln lainformacion el tipo de texto es:

25

3. umnaimagen
b, umafiche
. unainfografia
d. unareceta
AMNALISIS DE LAS PREGUNTAS
COMPETEMNCIA Cormunicativa lectors
COMPONENTE sintactica
AFIRMACION Recupsra informacion explicita en 2l texto.
MNIVEL LITERAL
El estudiante reconoce algunas marcas textuales propias del tipo de texto con &l que interactla.
RESPUESTA CORRECTA | B
4. Entre la imagen y el nombre del jugo hay una relacion de semejanza porgue:
a.  habla del mismo producto
b.  habla de un producto diferente
c.  tizne un contraste de colores
d.  wsa los mismos colores
AMNALISIS DE LAS PREGUNTAS
COMPETEMNCIA Cormunicativa lectors
COMPONENTE Semantico
AFIRMACION Recupsra informacion implicita en 2l taxto
MNIVEL Inferencial
El estudiante deducs informacion gue permite seguir &l hilo conductor del t=xto leido.
RESPUESTA CORRECTA | &

5. Laintencion del afiche es

3.  informar sobre |a importancia de los jugos
b.  wender &l producto con mas facilidad
c.  mostrar las propiedades de la manzana
d.  invitar a consumir la manzana.
AMNALISIS DE LAS PREGUNTAS
COMPETEMNCIA Comunicativa lectors
COMPONENTE Fragmatico
MIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion implicita en 2l texto
El estudiante identifica la intencién y 2l propasito comunicativo del texto que lee
RESPUESTA CORRECTA | B

& Al leer el afiche un nine puede determinar gue el producto contiene
hedio litro

manzana y media

100 manzanas

litro y medio

anom

ANALIZIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETEMCIA

Comunicativa lectora

COMPOMENTE

Sintactica

MIVEL

inferancial

AFIRMACION

se recupera Iz infermacion implicita en =l texto.

El estudiante identifica las tematicas
seguimiento a lo large de la Ie-:tura.|

dal texto leido, encuentrs bos hilos que alcanzan dichz temdtica v hace

RESPUESTA CORRECTA
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La tabla 2, Presenta los criterios de la rejilla de caracterizacion con la cual
fue analizada cada pregunta. Esta permite dar una aproximacion a la intencion
comunicativa con la que se elabora el posterior analisis de las respuestas dadas
por los estudiantes. Sin embargo, los criterios de la rejilla, en cada uno de los
niveles y componentes mencionados, se articularon y ampliaron para la prueba
de cierre de la investigacion ya que a partir de la fundamentacion teodrica y
practica se determina que es necesario tener criterios especificos que permitan
un analisis mas amplio de los procesos de comprension e interpretacion critica

de textos.

Tabla 2: Rejilla Criterios de Andlisis Prueba Diagndstica

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico | Sintactico | Pragmatico
¢Qué dice | ¢,COmo se | ¢(,Cual es el proposito
el texto? organiza el | comunicativo del texto?

texto?

NIVEL Literal inferencial | Critico Intertextual
Recuperaci | Recuperaci | Realizar analisis
on de la|o6n de | interpretativo del texto.
informacion | informacion | Sacar conclusiones

explicita en | implicita en | propias.
el texto. el texto. Asumir una posicion
argumentativa frente a lo

leido.

RESPUESTA Segun la intencionalidad de la pregunta.
CORRECTA

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion se presenta un analisis de los resultados obtenidos en la

prueba de caracterizacion, por componente desde los tres niveles:
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Andlisis de los resultados componente semantico

llustracion 4: Resultados prueba diagndstica, componente semdntico

Componente semantico

0% 84%
B0%
T1%

70% 64%
50%
50%
40% — 36%
0% 29%
20% 16%
0%

1 2 3 3 5 6 7 g

En el componente semantico los estudiantes debian recuperar
informacion implicita y explicita del contenido del texto; comparar textos de
diferentes formatos y finalidades para establecer relaciones de contenido. Segun
los criterios de evaluacion en la rejilla tabla 1 y los resultados se puede identificar

que:

En nivel literal el 36% de los estudiantes logran responder preguntas que
dan cuenta de la relacion explicita en el contenido del texto, pero el 64% de los
estudiantes no logran responder a estas preguntas. Lo que implica que es
necesario fortalecer procesos que permitan que los estudiantes identifiquen
informacion puntual del texto dando respuestas a preguntas sobre el ¢qué?,
¢ Quiénes? ¢Cuando?, ¢Dbénde?, ¢Por qué? Y ¢(Coémo? Y a su vez que
identifiquen las teméticas de los textos, encuentren los hilos conductores de

dichas tematicas y hagan seguimiento a lo largo de la lectura.

En el nivel inferencial se evidencia que el 29% de los estudiantes, al leer
un texto, comprende informacién implicita del contenido del mismo, pero el 71%
de los estudiantes no lo logran. Esto implica que es necesario trabajar en el aula

en la identificacion del sentido de una palabra o de una expresion en su relacion
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contextual y la relacion de diferentes niveles de informacion que permitan

determinar el tema del texto y seguir un hilo conductor.

En el nivel critico intertextual se evidencia que 16% de los estudiantes,
logra sacar conclusiones del contenido del texto y asumir una posicidén
argumentativa sobre la informacion que se emite en él, pero el 84% de los
estudiantes no logran contestar este tipo de preguntas. Esto implica que es
necesario trabajar en el aula en el analisis del texto, en la identificacion de la
intencion comunicativa, permitir que los estudiantes expresen su punto de vista,
argumenten su posicion y logren establecer distintas relaciones entre dos textos

y mas.

Andlisis de los resultados componente sintactico

llustracion 5 Resultados prueba diagndstica, componente sintdctico

componente sintactico
100%
30% =
80% 79%
71%
70%

60%
50%
40%

30% 29%

20% =
‘ 11%

10% .

0%

1 2 3 4

i
n
=l
=]

En el componente sintactico los estudiantes deben recuperar informacién
implicita y explicita de la estructura del texto, comparar textos de diferentes
formatos y reconocer algunas marcas textuales propias, para esto responde a la
pregunta ¢cOmo se organiza el texto? Segun los criterios de evaluacion y los

resultados obtenidos en la prueba, se puede identificar que:
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En el nivel literal, el 29% de los estudiantes que presentaron la prueba da
cuenta de la estructura del texto, en contraste el 71% no la identifica. Esto implica
trabajar en el aula textos de diferentes formatos, donde el estudiante puede
reconocer marcas textuales propias, identificar la superestructura y ubicar el

texto dentro de una tipologia.

En el nivel inferencial, el 11% de los estudiantes identifican la funcion de
las marcas linguisticas en la cohesion local de un texto para hacer conjeturas
sobre el tipo de texto, Pero 89% de los estudiantes, no logran responder a
preguntas sobre la estructura implicita del texto. Esto indica, que es necesario
trabajar en el aula la funcion de las marcas lingiisticas de cohesiény estrategias
para el reconocimiento de cada tipologia textual. A su vez, los estudiantes deben

leer diferentes tipos de texto para ampliar sus saberes como lector.

En el nivel critico intertextual, el 21% de los estudiantes, logra relacionar
el texto leido con otros textos desde su experiencia como lector segun su
estructura. El 79% de los estudiantes, no logran responder a preguntas del nivel
critico intertextuales desde el componente sintictico. Esto indica, que es
necesario trabajar en el aula la relacion de los textos leidos con otros, con la
misma u otra estructura, y comparar como se presenta la informacion sobre un

mismo tema mediante diferentes tipologias textuales.
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Andlisis de los resultados componente pragmatico

llustracion 6: Resultados prueba diagndstica, componente pragmatico

Componente pragmatico
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En el componente pragmatico, los estudiantes, deben reconocer y
analizar informacion implicita y explicita sobre el proposito comunicativo del
texto. De acuerdo con los criterios de evaluacién y los resultados obtenidos se

pueden evidenciar:

En nivel literal, el 14% de los estudiantes, identifican ¢ Quién habla en el
texto?, y ¢a quién esta dirigido el texto? pero el 86% de los estudiantes no logra
responder a las preguntas de este nivel. Esto indica que es necesario trabajar en
el aula la lectura para reconocer los roles y estados de los participantes en la

situacién comunicativa.

En el nivel inferencial, el 17% de los estudiantes, logra poner en evidencia
sus saberes como lector para identificar la intencién y el propdsito comunicativo
de los textos que leen, pero el 83% no logra responder a preguntas de este nivel.
Esto implica, trabajar en el aula para reconocer caracteristicas propias de los

sujetos que intervienen en el texto y el contexto de la lectura.

En el nivel critico intertextual se identifica que el 18% de los estudiantes
expresan su punto de vista, pero el 82% de los estudiantes no logran responder
a preguntas critico intertextuales desde el componente pragmatico. Esto muestra

gue en el aula se debe permitir la lectura y el andlisis de diferentes tipos de texto
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para reconocer el propésito comunicativo, donde los estudiantes logren dar a
conocer sus puntos de vista y exponer las razones que le permiten dicha
posicion.

Con los resultados obtenidos en esta prueba se evidencia, las fortalezas
y oportunidades de mejora presentadas por estudiantes de grado tercero en el
proceso de comprension e interpretacion critica de textos. A su vez, la
caracterizacion general, permite, observar de cerca la realidad tanto interna
como externa del aula, escuchar la voz de cada uno de los actores acerca de los
procesos lectores desarrollados, entender su posicionamiento y sus alcances

frente a la intertextualidad propuesta.

1.3 UNA MIRADA CRITICA A LOS PROCESOS DEL AULA

Uno de los propdsitos de esta investigacion es mostrar como la escuela
debe permitir a los niflos sumergirse en la lectura; leer desde su realidad con
mirada critica; brindar espacios donde la lectura haga parte de sus vidas y el
texto se convierta en su amigo para afianzar el conocimiento, la imaginacion, la
creatividad y el disfrute de su mundo, pero también la creacion de otros mundo

posibles.

Siempre que un sujeto lee, lo hace con una intencién; ésta puede ser
académica, para apropiarse de un conocimiento especifico; recreativa, para
disfrutar y pasar el tiempo; informativa, para seguir una instruccion o para
informarse de un determinado hecho. De la intencién con la que se lea el texto
dependera en gran medida la interpretacién que se haga del mismo. Esto permite
afirmar que dos lectores del mismo texto lo comprenderan segun su necesidad,
y por tanto, pondran en juego sus conocimientos previos, sus expectativas frente
al contenido del texto, razon por la cual el aula, la escuela y la educacion no
pueden dejar de lado los intereses de los estudiantes. En tal sentido, es
necesario preguntar por qué quieren aprender, qué los motiva a leer, asi como

lo afirma Lerner (2001):
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Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad
para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura
critica frente a lo que se dice y de lo que se quiere decir, es sacar carta

de ciudadania en el mundo de la cultura escrita. (p.115)

Un buen lector se sumerge en el texto, deja volar su imaginacion, va mas alla de
la decodificacion, comprende lo que lee y construye una posicion frente a la
informacion que alli se encuentra. Una buena lectura, no se hace esperar, a partir
de ella se informa, se dialoga, se crea. Jurado Valencia (1997) Afirma “La lectura
es en si misma un acto comunicativo y evolutivo en donde dos sujetos (el texto
y el lector) interactuan dialégicamente” (p.86). Ese acto comunicativo para que
tenga una evolucion debe desarrollarse desde un proceso vivo y contextualizado,
a partir del cual cada lector produce su propia version del texto, proceso
denominado comprension.

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana definen la
comprension lectora como “un proceso interactivo en el cual el lector ha de
construir una representacion organizada y coherente del contenido del texto,
relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos al
conocimiento previo de los nifios” (MEN, 1998, p.72). El nivel de comprension de
un texto equivale a la creacion, modificacion y elaboracion de estructuras de
conocimiento que el lector hace a partir de éste.

En primer lugar, es necesario que el lector dé cuenta del texto y pueda
identificar sus principales ideas y la forma como se relacionan. En segundo lugar,
gue realice un proceso de comprensidén que requiere el uso de su creatividad
para construir el significado de lo leido. Es asi como el lector hace sus aportes
al texto y el texto al lector, como afirma Rodriguez Pérez, (2013) “Leer es ser,
grabar en el alma. Leer es abrir el existir diario del ser humano a un horizonte
simbdlico” (p.32). La lectura va mas alla de la comprensién textual, cuando el
lector interpreta lo que lee, estructura el conocimiento y alcanza una posicién
critica frente al texto, pero ademas crea su propia version.

Ricoeur (1999), afirma “Leer es entrar en el mundo magico de la palabra
escrita, de un discurso oral que ha sido plasmado en el mundo magico de los

libros” (p.60). De modo que la lectura permite interactuar con la cultura, viajar y
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conocer a través de la escritura. En la sociedad del conocimiento en la que
estamos inmersos, todo se encuentra registrado a través de la escritura; existen
diversos tipos de escritos y el lector decide dar el uso a cada uno de ellos. En
este contexto, el papel de la escuela se vuelve fundamental, pues su misién no
es simplemente ensefiar a decodificar, sino desarrollar pensamiento critico a
través de la lectura.

Cassany, (2006) Afirma. “Leer no es una destreza cognitiva independiente
de personas y contextos, sino una herramienta para actuar en sociedad, un
instrumento para mejorar las condiciones de vida del aprendiz” (p.68). Por tanto,
la escuela esta llamada a fortalecer la lectura como herramienta desde y para la

vida.

1.4 LA EVALUACION DE LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA

La evaluacion es una practica significativa e inherente a la condicion
humana. En el aula de clase es un elemento esencial para emitir juicios de valor
frente a los procesos que se realizan para poder posicionarse frente a lo que se

sabe, a lo que no se sabe y a lo que se pueda saber.

Mirar de cerca como se evallan los procesos de comprension lectora e
interpretacion critica de textos, lleva a preguntarnos cual es el proceso que el
docente realiza para emitir los juicios valorativos. En las observaciones
realizadas en el aula de grado tercero de basica primaria, se puede evidenciar
gue la evaluacion de la compresion de textos se hace a partir de talleres. En este
caso, la docente, lee el texto 0 en su defecto lo hacen los estudiantes de forma
individual, posteriormente realiza preguntas que contestan los nifios en el
cuaderno y se socializan, algunas evidencias de estas observaciones son las

siguientes:
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llustracion 7: Taller 1 de comprension lectora grado tercero

Imagen tomada del cuaderno, estudiante grado tercero

Transcripcion

Los hijos de las nubes
Responde:

¢,Cudles son los hijos de las nubes?

¢,Cudl de los hijos de las nubes se presta para jugar con los nifios?
¢,Cudl de los hijos destruye todo a su paso?

¢ Cudl es la hija seria?

¢ Cual es la mayor de todos?

¢ Cual es el mas pequefio?

¢ Cudl es el que desciende de los nevados?

¢, Qué beneficios da la lluvia al hombre?
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Al analizar las preguntas que se realizan en el taller de comprension
lectora, para los estudiantes de grado tercero, se identifica que estan disefiadas
para contestar con informacion puntual del texto desde el componente
semantico. Las siete primeras preguntas son de nivel literal y la dltima pregunta
alude al nivel critico donde permite que el estudiante haga relaciones de
contenido, pero esta queda solo en los preconceptos de los estudiantes sin hacer
intertextualidad. El proceso de socializaciébn se hizo basado en leer las
respuestas a las preguntas y en éste sélo participan algunos estudiantes.

llustracion 8: Taller 2, comprension lectora grado tercero

Al analizar las preguntas del taller de comprension lectora 2 vy las
respuestas de los nifios, se evidencia que son del componente semantico y de
nivel literal. En ellas, los estudiantes ubican informacion puntual en el texto y
reconocen algunas acciones, hechos y eventos en éste.



36

Cuando se le pregunta a la docente por el proceso de evaluacion, ella

informa que se tiene en cuenta los siguientes criterios:

- Lalectura hecha por los estudiantes.
- La escritura del taller y que las respuestas estén de acuerdo con el texto.
- La participacion en la socializacion del taller.

Se habla de una evaluacién individual y sumativa en la que se trata de
dar una nota al estudiante, sin tener en cuenta los preconceptos, el proceso
realizado y que tanto aporto este taller a la configuracion del pensamiento del

estudiante. Se asume la lectura como una tarea mas para realizar en el aula.

Es importante recordar que “La evaluacién es ante todo una practica
social en tanto permite identificar cuales son los saberes y cuales las
proyecciones que una determinada sociedad reclama” (Fabio Jurado, 1997,
p.98). La evaluaciéon debe permitir al docente hacer seguimiento al proceso.
Desde el inicio es necesario tener claros los objetivos del trabajo a realizar, los
niveles de desempenio a alcanzar y las diferentes estrategias de seguimiento en
cada momento y asi identificar oportunidades de aprendizaje en todos los

estudiantes que a su vez enriquezcan los procesos y configuren su pensamiento.
llustracion 9 Tomado de la tablal, Rejilla observacion de clase. Aspecto: Evaluacion.

EVALUACION
1. Los objetivos de clase
a. El docente da a conocer los objetivos de forma clara y con un vocabulario
adecuado

b. Las actividades planeadas son pertinentes con los objetivos a alcanzar

c. Los estudiantes participan de las actividades planeadas para lograr los objetivos
propuestos.

2. Niveles de logro

a. Se han definido distintos niveles de logro en el proceso lector

b. Se han definido competencias de lectura para el proceso

c

3

a

. Se hace énfasis en una evaluacién cualitativa y se da a conocer al estudiante
. Retroalimentacién
. Los estudiantes reciben retroalimentacién por parte del docente para lograr la
meta de aprendizaje
b. El docente utiliza diferentes instrumentos para la verificacion de los aprendizajes
(rejillas, listas de chequeo, autoevaluacion)
c. El docente plantea actividades en el marco de las cuales se pueden inferir los
aprendizajes logrados y las dificultades que persisten.

Fuente: Elaboracion propia

Para evidenciar los procesos de evaluacion se tiene como referencia la
tabla 1, rejilla de observacion de clase para el componente de la Evaluacién

(ilustracion 9). A partir de las observaciones realizadas en el aula de clase se
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puede concluir que: los objetivos planteados van directamente relacionados con
entender el tema, la decodificacion y la lectura literal y, por ende, las actividades
planeadas estan dirigidas a alcanzar estos objetivos, pero estos no son
conocidos por los estudiantes. Al iniciar la clase la docente da el tema o0 en su
defecto informa sobre la actividad que se va a realizar. En pocas ocasiones se
preguntan los preconceptos; se da por hecho que el nifio por estar en este grado
ya sabe del tema o que hasta ahora lo va a conocer, segun lo planteado en el
curriculo. Las clases son homogéneas donde todos los estudiantes desarrollan
el mismo tipo de conocimiento, se exige a los estudiantes cumplir con las tareas
(hacer lectura, responder a las preguntas hechas por la docente, desarrollar el

taller) y la retroalimentacion va dirigida al cumplimento o no de ellas.
Fabio Jurado (1997) afirma:

En las aulas escolares se somete a los estudiantes a llenar cuestionarios
cuyas preguntas se restringen a copiar meras informaciones de caracter
literal, asumiendo a los sujetos evaluados como si estos fuesen
minusvalidos intelectuales, que supuestamente so6lo pueden leer en el nivel

superficial de los textos. (p.89)

Con el planteamiento de Fabio Jurado y las evidencias de las observaciones
realizadas, para la evaluacion de los procesos de lectura en el aula de clase. Se

abre paso a la segunda etapa de la investigacion dirigida la “configuracién”.
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2 CONFIGURANDO LOS PROCESOS DE COMPRENSION E
INTERPRETACION CRITICA DETEXTOS

Mi tesis es que el sentido mismo de la operacién de configuracion constitutiva
de la construccion de la trama resulta de su posicion intermedia entre las dos
operaciones que yo llamo mimesis | y mimesis Ill. Y que constituyen "el antes**

y "el después" de mimesis Il. (Ricoeur, 1987, p.114).

Un estudiante puede configurar su pensamiento cuando hace una lectura
comprensiva y una interpretacion critica de cada uno de los textos que lee en su
mundo. Esta es la lectura que la escuela esta llamada a fortalecer en las aulas
de clase, porque dota al estudiante de las herramientas necesarias para sentar
un posicionamiento critico, en una sociedad cambiante. Del bagaje del
estudiante como lector dependera su comprension porque le permite tejer redes
conceptuales y realizar intertextualidad.

2.1 MOMENTOS PARA LA COMPRENSION LECTORA E
INTERPRETACION CRITICA DE TEXTOS.

El proceso de comprension se da mediante la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. Cada lector construye el significado del texto a partir de la
informacion que contiene en sus estructuras cognitivas y la nueva informacién
gue este le ofrece. Con esta perspectiva, la lectura es asumida como un proceso
y desarrollada en ciclos de tiempo desde la perspectiva de Paul Ricoeur, en
periodos antes, durante y después de la lectura como un proceso ciclico que

logra unir el tiempo del lector con la narratividad de los textos.

Una primera fase es la de la de “prefiguracién” o pre-comprension que le
permite al lector anteponerse a la lectura que abordara (mimesis |); “en primer
lugar, comprender previamente en qué consiste el obrar humano: su semantica,
su realidad simbdlica, su temporalidad” (Ricoeur, 1987, p.129). Esta fase le
permite al lector ubicarse en el momento antes de la lectura; en tal sentido, todo

lector acude a sus preconceptos segun el propésito con el que a realizar la
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lectura; la palabra y las expresiones en un texto toman sentido en la medida que
son significativos para el lector, ya que proporcionan conocimientos que le
permiten relacionar su contexto con el texto y corresponden a un conjunto amplio

de relaciones.

Por ejemplo, cuando se lee se relaciona el tiempo del libro con el tiempo
del lector. En la Mimesis I, se logra la conexion del lector con el texto, es alli
donde el estudiante vincula su realidad con la informacion que el texto brinda. Es
importante lograr la conexion del estudiante lector con el texto, para que éste
asuma el proceso y lo comprenda; pero a su vez el docente también necesita
aceptar que ésta comprension es diferente a la suya. En ese momento se logra
la consonancia del tiempo del lector con el tiempo del futuro texto a leer. Este

encuentro nace a partir la motivacion con la que el estudiante asume la lectura.

En esta primera etapa, el estudiante lector debe tener claro el objetivo de
lectura, respondiendo a preguntas como ¢,Qué leo? y ¢ para que leo?, de modo
gue pueda encontrar el interés de la misma, identificar elementos estéticos,
éticos y semanticos que le permitan activar conocimientos previos y prepararse
para dicha lectura. Si el lector no incluye sus saberes y experiencias previas
sobre lo que dice el texto, no lo comprendera o solo lo hara de manera parcial.
Proponerse un objetivo para la lectura e incluir los conocimientos previos, le
permitird ser un lector activo, que esté en capacidad de situarse ante la lectura

como un lector critico, reflexivo y participativo.

La segunda fase es la de “configuracion” o en la que el lector ingresa al
mundo del texto, que tiene una forma de mostrar el mundo particular y concreto.
En esta fase se requiere de un dominio conceptual que puede responder al Qué,
al por qué y al Cémo del texto, porque, “la disposicién configurante transforma la
sucesion de los acontecimientos en una totalidad significante, que es el correlato
del acto de reunir los acontecimientos y hace que la historia se deje seguir”
(Ricoeur,1987,p.134)(Mimesis Il); es el paso que le permite al estudiante lector
apropiarse del texto es decir es el acto propio de leer o ingresar al universo del
texto. En este paso se abre el dialogo entre el texto y el lector; el analisis de la

trama se convierte en el eje central del proceso, por tanto, es necesario que el
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lector comprenda los tejidos textuales para asi hacer su propia interpretacion
dando paso a la configuracion de su pensamiento.

“solo en la lectura el dinamismo de configuracién termina su recorrido”
(Ricoeur, 1987, p.866). En este momento, el libro abre sus tejidos, el lector
realiza un recorrido textual, que depende del tipo de texto. No es lo mismo leer
un cuento que una noticia, un poema o una receta. Por tanto, para este nivel
configurante, la escuela esta llamada a ofrecer al estudiante lector estructuras
de pensamiento, N0 COMO un paso a paso a seguir, sino a partir del encuentro
real comunicativo del estudiante con el texto, entendido este como un tejido de

significados desde un analisis semantico, sintactico y pragmatico.

ECO (1979) afirma. “Un texto se emite para que alguien lo actualice” (p.77).
En la fase de configuracion el lector le da la vida al texto, él es quien lo
comprende. Para ello debe hacer uso de competencias textuales y
comunicativas. Al hablar de las competencias textuales se ahonda en la
estructura del texto, en el componente semantico y sintactico. Y al hablar de
competencias comunicativas se ahonda en el componente pragmético. Van Dijk
(1989) afirma “la comprension de la lengua y del discurso implica no solo la
comprension del contenido semantico de emisiones, sino también la

comprensién de su funcion pragmatica” (p. 94).

En el componente semantico se encuentra lo que dice el texto. Van Dijk
(1989) afirma: “El nivel seméntico, es el nivel del significado y de la referencia”
(p. 144). Alli encontramos las microestructuras entendidas como la estructura de
las oraciones y relacion entre ellas, coherencia local, coherencia lineal y
cohesion y las macroestructuras entendidas como la coherencia global la cual
permite el seguimiento a un eje teméatico a lo largo del texto. Los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana se refiere a este componente como: “Una
competencia referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y los
Iéxicos de manera pertinente segun las exigencias del contexto de la
comunicacion” (MEN, 1998, p.51).

El componente sintactico comprende las relaciones estructurales de la

organizaciéon del texto en términos de coherencia y cohesién. Alli encontramos
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la superestructura Van Dijk (1989) afirma “Una superestructura puede
caracterizarse intuitivamente como la forma global de un discurso” (p.53). Esta
permite organizar las partes del texto en un orden global, se compone en una
serie de categorias sintacticas que contribuyen a la cohesion gramatical del
texto. En los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, se habla de “una
competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de enunciados linglisticos”.
(MEN, 1998, p.51). En este componte es importante que el estudiante identifique
la superestructura, la organizacion, tejidos y componentes de los textos y

reconozca marcas textuales propias.

Al hablar de competencias comunicativas aparece el componente
pragmético, Van Dijk (1989) considera: “la pragmatica como uno de los
componentes principales que tiene como tarea relacionar la forma, el significado
y la funcién de las oraciones o textos” En este componente se indaga frente al
texto por quién habla, a quién se dirige, para que se dice, es decir la intension,
el propésito comunicativo y la funcién social del texto. Los Lineamientos

Curriculares de Lengua Castellana (1998) afirman:

El componente pragmatico se ocupa del contexto entendido como la
situacién de comunicacién en la que se dan los actos del habla. Intension
del texto. Los componentes ideoldgicos y politicos presentes en el texto.
Uso social de los textos en contextos de comunicacién el reconocimiento

del interlocutor y la seleccion de un léxico particular. (MEN, 1998, p.63)

Al abordar la configuracién del pensamiento y el desarrollo de herramientas
necesarias que el estudiante lector debe fortalecer para realizar una
comprensién e interpretacion critica de los textos que lee, es necesario
establecer relaciones entre los diferentes componentes textuales como afirma
Rodriguez (2003):

Abordar el texto requiere una mirada mas integradora. Por esto se
proponen tres niveles: primero, el conjunto de relaciones que se constituyen
dentro del texto, es decir, el nivel intertextual. Este consiste en como se
establece la coherencia y la cohesion para que haya un tejido que pueda
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ser comprendido, interpretado y criticado, de modo que se vea la
coherencia local, lineal y global y los modos como estos elementos se
configuran. El segundo aspecto tiene que ver con el nivel externo al texto;
alli quien habla, quien escribe, quien lee, quien escucha un texto toma
posicion, o esta determinado por condiciones de comunicacion, intenciones
y circunstancias que hacen que tal o cual interpretacion o posicionamiento
sea consecuente y corresponda al texto abordado. Y el tercer nivel es el
gue se refiere a las relaciones con los otros textos. Un texto no esta solo,
esta inmerso en un campo de mudultiples relaciones, desborda su propia
construccion y depende de las relaciones externas que otros textos le
imponen. Este nivel permite llegar a horizontes de comprension, de
interpretacion, de critica, mas profundos porque obliga al lector, al hablante,
al escritor y a quien escucha a poner en juego su capacidad comprensiva
para lograr interactuar reflexiva y activamente con esa textualidad general.

(p.75)

Desarrollar estos niveles textuales implica abordar el texto en el aula, leer
con el estudiante, desarrollar niveles de comprensioén, permitir que el estudiante
lea de forma individual y con sus pares, entender que el estudiante y cada lector
comprender segun su enciclopedia, su necesidad comunicativa y su nivel de
competencia desarrollada. Con esto se caracteriza el segundo momento.

En la tercera fase o de “refiguracion” “El acto de lectura se convierte asi en
el agente que une mimesis Ill a mimesis Il. Es el ultimo vector de la refiguracion
del mundo, de la accion bajo la influencia de la trama” (Ricoeur 1995, p.148). En
esta fase, se pone en dialogo el mundo del texto con el mundo del lector. Segun
Ricoeur, cuatro son los elementos que configuran el paso de la mimesis Il a la
mimesis lllI: el circulo de la mimesis; configuracién, reconfiguracion y lectura;
narratividad y referencia; y tiempo narrado. Estos cuatro elementos ayudan al
lector a continuar con el proceso interpretativo después de la lectura del texto. Al
llegar a la mimesis lll, el lector ha logrado realizar y completar un circulo
hermenéutico que relaciona el antes, el durante y el después, para asi salir del
texto a su contexto y tomar posicion frente él. En este momento se puede afirmar

gue el lector logra alcanzar una lectura critica.
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El acto de leer no concluye con el cierre del proceso de lectura, sino que
trasciende por medio de la escritura, es en este momento donde se funde el
mundo del texto con el mundo del lector y es cuando el lector da continuidad a
lo leido y vuelve a configurar, por medio de la escritura un nuevo texto, pasa de
la comprension a la interpretacion y trasciende nuevamente al plano de la lectura
en tanto convoca a otros lectores. Se convierte asi en un acto ciclico que

configura el pensamiento.

2.2 NIVELES DE LECTURA

“Todavia hay muchas personas que creen que leer consiste en oralizar la
grafia, en devolver la voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval,
gue ya hace mucho que la ciencia desechd. Es una vision mecénica, que pone
el acento en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja
en un segundo plano la comprension que es lo importante” (Cassany, 2006,
p.21). Esta vision de Cassany muestra que las nuevas concepciones sobre
lectura dan prioridad a la comprension como el nacleo del proceso lector. En este
sentido, comprender un texto requiere de la interaccion entre el lector y el texto
e implica que el lector estructure su pensamiento y dé significado a partir de las

pistas contenidas en el texto.

Ahora bien, la comprensidén es un proceso interactivo entre el texto y el
lector los Lineamientos curriculares de lengua castellana (1998) la categorizan
en tres niveles “de competencia”; nivel literal, nivel inferencial y nivel critico
intertextual que, como se enuncia, “son una opcion metodolégica para
categorizar estados de competencia en la lectura” (MEN, 1998, p.112). Dichos
niveles abren un panorama metodolégico para el desarrollo de los procesos de
comprension lectora, permiten a los docentes organizar estrategias que lleven al
estudiante a desarrollar las herramientas basicas para configurar su
pensamiento a través de la lectura. A su vez, estas categorias son consistentes
con el planteamiento desarrollado por el grupo del ICFES en la guia de

orientaciones para el examen de estado (2008).
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Cassany (2006) afirma que para comprender un texto y configurar el
pensamiento el lector debe leer las lineas, entre las lineas y detras de las lineas.
La escuela puede desarrollar dicho proceso, ya que la lectura es uno de los
aprendizajes mas relevantes que ocurre en la escolarizacion, pues lograr leer
permite aprender cualquier disciplina del saber humano y enfrentarse a

situaciones del entorno.

“Comprender las lineas de un texto significa comprender el significado
literal, la suma del significado semantico de todas las palabras, es alli donde el
estudiante reconoce elementos explicitos y los asocia con su uso en el texto
leido” (Cassany, 2006, p.52) En este nivel, el estudiante lector capta lo que el
texto dice, se centra en las ideas y en la informacion que estad expuesta, por
tanto, reconoce el tema del texto, ubica informacion puntual sobre ¢qué?,
¢ Quiénes?, ¢Cuando?, ¢Dbénde? ¢Por qué?, ¢(como? se dan los eventos,
acontecimientos y acciones. Se trata de la inmediata percepcion del contenido

de un escrito.

Los lineamientos curriculares de lengua castellana denominan el nivel
literal como “El nivel que se constituye en primera llave para entrar en un texto”
(MEN, 1998, p. 112). A su vez se habla de dos tipos de lectura literal: la
literalidad transcriptiva, donde el lector reconoce palabras y frases con su
significado y las asocia con su uso, y la parafrasis, donde realiza asociaciones
semanticas y se activa las macroestructuras enunciadas por Van Dijk. Las lectura
literal le permite al estudiante lector integrar las estructuras superficiales del

texto, encontrar informacion explicita y establecer relacion entre ella.

Comprender entre las lineas segun Cassany, (2006) se refiere “a todo lo
gue se deduce de las palabras, aunque no se haya dicho explicitamente: las
inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos” (p.52). En la
lectura entre lineas cada lector pone en evidencia sus saberes desde la
experiencia con el mundo; hace seguimiento a la lectura de las tematicas
encontradas mediante un hilo conductor, identifica las relaciones de coherencia
y cohesidn, la intencion y el propésito comunicativo del texto que lee. Este nivel

se caracteriza por dar cuenta de la red de relaciones y la asociacion de
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significados, busca relaciones que van mas alla de lo leido, el lector requiere de
un considerado grado de abstraccion.

Segun los Lineamientos Curriculares de lengua Castellana definen el nivel
inferencial como: “El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones
y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y
tensivas del pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion,
causacion, temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion,
etc.” (MEN, 1998, p.113) Para realizar una lectura inferencial un lector hace una
interpretacion global, es capaz de llegar a los significados ocultos, busca pistas
y sefales, sigue hilos conductores, se interroga, analiza, consulta, disefia

hipotesis y reconstruye el texto.

Comprender detras de lineas, segun Cassany, (2006) es identificar “la
ideologia el punto de vista, la intencién y la argumentacion a la que le apunta el
autor” (p.52). En este proceso, es necesario identificar el lugar y las
caracteristicas del entorno donde suceden los hechos, que pueden ser sociales,
histéricos, politicos o comunicativos. Al leer detras de lineas se interpreta, se va
mas alla del texto, se busca informacién del porqué de lo que se esta leyendo,
se realiza una lectura critica e intertextual. El ICFES (2008) afirma:

Para realizar una lectura critica es necesario identificar y analizar las
variables de la comunicacion, las intenciones de los textos, los autores o
las voces presentes en estos, asi como la presencia de elementos
ideoldgicos. El lector esta en condiciones de evaluar el texto en cuanto a
sus posiciones ideoldgicas y reconocer aquella desde la cual se habla en

el texto. (p.13).

El lector profundiza sobre el tema expuesto, realiza conexiones entre textos
(intertextualidad) que le permite comparar y analizar la lectura en relacion con el
pensamiento de otros autores. A su vez, relaciona la informacion del texto con
su contexto, reflexiona acerca de como la informacion que se presenta en el texto
enriquece su experiencia de vida y expresa su punto de vista con criterios claros

gue lo mueven a dicha posicion.
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La lectura de las lineas, entre lineas y detras de lineas, le permite a un
lector lograr una compresion e interpretacion critica de los textos que lee. Las
fronteras entre estos tres tipos de lectura no se encierran en marcos rigidos, los
tres niveles no son secuenciales, no existe un paso a paso para su desarrollo,
sino que pueden darse simultaneamente. Existen diferentes metodologias,
criterios, estrategias que se exponen en las diferentes teorias sobre el desarrollo
del proceso de comprension lectora que se realizan en las aulas, pero cada lector
desarrolla su proceso de comprension segun su enciclopedia y su experiencia
vital. En este sentido, la escuela y el aula estan llamadas abrir la puerta a la
lectura y a la compresion mediante el contacto directo de los estudiantes con los
textos, que los compartan, que se pregunten y reflexionen a partir de ellos, y se
generen horizontes de lectura para que abran su mirada desde una lectura en

estos tres niveles.

Bajo estas premisas, el maestro debe ser un buen lector que guie a sus
educandos hacia el camino de la comprension, no de un contenido especifico,
sino del mundo, de su cultura, de las realidades sociales, para favorecer el
aprendizaje de los lectores; debe ser un lector critico que abra paso a sus
educandos y los ayude a probar las hipotesis interpretativas escritas en el texto.

2.3 LA LECTURA CRITICA

La lectura critica permite el desarrollo del pensamiento, deja ver varias
aristas del lenguaje y la forma como se lee el mundo, permite analizar la realidad
histérica y social de manera contextualizada, esta va mas alla de dar respuesta
a un tipo de preguntas, como afirma (Eco, 1992) “La interpretacion critica o
semidtica es aquella por la que se intenta explicar por qué razones estructurales
el texto puede producir esas (u otras, alternativas) interpretaciones semanticas”
(p.36). Para hacer una interpretacion, se realiza una triangulacion entre lo que el
texto enuncia, el contexto textual y extra-textual y el lector, quien usa lo que Eco

llama su “Enciclopedia” activando sus saberes para conjeturar y evaluar.

“El pensamiento critico busca fortalecer la responsabilidad de las ideas

propias, la tolerancia a los otros y el intercambio libre de opiniones, de modo que
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se constituye en un elemento basico en la formacidon de la ciudadania
democratica” (Cassany, 2006, p.71). En este sentido, formar un lector critico es
fundamental en nuestra sociedad. La escuela tiene la oportunidad de pasar del
enfoque alfabetizador a un enfoque de interpretacion critica que impulse a sus
educandos salir de las cuatro paredes del aula y tener un posicionamiento ante
su sociedad, pues la lectura va mas alla de lo académico. En consecuencia,

formar un lector critico es formar un sujeto politico socialmente activo.

Un lector critico se forma desde la primera infancia. En esta etapa, con la
ayuda de sus padres y maestros, comienza a despertar el gusto y el placer por
la lectura, a desplegar la imaginacion y a crear e interpretar mundos posibles.
Solo basta con leerle a un nifio y escuchar sus preguntas para darnos cuenta
gue es un critico en potencia, que indaga, que va mas alla del texto, que lo logra
relacionar con su grande o pequefio mundo, que ninguna respuesta le es
suficiente y que siempre queda algo por contestar. Por tanto, la escuela necesita
de maestros lectores que direccionen a estos pequefios que los dejen volar,
imaginar y crear a partir de la masica, la literatura, el arte y el juego, pero que a
la vez, les orienten sobre el estar viviendo en este mundo, poder interpretarlo y

reflexionar sobre sus problematicas.

Ahora bien, al entrar en el magico mundo de las letras, los nifios piden
descubrir el coédigo para ahondar en el mundo de los libros. Ellos estan
dispuestos para el aprendizaje, pero la escuela con tareas curriculares que poco
0 nada tienen que ver con su mundo, con la lectura plana de grafias y palabras
los aburre, los cansa; les deja ver un mundo poco divertido que los aleja del
placer de leer, de crear y de imaginar. Por esta razon, el aula esta llamada a ser
un espacio donde los sujetos intercambian saberes, experiencias, formas de
comprender y explicar el mundo, un espacio donde los estudiantes puedan

reflexionar, cuestionar e indagar.

Para formar lectores criticos, Fabio Jurado (2017) afirma que es necesario
que la lectura tenga un horizonte, un problema, un centro de desarrollo o un
proyecto, porque cuando se propone leer sin un horizonte esta lectura no tiene

trascendencia. Trascender es lograr que los estudiantes reconozcan en la lectura
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una herramienta que les permite conocer, ahondar en su mundo e ir mas alla de
él; responder sus inquietudes, compartir sus interpretaciones, escuchar las de
los demas y posicionarse ante lo leido. Un lector critico reflexivo y analitico es lo

gue la escuela esta llamada a formar.

La lectura no es un proceso que inicia y termina en los primeros afios de
escolarizacion, sino que se va construyendo y desarrollando a lo largo de vida.
La escuela no es el Unico espacio para su desarrollo, cada intervencion de un
lector con su mundo es un espacio propicio para aprender, pero sin embargo, la
escuela esté llamada a propiciar estrategias que permitan formar un lector critico.
Un lector critico existe porque coopera con los autores, en la medida que la
interpretacion da cuenta de aquello que no aparece en la lectura superficial de
los textos, entonces, solo aquellos lectores que llamamos criticos son los que
logran identificar lo que esta en lo profundo de los textos y toman posicion frente

a ello y frente a si mismos.

2.4 EVALUACION POR COMPETENCIAS

La evaluacién es un proceso formativo que contribuye al aprendizaje.
Pensar en la evaluacion es pensar en una oportunidad que tienen los maestros
de mirar el proceso de aprendizaje y mejorarlo. Es reflexionar sobre la
oportunidad que tienen los estudiantes de poner en practica sus conocimientos,
de exponer sus ideas, sus saberes y, por qué no decirlo, de preguntar por sus
dudas, inquietudes e ignorancias. En coherencia con este aspecto, la evaluacion
es un elemento de aprendizaje para todos. En el documento del MEN,
Fundamentos y orientaciones para la implementacién del decreto 1290 de 2009
se afirma que “toda medicidén es un proceso evaluativo, pero no toda evaluacién
es una medicion o esta reducida a ella” (p.23). Entonces, evaluar va mas alla de
calificar, es un proceso que brinda informacién pertinente sobre un estado o nivel
de aprendizaje, que lleva a tomar decisiones basadas en evidencias para

favorecer el avance de los estudiantes.

En esta investigacion la evaluacion es un componente que permite,

diagnosticar el inicio del proceso, hacer seguimiento a lo largo de cada
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secuencia, para dar cuenta de qué avances se evidencian y que dificultades se
tienen. Esta informacion permite tomar decisiones para mejorar el proceso. En
este sentido en la investigacion se plante6 una prueba diagnostica y una prueba

de cierre donde se evidenciaron los logros alcanzados.

El proceso evaluativo en esta investigacion usa diferentes técnicas para el
diagndstico: se inicia con proceso de observacion de clase, mediante el uso de
una rejilla, ver: tabla 1: Rejilla observacion de clase. Este Instrumento permite
hacer un andlisis de la realidad del aula desde una mirada externa. Asi se abre
un panorama amplio para la investigacion sobre el como se desarrollan los
procesos de comprension e interpretacion critica de textos en el aula de clase de
grado tercero. También se realizan entrevistas a los actores del proceso, docente
y estudiantes. Finalmente, se aplica una prueba lectura tipo saber, ver anexo A,
mediada por una rejilla, ver. Tabla 3: rejilla de caracterizacion de la prueba

diagnostica, que permite evidenciar los niveles de lectura de los estudiantes.

Para el seguimiento de los procesos de comprension e interpretacion critica
de textos se aplican técnicas evaluativas de seguimiento. Entre ellas la
planeacion de las secuencias didacticas (ver tabla 6. Estructura general de las
secuencias) que se encuentran en el capitulo tres. Esta etapa permite plantear
un propdésito y unas actividades divididas en tres momentos, a partir de la
caracterizacion del acto de lectura de Paul Ricoeur, prefiguracion, configuracion

y refiguracion.

En la ejecucion de las secuencias durante el momento de la prefiguracion
el maestro debe estar muy atento a escuchar al estudiante, alli prima la pregunta,
se identifican los intereses de los estudiantes y se elige el eje de trabajo. A partir
de la eleccién del eje de trabajo, se da paso al segundo momento que es la
configuracion donde se aplican secuencias didacticas, que fortalecen los
procesos de comprension e interpretacion, cada secuencia tiene una prueba de

lectura que permite evidenciar los niveles alcanzados por los estudiantes.

Las secuencias didacticas y la prueba de lectura son planteadas y
evaluadas a partir de la tabla 3 de criterios de evaluacidon por componentes y

niveles. Este instrumento tiene los mismos aspectos de la rejilla de la prueba
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diagndstica, pero los criterios en cada uno de los niveles y componentes
mencionados, se articularon y ampliaron para hacer un seguimiento mas amplio
a los procesos de comprension e interpretacion critica de textos. De modo que
se busco consolidar mejores herramientas para que los estudiantes configuran

su pensamiento durante las practicas de aula en el marco de esta investigacion.

Esta rejilla Tabla 3 (Rejilla de criterios de evaluacién por componentes y
niveles), articula los componentes y niveles de lectura para evaluar los procesos
de comprension e interpretacion. En ella se plantean los criterios que permiten
ver el texto como un tejido de significados y reglas semanticas, sintacticas y
pragmaticas para configurar el pensamiento lector desde niveles: literal, conocer
el texto, inferencial, entrar en el texto, y critico intertextual, tener una postura

acerca de lo leido.

Tabla 3: Rejilla de criterios de evaluacion por componentes y niveles

Rejilla de evaluacion
COMPONENTE NIVELES CRITERIOS
1. el estudiante reconoce el tema de un texto

2. El estudiante ubica en un texto informacion puntual sobre
¢Qué?, ¢Quiénes?, ¢Cuando? ¢Donde? ¢Por qué? ¢Como?

LITERAL
3. Reconoce secuencias de acciones, hechos eventos en los

textos que lee.

1. el estudiante identifica el significado de una palabra o una
expresion en su relacién contextual, poniendo en evidencia
sus saberes desde su experiencia como lector.

INFERENCIAL 2. el estudiante relaciona diferentes lenguajes que permiten

SEMANTICO determinar el tema del texto.

3. el estudiante identifica las tematicas del texto leido,
encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica y hace
seguimiento a lo largo de la lectura.

1. el estudiante identifica relaciones de contenido entre dos
textos.

2. El estudiante relaciona la informacion del texto con su

CRITICO
contexto.

3. El estudiante genera hipotesis sobre el contenido del texto
segun su experiencia de vida.

1. el estudiante identifica la superestructura del texto

2. El estudiante reconoce algunas marcas textuales propias

LITERAL . - .
del tipo de texto con el que interactua.

SINTACTICO 3. El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia textual.

1. el estudiante identifica la funcién de las marcas lingtisticas
INFERENCIAL en la cohesion local de un texto para hacer conjeturas sobre
el tipo de texto.




2. el estudiante identifica la funcién de los signos de
puntuacion, en la configuracion del sentido de un texto.

51

3. el estudiante deduce informacidn que permite seguir el hilo
conductor del texto leido.

CRITICO

1. El estudiante relaciona el texto leido con otros textos de su
experiencia como lector segun su estructura.

2. El estudiante reconoce caracteristicas del autor segun las
marcas textuales

3. El estudiante compara como se presenta informacion sobre
un mismo tema, en diferentes tipologias textuales.

PRAGMATICO

LITERAL

1 El estudiante identifica elementos explicitos dela situacion
comunicativa: équién habla en el texto?

2. El estudiante caracteriza los roles y estados de los
participantes en la situacidon de comunicacidn que configuran
el texto.

3. El estudiante identifica el lugar y las caracteristicas del
entorno donde suceden los hechos, los cuales pueden ser
sociales, histdricos, politicos o comunicativos.

INFERENCIAL

1. El estudiante identifica la intencién y el propésito
comunicativo del texto que lee

2. El estudiante reconoce caracteristicas propias del sujeto
que interviene en el texto.

3. el estudiante pone en evidencia sus saberes como lector
para identificar el contexto de la lectura.

CRITICO

1. El estudiante relaciona el texto con otros textos de
acuerdo a su experiencia como lector.

2. el estudiante analiza y reflexiona acerca de como la
informacidn que se presenta en el texto enriquece su
experiencia de vida.

3. El estudiante expresa su punto de vista y expone las
razones que le mueven a dicha posicién.

Finalmente, en el momento de la refiguracién, el estudiante, a través de la

escritura, da a conocer el nivel de avance. A partir de una etapa de planeacion

con criterios especificos, elaboran su primer borrador escrito y le aplican la rejilla

gue le permite revisar si su texto cumplen con los criterios definidos (cada tipo

de texto, tiene su rejilla con criterios que responden al propdsito comunicativo,

ellas se encuentran en cada secuencia). Después de usar la rejilla y encontrar

las fortalezas y oportunidades de mejora, los estudiantes realizan la reescritura

de su texto y este es evaluado por el docente a partir de la rejilla (tabla 4. Rejilla

para evaluar procesos de refiguracion segun la produccién textual).
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La rejilla de produccion es una herramienta de evaluacion en el proceso de
refiguracion, con esta, no se pretende evaluar el proceso de escritura, sino
evidenciar el nivel de comprension e interpretacion de los estudiantes frente
textos leidos. En ella se evidencian los criterios que para esta investigacion,

conforman un texto evaluado desde la comprension.

Tabla 4: Rejilla para evaluar procesos de Refiguracion segun la produccion de texto.

Rejilla para evaluar proceso de Refiguracion segun la produccion de texto
COMPONENTE NIVELES CRITERIOS
LITERAL El texto de a conocer informacién puntual sobre ¢Qué?,
¢Quiénes?, {Cuando? ¢Donde? éPor qué? ¢Como?
INFERENCIAL se:esarr(.)lla unfa\dpcriogresm:.;ematlca con ideas claras para lograr
SEMANTICO coherencia y unidad de sentido
CRITICO E Se utilizan elementos linglisticos que evidencian la posicidn del
INTERTEXTUAL escritory la r.elacilon de.Ia informacion desarrollada en la secuencia
con su experiencia de vida
LITERAL Se usan signos de puntuacion con una intencion comunicativa
INFERENCIAL Se utilizan marcas textuales propias del tipo de texto que se
produce
CRITICO E se identifican las ideas propias del autor acerca de las tematicas y el
SINTACTICO INTERTEXTUAL tipo de texto que se produce
LITERAL El texto corresponde a la necesidad planteada en la secuencia
INFERENCIAL El texto tiene una intencion y un propdsito comunicativo
CRITICO E En el texto se identifica de manera clara la posicién del escritor y se
PRAGMATICO INTERTEXTUAL evidencia la intertextualidad con la secuencia trabajada.

Por ultimo, se aplica una prueba de cierre, tipo saber (ver anexo B). Esta
prueba es evaluada a partir de la rejilla (ver tabla 3, rejilla criterios de evaluacién
por componente y niveles). Esta fue aplicada en las secuencias didacticas para
los procesos de seguimiento. Y en esta etapa permite evidenciar, el avance que
lograron los estudiantes durante la aplicacion de la propuesta, pero también sirve
para encontrar fortalezas y debilidades del proceso.

En sintesis, en este capitulo se desarroll6 la configuracion de la
investigacion, es la base tedrica usada para la elaboracion de la propuesta:
momentos de la lectura, a partir de los postulados de Ricoeur; niveles de lectura,
desde los postulados de Cassany y el MEN; lectura critica, desde los postulados
de Umberto Eco y Fabio Jurado y se propone una evaluacion por competencias

desde el uso de rejillas de evaluacion.
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3 REFIGURACION: DE LA TEORIA A LA PRACTICA

El desarrollo de la investigacidn atiende a procesos de comprension lectora
e interpretacion critica de textos como se ha visto. En particular, en esta etapa
de aplicacion mediante la interaccion de los estudiantes de grado tercero con
diferentes tipos de textos, se retoman los postulados de Ricoeur sobre el proceso
de la lectura. En la “prefiguracién” se realiza la lectura del mundo y es alli donde
se escogen los ejes de trabajo para cada secuencia; en la “configuracion” se
desarrollan las secuencias de lectura de los textos con el fin de fortalecer los
procesos de comprension e interpretacion critica; y en la “refiguraciéon” se evalla

el proceso realizado y los resultados obtenidos.

A su vez cada secuencia esta dividida en tres fases, la primera responde a
la fase de “prefiguracion” o “antes de la lectura.” En ella, los estudiantes activan
sus conocimientos previos. La segunda responde a la fase de “configuracion” o
“durante la lectura” donde el estudiante relaciona su experiencia con la
experiencia del texto y realiza el proceso de interpretacion. Y la tercera, es la
fase de “refiguracion” o “después de la lectura”, donde se establece el didlogo
entre el mundo del texto y el mundo del lector. En ella, cada estudiante toma
posicion frente a los textos leidos y a través de un ejercicio de produccion escrita
pone en préactica lo aprendido. En cada actividad, se trabaja la lectura en los
niveles literal, inferencial y critico y se asume como un proceso de construccion
de significados a partir de la interaccién entre el texto, el contexto y el lector.
(MEN, 1998)
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3.1 LEER EL MUNDO PARA COMPRENDER MI REALIDAD

“La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra. Leemos primero la
naturaleza, nuestro microcosmo familiar y nuestro microcosmos social, antes de
entrarnos en el desciframiento de los codigos linglisticos. Y esa es la lectura del
mundo, es lo que nos permite crecer, madurar, nos prepara para alimentarnos
con las palabras que trazaron otros para que perduren sobre el papel, nos
permite interpretarlas, razonar con ellas y enriquecerlas con nuestras

experiencias vividas, con el resultado de otfras multiples lecturas de la realidad”
Paulo Freire

A partir de la lectura de su mundo, Los estudiantes de grado tercero definen los

ejes de trabajo para cada una de las secuencias.
3.1.1 Planeacion de la salida pedagogica

Se organiza una salida de campo a lugares por los que pasan a diario los
estudiantes, alli observaran los eventos que ocurren, porque muchas veces solo

los ven sin permitirse observar ni pensar en ellos. A continuacién esta la

planeacién de esta salida:

Tabla 5: Planeacion de la salida pedagdgica

Salida de campo: Leer el mundo para comprender mirealidad

Propésito: Desarrollar procesos de comprension lectora a partir de la lectura del mundo en la que estan
inmersos los estudiantes de grado tercero de la institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo, del
municipio de Sabanalarga Casanare.

ACTIVIDAD Estrategias

Lectura del mundo Momento 1 Con los estudiantes de grado tercero se realiza
una salida de campo por el corregimiento de
Aguaclara (entorno en el que habitan, donde
leerdn su mundo y generan preguntas que les
permita comprenderlo.

Momento 2 Posterior al recorrido, los estudiantes escribiran
mediante texto, y/o un organizador grafico, la
interpretacion de su mundo e identificaran los
recorrido” eventos que mas llamé su atencidn.

“Salida de campo”

“Represento el
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Momento 3 A partir de una exposicion, cada estudiante dard a
conocer la forma como realizé el recorrido y el
evento que mas llamé su atencidn.

trabajo” Mediante votacion, los estudiantes escogen los
tres eventos mas destacados y asi se convertiran
en el eje de trabajo para los siguientes momentos.

“Ubiquemos el eje de

3.1.2 Descripcion y resultados de la salida pedagdgica

Momento 1: “salida de campo”

llustracion 10: Salida de campo

Antes de salir a realizar el recorrido se explica a los estudiantes la
actividad. Se deja claro que el objetivo de la salida de campo es permitirse
observar su entorno y a partir de esta observacion generar las preguntas de las
cuales quisieran indagar sus respuestas, para tener un amplio conocimiento de
su mundo. Junto con el grupo se establecen acuerdos para la convivencia y se

inicia el recorrido. La salida de campo tuvo siete estaciones, asi:
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Estacion 1: El arbol un ser vivo

llustracion 11: estacion 1 El drbol un ser vivo

Al realizar la observacién de algunos arboles que se encuentran en el
recorrido, los estudiantes observan un arbol cuyo follaje estd quemado y analizan

la importancia de este ser vivo para nuestro existir. Se hacen preguntas como:

¢, Cual es la funcion de los arboles en el planeta?, ¢ Cual es la estructura de los
arboles?, ¢ Como los arboles se alimentan?, ¢ como respiran los arboles?, ¢ Qué
clases de arboles hay?, ¢ Coémo conservar los arboles? ¢, Por qué en verano los

arboles dejan caer sus hojas?

Estacion 2: Sube la niebla de la montana

LA

llustracion 12: estacion 2, Sube la
niebla de la montaia

Al mirar a lo lejos se observa un fendmeno de evaporacion que causo
gran interés en los estudiantes. Veian cdémo las montafias estan cubiertas de

niebla y como se empieza a evaporar.

A partir de la observacibn de este fendbmeno los estudiantes se

preguntan: ¢Qué pasa cuando hay mucha niebla?, ¢De donde sale la niebla?,
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¢Los éarboles sienten frio cuando hay niebla? ¢Qué importancia tienen las
montafias para el mundo?, ¢Qué fendmenos naturales ocurren en las

montafas? ¢Quiénes viven en las montafias?

Estacion 3: Las viviendas de Aguaclara

llustracion 13. Estacion 3: las viviendas de Aguaclara

Al observar las viviendas del corregimiento, los estudiantes comentan
acerca de su estructura. Ademas se interesan por sus habitantes, preguntan a

sSus comparieros por sus casas Y realizan comparaciones entre ellas.

Las preguntas que registran en esta estacion son: ¢ Cuantas viviendas hay en el
corregimiento?, ¢Por qué el hombre tuvo que hacer vivienda para vivir en el
planeta tierra?, ¢ Cudl es la vivienda mas antigua del corregimiento?, ¢, Cual es la

estructura de vivienda ideal para vivir? ¢ Qué tipo de viviendas hay en el mundo?

Estacion 4: Marginal de la selva

llustracion 14. Estacion 4, marginal de la selva

El corregimiento esta dividido por la principal via de acceso al interior del
pais, la carretera a marginal de la selva. Este hecho genera algunas preguntas

como:
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¢Desde donde inicia y hasta donde va la marginal de la selva? ¢ Cuantos carros
transitan en una hora? ¢Qué transportan las tractomulas?, ¢ Cuantos arboles

dafan para construir las vias?

Estacion 5: El parque un lugar de encuentro

llustracion 15. Estacion 5, El parque un lugar de encuentro

Al llegar al parque del corregimiento los nifios sintieron gran alegria.
Primero hablaron de lo agradable que era pasear en los parques, también
hablaron de algunas experiencias vividas, recogieron flores y hablaron de

diferentes actividades que pueden realizar en este parque.

Registraron preguntas como: ¢Qué clases de parques existen?, ¢Qué
actividades se realizan en el parque? ¢ Cémo seleccionan el lugar para hacer los
parques? ¢Quiénes son los encargados de cuidar los parques? ¢ Quiénes

pueden hacer uso de los parques?
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Estacion 6: El agua es fuente de vida

llustracion 16: El agua fuente de vida

Esta estacion fue ubicada en la alcantarilla por donde pasa el cafio
Aguaclara. Alli los estudiantes hablaron sobre la importancia del agua para la
vida, también comentaron acerca de los animales que habitan en ella y sus
alrededores. Muestran tristeza al observar basura en el agua y manifiestan la
importancia del cuidado.

Las preguntas registradas son:

¢Por gqué contaminamos el agua?, ¢Coémo podemos descontaminar el agua?
¢, Qué animales viven el agua? ¢ Cuanto tiempo viviria un ser humano sin agua?

¢, Cuanta agua necesitamos tomar en un dia?

Estacion 7: La comunicacién animal

llustracion 17: Estacion 7: La comunicacion animal

Al pasar cerca de una manada de perros, que parecian tener una reunion
muy interesante, los nilos comentan y se preguntan por la comunicacion animal.
Hablan sobre sus mascotas y como es la comunicacion entre ellos y sus
mascotas. Registran preguntas como: ¢(Cémo se comunican los animales?,

¢, Qué necesidades tienen los animales? ¢, Cuales animales viven con el hombre?,
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¢, Cémo el hombre ha domesticado a los animales?, ¢ Por qué el hombre mata a

los animales?, ¢ Cédmo podemos cuidar a los animales?

3.1.3 Momento 2: Registro el recorrido

llustracion 18: Estudiantes registrando el recorrido

Posterior al recorrido se pide a los estudiantes que elaboren de forma
escrita (un texto, o un grafico), una linea de tiempo (secuencia de eventos) y/o
un organizador grafico, la interpretacion de su mundo y narren el evento que mas

llamod su atencion.

llustracion 19. Recorrido dibujado realizado por los estudiantes
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3.1.4 Momento 3: Ubicar el eje de trabajo

Mediante una exposicion oral cada estudiante da a conocer como se
refirid al recorrido y al evento o lugar que genero en €l curiosidad para configurar
su pensamiento. Posteriormente, se organizaron en grupos, segun el eje de
interés. Asignaron un nombre a su grupo Yy definieron las preguntas que se

convertirian en el eje central de cada secuencia.

Los grupos fueron:

“Los Halcones”

Este grupo realiza las siguientes preguntas:

. ¢ Qué parques hay en Colombia?, ¢Quiénes van a los
parques?, ¢Qué actividades se realizan en el parque?

llustracion 20: grupo los Halcones

“Los reyes de los animales”
Este grupo decide trabajar sobre

¢, Coémo se comunican los animales?

llustracion 21: grupo los reyes de los
animales

“Los protectores del mundo”
i T

|
Vez., }

M"? Este grupo se pregunta

¢ Por qué es importante el agua?

llustracion 22: grupo los reyes de
los animales
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3.2 DESARROLLO DE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL
AULA DE CLASE

A partir de los ejes escogidos por los estudiantes se plantean tres

secuencias didacticas: la primera: “El parque un lugar de encuentro’; la segunda:

‘la comunicacion animal” y la tercera: “Importancia del agua”. Se desarrollan

desde los tres momentos planteados por Ricoeur y los niveles de lectura bajo la

siguiente estructura:

Tabla 6: Estructura general de las secuencias

estudiantes activan
sus conocimientos
previos.

hacer un recorrido

del lenguaje, de la
forma de la escritura
del texto, le permite
disfrutar e imaginar.

literal e inferencial y
critico desde los
componentes
semantico, sintactico

y pragmatico.

AN

' ™
\ J
) ~N (

Mimesis | Mimesis Il

. L. Mimesis Il . L.
Prefiguracion Refiguracion
Configuracion ,
Antes de la g Después de la
lectura Durante la lectura lectura
. J ) 1\ J
( ) . Y4 N\ )
Lectura estética: Lectura textual:
Lectura que le Didlogo, se incluyen
En ella los permita al estudiante preguntas de nivel Andlisis general del El estudiante pone su

texto: Cierre de la
lectura de forma
general.

posicionamiento y
reconfigura su
pensamiento.

3.2.1 Secuencia 1: El parque, un lugar de encuentro

Para esta secuencia los estudiantes se preguntan

¢, Quiénes van a los parques?, ¢ Qué actividades se realizan en el parque?

¢, Qué pargue hay en Colombia?

El texto literario elegido para trabajar es “Voces en el parque”, escrito por

Anthony Browne.



Tabla 7: Estructura general secuencia 1: Voces en el parque
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( )
"Voces en el parque"
. J
( ) 4 )
Mimesis | . . Mimesis Il
. L, Mimesis Il . .,
Prefiguracion . . Refiguracidn
Configuracion ]
Antes de la a Después de la
lectura Durante la lectura lectura
L J \_ J
(" ) Lectura textual Andlisis general del (" Lectura de diferent )
i ectura textual: texto: Cierre de la ectura de diferentes
Salida al parque de L tL?ctura TStEt:_::t | Didlogo, se incluyen lectura de forma tipologias textuales que
Aguaclara analisis de eecstiji::tee Sispf?uta:raea preguntas de nivel literal general, se incluyen responden ?l pf°P°5't°
elementos estéticos y imaginar la narracion del e inferencial y critico preguntas de nivel literal comunicativo.
éticos. texgto esCrito “voces en desde los componentes e inferencial y critico El estudiante pone su
ol paraue semantico, sintactico y desde los componentes posicionamiento y crea
parq pragmatico. semantico, sintactico y su propia historia.
k ) pragmatico. \ )

3.2.1.1 Antes de la lectura

Salida al parque de Aguaclara, ubicados en circulo, se dialoga con los

estudiantes a partir de las siguientes preguntas:

¢, Qué personas hay en el parque?, ¢ Cuantas veces por semana salimos

al parque?, ¢con quién salen al parque? ¢Qué hacen los nifios en el

parque? ¢Qué hacen los adultos en el parque? ¢Quién tiene mascota?,

¢ Quiénes sacan a sus mascotas al parque? ¢Cdmo actian sus

mascotas?

3.2.1.2 Durante la lectura

llustracion 23: voces en el parque

Cronica del texto

Este texto es una narracidn escrita en cuatro voces, cada voz,
“narra” la misma historia desde el punto de vista de cada
personaje. Para esto el autor utiliza diferentes tipos de letra,
diferente graficacion que identifica a cada personaje.

En ella ademas de leer el texto, el lector debe leer el color, la
mirada, las formas, los sentimientos reflejados, el mundo
desarrollado a partir de las imagenes.
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Se da inicio al texto a partir la lectura de la portada. En ella se observa la
imagen, se lee el titulo, se relaciona el titulo con la imagen y se motiva a los
estudiantes a hacer predicciones sobre el contenido y sobre el tipo de texto. Los
estudiantes imaginan numerosas historias, hablan sobre el bosque, sobre

parque y todos apuntan a que es un cuento.
Lectura estética:

Se realiza una primera lectura que les permite a los estudiantes disfrutar e
imaginar la narracion. Esta lectura es realizada por la docente, los estudiantes
se inquietan por el cambio de letra en cada historia narrada. Comentan que es
el mismo parque pero las imagenes cambian. También hablan de la forma de ser
de cada personaje y les parece muy chistoso que la nifia tenga nombre de animal

y la perra nombre de nifia.
Lectura textual:

Para el analisis se hace lectura de cada voz que aparece en el texto. Se
hacen pausas intencionales, para realizar procesos de comprension. Se
proponen preguntas literales, inferenciales y criticas intertextuales desde los
diferentes componentes: en el componente semantico se pregunta por
informacién puntual del texto, se reconocen secuencias de imagenes e
informacion que permite seguir el hilo conductor. En el Componente sintactico,
se pregunta por informacion de cohesion y coherencia, funcion de los signos de
puntuacion y enlace de la informacidn sobre las caracteristicas del personaje. En
el Componente pragmatico, se pregunta por ¢Quién habla en el texto?, por
lugares y caracteristicas segun la lectura de imagenes, por el propdsito
comunicativo y se reflexiona acerca de la actitud del personaje y su relacion con

los otros personajes de la historia.

Las pausas que se realizan al leer cada voz, se abre un dialogo con los
estudiantes donde descubren: quién es el personaje que cuenta la historia, como
es su personalidad, sus sentimientos y su manera de ver el mundo. Ademas
pueden leer la relacion que tiene cada personaje con su familia, cobmo vive, a

gué estrato social pertenece y la forma de vestir. También sobre la diferencia en
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la relacién de las personas de diferentes estratos sociales y los diferentes
intereses segun la edad de los personajes.

Anélisis general del texto

El andlisis general del texto se realiza a partir de un taller dividido en tres

partes:

Primera parte

Se dialoga con los estudiantes sobre el tipo de texto y sus caracteristicas,
también se habla de la historia en general y como estéa escrita. Alli se identifican
las cuatro voces y los nifios comentan sobre las diferentes formas de narrar la
misma visita al parque. Es interesante ver como los nifios manifiestan que a
pesar que los personajes estan en el mismo lugar (un pargue) narran el momento
segun sus vivencias, realizan esta comparacion y hacen intertextualidad con su

vida real.

Segunda parte

Para esta actividad se llevaron a los estudiantes a la sala de informatica
y a cada estudiante se le permitio leer la historia desde un computador o una
Tablet, ellos debian identificar caracteristicas de los personajes. Posteriormente,
las imagenes de los personajes se ubicaron en un cartel en diferentes mesas y
alli los estudiantes escribian las caracteristicas identificadas. Finalmente los
carteles se expusieron y se habl6 de cada uno de los personajes.

Tercera parte

Se realiza una prueba de lectura que permite analizar los niveles de comprensién

de los estudiantes:

Prueba de lectura: Voces en el Parque

1. El titulo “voces en el parque” significa que:
a. En el parque hay muchos nifios

b. hay muchos nifios en el parque

c. ocurren diferentes didlogos en el parque
d. hablan los animales que hay en el parque

2. En la expresién “Siéntate”, le dije a Carlos. “Aqui” se usan las comillas para:



a

.indicar lo que dice la mama

b. preguntar lo que quiere Carlos

c
d

3

p
a

b
C.
c
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. describir el lugar donde estd la mama
. responder la inquietud de la mama

. En la expresiéon “lo ahuyenté, pero ese animal apestoso la persiguid por toda parte” es
osible cambiar la palabra subrayada por:

. lo admiti

.lo llame

lo espante

. lo acaricie

. Enlalectura, la expresion “los perros correteaban como viejos amigos” quiere decir que:
. siempre seran amigos

. tienen el mismo dueio

. Se conocieron y simpatizaron

. nunca fueron amigos

. “Voces en el parque” es un texto narrativo porque
. estd escrito en versos

. Desarrolla una historia

. es un articulo cientifico

. Da a conocer una informacion

. La narracion de Carlos estd dada en
. primera persona
. segunda persona

. tercera persona del plural

. primera persona del plural

. En laimagen, la expresion de Carlos al llegar al parque es de

o O T o

O o 0

. alegria

. tristeza

. esperanza
. nostalgia

. En el texto, la afirmacién: “Carlos cortd una flor y me la dio”, es de

. lamama

. macha
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c. victoria
d. Alberto

9. Voces en el parque es un texto que:

a. explica cdmo usar un parque

b. informa sobre parques para nifios

c. narra la versién de las personas que van al parque
d. expone ideas sobre los parques del mundo

10. Observa las imagenes en cual de estos libros podrias encontrar un texto con la misma
estructura del texto “voces en el parque”

a. b.
e
PriMers s
Exper mentc®
C. d.

EL GRAN LIBRO

DE CUENTOS PARA NINOS

Resultados de la prueba

Después de haber presentado la prueba de lectura individual, se realiza
un analisis de las respuestas a partir de un juego. En el aula se ubican lugares
especificos para las cuatro opciones de respuesta (a, b, c, d), se lee la pregunta
y cada estudiante se ubica segun la respuesta dada. Cada grupo de estudiantes
debe justificar su respuesta; Esto permite que los estudiantes se cuestionen,
regresen al texto y reafirmen su respuesta o por el contrario la corrijan. En la
mayoria de los casos los estudiantes que habian hecho una mala interpretacion

de la pregunta logran encontrar identificar su error y corregirlo.
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3.2.1.3 Después de la lectura

Después de la lectura y al abordar las preguntas que dan paso a esta
secuencia ¢, Qué parques hay en Colombia? ¢ Quiénes van a los parques?, ¢ Qué
actividades se realizan en los parques? Se hace intertextualidad, para ello el
grupo lider de la secuencia (los Halcones), con la ayuda de la maestra, trae al
aula una consulta sobre los diferentes tipos de parques. Para esto, se proyecta
un video sobre los parques mas reconocidos en Colombia, se entrega un texto

informativo sobre algunos parques y se abre paso a nuevas lecturas.

Es importante resaltar que la lectura del mundo de los parques, desperto
en los nifios gran curiosidad y esto les permiti6 ahondar en sus aprendizajes,
acudir a sus conocimientos, desarrollar comprension lectora y realizar
intertextualidad. Otros estudiantes cuentan historias vividas en parques
infantiles, en zooldgicos, en pargues tematicos, acuaticos y naturales. Asi se

generan nuevos aprendizajes y se desarrollan las competencias comunicativas.

Posteriormente, a través de un friso, cada estudiante narra el dia mas divertido
gue ha vivido en un parque. Para esto, realizan la planeacion de su escritura, la
revision y reescritura. De este modo, se obtiene como resultado un nuevo texto.

Aqui estan los aspectos que deben tener en cuenta para esta actividad:

> Aspectos a tener en cuenta en la planeacion:

- ¢ Quién leera mi historia?

- ¢Cual es el propésito de la escritura de mi historia?

- ¢Como es el lugar donde se desarrollara mi historia?
- ¢Cual seré el titulo para mi historieta?

- ¢Qué paso primero?

- ¢ Qué paso6 después?

- ¢Como se cierra mi historia?

> Escritura de la historia

> Revision de la escritura a partir de la siguiente rejilla



Tabla 8: Revision de la escritura de mi historia
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Aspectos

Si

No

Observaciones

Escribi un titulo para mi historia

Escribi acerca de un dia vivido en un parque

Escribi un inicio

Escribi un desarrollo

Escribi un desenlace

Hay coherencia entre: el inicio, el nudo y el desenlace de
la historia

Puse mayusculas cuando correspondia

Puse los puntos aparte y al final

Escribi con letra clara

> De la reescritura de la narracion, se obtuvieron textos como el siguiente:

llustracion 24: Texto "Yo y el parque”

Yo y eL parque

Mi hermano y mis padres y
yo fuimos a un parque, el
parque era pequefioc con
pocos juegos, pero divertidos
habia un trampolin y jugué
en él y también habia un
culumbio y una resbaladiila.

Yo habia Hlevado un
cuaderno y empese a hacer
un retrato del parque. Me
compre un helado pero se
derritic me compre otro y me
fuy.

El retrato se perdié y nos
atrapo la noche.

Mi papd decidio que nos
quedaramos en wun hotel,
imaginate alli dan desayuno.

Bueno de regreso a casa le
dije a mi papa que rico la
pase.




3.2.2 Secuencia 2: La comunicacion animal

Tabla 9: Estructura secuencia 2 (Como se comunican los animales?
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( )
iCom muni | imales?
¢LOMO Sse comuniCan 10S animales:
\_ J
( ) ( )
Mimesis | Mi <l Mimesis 11l
. ., Imesis . .,
Prefiguracion ) By Refiguracién
Configuracion i
Antes de la b te la lect Después de la
lectura urante fa lectura lectura
\_ J \_ J
( ) ( )
Lectura estética: Lectura textual: -AnéliSis eneral el exto: Consulta sobre la
Lectura texto Lectura de la infogr.afl'a R L_ectura (:)e la infogrzfl’a Clerl'gee:Z::llle:;l:;ilﬂsggrma comunicacién animal de su
"Yo siempre te querré" ¢Quieres saber qué te dice tu tqu;;eeﬁz?sal-\r?;I?slijs,el;[teer;?e " preguntas de nive| literal, . interé;.’A partir de la .
P a perro?, y andlisis de inf o | i ! inferencial y critico desde los informacion crea tu propia
imagenes n eiLetre]gZx}c/ucarll ico componentes semantico, infografia.
. sintdctico y pragmatico.
\_ J \_ J

3.2.2.1 Antes de la lectura

Se realiza la lectura del texto “Yo siempre te querré”

Yo stempre
e querre.

HANS WILHELM =

Yo siempre te querré

Es una narracién que cuenta la historia de Elfi, una perrita que
era la mascota de un nifio, Ellos crecieron juntos y formaron
una gran amistad.

El lector debe leer las imagenes, las cuales permiten analizar
la comunicacién animal.

llustracion 25: Texto "Yo siempre te querré"

Es importante aclarar que el texto “Yo siempre te querré

proceso de prefiguracion de la secuencia, pero para su comprension se hace el circulo

de la lectura.

Se da inicio al texto a partir de la lectura de la portada donde se observa

293

fue utilizado en el

la imagen. Se lee el titulo, se relaciona el titulo con la imagen y se les motiva a

los estudiantes hacer predicciones sobre el contenido y el tipo de texto. Los
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estudiantes crean numerosas historias pero hacen énfasis en que el perro es el

amigo del nifio.

En la lectura estética se les permite a los estudiantes disfrutar e imaginar
la narracién. La docente realiza la lectura y los estudiantes ayudan con la lectura
de las imagenes. Les causa risa y curiosidad las actividades que realiza Elfi con

su duefio.

Posteriormente, se realiza un analisis del texto, se hace una lectura de
cada paginay se leen las imagenes a través de preguntas literales, inferenciales
y de nivel critico intertextual, desde los diferentes componentes: sintactico,
semantico y pragmaticos. Se pregunta por informacién especifica del texto,
reconocen las secuencias hechos y eventos; identifican la relacién de los
diferentes tipos de lenguaje (escrito y de imagenes), la superestructura del texto,
las marcas textuales, su relacién de cohesion y coherencia y la funcién de los
signos de puntuacion. También se caracterizan los roles y estados de los
personajes, ¢quién cuenta la historia?, el lugar y las caracteristicas del entorno
donde suceden los hechos; se hace énfasis en la comunicacion entre los
personajes y se pregunta ¢cOmo se comunican los animales?, en este caso, el

perro.

3.2.2.2 Durante la lectura

A partir de la lectura del texto “Yo siempre te querré” y al abordar la
pregunta que da paso a esta secuencia ¢ Como se comunican los animales?, se
genera un espacio para realizar relaciones intertextuales. Para ello, la maestra

trae al aula la infografia
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¢ Quieres saber qué dice tu perro?

Es quizas de los principales inicios de estado de animo de un perroy

2 de su posicion social en la manada. Entre mas arriba este la cola més
JQUIERES SABER QUE TE DICE TU PERRO? alerta seguro y dominante esta.
Solo basta con leer senales corporales i /‘E ®
para saber si esta triste, ansioso, si les Estas son algunas de las 4 :
duele algo, si tienen miedo, o si por el d"’ves del lenguaje perruno T 1 " i .
B e la manera en que expresan
contrario estdn proximos a atacar. Y : 9 P Estor ; A “Tengo
sus emociones 0 Nome sent me "
relajadol bien. siento e
- todo jestoy un poco un poco ino me hagas
anda bien, deprimido! inseguro dafiol
3 _,  dQuéesesto?
£Quién te crees que “Estoy alerta”
eres?. <«
Cuando un perro
mira a otro fijo a los Las —3 “estoesta .
2R ~_ Llosojos nteresants
A
e oiEles L oo
‘acepto el hecho de acar”
que usted es mi jefe
:
La boca & s estoyasustado”
y
~——  Nome gusts esto.
“estoy listo para
correr”
sonvisa. B
Bostezo.
s sumanera de Doste Ame
demostrar que estan jestrés! )
felices y relajados

P‘;‘;:g::‘ |> n>ﬁﬂa > ﬂ\ | N i?' DA '>@ ‘
m,.«, =

Cowameme SUMiso Invitando a Er

llustracion 26: Infografia ¢ Quieres saber qué dice tu perro?

Lectura estética:

Se realiza una primera lectura que les permite a los estudiantes conocer
el texto y hacer hipotesis sobre la informacion que se encuentra en él, con las
siguientes preguntas: ¢como es el titulo?, ¢Qué te informan las imagenes?,
¢,Como se relacionan las imagenes con el texto? Los estudiantes realizan una
primera lectura, identifican el titulo, hablan sobre la relacion de las imagenes con
cada texto y a su vez hacen una relacion de éste con el personaje de Elfi en el

cuento “yo siempre te querré”.

Lectura textual

Se realiza una discusion sobre ¢cémo se lee un texto discontinuo?,
¢ qué tipo de texto es?, ¢ COmo esta escrito?, ¢, Que informa el texto?, ¢Para qué
se usa este texto?, ¢ A quién estéa dirigido? Este analisis textual les permite a los
estudiantes comprender la informacion expuesta en la infografia. De modo que
ellos dan a conocer algunas conclusiones como: este tipo de texto tiene
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diferentes formas de leer; esta dividido por secciones indicadas por flechas, por

colores y las imagenes permiten comprender mejor la informacién presentada.

Posteriormente, se hace una lectura de la infografia por secciones y se
hacen preguntas que les permiten a los estudiantes comprender la informacion
expuesta, desde los diferentes componentes. En el componente semantico, se
pregunta por informacién especifica del texto, se identifica el significado de
palabras o de una expresion en su relacion contextual y se relacionan los
diferentes lenguajes (imagen-texto). En el componente sintactico, se pregunta
por la superestructura del texto, se indaga por la funcion de los signos de
puntuacion, se relacionan la infografia “¢ Quieres saber qué dice tu perro?” con
el texto narrativo “Yo siempre te querré”. En el componente pragmatico, el
estudiante identifica la intencion y el propdésito comunicativo del texto y analiza

cémo la informacion presentada enriquece su experiencia de vida.
Analisis general del texto:

Cada estudiante hace lectura de la infografia de forma individual y
presenta una prueba de lectura. Esta permite al docente analizar el nivel de
comprension de los estudiantes y tomar decisiones que permitan fortalecer el

proceso.

Prueba de lectura: i Quieres saber qué dice tu perro?

1. El texto habla principalmente de
a. el cuidado de los perros

b. las partes del cuerpo de los perros
¢. la comunicacion de los perros

d. las posiciones de los perros

. Segln el texto, el principal inicio de estado de animo de un perro es:
. los ojos

.la boca

. las orejas

.la cola

o 0O T O N

w

. El texto anterior se puede encontrar en
. un album de cédmic
. un revista de mascotas

o o
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c. un libro de cuentos
. una enciclopedia cientifica

o

. El texto tiene el propdsito de

. narrar las caracteristicas perrunas

. informar sobre el lenguaje perruno

. instruir sobre cdbmo manejar los perros
. argumentar ideas sobre los perros

Y

o 0 T 9 b

(S,

.Eneltextola imagen se emplea para
. decorar el texto

. saber que te dice tu perro

. identificar de quién se habla

. sefalar el perro

o O T o

. Segun el texto, el lenguaje perruno se da mediante
. los ladridos entre perros

. el habla perruna

. el movimiento del cuerpo

olores del perro

o 0 T o o

Una vez terminada la prueba de lectura, ubicamos las opciones (a, b, c, d),
en diferentes lugares del aula. El docente realiza lectura de cada pregunta y los
estudiantes se posicionan de acuerdo a la respuesta que hayan dado. Con los
comparfieros que hayan coincidido deben dialogar y justificar su respuesta de
forma verbal. Algunos estudiantes cambiaron su respuesta durante este
ejercicio, dado que al tener la necesidad de justificar su eleccién se les hace mas

pertinente la respuesta para comprender mejor el texto.
3.2.2.3 Después de la lectura
El grupo “Los reyes de los animales” con ayuda de la docente traen al

aula videos sobre la comunicacién animaltEstos generan interés sobre la

comunicacion de diferentes animales. El propésito es que cada estudiante

! https://www.youtube.com/watch?v=GHIdBA8SGk4 /
https://www.youtube.com/watch?v=sTRinvwRnnO / link de los videos llevados al aula.



https://www.youtube.com/watch?v=GHIdBA8SGk4
https://www.youtube.com/watch?v=sTRinvwRnn0
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produzca su propia infografia; para esto, planea y realiza su escritura mediante

de los siguientes pasos:

>
>
>
>

>
>

Escojo el animal de tu interés

Identifico el posible lector del texto

Leo y analizo las caracteristicas de una infografia.

Busco y clasifico informacion sobre la forma de comunicarse del animal

escogido, desde distintas fuentes: personas, medios de comunicacion y

libros.

Organizo las ideas que deseo dar a conocer

Elaboro la infografia

Reviso mi infografia, teniendo en cuenta la rejilla

Tabla 10: Rejilla para revision de la escritura de la infografia

CRITERIOS ASPECTOS Sl NO Observaciones
Partes de la Mi infografia contiene titulo
infografia

Mi infografia tiene un texto explicativo acerca de
la comunicacién animal.

Mi infografia tiene imagenes y estan
relacionadas con el texto.

Coherenciay
pertinencia

Las imagenes estan relacionadas con el tema ”
la comunicacién animal” y son faciles de
entender

Organizacion de la

El tema es claro

informacién
Tuve en cuenta aspectos gramaticales y
ortograficos en la escritura.

Disefio Los diagramas e ilustraciones son organizados

de forma coherente para dar a conocer la
comunicacion del animal escogido.

> Mi maestra revisa mi infografia
> Doy a conocer a mis comparfieros mi infografia.
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llustracion 27: Infografia El gato Elaborado por Maicol

3.2.3 Secuencia 3 La importancia del agua

Tabla 11: Estructura General Secuencia 3, importancia del agua

( )
\_ J
( ( )
Mimesis | Mi Sl Mimesis Il
. ., Imesis . .,
Prefiguracion ) o Refiguracién
Configuracion )
Antes de la Después de la
lectura Durante la lectura lectura
\_ \_ J
( ( )
Lectura textual: L
Lectura estética: Andlisis del video Andlisis general del Escritura: Articulo
Salida al cafio Lectura de imagen en "Abuela grillo” se tlexto. c'de”fe dela _Informatlv_o, sobre la
Aguaclara movimiento incluyen preguntas ecturla e Ormz importancia del agua.
eneral, proceso de
Video "Abuela grillo" de nivel literal e & intertestualidad
inferencial y critico.
\_ \_ J
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3.2.3.1 Antes de la lectura

Se realiz6 una salida al cafio Aguaclara donde se pregunta: ¢Qué
importancia tiene el agua para la vida?, ¢(Cémo observas el agua del cafio
Aguaclara?, ¢Qué acciones se pueden realizar para conservar el agua?,
¢Podrias vivir sin agua? Los estudiantes reflexionan sobre la importancia del
agua para la vida de los seres vivos; afirman que sin agua no habria plantas, sin
plantas no habria comida y sin comida no habria vida. Al hablar sobre el cafio
Aguaclara, los nifios comentan que se ve con poca agua debido a que esta
desviada para las pesqueras de fincas cercanas; ademas, se ve sucia y
contaminada por basura. Al hablar de acciones que se pueden realizar para
conservar el agua, los nifios hablan de no botar basura, de exigir a las
autoridades municipales que no den licencias para sacar el agua de los cafos
para las pesqueras, y de concientizar a los habitantes del corregimiento acerca

de la importancia del cuidado del agua.

Al regresar al colegio los estudiantes se encuentran con el siguiente mural:

Se realiza la lectura y se analiza el mensaje que transmite. Algunas reflexiones

son:

-Una nueva cultura del agua es la que permite el cuidado y la

conservacion del agua como fuente de vida para todos los seres vivos.

- Los nifios deben aprender a cuidar el agua, no arrojar basura que pueda

llegar a contaminar los rios.

- Debemos ensefiar a nuestras familias sobre la importancia del agua para

gue entre todos la cuidemos.
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3.2.3.2 Durante la lectura

Después de la sensibilizacion acerca la importancia del agua se presenta a los

estudiantes el video “Abuela Grillo”?

La abuela grillo forma parte de la mitologia del pueblo indigena
Ayoreo de Bolivia. Es la dueiia de la lluvia y por medio de su canto
lograr reverdecer los lugares donde estd. Pero algunas veces
provoca inundaciones que perjudican y por ello es echada de la
comunidad. Cuando llega a la ciudad es capturada y obligada a
cantar para que unos villanos lucren con el agua.

Es un cortometraje critico que hace referencia a la guerra del
agua, ocurrido en Cochabamba (Bolivia) en el 2000 tras la
decision gubernamental de privatizar el abastecimiento de agua.
El cual permite al lector reflexionar acerca de la importancia del
agua como un derecho de todos.

llustracion 28: Video Abuela Grillo

Lectura estética

Se presenta el video, los estudiantes realizan una primera lectura por
medio de la imagen en movimiento y hacen un reconocimiento del lenguaje y de
la forma de escritura del texto. Terminada esta primera lectura, los estudiantes

comentan que el video da a conocer la importancia del agua.
Lectura textual

Se presenta por segunda vez el video. Esta vez, se les pide a los
estudiantes que mientras estan observando el video es necesario que respondan
a las siguientes preguntas: ¢Como se muestra la importancia del agua en el
video?, ¢Qué le sucedid a la comunidad cuando desaparecio la abuela grillo?,
¢, Qué hizo la abuela grillo para manifestar su descontento?, ¢Por qué tenian
encerrada a la abuela grillo?, ¢ Cémo actuarias si estuvieras en la ciudad que se

muestra en el video?

Algunas de las respuestas son:

2 https://www.youtube.com/watch?v=AXz4XPuB_BM link del video Abuela grillo.



https://www.youtube.com/watch?v=AXz4XPuB_BM
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llustracion 29: Andlisis textual Abuela Grillo

llustracion 30: Andlisis textual Abuela Grillo
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Transcripcion
¢Como se muestra la importancia del agua en el video?
Que sin agua se acaban los campos

¢Qué le sucedid a la comunidad cuando desaparecio la
abuela grillo?

Quedaron los campos sin agua

Los rios se secaron

Ya no habia comida

Les toco comprar el agua

¢Por qué tenian encerrada a la abuela grillo?
Porque si ella cantaba habia agua y ellos la podian
vender.

¢CAmo actuarias si estuvieras en la ciudad que
muestra el video?

Lucharia por el derecho al agua

Creo que la comunidad actud y ayudo a la abuela
grillo, para que todos tuvieran agua y fueran felices.

Transcripcion
Abuela grillo

1. ¢COdmo se muestra la importancia del agua en el
video?

Que sin agua los animales se moririan y no
tendriamos con que tomar

2. ¢Qué le sucedio a la comunidad cuando
desaparecio la abuela grillo

Se quedaron sin agua y sin alimentos
3. porque tenian encerrada a la abuela grillo

Porque la abuela grillo daba agua y ellos la
vendieron se ganaban arto dinero

4. como actuarias si estuvieran en la ciudad que
muestra el video

Estuviera mal porque cada vez me tocaria pagar
mas y mas por agua.
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Posteriormente, los estudiantes socializan las respuestas y a partir de un
dialogo con preguntas desde los diferentes componentes (semantico, sintactico
y pragmatico) se desarrollan procesos de comprension. Para ello, se hace un
analisis de las secuencias de acciones y eventos, se identifican los diferentes
lenguajes utilizados, la relacion entre el contenido e imagenes y se formulan
hipbtesis segun la experiencia de vida. Los estudiantes, cuentan la historia y
hacen la critica acerca de la venta del agua. Hablan desde su experiencia cuando
van a los pueblos y ciudades donde deben comprar el agua en botellas.

También se identifica la superestructura del texto, la tematica y el hilo
conductor. Los estudiantes dicen que es un texto narrativo, porque permite
desarrollar la historia de la abuela grillo y que les deja una reflexion acerca de la
importancia del agua. La maestra aclara que es un cortometraje, donde se hace
referencia a la guerra del agua, ocurrido en Cochabamba (Bolivia) en el afio
2000, tras la decision gubernamental de privatizar el abastecimiento de agua y
se basd en unaleyenda que hace parte de mitologia del pueblo indigena Ayoreo
de Bolivia.

Finalmente, se habla de la intencién y el propdsito comunicativo. Los
estudiantes, exponen sus puntos de vista, comentan que es un video que permite
analizar lo que puede pasar con el agua, si no se cuida, a su vez invita a

protegerla como un derecho de todos.

Analisis general del texto

Después de hacer el analisis textual, se aborda la pregunta que da inicio a
esta secuencia: ¢ Por qué es importante el agua? Frente a esto, los estudiantes
enuncian que sin ella no habria vida, pues es fundamental para las plantas, los
animales y los seres humanos. Al preguntar sobre ¢ qué es lo mas importante del
cortometraje de “Abuela grillo”?, es interesante escuchar comentarios de parte
de los estudiantes como que El agua es un recurso que es muy valioso y si no lo
cuidamos se agota. También comentan que en algunos lugares ya hay escasez
de agua. Uno de los estudiantes habla sobre su experiencia vivida en Yopal,

donde solo llegaba el agua por carrotanques como en el video.
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Se analiza el cortometraje como una critica al uso y privatizacion del agua
por empresas y personas. Se relaciona con situaciones del entorno, en particular
con el analisis realizado en el cafio Aguaclara. Los estudiantes, afirman que una
forma de privatizar el agua del cafo, es desviarlo hacia las pesqueras, donde

solo unos pocos son los beneficiados.
3.2.3.3 Después de la lectura
Después del andlisis del cortometraje se les propone a los estudiantes

escribir un articulo informativo que responda a las preguntas ¢Por qué es

importante el agua? Y ¢cémo la podemos cuidar?
En esta etapa, se planifica la escritura de la siguiente forma:
> Escojo el tema de tu interés
> Identifico el posible lector del texto
> Leoy analizo las caracteristicas de un articulo informativo:

Para realizar este trabajo con los estudiantes se organizé la silueta
textual, de un articulo informativo. Se les indica que tiene una
introduccién, uno o mas parrafos de desarrollo y una conclusién. Se les

presentd un ejemplo de un articulo informativo.

> Busco informaciéon en distintas fuentes acerca del tema de interés:

personas, medios de comunicacion y libros.

» Organizo las ideas que desed dar a conocer, de acuerdo con un plan

textual:
- c/Acerca de que voy a escribir?
- ¢, Quién leera mi texto?
- ¢, Qué idea escribiré en la introducciéon?
- ¢, Cuantas ideas escribiré en el desarrollo?

- ¢, Qué idea escribiré en la conclusion?
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- ¢ Cudl sera el titulo para mi articulo>

> Escribo el articulo informativo de acuerdo con la silueta textual:

Tabla 12: Silueta textual Articulo informativo

Titulo:

Introduccion:

Desarrollo:

Conclusion

> Reviso mi articulo informativo teniendo en cuenta la rejilla

Tabla 13: Rejilla de escritura articulo informativo

Aspectos si | No | Observaciones

¢ El titulo es acorde al tema?

¢Hablé sobre por qué es importante el agua y como

podemos cuidarla?

¢Escribi una introduccion donde se presenta el tema?

¢ Escribi uno o dos péarrafos en el desarrollo acerca del tema?

¢ Escribi una conclusién que cierra el tema?

¢Es coherente la introduccion, el desarrollo y las

conclusiones?

¢ Utilice mayusculas y punto cuando fue necesario?
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> Mi maestra revisa el articulo informativo
> Leoy publico mi articulo informativo.

Este es un articulo producto de la escritura de los estudiantes.

f : a.;m;,(.g iuihimms_.aa:bzl_ 3

Escrito por (ml.‘._) 2 @.Qﬁ.}_ —_—

llustracion 31 Articulo importancia del agua

3.3 PRUEBA DE CIERRE

Para observar el nivel de avance, que los estudiantes obtuvieron después
de la aplicacioén de la propuesta, se plantea una prueba de cierre (ver anexo C).
Esta prueba, tiene la misma estructura de la prueba diagnéstica, consiste en
contestar un cuestionario tipo saber de 30 preguntas de opcién multiple con Unica
respuesta. La prueba permite analizar la forma como los estudiantes leen e
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interpretan diferentes tipos de textos, esta estructurada a partir de los
componentes semantico, sintactico y pragmatico y exige una lectura literal,
inferencial y critico intertextual. Fue aplicada a los estudiantes de grado tercero

y posteriormente tabulada. A continuacion se presenta un ejemplo de la prueba
en las ilustraciones 32 y 33.

Responde las preguntas de la 1 ala 5 de acuerdo al texto

10 consejos
para cuidar el

medio
ambiente

4s verduras
o3 productos
> =1

s000000000000

seessnsenetRRY

Tomado de: https://www.tekmanbooks.com/wp-
Fontent/uploads/2016/05/infografio_medio_ombiente-768x1498.png

llustracion 32: Prueba cierre



1. la imagen central del texto muestra

A. el medio ambiente
B. el planeta tierra

C.las formas de cuidar el medio ambiente
[. las formas de cuidar el planeta tierra

Competencia

Comunicativa lectora

componente sBMmantico

nivel literal

Respuesta correcta B

Criterio El estudiante ubica en un texto informacidn puntual

sobre iQué?, i Quienes?, iCuando? iDdnder iPor
gué? iComo?

2. con la frase de la infografia
A. desperdiciar el agua

B. consumir agua

C.tomar agua

[. ahorrar agua

“nio dejes el grifo abierto” nos invitan a

Competencia

Comunicativa lectora

Componente SEmantico

nivel Inferencial

Respuesta correcta M

Criterio El estudiante identifica el significado de una palabra o

una expresicn en su relacion contextual, poniendo en
evidencia sus saberes desde su experiencia comao
lector.

3. Segun los datos y figuras que aparecen en este texto se puede decir gue es:

A informativa
B. narrativo

C. descriptivo
[. explicativo

Competencia

Comunicativa lectora

Componente Sintactico

nivel Literal

Respuesta correcta A

Criterio El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia

textual.

4_El texto trata sobre

A la necesidad del cuidado del medic ambiente

B. como podemos ayudar para cuidar el medio ambiente
C. las necesidades del hombre y 2l medic ambiente
D. que debemas hacer para destruir el medio ambiente

llustracion 33 Prueba de cierre

85
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El andlisis de la prueba de cierre se realiza teniendo en cuenta la rejilla de
criterios de evaluacion por componentes y niveles (ver tabla 3. Rejilla criterios de

evaluacién por componentes y niveles). A continuacién se presenta el andlisis:

Andalisis del componente semantico

Componente Semantico

81%

71%

o
19% 23%

1 2 3 - 5 6

llustracion 34 Grdfico de andlisis prueba de cierre componente semdntico

En el componente semantico los estudiantes, deben recuperar informacion
implicita y explicita del contenido del texto, comparar textos de diferentes
formatos y finalidades y deben establecer relaciones de contenido. Se obtienen

los siguientes resultados:

En el nivel literal, el 71% de los estudiantes, identifica informacién explicita
de los textos que leen. Esto implica: reconocer el tema del texto, ubicar en el
texto informacion sobre ¢ Qué asunto trata?, ¢ Quiénes se mencionan?, ¢ Cuando
ocurren los hechos?, ¢Dénde?, ¢Por qué? y ¢(Como? y reconocer secuencias
de acciones, hechos y eventos. El 29% de los estudiantes, no responden a
preguntas literales del texto el componente semantico.

En el nivel inferencial, el 81% de los estudiantes, al leer el texto, comprende
informacion implicita del contenido del mismo. Esto implica Identificar el
significado de palabras o expresiones en su relacion contextual, evidenciar sus
saberes desde su experiencia como lector, relacionar diferentes lenguajes que

permiten determinar el tema del texto y deducir informacion que permite seguir
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un hilo conductor de lo leido. El 19% de los estudiantes que presentaron la
prueba no responde a las preguntas inferenciales desde el componente

semantico.

En el nivel critico intertextual, el 77% de los estudiantes, logran hacer
interpretacion critica de los textos que leen. Esto implica que identifiquen
relaciones de contenido entre dos textos, relacionan informacién del texto con su
contexto y generen hipotesis propias sobre el contenido segun su experiencia de
vida. El 23% de los estudiantes, que presentaron la prueba, no responden a
preguntas que implica la interpretacion critica de los textos que leen.

Como conclusion se puede afirmar que en el componente semantico, los
estudiantes, lograron avances significativos, pero que son lectores en formacion.
Esto muestra que en las aulas es necesario propiciar procesos de comprension
e interpretacion critica de textos, para fortalecer en los estudiantes el desarrollo

de la competencia comunicativa lectora.

Andlisis del componente sintactico

Componente Sintactico

80%

70% 69%

60% 54% 54%
50% A6% 46%

40%

31%

30%

20%

10%

0%

llustracion 35: Grdfico andlisis de prueba de cierre componente sintdctico

(=T -]

En el componente sintactico, los estudiantes, debian recuperar
informacién implicita y explicita de la estructura del texto, comparar diferentes
formatos y reconocer algunas marcas propias de cada tipologia textual. Segun
el andlisis de la prueba de cierre, en este componente, se evidencian los

siguientes resultados:
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En el nivel literal, el 69% de los estudiantes, recupera informacién
explicita de los textos que leen. Esto implica identificar la superestructura de los
textos, reconocer algunas marcas propias del tipo de texto con el que interactia
y ubicar su tipologia textual. El 31% de los estudiantes no logran responder

preguntas literales desde el componente sintactico.

En el nivel inferencial, el 46% de los estudiantes, logra recuperar
informacion implicita en los textos que leen. Esto significa que identifican las
funciones de las marcas linguisticas en la cohesion local del texto para hacer
conjeturas sobre su tipologia, identificar la funcion de los signos de puntuacion
en la configuracion del sentido del texto e Identificar las tematicas del texto leido.
También, que comprenden los hilos conductores que tienen dichas tematicas vy,
por tanto, hacer seguimiento a lo largo de la lectura de los asuntos expuestos en
los textos. El 54% de los estudiantes no logran responder a preguntas
inferenciales en el componente sintactico lo que implica un mayor énfasis en el

trabajo de aula en el componente sintactico en el nivel inferencial.

En el nivel critico intertextual, el 46% de los estudiantes logra responder
a preguntas de interpretacion critica de los textos que leen. Esto significa que,
establecen relacién de los textos leidos con otros textos, los vinculan segun su
estructura, comparan informacion sobre un mismo tema en diferentes tipologias
textuales. Con estos procesos toman posicion frente a lo leido. El 54% de los
estudiantes no logra realizar intertextualidad e interpretacion critica de los textos

gue leen en el componente sintactico.

A manera de conclusion se puede decir, que es necesario hacer énfasis
en el componente sintactico, durante el desarrollo de procesos de lectura en el
aula, para fortalecer el analisis inferencial y critico-intertextual. Para esto, se
debe ahondar en el reconocimiento de la funcién de las marcas linguisticas en la
cohesion local de un texto, hacer conjeturas sobre el tipo de texto y comprender
la funcion de los signos de puntuacion. Es necesario realizar lecturas de
diferentes tipologias textuales que presenten un mismo tema y establecer
comparaciones entre ellas, para que cada estudiante lector amplie su

experiencia.
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Andlisis del componente pragmaéatico

Componente Pragmatico
100%
90% 86%
80%

=1}
-J
=g

70%

60%
52% -
50% 48%

40%

33%
30%

20%

0%

llustracion 36: Grafico andlisis prueba de cierre componente sintdctico

En el componente pragmatico, los estudiantes, debian reconocer y
analizar informacion implicita y explicita sobre el proposito comunicativo del
texto. Segun el andlisis de la prueba de cierre, se obtienen los siguientes

resultados:

En el nivel literal, el 86% de los estudiantes, que presentaron la prueba
recuperan informacién explicita de los textos que lee. Esto muestra que pueden
identificar ¢Quién habla en el texto? y ¢a quién esta dirigido el texto? y
caracterizar los roles y estados de los participantes en situaciones de
comunicacion que conformen el texto. También que pueden identificar el lugar y
las caracteristicas del entorno donde suceden los hechos, sean de orden social,
historico, politico o comunitario. El 14% de los estudiantes no logran responder

a preguntas literales desde el componente pragmatico.

En el nivel inferencial, el 52% de los estudiantes, puede recuperar
informacion implicita de los textos que leen. Para ello, identifican la intencién y
el propdsito comunicativo y reconocen caracteristicas propias del sujeto que
interviene en el texto y el contexto de la lectura. El 48% de los estudiantes que
presentaron la prueba no lograron responder a preguntas inferenciales desde el

componente pragmatico.
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En el nivel critico intertextual, el 67% de los estudiantes, responde a
preguntas de interpretacion critica de los textos que leen. Esto quiere decir que
relacionan el texto con otros textos, de acuerdo a su experiencia como lector,
analizan y reflexionan acerca de como la informacion que se presenta en el texto
enriquece su experiencia de vida y logra expresar su punto de vista y dar la razén
de que lo mueve a dicha posicion. El 33% de los estudiantes, no logran realizar
intertextualidad e interpretacion critica de los textos que leen en el componente

pragmatico.

A manera de conclusion, en el componente pragmatico, se logra
configurar pensamiento propio en los estudiantes a través de las secuencias
realizadas. Este componente contribuye de manera significativa en el proceso

de refiguracion realizado en cada secuencia.

3.4 LA EVALUACION EN LA PRACTICA

La evaluacion se hizo de manera explicita mediante pruebas y talleres, pero
también en distintos momentos sin aplicacion de instrumentos para hacer
balance del proceso. Para lograr esto, el docente fue un mediador entre lo que
el estudiante quiere aprender y lo que implica aprender y ser competente en su

proceso de comprension e interpretacion critica de textos.

La pregunta como un punto de partida, le permite al estudiante cuestionar su
mundo; lo invita a interpretarlo, pero también le abre campo a la configuracién
del conocimiento que aln esta en proceso de construccion. Para la planeacién
de las secuencias, los estudiantes a partir de la lectura de su mundo deciden
cual es el eje de interés para su aprendizaje y con la ayuda del maestro logran

ahondar en la configuracién del pensamiento a través de la lectura.

El docente, a partir de la realidad del aula, de la lectura de su contexto y de
los intereses de sus estudiantes, abre senderos de conocimientos y organiza las
secuencias didacticas. También las evalla para evidenciar los logros alcanzados
y los retos por cumplir; permite que sus estudiantes se cuestionen y lo

cuestionen.
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En la lectura se proponen tres momentos: el primero para motivar, indagar y
predecir; para relacionar el mundo del lector con el nuevo conocimiento. En este
momento el estudiante da a conocer su bagaje, sus vivencias y el docente abre
la puerta a la configuracion. En el segundo, el estudiante entreteje sus
conocimientos con el nuevo texto a abordar, paso a paso: inicia con una lectura
estética que le permita sofiar, imaginar, crear mundos posibles; pasa a una
lectura textual donde el estudiante lector, con la ayuda del maestro, se cuestiona,
desarrolla procesos de comprension e interpretacion. En esta etapa, el docente
pregunta desde el texto y desde el contexto y motiva al estudiante a ahondar en
su andlisis, a leer, como afirma Cassany, las lineas, entre lineas y tras las lineas.
Y en un tercer y ultimo momento, el estudiante por medio de la escritura, refigura
Su pensamiento, para dar paso a nuevas lectura y posturas. Este momento es
fundamental en la evaluacién, pues a partir de lo que el estudiante escribe, el

docente puede ver sus avances.

La evaluacion en el aula va mas alla de las respuestas correctas e
incorrectas, esta llamada a ser el eje transversal del proceso y en ella intervienen
todos los actores, porque la evaluacién es la puerta al aprendizaje, es punto de
partida y es punto de llegada. Con una evaluacién formativa cada actor del
proceso sabe que puede mejorar y propone nuevos retos para configurar su

pensamiento.
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4 REFIGURACION: ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se realiza un analisis de los resultados obtenidos, a partir
de la propuesta para el desarrollo de procesos de comprension lectora e
interpretacion critica de textos. Aqui, se hace una comparacidon entre los
procesos realizados en el aula de clase, segun las observaciones en la etapa de

prefiguracion, el andlisis de la configuracion y la propuesta de la refiguracion.

Para observar de cerca los niveles alcanzados por los estudiantes, se
realiza una comparacion de los resultados de la prueba de lectura diagndstica y
la prueba de lectura de cierre. A su vez se analizan de los textos escritos por los

estudiantes en el proceso de refiguracion de cada una de las secuencias.

4.1 DESARROLLO DE PROCESOS DE COMPRENSION E
INTERPRETACION CRITICA DE TEXTOS

La experiencia pedagoégica que se desarroll6 para propiciar procesos de
comprension e interpretacion critica de textos, permite ver el aula como un lugar
de encuentro, donde docente y estudiantes comparten saberes. Esta experiencia
articula el ambiente del aula, las practicas y la evaluacion. Procesos que son

fundamentales en el aprendizaje.

Al hablar del ambiente de aula, se puede decir que se logr6 establecer una
cultura de lectura, donde se realizan acuerdos de convivencia, que conforman
un ambiente basado en el respeto, en la colaboracion, en el trabajo en equipo y
en la comunicacién asertiva. El espacio fisico para el aprendizaje no solo fue el
aula de clase; para cada una de las actividades realizadas se buscé un espacio
gue generara aprendizajes significativos, para favorecer la comprensiéon y la

interaccion del lector con el texto y el contexto.

Sobre las practicas de ensefianza aprendizaje se puede decir que fueron
los estudiantes, quienes a partir de la lectura de su mundo, de sus inquietudes e
intereses, escogieron los ejes sobre los cuales querian configurar su
pensamiento. El docente los articula en su planeacion por secuencias, para

desarrollar procesos de comprension lectora e interpretacion critica de textos.
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Durante el proceso se trabajaron, tres tipos de textos: narrativos, informativos y
argumentativos, en formatos continuos y discontinuos. Estos textos que fueron
leidos por el docente y los estudiantes de manera individual y grupal; con ellos
se generaron espacios de discusion, debate y didlogo, para configurar el
pensamiento de los estudiantes para permitir que asuman una posicion critica

frente a lo leido.

El desarrollo de procesos de comprension e interpretacion critica de textos
no es ajena al proceso de escritura, pues a partir de la produccion de textos se
puede observar de cerca la refiguracion del pensamiento del estudiante. Es
importante recordar que un buen lector configura su pensamiento, ahonda en la
cultura de diversos saberes, sin embargo, es la escritura la que permite

estructurar ese pensamiento y generar nuevas lecturas.

4.2 NIVELES DE COMPRENSION LECTORA E INTERPRETACION
CRITICA DE TEXTOS ALCANZADOS POR LOS ESTUDIANTES.

Para observar de cerca los niveles alcanzados por los estudiantes, se hizo
una comparacion de los resultados de la prueba diagnostica y la prueba de
cierre. Esto permitié ver panorama, de formar estadistica, de los procesos de
comprension lectora desarrollados. Al igual que el andlisis de cada una de las
pruebas, la comparacién también se realiza por componente. A continuaciéon se

presenta la comparacion:
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Componente semantico

Componente semantico prueba diagnostica

100% 4%
71%
80% 64%
60%
0% 36% 20%
16%
0% []
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
Literal Inferencial Critico intertextual

Componente Semantico prueba de cierre

100%
81%
o 77%
20% 71%
60%
40% 29% 10% 23%
B a ]
0%
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
Literal Inferencial Critico intertextual

llustracion 37: Grdfico comparativo, componente semdntico

Al observar los resultados de la prueba de cierre y compararlos con los
resultados de la prueba diagndstica, en el componente semantico, se puede ver
un avance significativo en los tres niveles. Esto evidencia que el trabajo realizado
en las secuencias permitié configurar el pensamiento de los estudiantes en este
componente, pero también es importante aclarar que son lectores en formacion,

lo que implica continuar los procesos para lograr formar lectores criticos.
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Componente semantico

componente sintactico prueba diagnostica

100% . 89% 79%
20% 71%
60%
40% 29% 21%
20% . 11%
o - O
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
Literal Inferencial Critico intertextual

Componente Sintactico prueba de cierre

80% 69%
54% 54%
60% 46% 46%
40% 31%
0%
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
Literal Inferencial Critico intertextual

llustracion 38: Grdfico comparativo componente sintdctico

Al observar los resultados obtenidos en la prueba de cierre y compararlos
con los resultados obtenidos en la prueba diagnostica, en el componente
sintactico, se observa avance en los tres niveles, pero también se observa que
es necesario profundizar en el trabajo en el nivel inferencial y en el nivel critico
intertextual, pues a pesar que hubo avances significativos, ain se identifica un
gran porcentaje de respuestas incorrectas en estos dos niveles. Esto deja ver
gue es necesario continuar desarrollando secuencias que permitan ampliar el
bagaje lector de sus estudiantes; pues la mejor forma de configurar el
pensamiento es a través de la lectura y se refigura a partir de la produccion
textual.
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Componente Pragmaético

Componente pragmatico prueba diagnostica

100% 86% 83% 82%
80%
60%
40%
14% 17% 18%
20%
o M || ||
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
Literal Inferencial Critico intertextual

Componente Pragmatico prueba de cierre

100%

86%
80% 67%
60% 52% 48%
40% 33%
0% 14% I I
o ]
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto

Literal Inferencial Critico intertextual

llustracion 39: Grdfico comparativo componente pragmdtico

Al observar los resultados de la prueba de cierre y compararlos con los
resultados de la prueba diagnéstica, se ve un avance significativo en el proceso
de comprensién e interpretacion critica de los textos leidos, desde el componente
pragmatico. Es importante destacar que este componente tuvo gran énfasis en
el trabajo de las secuencias y los resultados lo evidencian. Cada texto trabajado
en las secuencias se analiza teniendo en cuenta la intencién y el propdésito
comunicativo. A la vez, que se pone en practica la refiguracion de la secuencia
a través de la escritura del texto creado por los estudiantes.
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A partir de este analisis comparativo de los resultados de las pruebas es
importante destacar los avances en el proceso, cabe recordar: Los estudiantes
gue presentaron la prueba diagndstica, también fueron los que participaron en el
desarrollo de la propuesta y finalmente son los que presentan la prueba de cierre.
Esta comparacion de resultados solo es una muestra de los aprendizajes
adquiridos, sin embargo, es en el aula donde se evidencia como la lectura se
convierte en un eje transversal a todo aprendizaje, a partir de ella se desarrollan
didlogos, debates, discusiones y se empieza a construir pensamiento critico en

cada lector en formacion.

4.3 ANALISIS DEL PROCESO DE REFIGURACION, REALIZADO EN CADA
SECUENCIA

Para este analisis del proceso de refiguracién se tendran en cuenta los
textos creados por los estudiantes en cada secuencia. Estos fueron evaluados
segun los criterios de la rejilla (ver tabla 14. Rejilla para evaluar proceso de
refiguracion), proceso que se usa para evidenciar el nivel de comprensiéon e

interpretacion de los estudiantes frente a textos leidos.

Tabla 14. Rejilla para evaluar procesos de refiguracion

Rejilla para evaluar proceso de Refiguracidn segun la produccién de texto

COMPONENTE NIVELES CRITERIOS
LITERAL El texto de a conocer informacién puntual sobre ¢ Qué?, i Quiénes?,
é¢Cudndo? iDénde? ¢Por qué? éComo?
INFERENCIAL se desarrglla ung progre5|on. temadtica con ideas claras para lograr
. coherencia y unidad de sentido
SEMANTICO
CRITICO E Se utilizan elementos linglisticos que evidencian la posicidn del escritor y
INTERTEXTUAL la rela.uon‘ dela !nformauon desarrollada en la secuencia con su
experiencia de vida
LITERAL Se usan signos de puntuacidn con una intencién comunicativa
INFERENCIAL Se utilizan marcas textuales propias del tipo de texto que se produce
CRITICO E se identifican las ideas propias del autor acerca de las tematicas y el tipo
SINTACTICO INTERTEXTUAL de texto que se produce
LITERAL El texto corresponde a la necesidad planteada en la secuencia
INFERENCIAL El texto tiene una intencién y un propdsito comunicativo
CRITICO E En el texto se identifica de manera clara la posicidn del escritor y se
PRAGMATICO INTERTEXTUAL evidencia la intertextualidad con la secuencia trabajada.
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4.3.1 Secuencia 1: “El parque, un lugar de encuentro”

En esta secuencia, la prefiguracion se trabajé a partir del contexto de los
estudiantes, el parque de Aguaclara. Se hizo articulacion con el texto narrativo
“Voces en el parque”, escrito por Anthony Browne. Este texto se utiliz6 como
herramienta para realizar el proceso de configuracion. En la refiguracion, los
estudiantes produjeron un texto sobre “el dia mas divertido que han vivido en un

parque”.

En el proceso de refiguracion es necesario mencionar que se realizd una
planeacién de la escritura y en ella se tienen en cuenta caracteristicas propias
del texto narrativo. Sin embargo, los estudiantes realizaron el proceso de
planeacion, pero para la escritura no lo tuvieron en cuenta. Esto se evidencia al

aplicar la rejilla de evaluacion del texto, alli se realizan algunos ajustes. Pero en

la reescritura muchos de los estudiantes cambiaron el texto.

Texto 1: yo y el parque

transcripcion

Yoy el parque

Mi hermano y mis padres y yo fuimos a
un parque, el parque era pequeno con
pocos juegos, pero divertidos habia un
trampolin y jugué en ély también habia
un culombio y una resbaladilla.

Yo habia llevado un cuaderno vy
empecé a hacer un retrato del parque,
me compre un helado pero se me
derritid, me compre otro y me fui.

El retrato se perdid y nos atrapo la
noche.

Mi papd decidié que nos queddramos
en un hotel, imaginate alli dan
desayuno.

Bueno de regreso a casa le dije a mi
papd que rico la pase.

llustracion 40: Texto 1: Yo y el parque
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De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 14.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), en el texto 1, en el componente semantico, muestra el desarrollo
de una historia donde se da a conocer informacion sobre los personajes que
intervienen en ella y el lugar donde se desarrolla, se identifican secuencias,
acciones, hechos y eventos articulados entre si; el autor utiliza elementos
lingliisticos que evidencian la relacion de la informacion con su experiencia de
vida, emplea diferentes lenguajes para dar a conocer el tema del texto. En este
componente es necesario ampliar la progresion tematica para dar coherencia y

unidad de sentido.

En el componente sintactico: se usan algunos signos de puntuacion con
una intencién comunicativa, pero no utilizan marcas textuales propias del texto
narrativo, realizando un proceso descriptivo. También es evidente en la
construccion del texto, que los nifios aun no elaboran parrafos completos sino

gue se expresan a través de oraciones.

En el componente pragmatico: el texto da razén de la intencion
comunicativa del autor, corresponde a la necesidad planteada en la secuencia

pero no se evidencia intertextualidad con la secuencia trabajada.
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Texto 2 El parque transcripcion

= |

El parque

Mis hermanos y yo jugamos al
/ \ sube y baja después fuimos a
los culombios a mecernos

Y mi papd nos llevd a comer
helado y después a mi
hermana se le cayd y mi
papd, la reganho bueno no
estaba fan enojado para
comprarle otro helado, y asi
ella dejo de llorar.

Y jugamos hasta cansarnos y
nos sentamos a descansar
cuando papd nos dijo nos

e

vamaos a casa.

llustracion 41: Texto 2 El parque

De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 14.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), en el texto 2, en el componente semantico, se da a conocer
informacion sobre quienes intervienen en la historia y el lugar donde se
desarrolla. Se identifican secuencias de acciones y eventos que permiten el
desarrollo de la misma, se utilizan diferentes lenguajes para dar a conocer el
tema del texto, pero no hay una progresion teméatica. Esto impide al lector seguir
un hilo conductor; sin embargo, se utilizan elementos linguisticos que permiten

relacionar la secuencia con la experiencia de vida del autor.

En el componente sintactico: se utilizan algunos signos de puntuacion,
pero es necesaria la utilizaciéon de otros para dar coherencia. No se utilizan
marcas textuales propias del texto narrativo y esto hace que parezca un texto
descriptivo. El estudiante presenta en su texto tres ideas claras expuestas en

dos oraciones completas y un esbozo de parrafo.
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En el componente pragmético, el texto corresponde a la necesidad
planteada, pero no se evidencia la intencion ni el propoésito comunicativo del

autor. Falta la intertextualidad con la secuencia trabajada.

El analisis de los textos escritos en la secuencia “El parque, un lugar de
encuentro” deja ver un proceso de escritura incipiente. En él, la voz de los autores
(estudiantes de grado tercero) cuenta la experiencia de un dia en el parque, al
igual que el texto “Voces en el parque”, de Anthony Browne. Esta experiencia
permite expresar sentimientos que se ven reflejados mas en el lenguaje gréafico

gue en lenguaje textual.

4.3.2 Secuencia 2 “4 Como se comunican los animales?”

En esta secuencia, la refiguracion se construye a través de la articulacién
de la lectura de un texto narrativo continuo, el cuento “Yo siempre te querré” y
un texto informativo discontinuo, la infografia “Cémo se comunica tu perro”.
Tomando como base estos dos textos se crea una secuencia de trabajo
intertextual a partir de esta se realiza el proceso de configuracion. Con la
comprension de la infografia y el apoyo de textos audiovisuales sobre el tema de
interés, “4como se comunican los animales?”, se propone la creacion de una
infografia, sobre la comunicacion, de un animal del interés de cada estudiante.
A continuacién se analizan dos textos que se produjeron en esta actividad de

escritura:

Texto 3 El lobo

-

llustracion 42: Texto 3 Infografia el lobo
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De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 14.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), en el texto 3, en el componente semantico, se seleccionan diferentes
lenguajes que permiten determinar el tema a informar, se identifican secuencias
gue desarrollan un hilo conductor y se lleva una progresién tematica. En el
componente sintactico, se usan marcas propias de la tipologia textual que se
produce, pero es necesario utilizar signos de puntuacion que den coherencia al
texto. En el componente pragmatico, se identifica la intencién y el propdsito
comunicativo y el texto responde a la necesidad comunicativa planteada en la

secuencia.

Texto 4: El Gato

llustracion 43: Texto 4 Infografia El gato

De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 14.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), en el texto 4, en el componente semantico, se muestran
secuencias sobre la informacion que quiere dar a conocer; la distribucion del
espacio permite tener una progresion tematica con ideas para lograr coherencia
y unidad de sentido. La relacion entre lenguaje gréfico y textual permite
determinar el tema del texto, pero este no esta enunciado de manera clara. En
el componente sintactico, se usan marcas textuales propias del tipo de texto que
se produce, se identifican ideas propias del autor para dar a conocer la temética;
es necesario usar signos de puntuacion que den coherencia al texto, el autor
hace una distribucion espacial adecuada, utiliza flechas condicionales que
permiten una lectura secuencial del texto y la relacion visual entre la imagen y

éste. En el componente pragmatico, el texto corresponde con la necesidad
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planteada en la secuencia, se toman algunos elementos intertextuales de la

secuencia trabajada pero la intencién y el propdsito comunicativo no son claros.

4.3.3 Secuencia 3: importancia del agua

En la tercera secuencia, “La importancia del agua”, en la prefiguracion se
articula el contexto de los estudiantes, el cafio Aguaclara, con el texto escrito, el
mural del colegio. Es importante en este analisis mencionar que el mural no
estaba propuesto en la planeacion, pero fue usado, debido al interés en su
lectura por parte de los estudiantes. Este hecho invita a los docentes del aula a
ser flexibles en la planeacion, a escuchar la opiniébn de los estudiantes y a
aprender juntos. En la configuracion se usa el texto “Abuela grillo”, un
cortometraje que aborda la lectura de la imagen en movimiento que poco se usa
en el aula, pero que todos los dias los estudiantes la ven en casa a través de la
television. Por ello, es muy importante aprender a leer, como afirma Cassany,
las lineas, entre las lineas y detras de las lineas. Este tipo de lectura, en el aula
permite la configuracién del pensamiento del estudiante. Finalmente, en la
refiguracion se propone la escritura de un articulo informativo que responda a las
preguntas: ¢Por qué es importante cuidar el agua? y ¢ Como podemos cuidarla?
Para esto, se analizan las caracteristicas de un articulo informativo, se leen en
el aula textos informativos, se elabora un plan textual apoyado por el docente y
se inicia el proceso de la escritura. Al primer borrador, cada estudiante le aplica
la rejilla de evaluacion y mejora su proceso de escritura hasta lograr, mediante

la reescritura sucesiva, los siguientes textos:
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Texto 5 transcripcion

El agua fuente de vida

Este texto informa sobre que si
malgastamos el agua, gota a gota se
acaba y tus seres queridos moriran.

Las personas, nifios y adultos podemos
cuidar el agua, no desperdiciarla, no
echandole basura a los rios y cafios.

Si todos nosotros no cuidamos el agua
esta se acabara porque ya no hay mas
aguay lagenteylos animalesy las plantas
moriran.

Finalmente quiero invitarlos a cuidar el
TR agua porque es fuente de vida y todos la
necesitamos.

oro_Jantioga wmaceao. Escrito por Santiago Moreno

llustracion 44: texto 5 El agua fuente de
vida

De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 14.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), el texto 5, en el componente semantico, da a conocer informacion
puntual sobre el tema, este se desarrolla de manera secuencial y existe un
progresion tematica para dar coherencia y unidad de sentido, utilizan elementos
linglisticos que evidencian la posicion del escritor y relaciona la informacion
desarrollada con su experiencia de vida. Es necesario trabajar en la cohesion del
texto para que las ideas no se repitan. En el componente sintactico, se usan
signos de puntuacion con intencion comunicativa, aunque se puede mejorar su
uso, se utilizan marcas textuales propias del texto que se produce. El autor se
expresa mediante oraciones, sueltas que no conforman un parrafo. En el
componente pragmatico, el texto responde a la necesidad planteada en la
secuencia, tiene una intencion comunicativa, se identifica la posicién del autor y

se evidencia la relacion intertextual con la secuencia trabajada.
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Texto 6 transcripcion

Ingottama del  agua Importancia del agua

t=le. text /'n"z sobie_que c_l cleYelel
k

Este texto trata sobre que el agua es

la usamos y todos debemos cuidarla.

@il oo : El agua es importante para que los seres
o goia &5 impottiinte, paiq gt las anmales o
[‘f 720 ;M =od, = humanos tengamos agua, nos bafiamos y
_IBEOINTE. x.L/Q,_. que AT .
o T o SR R cocinemos con agua.
rf‘t«’l@h
G onddricn el apun sttt o El agua es importante para que los animales
@ua iy la defamos aidor J,L,‘LJJL.):J calmen la sed.

to_echondn bascea al oga b HAeeddtionth

El agua es importante para las plantas
LAUILL R porque si no les echamos agua se mueren.

En conclusién el agua es importante para
todos la debemos cuidar y proteger no
echemos basura al agua ni desperdiciarla.

serito por-(22t =T vt = 2 e W

importante para todos los seres vivos todos

Escrito por: Paula Riafio

llustracion 45: texto 6, Importancia del agua

De acuerdo con la rejilla (Ver tabla 4.rejilla para evaluar procesos de
refiguracion), el texto 6, en el componente semantico, da a conocer informacion
puntual sobre el tema, desarrolla ideas de manera secuencial y existe una
progresion tematica, pero las ideas estan separadas, utiliza elementos
linglisticos que evidencian la posicion del escritor y relaciona la informacion
desarrollada con su experiencia de vida. Se ve que es necesario trabajar en la
coherencia y cohesion del texto para no repetir la informacién. En el componente
sintactico, se usan algunos signos de puntuacién, sin embargo estos no dan
coherencia al texto porque no forma parrafos con proposiciones enlazadas; se
utilizan marcas textuales propias del texto que se produce, pero es importante
articular el texto para dar coherencia y unidad de sentido. En el componente
pragmatico, el texto responde a la necesidad planteada, se evidencia la
intencién y el propdsito comunicativo, se evidencian argumentos claros para un

posicionamiento critico del autor.
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Conclusiones

La caracterizacion de los procesos que se realizan en el aula de clase,
expuesta en el capitulo uno, permite ver la necesidad de re-contextualizar las
practicas de comprension lectora e interpretacion critica de textos. Se muestra
la necesidad de escuchar la voz de los lectores en formacion, conocer sus
intereses y motivaciones, permitir que el aula sea un lugar de encuentro y la

lectura una herramienta para configurar su pensamiento.

Para formar en comprension e interpretacion critica de textos, se requiere
abrir espacios en el aula a la lectura del mundo, de la imagen y del texto; no
existe un paso a paso linealmente dado, existen muchas herramientas. En esta
investigacion se implement6 la teoria de la triple mimesis de Ricoeur
desarrollada en tres fases: una primera fase o prefiguracion (antes de la lectura),
donde se vincula el contexto del texto con el contexto del lector. Una segunda
fase o configuracion, (durante la lectura) donde se da el didlogo entre el texto y
el lector; alli el lector pone en juego la lectura literal, inferencial y critica, para
configurar su pensamiento y construir su propia mirada. Y una tercera y Ultima
fase o refiguracion (después de la lectura), donde se une el mundo del texto con
el mundo del lector, para completar el circulo hermenéutico que relaciona el
antes, el durante y después y lleva al lector a salir del texto y volver a su contexto
para tomar posicion frente a él.

La escuela esta llamada a abrir sus puertas a la lectura para formar lectores
criticos, pues es una de sus principales misiones. Justamente, en los primeros
ciclos de escolaridad se inicia el camino; en este aspecto, fue favorable la lectura
del mundo como punto de partida, pues son los estudiantes quienes escogen los
ejes a trabajar y esto genera interés y motivacién. El docente es quien debe
estructurar el proceso de aprendizaje y brindar las herramientas necesarias para

configurar el pensamiento del lector en formacion.

La evaluacion fue fundamental en esta investigacion y estuvo presente
durante todo el proceso. Al inicio de la investigacion, como evaluacion

diagnostica, permitié determinar el punto de partida; durante la investigacion en
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cada secuencia, para hacer seguimiento, y para tomar decisiones asertivas del
proceso; y al final, de la investigacion, para ver los resultados, hacer la

comparacion y analizar las fortalezas y oportunidades de mejora.

El proceso evaluativo fue implementado por todos los actores, pues cuando
se realiza una evaluacién formativa cada uno de los involucrados en el proceso
sabe como va y como puede mejorar. Una de las herramientas principales de
evaluacion en esta investigacion fueron las rejillas, ya que con los criterios
organizados en este instrumento, se pueden observar de manera clara las

fortalezas y oportunidades de mejora de cada proceso.
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Anexos

Anexo A: Prueba Diagndstica

Observa la imagen y responde las preguntasdelalala6

En la imagen se ven
manzanas y naranjas
manzanas solamente
manzanas y mandarinas
manzanas y fresas

o0 owp

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantica

AFIRMACION Recupera informacidn explicita en el texto
NIVEL Literal

1. El estudiante ubica en un texto informacién puntual sobre ¢Qué?, {Quiénes?, (Cuando? ¢Donde?
é¢Por qué? iComo?

RESPUESTA CORRECTA B
2. Laexpresion “100% Jugo de manzana” indica que es un jugo de
a. muchas frutas
b. de manzanay otros componentes
c¢. demanzanay naranja
d. desdélo manzana

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto
NIVEL Inferencial

El estudiante identifica el sentido de una palabra o una expresién en su relacién contextual, poniendo
en evidencia sus saberes desde su experiencia como lector
RESPUESTA CORRECTA D




3.

a. unaimagen
b. un afiche

c. unainfografia
d. unareceta

Segun la informacion el tipo de texto es:
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ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE sintactica
AFIRMACION Recupera informacién explicita en el texto.
NIVEL LITERAL

El estudiante reconoce algunas marcas textuales propias del tipo de texto con el que interactua.

RESPUESTA CORRECTA

B

Entre la imagen y el nombre del jugo hay una relacién de semejanza porque:

habla del mismo producto

tiene un contraste de colores

4
a
b. habla de un producto diferente
c
d

usa los mismos colores

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico
AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto
NIVEL Inferencial

El estudiante deduce informacién que permite seguir el hilo conductor del texto leido.

RESPUESTA CORRECTA

A

La intencidn del afiche es

informar sobre la importancia de los jugos

mostrar las propiedades de la manzana

5
a
b. vender el producto con mas facilidad
c
d

invitar a consumir la manzana.

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial

Recupera informacién implicita en el texto
AFIRMACION

El estudiante identifica la intencidén y el propdsito comunicativo del texto que lee

RESPUESTA CORRECTA

| B
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6. Alleer el afiche, un niiio puede determinar que el producto contiene
Medio litro

manzana y media

100 manzanas

litro y medio

o 0 T o

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Sintactica

NIVEL inferencial

AFIRMACION Se recupera la informacion implicita en el texto.

El estudiante identifica las tematicas del texto leido, encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica y
hace seguimiento a lo largo de la lectura.

RESPUESTA CORRECTA D

Lee el texto y responde las preguntas dela7ala1l

El pequeiio Dragdn Verde

El pequeiio Dragén Verde estaba sentado en el tejado de la casa de la abuela. Morris lo descubrié por la
mafiana. —Eh, équién eres? —pregunté. —Soy un pequefio dagén —exclamé el pequeiio.
Dragén Verde. Dijo dagdn porque no podia pronunciar la r. — ¢Qué haces ahi arriba? —pregunté Morris.
—Estoy sentado aqui —contestd el dragdn. —Baja —dijo Morris. —Tengo miedo —dijo el dragdn. Estaba
agarrado a la chimenea. —Yo no te voy a hacer nada —dijo Morris.
El dragdn resbald sobre su vientre hasta el canaldn. Y salté al jardin donde estaba Morris. — ¢De dénde
vienes? —preguntd Morris. —Yo vengo de la montafia vedde de los dagones —contestd el pequefio
dragon. De sus ojos cayeron lagrimas sobre el césped. —Estas llorando —dijo Morris.
—Me echadon de la montafia vedde de los dagones —sollozaba. — ¢Por qué te han echado de alli? —
pregunté Morris. —No puedo echad fuego pod la boca. Todos los dagones pueden echad fuego. Solo yo
no puedo —ahora el dragoncito lloraba todavia mas. Morris le limpid las lagrimas con las manos. —
éPuedo estad contigo? —pregunto el pequefio dragdn verde. —Solo si eres util— dijo Morris. — iQué es
eso de util? —preguntd el dragén. —Yo tampoco lo sé —contestd Morris—. De todas formas, la abuela
solo soporta a animales Utiles. Morris va a la cuadra con el dragoncito. En la cuadra, la gallina Enriqueta
esta sentada en el nido. —Enriqueta pone huevos —dijo Morris—. Los huevos saben bien. Por eso,
Enriqueta es util. —Yo no puedo poned huevos —dijo el dragon.
— ¢Puedes dar leche como nuestra cabra Genoveva? —preguntd Morris. El pequefio dragdn verde movio
la cabeza. Tampoco podia dar leche. —Eso esta bien —dijo Morris—. No podia soportar la leche de cabra.
—Yo puedo echad humo —dijo el dragdn. Abridé su boca todo lo que pudo. Morris podia ver los dientes
verdes. El dragdn tosid y tosid, entonces aparecié en su boca mucho humo verde como si fuera una
chimenea. Ahora tosié Morris. — jPara! —Gritd Morris—. El dragdn pard. — ¢Es util el humo? —pregunté
el dragdén. —No lo sé —respondié Morris—. Ven, le preguntaremos a la abuela.
Adaptado de E/ pequefio Dragon Verde, Ursula Fuchs. Versién tomada
De la Cartilla proyecto SE, Competencias Comunicativas
Del Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa.
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7. Al pequeiio Dragon verde lo echaron de la montafia porque

a. era pequefio
b. era verde
c. no podia pronunciar lar

d. no podia echar fuego por la boca

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico
NIVEL literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

qué? ¢Como?

El estudiante ubica en un texto informacidn puntual sobre ¢ Qué?, iQuiénes?, i Cuando? éDdénde? ¢Por

RESPUESTA CORRECTA

D

8. Este texto es
a. una fabula

b. un cuento

c. una descripcién
d. una carta

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Sintactica
NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

El estudiante reconoce algunas marcas textuales propias del tipo de texto con el que interactua.

RESPUESTA CORRECTA

B

9. Este texto trata sobre

a. los animales domésticos de la granja

b. los animales utiles

c. la dificultad del pequefio Dragén Verde

d. la historia de la abuela

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico
NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

El estudiante identifica las tematicas del texto leido, encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica y
hace seguimiento a lo largo de la lectura.

RESPUESTA CORRECTA

C
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10. El lugar donde ocurre la historia es similar a
a. los paisajes de la zona urbana

b. los paisajes de la regién andina

c. un lugar cerca del mar

d. un paisaje llanero

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial

Identifica informacidn implicita en el texto.
AFIRMACION
El estudiante pone en evidencia sus saberes como lector para identificar el contexto de la lectura.
RESPUESTA CORRECTA B

11. Con este texto, el autor quiere resaltar:

a. el valor de la amistad entre los personajes de la historia.

b. la importancia de ser til para quedarse en la casa de Morris
¢. la manera como la abuela escoge a los animales

d. las dificultades que presentan un personaje de la historia

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Critico Intertextual

El lector realiza un andlisis interpretativo del texto y Saca sus
AFIRMACION

conclusiones propias.

El estudiante reconoce caracteristicas del autor segun las marcas textuales
RESPUESTA CORRECTA D
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Observa la historieta y responde las preguntas de la 12 ala 16

Vineta 1

Vineta 2

El dia lunes, muy temprano
por la manana...

2 Tienes fodo listo
para el colegio?

Mi estuche con los
lapices...

( Tengo mi maleta lista...

iPor fin! jLo Gnico que
quiero es estar con mis
amigos en el colegio!

Versién tomada de la Cartilla Entre textos, para grado tercero. Médulo A. cuadernillo del estudiante.

12. El nifio alista su maleta para

ir al colegio
jugar con sus amigos

a
b.
c

d. hacer sus tareas

pag. 15
Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa.

llevar su delantal y sus cuadernos

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantica
NIVEL literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

El estudiante ubica en un texto informacién puntual sobre ¢ Qué?, {Quiénes?, ¢ Cuando? ¢Ddnde? ¢Por

qué? ¢Como?

RESPUESTA CORRECTA

B




13. Este tipo de texto es
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informativo, nos comunica como alistarnos para ir al colegio

argumentativo, nos da a conocer el paso a paso para ir al colegio

a
b. instructivo, no enseia a alistar la maleta para ir al colegio
o
d

narrativo, nos cuenta cémo el nifio se alista para ir al colegio

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Sintactico
NIVEL Critico intertextual
AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto

pertenece el texto.

El estudiante identifica la intencidn comunicativa del autor texto y reconoce la tipologia a la cual

RESPUESTA CORRECTA

D

14. El propésito del texto es

que el nifio vaya al colegio
narrar una historia

Q0 T o

hacer unos dibujos

ensefar al nifo a alistar la maleta

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto

El estudiante identifica la intencidn y el propdsito comunicativo del texto que lee

RESPUESTA CORRECTA

| B

15. Que el niiio solo quiera ir a la escuela para estar con sus amigos podria significa

Q0 T o

que es responsable por que organiza sus cosas

que va feliz a la escuela porque va a compartir con sus amigos

que es despistado porque todo lo deja en casa y solo le interesan sus juguetes
gue es muy juicioso y quiere estudiar por eso alista sus cosas

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico
NIVEL Critico Intertextual

El lector realizar andlisis interpretativo del texto, Saca conclusiones
AFIRMACION propias y asume una posicion argumentativa frente a lo leido.

El estudiante expresa su punto de vista y expone las razones que le mueven a dicha posicion.

RESPUESTA CORRECTA

B
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16. segun la pregunta que hace la mama, a ella

no le interesan las responsabilidades de su hijo

esta ocupada y a su hijo le toca alistar las cosas solo
solo interesa que su hijo vaya al colegio.

se interesa porque su hijo sea responsable

o 0 T o

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL Critico Intertextual
El lector realizar andlisis interpretativo del texto, Saca conclusiones
AFIRMACION propias y asume una posicion argumentativa frente a lo leido.

El estudiante genera hipdtesis sobre el contenido del texto segln su experiencia de vida.
RESPUESTA CORRECTA D

Lee el texto y responde las preguntas de la17 ala 21
No te preocupes, el panda esta bien; el oso panda deja lista de animales en peligro de extincién

En plena ceremonia de presentacidn ocurrié un pequefo
accidente. Las imagenes se hicieron virales, no por la
buena noticia de que en 2016 se hallan logrado 23 pandas
gigantes, sino por la caida de uno de los bebés de la mesa
donde estaban exhibidos. iAww! jQué lindos! Esto
ocurrié en una ceremonia de presentacion. 23 cachorros
de panda gigante fueron presentados en la Base de
Investigacion Chengdu, en China, el pasado jueves 29 de
septiembre. Los bebés panda estaba en la mesa inquietos,
hasta que a mas de uno se les acabd el piso. Las imagenes
curiosas dieron la vuelta al mundo. Tanto cuidado para
esto. Las crias, que nacieron este 2016 en China, tienen entre uno y cuatro meses. La base de Chengdu
ha asistido a unos 200 nacimientos desde su funcionamiento en 1987. El centro chino cede a los animales
a otros sitios o zooldgicos en el extranjero cuando estan en edad madura. Chengdu ha advertido que
pese a que el panda gigante ya no es una especie en peligro de extincion, sigue siendo “vulnerable”, por
lo que los centros de reproduccion en cautividad son cruciales para garantizar su supervivencia. El 6 de
septiembre, la Unidn Internacional para la Conservacion de la Naturaleza (UICN) retird al oso panda de su
lista de animales en peligro de extincién al considerar que el nimero de ejemplares esta en aumento.
Fuente: http://www.planetacurioso.com/2016/10/03/

17. Los hechos ocurren en

a. la ceremonia de presentacion.
b. el parque de atracciones

c. laferia de animales

d. sala cuna de un hospital

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

NIVEL literal

AFIRMACION Recupera informacién explicita en el texto



http://www.planetacurioso.com/2016/10/03/
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qué? iComo?

El estudiante ubica en un texto informacidn puntual sobre ¢ Qué?, {Quiénes?, ¢ Cuando? ¢Ddnde? ¢Por

RESPUESTA CORRECTA A

18. El texto es

a. un cuento

b. una foto

C. una descripcion
d. una noticia

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE sintactica

NIVEL Literal

AFIRMACION Recupera informacién explicita en el texto
el estudiante identifica la superestructura del texto

RESPUESTA CORRECTA D

19. El texto trata sobre

a. la caida de uno de los bebés panda de la mesa

b. la exhibicion del nacimiento de los bebés panda gigante

c. lainclusion del oso panda como animal en via de extincidn
d. las habilidades artisticas del oso panda

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto

el estudiante deduce informacién que permite seguir el hilo conductor del texto leido.0

RESPUESTA CORRECTA B

20. Con este texto, el autor pretende informar sobre
a. los pandas que estdn en via de extincion

b. el cuidado de los bebés panda

c. el nacimiento de 23 bebés panda

d. la caida de uno de los panda de la mesa

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial

Ubica informacién implicita en el texto.
AFIRMACION

El estudiante identifica la intencidn y el propdsito comunicativo del texto que lee

RESPUESTA CORRECTA | c

21. El lugar donde ocurre la historia es similar a
a. un parque natural

b. la selva colombiana

c. un zooldgico



d. laboratorio cientifico.
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ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA

Comunicativa lectora

COMPONENTE pragmatico
NIVEL Inferencial

Reconoce informacion implicita en el texto
AFIRMACION

El estudiante pone en evidencia sus saberes como lector para identificar el contexto de la lectura.

RESPUESTA CORRECTA

C

Lee el texto y responde las preguntas de la 22 a la 26

Ingredientes:

.
2 tazas de azucar.
Mantequilla.

1 taza de leche. '

3 huevos. :

Preparacion.

Queque é

2 tazas de harina. S W

2 cucharaditas de polvos de hornear. &

Mezclar el azdcar y la mantequilla. 4@4

A
A la masa cremosa suma 3 huevos y mezclar. E/\\,

Anadir polvos de hornear y leche.

Cocinar la mezcla en el horno precalentado a llama baja
por 45 minutos. .

(&3)
« LA Tﬁj\
’4> (Texto adaptado)

&

http://www.recetasgratis.net/Receta-de-Queque-tradicional-receta-8616.html

22. Para preparar un Queque se necesitan los siguientes ingredientes

a. harina, azucar, polvo de hornear

b. harina, azicar, mantequilla, polvo de hornear, leche y huevos

c. harina, azucar, leche y huevos

d. harina, sal, mantequilla, polvo de hornear, leche y huevos

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantica

NIVEL literal

AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto



http://www.recetasgratis.net/Receta-de-Queque-tradicional-receta-8616.html
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El estudiante ubica en un texto informacidn puntual sobre ¢ Qué?, {Quiénes?, ¢ Cuando? ¢Ddnde? ¢Por
qué? iComo?

RESPUESTA CORRECTA B

23. En la receta, la masa cremosa se refiere a la mezcla de

a. mantequillay harina
b. azlcar y mantequilla
c. huevosy mantequilla
d. huevosy leche

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantica

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

El estudiante identifica el significado de una palabra o una expresidon en su relacion contextual,
poniendo en evidencia sus saberes desde su experiencia como lector.

RESPUESTA CORRECTA B

24. El texto se puede clasificar como

a. una historia
b. un afiche
C
d

una receta
una noticia
ANALISIS DE LAS PREGUNTAS
COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Sintactico
NIVEL literal
AFIRMACION Recupera informacién explicita en el texto
El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia textual.
RESPUESTA CORRECTA C

25. Esta receta se utiliza para preparar

a. unhelado

b. una ensalada de frutas
C. unponqué

d. unjugo

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL literal
Recupera informacion explicita en el texto
AFIRMACION

El estudiante identifica la intencion y el propoésito comunicativo del texto que lee

RESPUESTA CORRECTA

| c
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26. Si en tu dieta incluyes muchos Queques entonces

a. Creces porque los Queque te alimentan
b. te engordas porque el Queque tiene mucha harina y azucar.
c. te alimentas porque consumes poco azucar
d. no creces porque no consumes vitaminas
ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL Critico Intertextual
El lector realizar andlisis interpretativo del texto, Saca conclusiones
AFIRMACION propias y asume una posicion argumentativa frente a lo leido.

El estudiante expresa su punto de vista y expone las razones que le mueven a dicha posicion.
RESPUESTA CORRECTA B

Lee el texto y responde las preguntas de la 27 ala 31
El maltrato animal

En todos los lugares uno puede ver animales muriendo de
hambre, sin hogar, con enfermedades, sucios, es decir
abandonados. Los mas afectados son los perros y los gatos.
Antiguamente el maltrato en los animales era considerado como
algo normal, ya que sobre todo algunos de ellos se utilizaban para
trabajos de carga. Hoy dia hemos ido mejorando este concepto,
pero aun asi hay personas que tienen mascotas que para ellos son
como un juguete y hay gente sin escrupulos que de un momento
a otro no les importa abandonar a su animal de compaiiia,
deshacerse de él. Yo aun no consigo entender como estas
“personas” si es que se las puede llamar asi, pueden realizar
hechos como este.

Para mi, que me encantan los animales, y considero mis mascotas
como uno mas de la familia me resulta impensable dejar en la
calle, separarme de estas. Esto es como si abandonara a un hijo,

hermano, etc, a una persona.
Ya no tiene nombre cuando la cosa no solo queda en el abandono sino que se permiten el maltratar, pegar
o herir a estos animales que tienen consigo porque se creen que son de su poder. Esto resulta equiparable
a cualquier maltrato que se pueda realizar a una persona, ya que son seres vivos que aungue no puedan
expresarse pueden sentir y sobre todo sienten el dolor fisico.
Finalmente decir que si vemos por la calle o, en el peor de los casos, conocemos a alguien que maltrata a
sus animales, no debemos pasar por delante sin mas o hacer la vista gorda sino que debemos denunciar
a estos maltratadores para que no se crean que pueden descargar sus furia o sus problemas pegandole a
sus mascotas.
Intentemos querer a nuestros animales como ellos nos quieren a nosotros
Fuente: https://bedy88.wordpress.com/2011/11/15/
ESCRITO POR SUSANAPULIDO22CA
Periddico de alumnas de 22C-A de Grado de Educacidn Infantil
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27. En la expresion: “hay gente sin escrupulos que de un momento a otro no les importa abandonar a
su animal”, la palabra subrayada se puede reemplazar sin perder el sentido por:

a. descuido

b. imprecision

c. consideracién

d. negligencia

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

NIVEL literal

AFIRMACION Recupera informacion explicita en el texto

El estudiante ubica en un texto informacidn puntual sobre ¢ Qué?, iQuiénes?, iCuando? éDdnde? ¢Por
qué? ¢Como?
RESPUESTA CORRECTA C

28. Este tipo de texto lo podemos encontrar en
A. un periddico

b. un libro de cuentos

c. un libro de poemas

d. un libro de revista

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Critico intertextual

AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto

El estudiante identifica la intencién comunicativa del autor texto y reconoce la tipologia a la cual
pertenece el texto.

RESPUESTA CORRECTA A

29. En la imagen se observa que el perro expresa

a. alegria, porque estd mirando el paisaje

b. tranquilidad, porque se siente protegido por las rejas
C. pereza, por la manera como estd inclinado

d. tristeza, por los gestos de su cuerpo y su mirada.

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora

COMPONENTE Semantico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Recupera informacién implicita en el texto

El estudiante relaciona diferentes lenguajes que permiten determinar el tema del texto.
RESPUESTA CORRECTA | D

30. Con este texto, el autor comunica

a. la dificultad al cuidar los animales

b. la importancia de tener una mascota en la casa
c. la preocupacion por el maltrato a los animales
d. la denuncia a un maltratador de animales
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ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL inferencial

El estudiante identifica informacion implicita en el texto
AFIRMACION
El estudiante identifica la intencidn y el propdsito comunicativo del texto que lee
RESPUESTA CORRECTA | C

31. El texto se relaciona con

a. la extincion de los animales

b. El cuidado de los animales

c. los estudios de zoologia.

d. la vida salvaje de los animales.

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS

COMPETENCIA Comunicativa lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL Critico Intertextual
El lector realizar andlisis interpretativo del texto, Saca conclusiones
AFIRMACION propias y asume una posicion argumentativa frente a lo leido.

El estudiante identifica relaciones de contenido entre dos textos.
RESPUESTA CORRECTA B
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Anexo B: Prueba de Cierre

Responde las preguntas de la 1 a la 5 de acuerdo al texto

10 consejos
para cuidar el

medio
ambiente

Usa bolsas

o= U de tela v
tekman no de
BOOK.S pldastico.

Antes de tirar
algo a la basura,
plensa si puede

reutilizarse. Practica el

reciclaje.

- e e ;"o “
=== <

Utiliza el transporte
publico.

N\

S - S
- - -
- *" o ® .
S e o ® Come mas vgrdutros
No abuses de - e o ® v menos productos
aparatos y juguetes : : ™ : procesados.
que requieren pilasy e - : -
baterias. - o g ®
- c® 2
- ® o ©
- . ® o ®
e Noensuciesellugar® e s e
e en el que vives con : ™~
~ A/ P : desperdicios. - - Ve en bici
- T e e coccce" g
—_— = - -
- ~ - -
- - -
- M
iAhorra energial :
Apaga las luces y

los aparatos
electricos que no
estés utilizando.

Nunca dejes el grifo
abierto.

Trata de
comprar
alimentos no
envasados ni
empaquetados.

Tomado de: https.//www.tekmanbooks.com/wp-
content/uploads/2016/05/infografia_medio_ambiente-768x1498.png



1. La imagen central del texto muestra

A. el medio ambiente
B. el planeta tierra

C. las formas de cuidar el medio ambiente
D. las formas de cuidar el planeta tierra

Competencia

Comunicativa lectora

componente semantico
nivel literal
Respuesta correcta B

Criterio

El estudiante ubica en un texto informacién puntual
sobre ¢Qué?, ¢Quiénes?, ¢Cuando? ¢DAonde? ¢ Por
qué? iComo?

2. Con la expresion de la infografia “no dejes el grifo abierto” nos invitan a

A. desperdiciar el agua

B. consumir agua
C. tomar agua
D. ahorrar agua

Competencia

Comunicativa lectora

componente semantico
nivel Inferencial
Respuesta correcta D

Criterio

El estudiante identifica el significado de una palabra o

una expresion en su relaciéon contextual, poniendo en
evidencia sus saberes desde su experiencia como
lector.

3. Segln los datos y figuras que aparecen en este texto, se puede decir que es

A. informativo

B. narrativo

C. descriptivo

D. Argumentativo

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel Literal
Respuesta correcta A

Criterio

El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia
textual.

4. El texto trata sobre

A. La necesidad del cuidado del medio ambiente

B. Cbmo podemos ayudar para cuidar el medio ambiente
C. Las necesidades del hombre y el medio ambiente

D. Que debemos hacer para destruir el medio ambiente
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Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta B

Criterio El estudiante identifica las tematicas del texto leido,

encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica y
hace seguimiento a lo largo de la lectura.

5. Segun el texto, utilizar transporte publico ayuda a cuidar el medio ambiente porque
a. menos carros estarian contaminando

B. mas carros estarian contaminando

C. los vehiculos de transporte publico no contaminan
D. los vehiculos de transporte publico son eléctricos

Competencia

Comunicativa lectora

componente Pragmatico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta A

Criterio El estudiante identifica la intenciony el propdsito

comunicativo del texto que lee

Responda las preguntas de la 6 ala 11 de acuerdo al siguiente texto

LAVERDAD ASECAS DE LoS HUMEDALES

i BUBNAS NOTICIAS!
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ESTE TERRENO BALDIO
LLENO DB BICHOS ¥
DRENAREMOS BL AGUA
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6. En el texto, el pato le dice al pingliino que, si se conservan los humedales, tendran agua para
su botella porque:

A. Los animales que viven en el humedal haran botellas para agradarle

B. Los humedales absorben el agua de los rios hasta hacer que se sequen

C. Los humedales absorben agua que se puede aprovechar en el tiempo seco.

D. En los humedales es comun encontrar recipientes como botellas y baldes

Competencia Comunicativa lectora

componente semantico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta C

Criterio El estudiante identifica las tematicas del texto leido,
encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica 'y
hace seguimiento a lo largo de la lectura.

7. De acuerdo con el texto, los humedales estan en peligro porque
A. Se cree que roban nutrientes a la tierra

B. Se piensa que son terrenos baldios

C. Se consideran espacios peligrosos

D. se cree que no absorben el agua

Competencia Comunicativa lectora

componente Semantico

nivel LITERAL

Respuesta correcta B

Criterio Reconoce secuencias de acciones, hechos eventos en
los textos que lee.

). se emplea para:

A. representar la basura que se encuentra en los humedales
B. sefialar que las esponjas estan en los humedales

C. indicar que algunas aves logran conservar el agua

D. representar la funcién de los humedales en tiempos secos

Competencia Comunicativa lectora

componente Semantico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta D

Criterio El estudiante relaciona diferentes lenguajes que
permiten determinar el tema del texto.

9. Por el contenido del texto, se puede afirmar que este sirve para
A. Sensibilizar a las personas sobre el cuidado del medio ambiente
B. informar sobre que plantas y animales viven en los humedales
C. invitar a las personas a visitar los humedales



D. informar en qué lugares se encuentran los humedales

Competencia

Comunicativa lectora

componente Semantico
nivel Critico Intertextual
Respuesta correcta A

Criterio

El estudiante genera hipétesis sobre el contenido del
texto segun su experiencia de vida.

10. Al mostrar las ranas con instrumentos musicales, el autor logra un efecto humoristico

porque:

A. Las ranas casi siempre son protagonistas de historias divertidas

B. Relaciona el Croar de las ranas con un grupo musical

C. Las ranas son animales que casi nunca se personifican en los textos

D. La imagen presenta diferentes clases de ranas que se encuentran en los humedales

Competencia

Comunicativa lectora

componente Semantico
nivel Critico Intertextual
Respuesta correcta B

Criterio

El estudiante relaciona la informacion del texto con su
contexto.

11. la expresion “Asi tenemos agua para su botella” que aparece en la Ultima vifieta hace

referencia a:

A. la tercera, ya que en el recuadro se sefiala donde hay botellas de agua
B. la cuarta, porque en ese recuadro se ven los animales recolectando agua
C. la segunda, pues en ese recuadro el pingiiino se ve asustado en el agua
D. La primera, ya que en ese recuadro el pingliino lleva una botella de agua

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel Inferencial
Respuesta correcta D

Criterio

El estudiante identifica las tematicas del texto leido,
encuentra los hilos que alcanzan dicha tematica y
hace seguimiento a lo largo de la lectura.
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Teniendo en cuenta los texto: “10 consejos para cuidar el medio ambiente” y “La verdad a
secas de los humedales” responda las preguntas dela 12 y 13

10 consejos
para cuidar el

medio
ambiente

i* Usa bolsas
u de tela y
tekman no de
BOOK S plastico.
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12. por su contenido los textos “10 consejos para cuidar el medio ambiente” y “La verdad a

secas de los humedales” nos invitan a:
A. proteger el medio ambiente

B. ahorrar el agua

C. cuidar los animales

D. no generar basura

Competencia

Comunicativa lectora

dos textos.

componente Semantico

nivel Critico

Respuesta correcta A

Criterio El estudiante identifica relaciones de contenido entre

13. La lectura de “La verdad a secas de los humedales” el pato representa:
A. los ambientalistas que quieren proteger los humedales

B. los animales que viven en los humedales

C. los seres humanos que quieren construir en los humedales

D. un artista que quiere presentar su orquesta

Competencia

Comunicativa lectora

componente Pragmatico

nivel

Critico Intertextual




Respuesta correcta A

Criterio El estudiante relaciona el texto con otros textos de

acuerdo a su experiencia como lector.

Responde las preguntas 14 ala 18 de acuerdo con el siguiente texto

129

Estudiantes ganan concurso con
“Ideas que cambian el mundo”

Dos alumnos se [levaron el reconocimiento por sus ideas innovadoras.
Ademas, se premio el esfuerzo de sus profesores.

La meta del concurso “ldeas que
cambian el mundo” era mejorar nues-
tra vida en el planeta. Para esto, la
alumna Catalina Rojas, cred cajas para
desechos tecnoldgicos, las que puso en
su barrio. Este proyecto le permitio ser
una de las ganadoras.

Otro ganador fue Edwards Flores,
quien construyd un parque de dese-
chos. Estos alumnos fueron elegidos
como los ganadores del concurso.

Los alumnos fueron premiados con
un diploma, una consola de juegos y un
computador. Sus profesores también
recibieron un computador.

La premiacion se realizd el 31 de
Mavyo, en ella se felicité a los alumnos
por su creatividad y se destaco su gran
compromiso con el medioambiente.

wwnwlatorcora.com 2 de junio de 2011
(adaptacion)

14. El propdsito del texto es
A. contar una historia

B. invitar a participar

C. informar un hecho

D. describir un proyecto

Competencia Comunicativa lectora

componente Pragmatico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta C

Criterio El estudiante identifica la intencidn y el propdsito
comunicativo del texto que lee




15. El texto se puede clasificar como:

A. unresefa

B. una noticia
C. una historia
D. uninforme

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel LITERAL
Respuesta correcta B

Criterio

El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia
textual.

16. Segun el texto los ganadores del concurso “Ideas que cambian el mundo” fueron

A. Catalina Rojas y la profesora

B. Edwadrs Floresy la profesora
C. Catalina Rojas y Edwadrs Flores
D. dos alumnos y la profesora

Competencia

Comunicativa lectora

componente Semantico
nivel LITERAL
Respuesta correcta C

Criterio

El estudiante ubica en un texto informacién puntual
sobre ¢Qué?, éQuiénes?, ¢Cuando? ¢Donde? ¢Por
qué? ¢Como?

17. El tema central del texto “Ideas que cambian el mundo” es:

A. La premiacion del concurso

B. La importancia de cuidar el planeta
C. La importancia del apoyo de los profesores

D. La responsabilidad ambiental

Competencia

Comunicativa lectora

componente Semantico
nivel INFERENCIAL
Respuesta correcta A

Criterio

El estudiante deduce informacion que permite seguir
el hilo conductor del texto leido.
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Responde las pregunta de la 18 ala 20

Los niiios podemos
generar ideas que
mejoren nuestra

vida en el planeta

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: enero 20 — mayo 15 de 2013

\_/

18. El afiche informa sobre
A. Un evento cultural

B. Un concurso Ambiental
C. Una labor social

D. Un evento deportivo

Competencia Comunicativa lectora

componente Semantico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta B

Criterio El estudiante relaciona diferentes lenguajes que
permiten determinar el tema del texto.

19. La intencidn del afiche es

A. Invitar a participar en el concurso
B. Organizar el concurso

C. Motivar a cuidar el medio ambiente
D. Invitar a cuidar el medio ambiente

Competencia Comunicativa lectora
componente Pragmatico

nivel INFERENCIAL
Respuesta correcta A




Criterio

El estudiante identifica la intencidny el propésito
comunicativo del texto que lee

20. con la expresiéon “Tu idea puede ser la mejor” se pretende

A. ordenar
B. Explicar
C. Motivar
D. preguntar

Competencia

Comunicativa lectora

componente Pragmatico

nivel INFERENCIAL

Respuesta correcta C

Criterio El estudiante pone en evidencia sus saberes como

lector para identificar el contexto de la lectura

Responde las preguntas 21 y 22 de la lectura de los siguientes textos

132

Estudiantes ganan concurso con

@ “Ideas que cambian el mundo”

Dos alumnos se llevaron el reconocimiento por sus ideas innovadoras.
Ademas, se premic el esfuerzo de sus profesores.

/ 'Lbsniﬂo;pod;mos N ! !—% 'S
generar ideas que A '
mejoren nuestra )

vida en el planeta

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: enero 20 - mayo 15 de 2013

7 —~
\D 1Je:s fue )\ La meta del concurso “ldeas que
\\ cambian el\‘ cambian el mundo” era mejorar nues-
< $<, _munds”, tra vida en el planeta. Para esto, la
00 \ o alumna Catalina Rojas, cred cajas para

desechos tecnologicos, las que puso en
su barrio. Este proyecto le permitio ser
una de las ganadoras.

Otro ganador fue Edwards Flores,
quien construyé un parque de dese-
chos. Estos alumnos fueron elegidos
como los ganadores del concurso.

Los alumnos fueron premiados con
un diploma, una consola de juegos y un
computador. Sus profesores también
recibieron un computador.

La premiacion se realizé el 31 de
Mayo, en ella se felicitd a los alumnos
por su creatividad y se destaco su gran
compromiso con el medioambiente.

www. latercera.com 2 de junio de 2011
(adaptacion)

21. La relacién entre el afiche y la noticia es:
A. El afiche es la invitacidn al concurso y la noticia es sobre los ganadores del concurso
B. El afiche tiene imagenes y la noticia tiene fotos de los ganadores del concurso

C. La noticia es un texto muy largo y el afiche solo tiene textos cortos
D. La noticia es sobre la inauguracién del concurso y el afiche lo promociona

Competencia

Comunicativa lectora

componente SEMANTICO
nivel CRITICO INTERTEXTUAL
Respuesta correcta A
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Criterio El estudiante identifica relaciones de contenido entre
dos textos.

22. Las ideas de los nifos pueden cambiar el mundo

A. Si, porque con ideas como las de Catalina Rojas el mundo tendria menos contaminacién por
desechos tecnoldgicos.

B. No, porque con ideas como la de Edwar Flores se generaria basura en los parques

C. Si, porque si los nifios participamos en concursos ambientales no habria basura

D. No, porque las ideas de Catalina y de Edwar no permiten mejorar las condiciones
ambientales del mundo.

Competencia Comunicativa lectora

componente PRAGMATICO

nivel CRITICO INTERTEXTUAL

Respuesta correcta A

Criterio El estudiante expresa su punto de vista y expone las
razones que le mueven a dicha posicion.

Responda las preguntas de la 23 a la 25 de acuerdo con el siguiente texto:

/(9 El sefior don gato

Estaba el Sefior Don Gato
sentadito en su tejado,
Ha recibido una carta
que si quiere ser casado,

Con una gatita blanca
sobrina de un gato pardo,
El gato con la alegria
cay6 del tejado abajo,

Se rompid siete costillas
y la puntita del rabo,
Lo llevaron a enterrar

a la plaza del mercado,

Al olor de las sardinas
el gato ha resucitado,
Con razon dice la gente:
"siete vidas tiene un gato"
ANONIMO.




23. Segun el texto, el gato se cayo del tejado porque
A. se puso muy triste con la noticia

B. la noticia lo tom& por sorpresa

C. se emociond con la noticia

D. no entendid la noticia recibida

Competencia

Comunicativa lectora

componente SEMANTICO
nivel LITERAL
Respuesta correcta C

Criterio

El estudiante identifica el significado de una palabra o
una expresion en su relacién contextual, poniendo en
evidencia sus saberes desde su experiencia como
lector.

24. El texto “El sefior don gato” se relaciona con
A. la noticia de la muerte de los gatos

B. el cuento el gato con botas
C. las historietas de garfield

D. el refran popular “siete vidas tiene un gato”

Competencia

Comunicativa lectora

componente semantico
nivel Critico intertextual
Respuesta correcta D

Criterio

El estudiante relaciona la informacidn del texto con su
contexto.

25. En el texto se presenta:

A. un didlogo de amor entre un gato y una gata
B. una noticia del matrimonio de dos gatos

C. una narracién del sefior don gato

D. una descripcién de la muerte de un gato

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel INFERENCIAL
Respuesta correcta C

Criterio

el estudiante identifica la funcion de las marcas
linguisticas en la cohesién local de un texto para hacer
conjeturas sobre el tipo de texto

134



Responda las preguntas de la 26 a la 28 segn el texto

NOTICIAS PARA TI

VERAS GARFIELD, TENGO MALAS

NO HAY COMIDA
DE GATO

OH, NO PASA
NADA

VAYA TE LO
TOMAS BIEN

26. La expresion del gato en el segundo recuadro, es de:
A. Tranquilidad, porque el ya comio

B. tristeza, porque el hombre perdié su comida

C. Angustia, porque ya no hay comida para él.

D. Tranquilidad, porque él solo come alimento para gatos.

Competencia

Comunicativa lectora

componente Semantico
nivel INFERENCIAL
Respuesta correcta A

Criterio

El estudiante relaciona diferentes lenguajes que
permiten determinar el tema del texto.

27. Los hechos ocurren en

A. La casa de JHON, el duefio de Garfield
B. Un parque donde se encuentran dos amigos

C. Una veterinaria
D. Un supermercado

Competencia

Comunicativa lectora
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componente Pragmatico

nivel Inferencial

Respuesta correcta A

Criterio El estudiante reconoce caracteristicas propias del sujeto que
interviene en el texto.

28. El texto se puede clasificar como:

A. un afiche

B. una receta

C. una noticia

D. una historieta

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintdctico

nivel Literal

Respuesta correcta D

Criterio El estudiante ubica el texto dentro de una tipologia

textual.

Responde las preguntas 29 y 30 segun los textos

4 B}
El sefior don gato

) VERAS GARFIELD, TENGO MALAS

Estaba el Sefior Don Gato
sentadito en su tejado,
Ha recibido una carta
que si quiere ser casado,

Con una gatita blanca
sobrina de un gato pardo,
El gato con la alegria
cayé del tejado abajo,

Se rompid siete costillas
vy la puntita del rabo,
Lo llevaron a enterrar

a la plaza del mercado,

Al olor de las sardinas
el gato ha resucitado,
Con razén dice la gente:

: % "siete vidas tiene un gato"

NOTICIAS PARA TI

ESCUPE...

ry-d

VAYA TE LO
TOMAS BIEN

ANONIMO.

/

OH, NO PASA
NADA

(]

29. Al comparar los dos textos, se puede decir que las noticias dadas a los gatos les genera:

A. alegria
B. tristeza
C. preocupacién
D. miedo

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel Critico intertextual
Respuesta correcta A




Criterio

El estudiante compara como se presenta informacién
sobre un mismo tema, en diferentes tipologias
textuales.

30. los dos textos son narrativos porque:

A. Describen sus personajes
B. Cuentan una historia
C. Explican un hecho

D. informan sobre un acontecimiento.

Competencia

Comunicativa lectora

componente Sintactico
nivel Critico intertextual
Respuesta correcta B

Criterio

El estudiante relaciona el texto leido con otros textos
de su experiencia como lector segun su estructura.

137



