
 

 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL  

DE COLOMBIA 
 

 

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ARGUMENTATIVA A PARTIR DE LA 

REDACCIÓN DE TEXTOS BASADOS EN IMÁGENES DE INDICIO EN 

ESTUDIANTES DE GRADO UNDÉCIMO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA SANTA 

BÁRBARA, PALMIRA VALLE DEL CAUCA 

 

 

 

 

 

 

 

 

GUSTAVO ADOLFO REINA MORA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad Nacional de Colombia 

Facultad de Ingeniería y Administración 

Maestría en la Enseñanza de las Ciencias Exactas y Naturales  

Palmira, Colombia 

2018  



 

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ARGUMENTATIVA A PARTIR DE LA 

REDACCIÓN DE TEXTOS BASADOS EN IMÁGENES DE INDICIO EN 

ESTUDIANTES DE GRADO UNDÉCIMO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA SANTA 

BÁRBARA, PALMIRA VALLE DEL CAUCA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GUSTAVO ADOLFO REINA MORA 

 

 

 

Trabajo Final de grado presentado como requisito parcial para optar al título de: 

Magister en Enseñanza de las Ciencias Exactas y Naturales 

 

 

 

 

 

 

Directora 

Mg. Martha Lucía Salamanca Solís 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad Nacional de Colombia 

Facultad de Ingeniería y Administración 

Maestría en la Enseñanza de las Ciencias Exactas y Naturales  

Palmira, Colombia 

2018  



 

Dedicatoria 

 

 

 

A Dios. 

Por darme las fuerzas y la entereza día a día 

para alcanzar mis objetivos, por su amparo e 

infinita bondad y amor. 

 

 

A mí amada esposa Sara e hija Ana María. 

Por su paciencia y apoyo incondicional, por 

sus miradas de aliento que sin expresar una 

palabra lo decían todo, pero más que nada, por su 

amor. 

 

 

A mi padre Gustavo. 

Por su ejemplo constructor de vida y de 

sabiduría, por su fe y su apoyo incondicional. 

 

 

 

A la memoria de mi extrañada y amada 

madre María del Carmen. 

Por sus palabras que permanecen en mi 

mente y corazón. 
 

  



 

Agradecimientos  

 

Agradezco a la Universidad Nacional de Colombia sede Palmira, por 

brindarme la oportunidad de adelantar mis estudios de Posgrado, que sin duda 

serán una herramienta más para la transformación del mundo. 

 

A mi directora de trabajo de grado, Mg. Martha Lucia Salamanca por su 

dedicación, orientación y disertación siempre afable y cordial, que a través de sus 

conocimientos y experiencia han permitido fortalecer mis competencias laborales en 

el desempeño de mi labor como estudiante e igualmente como docente. 

 

Un extensivo agradecimiento al equipo administrativo y docente de la 

Universidad Nacional sede Palmira, que con sus esfuerzos y atención brindaron la 

oportunidad de culminar una etapa más de mi vida. 

 

Un reconocimiento especial a mi institución educativa Santa Bárbara, a mis 

directivas, compañeros y estudiantes, razón de ser de mi profesión, por su apoyo 

incondicional, por esas voces de aliento y por la entrega y colaboración constante en 

cada actividad a desempeñar. 

 

Igualmente agradecer al Ministerio de Educación Nacional de Colombia, 

por tener en cuenta la formación del Maestro como facilitador en la 

transformación de un mejor país. 

 

  



 

Tabla de contenidos 

 

            Pág.  

Dedicatoria ...................................................................................................................... 3 
Agradecimientos.............................................................................................................. 4 
Tabla de contenidos ........................................................................................................ 5 
Lista de gráficas .............................................................................................................. 6 

Lista de imágenes ........................................................................................................... 6 
Lista de tablas ................................................................................................................. 7 
Resumen ......................................................................................................................... 8 
Abstract ........................................................................................................................... 9 

Introducción ..................................................................................................................... 1 
1 Aspectos Preliminares ............................................................................................... 3 

1.1 Planteamiento del problema ..................................................................... 3 

1.2 Pregunta problema ................................................................................... 3 

1.3 Objetivos .................................................................................................. 3 
1.3.1 General. ................................................................................................ 3 
1.3.2 Específicos. .......................................................................................... 3 

1.4 Antecedentes ........................................................................................... 5 
1.5 Justificación .............................................................................................. 8 

2 Marco Referencial ...................................................................................................... 9 
2.1 Marco teórico............................................................................................ 9 

2.1.1 Las competencias................................................................................. 9 
2.1.2 La composición de un texto argumentativo ........................................ 11 

2.1.3 La imagen o texto icónico ................................................................... 11 
2.1.4 Tipos de textos icónicos ..................................................................... 13 
2.1.5 Morfosintaxis de la imagen. ................................................................ 14 

2.1.6 La inferencia ....................................................................................... 16 
4.5.1 Inferencia y lectura ............................................................................... 18 

3 Diseño metodológico ............................................................................................... 20 
3.1 Tipo de estudio ....................................................................................... 20 

3.2 Procedimientos ....................................................................................... 20 
3.3 Diseño .................................................................................................... 21 

3.3.1 Fases de la Investigación Acción Participación. ................................. 21 

3.4 Muestra .................................................................................................. 22 
4 Resultados y análisis ............................................................................................... 24 
5 Conclusiones y recomendaciones ........................................................................... 44 

5.1 Conclusiones .......................................................................................... 44 

5.2 Recomendaciones .................................................................................. 45 
Referencias ................................................................................................................... 46 
Anexos .......................................................................................................................... 49 
 
  



 

Lista de gráficas 

 

               Pág.  

Gráfica 1. Resultados prueba comprensión lectora inicial. ............................................ 25 

Gráfica 2. Resultados prueba de comprensión lectora. ................................................. 43 

Gráfica 3. Percepción de interés por la lectura. ............................................................ 52 

Gráfica 4. Tiempo dedicado a lectura semanalmente. .................................................. 53 

Gráfica 5. Tiempo dedicado a ver televisión semanalmente. ........................................ 53 

Gráfica 6. Realización de trabajos de lectura. ............................................................... 54 

Gráfica 7. Reconocimiento de tipos de textos. .............................................................. 54 

Gráfica 8. Nivel en el desempeño de la Escritura. ........................................................ 55 

Gráfica 9. Niveles de lectura y escritura en la Institución Educativa Santa Bárbara. .... 56 

 

 

 

 

 

 

Lista de imágenes   

 

               Pág.  

Imagen 1. Imágenes en movimiento e imágenes fijas. ......................................... 13 

Imagen 2. Caballo galopando. .............................................................................. 13 

Imagen 3.Texto icónico fijo. .................................................................................. 14 

Imagen 4. Mafalda. ............................................................................................... 14 

Imagen 5. Tipos de planos. ................................................................................... 15 

Imagen 6. Tipos de ángulos. ................................................................................. 16 

Imagen 7. Dirección de la luz. ............................................................................... 16 

Imagen 8. Tormenta, relámpago. .......................................................................... 36 

Imagen 9. Paisaje de viaje, océano. ..................................................................... 36 

Imagen 10. Play ful. Christopher Hassler. ............................................................. 37 

Imagen 11. Cain y Abel. ........................................................................................ 38 

Imagen 12. Niño rescatado del lodo. .................................................................... 39 

Imagen 13. . Taller lúdico, “Interpretación de texto icónico, I.E. Santa Bárbara”. . 40 

Imagen 14. Taller lúdico, “Interpretación de texto icónico, I.E. Santa Bárbara”. ... 41 

Imagen 15. La trata de blancas”. .......................................................................... 42 

 

  



 

Lista de tablas 

 

               Pág.  

Tabla 1. Tipos de inferencia. ................................................................................. 18 

Tabla 2. Baremo Taller 1. “La paz” Villamin. ......................................................... 24 

Tabla 3. Estructura de la propuesta “Lo que veo, lo leo”. ..................................... 25 

Tabla 4. Secuencia Didáctica, Lo que veo, lo leo. ................................................ 27 

 

  



 

Resumen 

 

El Desarrollo de la competencia argumentativa a partir de la redacción de textos 

basados en imágenes de indicio en estudiantes de Grado Undécimo de la Institución 

Educativa Santa Bárbara, es un trabajo de grado dirigido al reconocimiento e 

importancia que tiene la lectura y la escritura en los estudiantes de educación media y 

lo fundamental que se convierte para la vida profesional y secular. El desarrollo de la 

propuesta se adelanta a través de la Investigación Acción Participación, teniendo como 

sujetos activos a los estudiantes de grado undécimo de la institución Santa Bárbara, 

evidenciando aspectos para mejorar el desarrollo de la lectura y de la escritura. Es así 

como se plantea fortalecer dichos procesos desde un aspecto de construcción de 

conocimientos a partir de dinámicas distintas de lectura y escritura y del fortalecimiento 

de la competencia argumentativa. Desde la imagen de indicio se construyen nuevas 

formas de ver las realidades proyectadas, las diferentes maneras de interpretación y la 

defensa de cada una de las posturas que el lector pueda ver frente a lo que lee. 

Inicialmente se comienza con la encuesta de percepción y análisis, se adelantan 

diferentes series de actividades que conlleven a mejorar la competencia anteriormente 

descrita. Finalmente, las diferentes dinámicas de interacción con los estudiantes, 

particularmente aquellas no convencionales, motivan, recrean y construyen una 

conectividad de mayor impacto en el pensamiento y generación de ideas. Se deben 

institucionalizar otras formas de ahondar en el conocimiento, otras maneras de leer, de 

escribir o de exponer para lograr un mejor desempeño y calidad educativa en la 

institución. 

 

Palabras claves: Competencia, argumentos, imagen de indicio, deducción e 

inferencia, lectura y escritura. 

 

  



 

Abstract 

 

The development of a student’s ability to debate in writing based on indicative 

images from eleventh graders from Santa Barbara School is a final project that will lead 

students to understanding the importance of reading and writing in high school and will 

show them how fundamental writing is in their professional and secular life. This project 

is implemented through Participatory-Action research framework on students in the 

eleventh grade at Santa Barbara School. The growth of this project will depend on the 

Participation Research done by students of this institution. The factors that will help 

improve the reading and writing should be evident. The project will be strengthened by 

the student’s growth in knowledge through the use of different dynamics in reading and 

writing and their ability to debate. Cue images assist in building new ways of projecting 

realities; and the different ways of interpretation of each point of view that the reader 

might have. The use of surveys will assist in analyzing the different activities that will 

lead towards the improvement of their ability to debate. Finally, the different ways of 

interacting with the students particularly with unconventional activities, motivates, 

recreates and builds up a connection and larger impact in student’s thinking and ability 

to generate ideas. It is important to institutionalize other ways of deepening the 

student’s knowledge; we must find new methods of reading, writing or presenting to 

achieve better educational performance and quality for this institution. 

 

Keywords: competition, arguments, cue image, deduction and inference, 

reading and writing. 
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Introducción 

 

Con el paso del tiempo el texto visual cobra suma importancia, al punto de influir 

en la sociedad moderna. (Soneson , 2004, págs. 2-7) argumenta que nuestra sociedad 

es construida y transformada a través de la imagen y la información. Hoy día, con el 

uso y desarrollo de las nuevas tecnologías, estos dos elementos convergen 

activamente. Sin embargo, no hay duda alguna acerca del escepticismo que rodea la 

imagen del educando, cuando enfoca su función en el texto escrito. 

 

La escuela debe ser el medio que permita, a través de la interacción de los planes 

de estudio, las didácticas de enseñanza. Se necesitan acciones que fortalezcan el 

imaginario y la argumentación del educando, desde el texto icónico. (Buckinghan, 

2005) afirma: “Es realmente inaudito que la mayoría de los jóvenes pasen por la 

escuela sin que apenas gocen de oportunidades para estudiar y comprometerse con 

las formas contemporáneas más significativas de la cultura y la comunicación” 

(pág.12). Él se está refiriendo a las nuevas tendencias que el medio académico brinda, 

y las compara con los medios técnicos que las instituciones educativas ofrecen. 

 

El desarrollo de este trabajo de investigación nace a partir de la observación que 

se obtiene en el aula de clases en la Institución Educativa Santa Bárbara de la ciudad 

de Palmira Valle de Cauca. Específicamente, en los estudiantes del grado undécimo, 

educación media, quienes presentan falencias en la construcción y análisis de textos 

escritos u orales. Este estudio está basado en el análisis de la información obtenida a 

partir de encuestas realizadas a la comunidad educativa en general: padres de familia, 

docentes y estudiantes. Esto permitió un direccionamiento pedagógico en la orientación 

investigativa, en la que se utilizaron herramientas adecuadas para la población de 

estudio. Este diagnóstico evidenció un mínimo desarrollo en la construcción e 

interpretación de textos escritos u orales. Dicho en otras palabras, el pensamiento 

crítico y analítico del educando, desde la perspectiva de la educación actual y del 

mundo dinámico en el que vive, está poco fundamentado. 

 

La lectura y escritura, aspectos fundamentales en el desarrollo educativo, deben 

ser una fortaleza para los distintos procesos y desempeños académicos institucionales, 

necesarios para que los resultados de las pruebas (tanto internas como externas) sean 

mejores. En efecto, la lectura y la escritura no solo forman parte del área de lenguaje, 

debe ser preocupación de todo el estamento académico institucional. Por ende, la 

presente investigación se convierte en una alternativa que garantiza, a través de la 

aplicación de mecanismos didácticos adecuados para estudiantes de grado undécimo, 

el mejoramiento de los procesos de lectura y escritura. 
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Este trabajo parte del uso del pensamiento inferencial y el desarrollo de la 

competencia argumentativa, en la redacción de textos; teniendo como base la imagen 

de indicio. 

 

Es pertinente aclarar que esta investigación desarrolla distintos aspectos 

pedagógicos. En ellos se trasluce la importancia que tiene, para la educación actual, la 

integralidad en las áreas, las dinámicas de impartir y construir el conocimiento activo, el 

propósito de que el educando fortalezca el pensamiento inferencial y la competencia 

argumentativa, desde cualquier ámbito de desarrollo académico o personal. 
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1 Aspectos Preliminares 

1.1 Planteamiento del problema 

Los estudiantes de Grado Undécimo de Educación Media presentan ostensibles 

falencias en la construcción, interpretación y análisis de textos escritos y orales, como 

se pudo evidenciar en el resultado de la encuesta realizada a los actores de la 

comunidad educativa en general (padres de familia, docentes y estudiantes). Los 

efectos de esta problemática se traducen en la poca fundamentación de su 

pensamiento crítico y analítico; Lo que, a su vez, repercute en las evaluaciones que 

presentan en la mayoría de las asignaturas. 

 

El nivel de lectura de los estudiantes es limitado a la decodificación de los 

grafemas. No se evidencia un buen nivel en los procesos de argumentación, o de 

inferencia en los textos que leen. El proceso de escritura actual está basado en la 

realización de resumen, descripción o la transcripción de textos. La competencia 

argumentativa se limita solo a lo que pueden entender, sin escudriñar un poco más allá 

de lo que el autor redacta en el texto. 

1.2 Pregunta problema 

¿Cómo desarrollar competencias argumentativas en estudiantes de grado 

undécimo de la Institución Educativa Santa Bárbara de Palmira, Valle del Cauca, a 

través de la composición de textos argumentativos a partir de imágenes de indicio? 

1.3 Objetivos 

1.3.1 General.  

Desarrollar competencias argumentativas en estudiantes de grado undécimo de la 

Institución Educativa Santa Bárbara de Palmira, Valle del Cauca, a través de la 

composición de textos argumentativos a partir de imágenes de indicio. 

1.3.2 Específicos.  

Para ejecutar el proceso planeado y adelantar el desarrollo de la investigación es 

pertinente: 

 

 Elaborar un diagnóstico del desarrollo de la competencia argumentativa en 
los estudiantes, a partir del desempeño de lectura y escritura de diferentes 
textos. 

 Desarrollar procesos de composición de textos argumentativos, a partir del 
pensamiento inferencial de una imagen de indicio. 

 Identificar distintos niveles de construcción de un texto argumentativo, a 
partir de la intertextualidad. 
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 Formular estrategias pedagógicas para el desarrollo de la competencia 
argumentativa, en las distintas áreas del conocimiento. 

 Realizar análisis comparativo entre los resultados de las pruebas 
diagnósticas iniciales y los resultados de las pruebas finales al aplicar la 
propuesta de investigación. 
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1.4 Antecedentes 

El interés por la investigación de lectura de íconos y de las interpretaciones de los 

mismos tiene sus inicios en los años 70, cuando Dworkin (1970) expresaba que, al 

igual que el lenguaje verbal, ayuda a almacenar información, y que la alfabetización en 

el lenguaje visual permite idénticas actividades. Para este autor “La alfabetización 

visual va más allá de la simple comprensión de la información visual ya que se propone 

el aprendizaje y dominio de los procesos de producción de la información visual, es 

decir, el desarrollo del pensamiento visual” (pág. 30). 

 

Se han realizado estudios a partir de dicha concepción, en cuanto a la 

competencia de lectura, a las propuestas didácticas y prácticas educativas que se 

relacionan con el texto icónico. La orientación metodológica de las investigaciones de 

este tema es cualitativa, enfocada en la Investigación Documental. Por ello, se puede 

intuir que las investigaciones realizadas apuntan a la compresión y descripción del 

fenómeno, mas no a la transformación de las prácticas pedagógicas. 

 

Investigaciones acerca de la competencia de lectura y de los problemas que 

presentan los lectores, al enfrentarse a textos icónicos, demuestran que son procesos 

realizados a un nivel literal. Es decir, solamente utilizan la descripción como 

herramienta del discurso, comprenden solamente el significado denotativo, sin ahondar 

en niveles más profundos. Como bien lo describe Fontich (2008), en su investigación: 

Estudiar la lengua leyendo anuncios de televisión y prensa gráfica (pág. 46-55). Texto 

presentado en la revista latinoamericana, Lectura y vida, artículo que tiene el objetivo 

de acompañar al educando a desarrollar lectura crítica de los anuncios publicitarios. 

 

Tener la imagen -como insumo para que se potencialicen las competencias 

argumentativas, de lectura y de inferencia- ha permitido que se construyan distintas 

propuestas de índole pedagógica que mejoran la capacidad de lectura autónoma de los 

educandos y fortalecen las habilidades del pensamiento (Villa, 2008; Barragán, 2013 y 

Dévia, 2009). 

 

Barragán (2013), Dévia (2009), Nigro (2011) y Chaparro (2013) explican que los 

criterios que tienen los maestros y la escuela, en relación con los textos icónicos, es 

uno de los principales obstáculos para la contextualización del conocimiento, de 

manera visual. Villa (2008) afirma que “la transformación estructural y pedagógica no 

asegura la implementación exitosa de una propuesta, en tanto no se transformen las 

concepciones que se tienen frente a la imagen fija, o en movimiento” (pág. 207-223). 

Desde la concepción del concepto de argumentación en la antigua Grecia, también 

llamada Retórica, se creó un nuevo grupo de personas denominadas los Sofistas, 

quienes asumieron la responsabilidad de la filosofía, la ciencia y la política para la 
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defensa de las causas y reclamos del pueblo ante los jueces. Su objetivo era el 

convencimiento, a todo lugar, de la defensa del cliente. Partiendo de esta idea, es 

posible afirmar que la concepción de procesos argumentativos, en la educación actual, 

es fundamental en la construcción de puntos de vista críticos, analíticos y autónomos. 
 

Seguidamente, se presentan antecedentes de investigación que desarrollan el 

problema de investigación, a través de la importancia del argumento, en 

composición de textos. 

 

Tradición oral e imagen: Lectura y literatura en la primera infancia, Tesis de 

grado Licenciatura Literatura, Universidad del Valle, Escuela de Estudio Literarios, Cali 

(Pava Fernández, 2011). Esta investigación surge en respuesta a dos problemáticas, la 

primera es la falta de espacios públicos para la lectura en familia y el detrimento de los 

hábitos lectores dentro del hogar, igualmente se trabaja la propuesta del juego aplicado 

a la lectura, desde el género lírico, narrativo y a la lectura de imágenes. La 

investigación resalta la importancia del juego, la imagen y la tradición oral, en la etapa 

de la primera infancia. 

 

De igual forma, propone estrategias para el acercamiento de los niños al texto 

literario, tanto oral como escrito, con una metodología activa, participativa y creativa 

que permita el desarrollo de una educación integral del niño desde la primera infancia, 

amplía el horizonte literario y artístico de los niños dando a conocer otro tipo de 

manifestaciones como la lectura de imágenes. La propuesta metodológica de 

intervención que se propone es a partir de una perspectiva de observación e 

interacción que busca incidir en la reacción del niño a través de diferentes estímulos. 

 

Este trabajo surge como antecedente de un estudio que se hace de distintas 

estrategias que postulan el incentivo de la lectura en los niños y la inducción a la 

lectura de imágenes para las respectivas interpretaciones individuales, lineamiento que 

aborda el planteamiento del problema del presente trabajo de investigación. 

 

La imagen de la Multimedia para la producción del texto descriptivo. Tesis de 

Grado, Universidad de la Salle, Facultad de Estudios Avanzados, Bogotá (Lhoeste, 

Loaiza, & Orejuela Peña, 2008). Esta propuesta tiene como problema de investigación 

los efectos que causa la imagen de la multimedia en la producción de texto descriptivo 

en niños de grado cuarto de básica primaria. Su objetivo plantea identificar qué efectos 

causa la imagen de la multimedia utilizada en la implementación de estrategias 

didácticas para la producción de texto descriptivo, en los niños de grado cuarto de 

Básica Primaria del colegio Eduardo Santos I.E.D de Bogotá D.C., jornada tarde. El 

proceso investigativo está basado en aspectos como el diagnóstico del nivel de 

producción de textos descriptivo, el uso de la imagen de la multimedia en la 
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implementación de estrategias didácticas y la valoración del conocimiento a través del 

uso de la imagen multimedia. 

 

De esta manera, el aporte que esta investigación brinda como antecedente a la 

propuesta de trabajo es abordado desde el estudio de la composición de un texto 

basado en la imagen, lo cual acentúa la propuesta desde la producción de un texto, el 

manejo del pensamiento inferencial y estrategias didácticas, soporte fundamental a la 

propuesta académica investigativa a desarrollar. 

 

La Producción de textos en la escuela, una lectura desde el pensamiento 

complejo, Caso: Secundaria General “José Martí”, Tesis de grado Maestría, Colegio 

de Estudio de Posgrado de la Ciudad de México, México, (Áviles Domínguez, 2012). La 

discusión de la investigación está basada en el bajo rendimiento que alcanzan los 

estudiantes al egresarse de la educación media en lo que respecta a los procesos de 

creación de textos e interpretación. Además, ahonda en la forma de enseñanza de 

parte del docente. El planteamiento del problema de investigación enuncia: “¿Los 

conocimientos y habilidades que poseen los profesores en relación a la producción de 

textos determinan el desarrollo de las habilidades y conceptos en cuanto a la 

producción textual de los alumnos de la escuela secundaria general “José Martí”. Los 

resultados de la investigación indican que la enseñanza de la escritura no aborda 

contenidos procedimentales, conceptuales y actitudinales ya que el “90% de docentes 

encuestados opinan que en primer lugar enseñan ortografía y gramática, un 60% dice 

que lo primero que enseña es a subrayar y resumir. Aunque contrariamente el 57 % de 

los alumnos afirman que sus maestros les enseñan a planear durante un acto de 

escritura” (Áviles Domínguez, 2012, pág. 77). 

 

Como antecedente para la línea de investigación claramente resulta un aporte 

fundamental en los procesos de enseñanza por parte de los profesores y la manera 

como se pueden desarrollar estrategias de enseñanza que sean fundamentales para 

realizar procesos de interpretación y producción textual, problema que es abordado en 

la presente investigación. 
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1.5 Justificación 

Este estudio está enmarcado en la Investigación Acción Participación. Se basa en 

el trabajo efectivo del saber científico, en el entorno académico institucional. Propende 

al mejoramiento del educando a través del desempeño de una propuesta dinámica y 

aplicable en cada área del conocimiento. 

 

La investigación acerca de la construcción de textos argumentativos -con base en 

el pensamiento inferencial del estudiante, desde el análisis de la imagen de indicio- es 

viable, porque permite determinar si los procesos de lectura que se adelantan en el 

aula de clase son los indicados. O, por el contrario, si la estructuración de la imagen, 

como nuevo referente de lectura, desarrolla una concepción diferente de los procesos 

de argumentación en textos escritos u orales. Todo esto genera en el estudiante un 

pensamiento crítico y analítico para la composición de un texto argumentativo. Además, 

potencializa el desarrollo cognitivo y el fortalecimiento académico particular e 

institucional, porque la comprensión de lectura que se adopta es congruente con lo que 

se hace en las diferentes áreas del conocimiento. 

 

El procesamiento de la imagen es una compleja actividad cognoscitiva, desde un 

enfoque semiótico, es decir, desde la participación del educando cuando construye 

hipótesis basadas en inferencias que surgen a partir de indicios (Arnheim, 1998). Con 

base en el postulado anterior, es posible afirmar que este estudio le aporta al alumno 

varios puntos significativos para su formación en la lengua materna. Por ejemplo: a) le 

proporciona una concepción diferente acerca de la lectura; b) le desarrolla su 

pensamiento inferencial, para que pueda ahondar en los análisis y no solo en la 

decodificación de grafemas; c) mejora su análisis crítico; d) le brinda herramientas, 

tanto para obtener resultados óptimos en las evaluaciones que le realicen para 

comprensión de las distintas disciplinas del conocimiento. 
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2 Marco Referencial 

2.1 Marco teórico 

Diversidad de publicaciones teóricas acerca de la importancia de leer, escribir y 

de cómo se enseña a adelantar en los educandos dichos procesos, son tratados desde 

las disciplinas de la psicología, psicolingüística, la pedagogía. Para fines del presente 

proceso de investigación y abordando procesos pedagógicos didácticos se asume el 

concepto de lectura y escritura como ejes fundamentales en los procesos de 

argumentación y construcción del discurso sean orales u escritos, este último portador 

del significado que desea el autor desde la complejidad del acto mismo del ser 

humano, desde lo social, cultural, físico. Galaburri (2008) afirma: “En la medida en que 

reconozcamos la complejidad de los procesos de lectura y escritura inherente a ellos, 

vamos a poder pensar en formas alternativas de organizar la enseñanza que no 

restrinjan ni distorsiones demasiado aquello que queremos enseñar” (pág. 21). 

 

2.1.1 Las competencias 

El contexto educativo nacional establece que hay que construir conocimiento, 

teniendo en cuenta distintas competencias académicas, para fortalecer el ser, el saber 

y el hacer. Es importante tener claro este concepto. Pimienta (2008) define la 

competencia como el ser capaz, estar capacitado o ser diestro en algo. Las 

competencias explican lo que la persona es capaz de realizar, el grado de preparación, 

la suficiencia y la responsabilidad para ciertas tareas (págs. 23-42). 

 

Otros la definen como “una potencialidad, o capacidad para poner en escena una 

situación problemática, controlarla y resolverla” (Bogoya Maldonado , 2006, pág. 3). 

Cada competencia tiene que ver con la capacidad de construir y comparar textos, de 

efectuar operaciones, de medir y de integrar datos y cantidades numéricas en un 

contexto. Según estas afirmaciones, el estudiante es el que construye su conocimiento 

de manera activa. El Ministerio de Educación Nacional propone evaluar, con base en 

los estándares básicos que implícitamente contienen las competencias básicas, 

interpretativa, propositiva y argumentativa (Ministerio de Educación Nacional, 2006). 

 

Competencia interpretativa. Se refiere a la importancia de comprender el 

sentido de un texto, de una proposición, de una imagen, de un video; entre otras. La 

interpretación debe reconocer todas las formas de conocimiento y descubre infinitos 

efectos discursivos haciendo alusión al fenómeno de la compresión (Quijano 

Hernández , 2003, pág. 2)  
 

Competencia propositiva. Esta competencia permite la generación de hipótesis, 

la propagación de alternativas para la solución de conflictos y la confrontación de 
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perspectivas dentro de un texto. Además, ayuda a conocer cuánto comprende el 

estudiante y de qué manera le da sentido a un problema, o una situación. Por ejemplo: 

la conquista de América y la Revolución Industrial corresponden al proceso de la 

transición del Feudalismo al Capitalismo. 

 

Para realizar este análisis, es necesario que se ubique el proceso, se relacione 

con otras situaciones y se determinen las implicaciones de esa situación. Así, se logra 

una posición crítica y creativa, ya que es posible plantear opciones, o alternativas, ante 

las problemáticas presentadas en el texto. Para llegar a este nivel, es necesario 

efectuar, con anterioridad, una interpretación y dar una explicación. En estos tipos de 

preguntas, se busca la participación del estudiante para que, a partir del texto, se 

puedan sugerir las posibles salidas, alternativas, situaciones o interpretaciones 

diferentes, que permitan explicar una situación o un proceso. 

 

Competencia Argumentativa. Esta competencia ayuda a justificar las ideas, a 

establecer criterios propios y a interactuar con el saber. Para que los estudiantes la 

adquieran, es necesario desarrollar procesos de comprensión, de interpretación y de 

lectura. Esto permitirá sustentar un punto de vista o una idea, convencer; es decir, ser 

capaz de cambiar o modificar el punto de vista de otra persona. Por esta razón, este 

estudio está basado en la competencia argumentativa; efectivamente, es el eje 

fundamental en la construcción de textos: esos que evidencian pensamientos y 

conocimientos particulares, desde otra forma de visión e interacción con el mundo real, 

como lo representa la imagen de indicio. 

 
El productor de un texto escrito de orden argumentativo necesita comprender que 

para llevar a su interlocutor-lector a aceptar sus conclusiones, debe conocer qué es lo 

que él piensa, y luego argumentar, de acuerdo con sus conocimientos, creencias y 

valores, basándose en los posibles razonamientos que su interlocutor pudiera emplear. 

Para lograr una buena argumentación, se debe hacer uso de los recursos lingüísticos y 

del razonamiento que posee y hacerlos operar en atención a los propósitos de la 

argumentación. Esto quiere decir, saber elegir el tipo de argumento que se va a utilizar 

en una determinada situación comunicativa; cuáles estrategias discursivas puede poner 

en acción al construir el discurso, según su intencionalidad, a fin de convencer e influir 

sobre la percepción del mundo que tienen los interlocutores. Finalmente, estar muy 

atento al uso de preguntas retóricas y de recursos lingüísticos, como los conectores y 

las modalidades de enunciación (Serrano de Moreno, 2008) 
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De tal manera, que el educando debe adquirir en sus procesos de aprendizaje el 

desarrollo particular de cada una de las competencias descritas anteriormente lo que le 

permitirá el desempeño de manera eficiente en cada una de las áreas de trabajo 

académica y de ámbito secular. 

 

2.1.2 La composición de un texto argumentativo 

Escribir es un proceso cognitivo complejo que requiere de varias operaciones y 
subprocesos cíclicos e interactivos. Requiere consciencia de todos los elementos que 
determinan la situación concreta en la que se produce el escrito; aquellos que se 
relacionan con la intención del escrito y con las ideas concretas que tratará el texto. 
Este proceso de producción conlleva un conjunto de subprocesos que corresponden a 
la planificación, producción del escrito, revisión y edición. 

Planear un texto significa pensar y reflexionar antes de escribir. Esta operación 
consta de tres subprocesos: la activación para la generación de ideas; el 
establecimiento de objetivos en función de la situación retórica y la organización de las 
proposiciones o enunciados que se desarrollarán. Formular un plan tentativo de las 
ideas relevantes, o trazar líneas tentativas aumenta las probabilidades de alcanzar 
buenos resultados (Cassany, 1990, págs. 63-80).  

Es recomendable que, antes de proceder a escribir el texto, se respondan las 
siguientes preguntas, a fin de determinar el contexto específico que define la situación 
comunicativa: ¿Sobre qué vamos a escribir?, ¿Qué sabemos sobre el tema?, ¿Para 
qué escribir?, ¿A quién le vamos a escribir? 

La respuesta a estas preguntas constriñe una lectura relacionada con el tema. 
Para lograr este propósito, es necesario leer como autor (Gutiérrez, 1996, págs. 3-18) 
o, como bien lo afirma Smith (1982): “leer como un escritor” (pág.85). Es decir, al leer 
como escritor se compromete con él, se reescribe de forma que el lector se podrá 
anticipar a saber lo que continúa en un siguiente párrafo. Leer como autor significa 
comprender el texto desde la visión de quien escribe, cuál es su intencionalidad y 
propósito. Es útil que el lector elabore su propia reacción ante las ideas expresadas por 
el autor del texto leído. Esto permitirá evaluar la argumentación presentada, así como 
el sentimiento de adhesión o de rechazo, de respeto o de manipulación que se 
experimenta al concluir la lectura del texto. 

 

2.1.3 La imagen o texto icónico 

Esta investigación maneja una postura de carácter semiótico, por tanto, promueve 

un estudio interdisciplinar del lenguaje; específicamente, un texto simbólico, la imagen 

de indicio; sobre este asunto Bettetini (1986) afirma:  

 

Un texto es una máquina semiótica que transfiere el saber 

organizado por el sujeto de la enunciación (…) a un sujeto 

enunciatario (…). Cada texto se presenta, por ende, con una 
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estructura semántica y un conjunto de instancias pragmáticas: con 

un sistema de valores y una estrategia de convicción en 

confrontación con el receptor. (págs. 80–81) 

 

Por lo tanto, el texto es un conjunto de procedimientos y estrategias que 
constituyen un discurso de carácter pragmático, de tal manera que el texto icónico o 
visual es la interface entre lo sintáctico y lo semántico. (Lomas, 1991). 

Consecuente a ello, el texto es un objeto que la interpretación construye. Los 
íconos reproducen algunas condiciones de percepción basándose en condiciones 
comunes, como la experiencia adquirida, de tal manera que el signo puede tener 
propiedades ópticas (visión) ontológicas (presumibles) o convencionales. (Eco, Tratado 
de semiótica general, 1976, pág. 77) 

De esta manera, se leen las imágenes con base en la interpretación que pueden 
denominarse códigos visuales. Estos están influenciados por las tradiciones culturales, 
que no son las mismas con el pasar de los tiempos. Como lo plantea Lomas (1991), 
desde el concepto aristotélico de mímesis, atravesando la similitud y la percepción, que 
pertenecen al Renacimiento, hasta lo que hoy día se reconoce en los procedimientos 
electrónicos que permiten capturar cada vez con mayor calidad la realidad. Así, la 
imagen genera la ilusión de lo real, utilizadas por la publicidad, que emplea estrategias 
semánticas – pragmáticas de forma persuasiva. 

El texto icónico, o imagen, es el resultado de entrelazar y correlacionar la 
expresión de naturaleza gráfica, cuya intención corresponde al autor. Estos textos no 
solo se definen o interpretan por su denotación, sino como lo afirma Barragán (2012), 
son un producto socio- cultural y, como tal, está impregnado de un contenido 
ideológico; es decir, construye, reproduce, legitima y confronta determinados sistemas 
de creencias socialmente compartidos (págs. 81-94). 
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2.1.4 Tipos de textos icónicos 

 

Imagen 1. Imágenes en movimiento e imágenes fijas. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Propia 

 

Existen imágenes fijas e imágenes en movimiento. Los textos icónicos en 

movimiento son aquellas imágenes que producen la ilusión de estar en movimiento; por 

ello, el texto visual debe tener muchas imágenes, organizadas en secuencia. Por 

ejemplo, una película. Sin embargo, uno de los principales precursores del cine, 

demuestra, a través de una secuencia fotográfica, tomada a espacios de tiempos 

cortos, que pasar a cierta velocidad, a la vista, produce la ilusión de movimiento 

(Muggeridge, 2018). 

 
 
Imagen 2. Caballo galopando. 

 
Fuente: http://portafoliofoto.com/iconic-photographs-galloping-horse-eadweard 

  

       IMÁGENES 

EN MOVIMIENTO        FIJAS 

 

Cine (Narrativo, documental y 

experimental) 

Video 

Televisión (Series, reportajes, 

telenovelas, noticieros) 

Videojuegos (imagen interactiva)  

Etc.  

 

MÚLTIPLES 

Cómics o 

historietas 

Novelas 

gráficas 

Libros álbum 

Etc 

 

 

ÚNICAS 

Fotografía 

Pintura 

Dibujo 

Grabado 

Caricatura 

Afiches 

Etc 

 

http://portafoliofoto.com/iconic-photographs-galloping-horse-eadweard
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Los textos icónicos fijos son imágenes que no se mueven, por ende, el 

espectador puede tener el tiempo que desee para su observación. Estas pueden 

contener una sola imagen, por ejemplo: las pinturas, las fotografías, los grabados; 

entre otros. También, lo pueden conformar una secuencia de imágenes; por ejemplo: 

los comics, el álbum y otros. 

 

Imagen 3.Texto icónico fijo. 

 
Fuente: Kuczynski (2014).  

 

El texto icónico fijo múltiple se aprecia en la siguiente imagen. 

 
Imagen 4. Mafalda. 

 

Fuente: Quino (2016).   

 

2.1.5 Morfosintaxis de la imagen.  

 

Existen diferentes variables que están relacionadas directamente con la imagen. 
Según Donis (1976), son el punto, la línea, la forma, el color, la luz, el ángulo, el 
encuadre y la textura, la iluminación y el tono. Todos poseen ciertas características 
morfológicas que identifican, en el contexto simbólico, algunos significados, dentro de 
los cuales se clasifican, el color, plano, ángulo y la luz (págs. 3-27). 

El color es una composición propia de la una imagen (Vásquez, 2010). Tiene una 
lectura de manera emocional y visual. Por ello, algunos colores resultan, al ojo humano 
muy llamativos e impactantes. En culturas como la nuestra, el color blanco se relaciona 
con la pureza; mientras que en la India significa muerte, duelo o luto. Se le atribuyen 
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cualidades, por ejemplo: el color rojo se relaciona con la pasión o el peligro, el azul 
transmite tranquilidad o frialdad. 

El plano se refiere a la dimensión de la imagen. Está limitado por líneas u otros 
planos (Villafañe, 1987, pág. 108). En el plano, se determina la escala, relación que 
ocupa en cuanto a un espacio. Existen planos generales, medios, cortos, americano, 
medio corto, primer plano, primerísimo primer plano, plano detalle (Gomez, 2013). 

 

Imagen 5. Tipos de planos. 

 
Fuente: Proyecto Multimedia (2011). 

 
 

La imagen 5, se explica así: 

a) Plano General.  

b) Plano Americano.  

c) Plano Medio. 

d) Plano Medio Corto. 

e) Primer Plano.  

f) Primerísimo Primer Plano.  

g) Plano Detalle 
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Imagen 6. Tipos de ángulos. 

 
Fuente: Proyecto Multimedia (2011).  

 

Imagen 7. Dirección de la luz. 

 
Fuente: (Molinari, 2008).   

 

 

2.1.6 La inferencia 

Es otro de los aspectos fundamentales en el proceso de investigación, muy 
importante en el proceso argumentativo. El significado de un texto no está solamente 
en lo que el texto dice: lo denotativo; sino en lo que no dice: lo connotativo; o sea, los 
elementos que no son expuestos por el autor; por lo tanto, es competencia del lector 
inferir. Eco (1997) lo define como “el dominio de unos movimientos cooperativos, 
activos y conscientes” (pág. 45). Esto le permitirá al lector tener acceso al sentido más 
profundo, lo cual recibe el nombre de aducciones. Para este autor: La abducción es un 
proceso mental que consiste en la adopción provisional de una explicación, con el 
objetivo de exponerla a verificaciones ulteriores. Dicha explicación es formulada 



17  

provisoriamente por el lector gracias a la adopción de una “ley” o “norma” que obtiene a 
partir de su conocimiento del mundo y su experiencia previa. (pág. 45) 

Entonces, abducir es la forma de intentar encontrar la explicación de un hecho, de 
tal manera que el lector debe reconocer las características del texto para poder 
interpretarlo de manera correcta. “Un texto quiere alguien que lo ayude a funcionar” 
(Eco, Kant y el ornitorrinco, 1997, pág. 46). Bruner (2018) compara la mente humana 
con una ‘máquina inferencial’, debido a la capacidad tan rápida que se tiene para 
activar la información almacenada, de tal manera que sea usada para interpretar y 
clasificar nueva información. Se construye información, a partir de la estimulación del 
entorno (Gutiérrez, 1996, págs. 3-18). Desarrollar proceso de inferencia es una tarea 
que los niños desde los cuatro años de edad pueden hacer (Puche Navarro, 2005, 
págs. 50-62). 

Como se mencionó anteriormente y como elemento fundamental que sostiene 
esta investigación, García (2014) afirma que: 

Todo discurso es un tejido de signos (tex-jido), cuyos hilos entretejen 
símbolos, íconos e indicios, debemos suponer que estos se confunden en 
la unidad inmediata llamada ‘texto’. No obstante, de las clases de signos 
resaltamos substancialmente el indicio, un signo bien particular 
caracterizado porque está motivado por la contigüidad, cualidad que 
permite que alguien infiera algo que no es visible de forma inmediata; de 
suerte que, frente a su cara significante o indicante, aparece la cara 

significada o indicado gracias a un proceso de …) ‘augurio’. (pág.118) 

El indicio es la materia prima para la construcción de inferencias, que construye la 
mente. El lector debe estar en la capacidad de construir una representación del mundo 
real del oficio que se le presenta; ello lo alcanza a través de la capacidad mental de 
inferir (De Vega, Diaz, & Leon, 1999, págs. 271-289). Aquí, el conocimiento tácito 
desempeña su labor (Escudero, 2010). La inferencia completa la información recibida, 
mediante diferentes elementos propios del lector. 

Por su parte, León (2003) dice que la inferencia es la representación mental que 
hace el lector al tratar de entender la información recibida: agregando, sustrayendo, 
omitiendo parte del texto. Este ejercicio no es necesariamente consciente; se asocia 
más a una condición natural. Para Gutiérrez (1996), las inferencias se producen en 
cualquier contexto de comunicación: a través de la palabra, o la imagen, o en 
condiciones simples de pensamiento (págs. 3-18). Las inferencias ocurren durante la 
comprensión del mensaje o después de este; es el pensamiento constructivo o 
conjeturas. 

Lo anteriormente expuesto permite clasificar tres funciones de la inferencia, a 
saber: 

 Función Cognitiva: más allá de los datos presentados, ahondar más de lo 
aparente. 

 Función comunicativa: transmisión de la información, requiere que exista 
un nivel de conocimiento entre el emisor y el receptor. 
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 Función Conductual: dirige y predice las conductas y garantiza la
apreciación correcta del texto.

2.1.7 Inferencia y lectura. 
Según el reto del texto que se le presenta al lector, así mismo será la intención 

que tendrá el proceso inferencial. Cuando un lector se expone a la inferencia de una 
imagen, inicia el proceso de percepción a y de sentidos sensoriales a categorizar lo 
conocido en lo que se ve (De Vega, Diaz, & Leon, 1999, págs. 271-289). Entre tanto, 
la comprensión actúa en procesos de interpretación 
(Escudero, 2010). Existen diferencias entre la percepción y la comprensión: la primera 
es el reconocimiento de un patrón sensorial desde lo conocido; la segunda es un 
proceso más profundo, ahonda en la interpretación de textos o de situaciones más 
complejas. Los tipos de inferencia se relacionan en la siguiente tabla, para una mayor 
compresión. 

Tabla 1. Tipos de inferencia.
Tipos de inferencias 

Teoría semiótica de Umberto Eco, 1992 Modelo psicolingüístico 

Abducción 

Es un proceso inferencial, basado en la 

formulación de hipótesis de sentido, que se 

adelanta para explicar o desambiguar un 

suceso comunicativo concreto. 

Dicho de otra forma, es un proceso simultáneo 

de predicción – retroalimentación donde, quien 

interpreta, lo hace a partir de preguntas sin 

respuestas fijas; solo lo hace con hipótesis. 

Inferencias temporales con implicaciones 

de recursos cognitivos implicados y con 

grados de probabilidad o certeza (1192, 

1994, 1996) 

Abducción 

hipercodificada 

Para adelantar la hipótesis, el sujeto recurre a 

una regla precisa y muy estructurada, con 

escaso margen de ambigüedad (Regla 

codificada) y de manera rápida. En otros 

términos, se queda en lo superficial del texto. 

Aunque en un contexto expresivo multicultural 

y un con-texto discursivo concreto, esa regla 

se puede hacer ambigua. 

Inferencias automáticas basadas en el 

texto y realizadas de manera 

inconsciente, y se generan en un brece 

lapso temporal. 

Inferencias locales, cohesivas, 

conectivas retroactivas. 

Abducción 

hipocodificada 

Para adelantar la hipótesis, el sujeto debe 

seleccionar una regla entre una seria 

probabilística puesta a su disposición. En otros 

términos, se accede a la estructura profunda 

del texto. 

La regla elegida se selecciona como la 

plausible entre muchas, pero no es seguro que 

sea o no la correcta; de suerte que la 

explicación solo se toma en consideración en 

espera de sucesivas verificaciones co- 

textuales o contextuales. 

Inferencias lógicas basadas en el texto, 

porque se ejecutan sobre el uso de una 

regla formal que permiten obtener el 

grado máximo de certeza, basado en el 

conocimiento general de los usuarios. 

Inferencias globales o de coherencia. 

Dan cuenta de la idea general que 

desarrolla el texto, de su estructura 

semántica; por lo que permite no solo 

entender de qué se trata, sino de generar 

en la mente una especie de película muy 

resumida de lo que trata. 
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Abducción 

creativa 

La regla debe idearse. Y ello implica salirse del 

texto. “El placer de una obre deviene de unir lo 

interior con lo exterior”. Interviene aquí 

proceso de abstracción y pensamiento 

intertextual, auxiliados por alta atención lectora 

sobre pistas. 

Inferencias off-line o inferencia no 

necesaria para la comprensión o 

elaborativas (otros la llaman inferencia 

proactivas o predictivas). Estas 

inferencias tratan de contextualizar la 

información, generando una 

interpretación coherente de lo leído. 

 

 

Metabducción. 

Consiste en decidir si el universo posible 

delineado por las abducciones es el mismo 

que el universo de la experiencia. 

Tal como ocurre en la investigación criminal, 

tomando como base pruebas tangibles, 

impresiones digitales, indicios y testimonios. 

Inferencias pragmáticas basadas en el 

conocimiento previo del lector, son 

inferencias estratégicas, por tanto, 

requieren de mucho más tiempo como 

efecto de un mayor nivel de 

procesamiento. 

Fuente: (García Dussan, 2014). 

 

Finalmente, para reconocer que tipo de inferencia según los modelos 
psicolingüísticos que plantea Umberto Eco (1992), se requiere un análisis de mayor 
profundidad que permita al investigador la identificación anteriormente connotada, de 
allí que el lector de manera autónoma y espontánea infiere a partir del reconocimiento 
de sus saberes previos, es del investigador la tarea de su clasificación según el nivel 
inferencial. 
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3 Diseño metodológico 

 

La metodología desarrollada en el presente trabajo, es la de Investigación Acción 
Participación, cuyo propósito es alcanzar los objetivos a partir de la implementación de 
una secuencia didáctica, diseñada a través de diferentes actividades. Estas actividades 
deben involucrar al estudiante en los procesos de construcción de conocimiento; así, se 
mejora el proceso de enseñanza y aprendizaje. Por consiguiente, es una metodología 
de carácter cualitativo, que estudia el quehacer de un solo individuo o de un grupo de 
personas. Es importante lo que las personas piensan o hacen y las relaciones que 
tengan con el entorno. Para Vasco (1990), este tipo de investigación nace con las 
ciencias humanas en el siglo XIX, y retoma fuerza, cuando los investigadores aprecian 
la compleja y cambiante realidad humana (págs.2-16). 

El enfoque que soporta esta investigación posee una directriz claramente 
humanista: percibe la vida social como el compartir de individuos en contextos 
comunes (la Escuela); reconoce la realidad compartida, desde una objetividad, para 
todos los sujetos en una interacción social. Utiliza instrumentos como: la recolección de 
datos, su respectivo análisis e interpretación, la observación. Para la aplicación de 
instrumentos, se debe partir de lo general a lo particular, aplicando la lógica inductiva 
(Taylor, 1998, págs. 1-12). 

 

3.1 Tipo de estudio 

El estudio adoptado para adelantar la investigación ha sido diseñado para que el 
análisis y el alcance de los resultados puedan ser descriptivos, analíticos, 
experimentales o de intervención. Por lo tanto, se considera un estudio de tipo 
experimental, trabajando con los contextos naturales o estudiados, tal como se 
encuentran en la realidad no modificados o manipulados por el investigador. 

 

3.2 Procedimientos 

Adelantar el proceso de Investigación Acción Participación permite realizar los 
respectivos análisis de la información y el reconocimiento de los mecanismos utilizados 
para este fin. 

Dentro de los análisis, están: la observación, la recolección de datos (por medio 
de encuestas y entrevistas) y los respectivos análisis que se les realicen. En el 
procedimiento metodológico, se parte de la generalidad a la especificidad, se emite el 
informe de la observación y de los avances que se presentan en el desarrollo del 
proceso investigativo. Para ello, es vital la recolección de datos, como se mencionó 
anteriormente. A continuación, se relacionan ciertos aspectos relacionados con el 
procedimiento metodológico: 

 

 La observación: determina cuál es el problema de investigación que se va a 
trabajar en la propuesta investigativa planteada. 
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 La recolección de datos permite realizar una búsqueda de información. Se 
hace a partir de teorías y de antecedentes que reconozcan otras visiones y 
conclusiones, frente al mismo problema de investigación en la institución; 
esto, para generar interrogantes e hipótesis de direccionamiento 
investigativo. Esta información se adquiere a través de la investigación 
bibliográfica, la observación de clase, encuesta, entrevista, tabulaciones. 
Los datos se clasifican de acuerdo con las variables; se clasifican las 
respuestas y se detallan en el análisis de tabulación. La encuesta tendrá, 
aproximadamente, 10 preguntas, con las cuales se podrá identificar 
aspectos generales que permitirá reconocer el diagnóstico de la 
problemática. Debe ser una encuesta codificada y aplicada de manera 
particular y presencial. 

 Análisis de la información recopilada. Es necesario analizar las diferentes 
variables, para orientar las estrategias y metodologías, e identificar en qué 
aspectos se debe ahondar el proceso investigativo. 

 Implementación de acción: es importante destacar que el tiempo está 
supeditado a calendarios escolares y a intensidades horarias. Sin embargo, 
en el transcurso de la investigación, es necesario que se apliquen muestras 
para ser observadas y mejoradas. De esta forma, se podrá tener una 
propuesta clara de aplicabilidad institucional. 

 

3.3 Diseño 

El diseño metodológico es la Investigación, Acción, Participación (IAP), que 
permite que el maestro identifique los aspectos que se deban mejorar, se elabore un 
plan de trabajo, se pueda adelantar y evaluar el progreso de la acción propuesta. Se 
propone la implementación de una secuencia didáctica. Esta propuesta conlleva 
adelantar las diferentes fases de la investigación acción y permite la acertada toma de 
decisiones en el momento de manejar la información que arroje la implementación de la 
misma. En la secuencia didáctica, se realizan varias actividades propuestas para los 
estudiantes, a partir de un tema específico. El conjunto de estas actividades aborda el 
problema desde distintas maneras; esto posibilita al estudiante desarrollar su 
aprendizaje de forma articulada y coherente. 

 

3.3.1 Fases de la Investigación Acción Participación.  

Para alcanzar el propósito planteado, se han diseñado diferentes etapas. 
Teniendo en cuenta el modelo de Martínez (2000). 

 

Etapa 1: Diseño general de la investigación. Es el acercamiento al problema de 
investigación. De esta manera, se logró definir el esquema de la investigación, la 
población, los medios, los recursos. Este acercamiento inició con la observación que 
hizo el docente de las mínimas competencias de inferencia y argumentación en los 
textos de los estudiantes de educación media y su interés por las imágenes (fijas o en 
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movimiento). La tecnología, a la que tienen acceso, es una oportunidad para generar 
experiencias y didácticas distintas, enfocadas en el fortalecimiento de la inferencia y la 
argumentación. 

Etapa 2: identificación del problema. Es la evidencia de que, en el aula de 
clases, existe una problemática que requiere intervención para su mejoramiento. La 
argumentación en textos escritos tiene un nivel bajo. De hecho, son escritos limitados a 
la descripción. También lo demuestra, los malos resultados de las pruebas internas y 
externas. 

Etapa 3: Análisis del problema. Es el análisis sistemático del problema, de las 
causas y de sus consecuencias. Se identificó, a través de la indagación y la 
observación, que los educandos no realizan proceso inferencial en textos de una 
complejidad básica de lectura, como noticias o narraciones de obras literarias. Lo 
mismo sucedió con la presentación de diferentes tipos de imágenes: solo se limitaron a 
describir. 

Etapa 4: Recolección de información. En la IAP, no hay una especificidad en la 
técnica para la recolección de información, puesto que depende de la información que 
sea necesaria y conveniente. Aún más, depende del problema de investigación 
planteado. Para el desarrollo del proceso de investigación de este trabajo, las técnicas 
de recolección de información fueron: 

a) Los diarios de campo: esta herramienta permitió registrar, cronológicamente, 
las experiencias obtenidas en el transcurso de la investigación. Así, se logró comprobar 
si había evolución, problemas o avances del proyecto. A esto, se adiciona la 
observación en distintas instancias del proceso investigativo, como el entorno o 
contexto de la institución donde se desarrolla el proceso, observación de una actividad 
específica, la observación de una clase y su dinámica. 

b) La encuesta: procedimiento dentro del diseño de la investigación descriptiva, 
por la cual se recopilan datos por medio de un cuestionario previamente diseñado. Este 
instrumento permite la recolección de información precisa y directa, tanto del sujeto 
investigado como de otros que interactúan con este (maestros, padres de familia). 

c) Pruebas iniciales: diseñadas para identificar el nivel de comprensión e 
interpretación de un texto y la inferencia de una imagen. 

d) Categorización de la información: la información no debe quedarse en un nivel 
descriptivo; debe ser estructurada. Para el proceso de la presente investigación, se 
estructura en la imagen y la inferencia. Estos dos aspectos permiten el desarrollo de la 
competencia argumentativa, en el presente proyecto. 

 

3.4 Muestra 

El desarrollo del proceso investigativo se realizó con el total de población en los 
cursos 11- 1 y 11-2, de la Institución Educativa Santa Bárbara. Los estudiantes oscilan 
entre los 15 y 18 años de edad, domiciliados en la comuna 3, del municipio de Palmira, 
en estratos socioeconómicos 1, 2 y 3, con 50 estudiantes promedio. No hay estudiantes 
en condiciones especiales de aprendizaje, sin embargo, hay estudiantes desplazados, 
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por factores ajenos a la voluntad de los padres, de regiones como el Pacífico 
colombiano. El 60% de la población tiene acceso directo a consultas a través del 
internet y de computador propio, o a su alcance. El porcentaje restante debe realizar 
sus consultas en salas de internet y no cuenta con el servicio en casa. 
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4 Resultados y análisis 

En esta sección se presentan los resultados y los respectivos análisis obtenidos 
en el transcurso del desarrollo de la propuesta didáctica “Lo que veo, lo leo”, en el 
marco de la presente investigación, teniendo en cuenta aquellas fortalezas incentivadas 
en los estudiantes participantes en las distintas dinámicas del trabajo. 

Al inicio del proceso se adelantaron cuatro pruebas que permitieron identificar el 
nivel de comprensión lectora que los educandos tenían con respecto a los íconos 
presentados, teniendo una atención especial a la comprensión inferencial y deductiva, 
base fundamental en el proceso de esta investigación. Las pruebas permitían 
desarrollar lectura de textos icónicos, las primeras tres pruebas con preguntas cerradas 
y la última con preguntas abiertas. A cada prueba se le realizó la respectiva tabulación 
de normalización lo que permitió la ponderación de las respuestas ya que cada 
pregunta estaba enfocada a valorar distintos niveles de comprensión. Seguidamente se 
presenta uno de los cuadros de Baremo de una prueba inicial. 

 
Tabla 2. Baremo Taller 1. “La paz” Villamin. 

PREGUNTA CLAVE NIVEL TÓPICO VALORADO 

1 C Literal Reconocer los personajes del texto. 

2 D Literal Identificar y comprender la dinámica del texto. 

3 C Inferencial Compresión global del texto. 

4 A Inferencial Identificar características de los personajes del 

texto. 

5 C Inferencial Elaborar hipótesis sobre el tema que rodea el 

texto. 

6 B Crítico Establece relaciones entre el texto y otros textos. 

7 D Crítico Establece relaciones entre el texto y un contexto 

Fuente. Elaboración propia. 

 

Las pruebas iniciales aplicadas a los estudiantes permitieron identificar que los 

estudiantes alcanzaban una comprensión aceptable de los textos a nivel literal, por lo 

que podían explicar los elementos explícitos dados en cada texto. En lo que respecta a 

las preguntas que permitían ahondar las habilidades en le identificación de indicios, 

producción de hipótesis y la generación de inferencias a partir de estas, eran inferiores 

en comparación con las primeras preguntas, es decir, que los estudiantes tenían 

comprensiones superficiales del texto y no se ahondó en la información que hay oculta 

a sus sentidos. 
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Gráfica 1. Resultados prueba comprensión lectora inicial. 

 

Fuente: elaboración propia.  

 

A partir del análisis a los resultados obtenidos y a las condiciones especiales de 

los grupos, intereses, conocimientos previos, necesidades, se delinea la propuesta 

metodológica adelantada en las aulas de clases diseñada de manera progresiva y a las 

categorías de la investigación. 

 

La propuesta “Lo que veo, lo leo” se diseñó a partir de la siguiente estructura. 

 

Tabla 3. Estructura de la propuesta “Lo que veo, lo leo”. 
 

FASES 
NOMBRE DE LA 

ACTIVIDAD 
PROPÓSITO 

 

¿Qué es 

esto? 

1. “Veo y leo” 
Motivar a los estudiantes a participar de manera activa en la 

realización de cada una de las actividades. 

2. ¿Qué haré? 

Reconocer los conceptos de mayor importancia en el desarrollo de 

la propuesta didáctica, texto icónico, deducción, hipótesis. 

 

 

¿Qué 

se ve? 

3. La luz y el color 
Reconocer las funciones plásticas de la luz en cuanto a su 

tonalidad, cálido – frío; y su enfoque, frontal, lateral, contraluz. 

4. Los ángulos y los planos 
Identificar cuáles y cómo son los diferentes planos que soportan y 

los elementos presentes en el texto. 

 

5. Pintar con palabras. 

Reconocer que describir es una descripción detallada de las 

características de un objeto, persona, lugar, que permite construir 

una imagen de lo que se está describiendo. 

En 

busca de 

indicios 

6. ¿Para qué una 

imagen? 

La intención de las imágenes según su funcionalidad para lo que 

son creadas, referencial, emotiva, poética. 

7. ¿Cómo reconocer lo que 

no se ve? 

Reconocer que inferir es el proceso mental que el lector realiza 

para develar la información oculta en el texto, teniendo en cuenta el 

indicio. 

8. ¿Qué sucedió y qué 

sucederá? 

La anticipación de las posibles actuaciones que determinan u 

hecho presente en el texto, la predicción. 
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9. ¿Qué se encuentra en el 

texto, pero no se 

ve? 

Identificar a partir de los indicios o pistas los elementos que hacen 

parte del texto, objetos, lugares, espacio temporal, finalidad. 

10. ¿Cuál es el tema de lo 

que leo? 

Identificar la idea central del texto icónico desarrollando mapas 

mentales de lo que identifica. 

11. ¿Cómo leo? 

Realizar lecturas a nivel literal e inferencial teniendo en cuenta lo 

aprendido durante todo el proceso. 

 

 

Cierre 

12. ¿Cómo leer textos 

icónicos? 

Diseñar experiencias que les permitan explorar otras formas de 

lectura de manera autónoma. 

 

13. Escribir lo que ve 

Desarrollo de distintos textos de manera oral o escrita que 

evidencie el argumento de interpretación de lo que ve en el texto 

icónico. 

Fuente. Elaboración propia. 
 

La propuesta didáctica está dividida en cuatro fases, a las cuales se les anexan 

una serie de actividades que direcciona al cumplimiento del objetivo de cada una de 

ellas. De tal manera que la fase “¿Qué es esto?”, acerca al tema inicial, a la propuesta 

de trabajo y la terminología que se estaría desarrollando a lo largo del proceso, se les 

solicitó a los estudiantes que aportaran imágenes de su propio interés para ser 

socializadas y trabajadas en el aula de clases. La fase “¿Qué se ve?”, se direcciona a 

los elementos morfosintácticos del texto, lo que le permite al lector crear hipótesis y se 

interiorice mucho más en la imagen. 

 

Aquellas características que rodea al texto icónico son de vital importancia en el 

reconocimiento del mismo y de la interpretación que el lector le pueda impartir, por ello, 

se destaca elementos como la luz, los planos de visión, permitiendo que los personajes 

recreen los hechos en un contexto. De allí que cada nuevo texto tenía un significado 

diferente desde la percepción de otras características como la semántica, lo que el 

texto o imagen significa, así, el lector generaba nuevas ideas frente a la interpretación 

del mismo. No significa que no lo hacían, solo que era de manera instintiva y a priori, 

sin escudriñar en detalles, de tal manera que al realizar mayor número de lecturas de 

textos icónicos el nivel de comprensión era mejor. 
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Tabla 4. Secuencia Didáctica, Lo que veo, lo leo. 

 

FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 

 
ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: Institución Educativa Santa Bárbara CÓDIGO DANE: 176520002708 

NOMBRE DEL DOCENTE: Gustavo Adolfo Reina Mora GRADOS: 11.1 Y 11.2 

EJE TEMÁTICO A TRABAJAR: 
La lectura y escritura de textos argumentativos. Lo que veo, lo leo. 

No sesiones 

programadas 

Fecha de inicio Fecha de 

Finalización 

Diez (10) Abril 2017 Noviembre 

2017 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE – DESEMPEÑOS – EVALUACIÓN 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 
(Qué aprendizajes espero que alcancen mis estudiantes) 

DESEMPEÑOS 
(Qué acciones evidencian los 

aprendizajes esperados) 

EVALUACIÓN 
(Qué espero evaluar) 

Al finalizar esta secuencia didáctica los estudiantes habrán mejorado sus 

competencias lectora y escritora pues estarán en la capacidad de: 

 Realizar lectura comprensiva de textos de diferentes disciplinas del 

conocimiento. 

 Realizar lecturas de textos icónicos. 

 Exponer sus ideas y puntos de vista acerca de las lecturas realizadas. 

 Interpretar íconos presentados en distintos textos y contextos 

 Redactar textos de carácter argumentativos. 

 Realizar exposición de ideas argumentadas. 

 Evaluar, con base en criterios dados la calidad de textos producidos 

por los demás integrantes de su grupo. 

 Diligenciamiento de las 

actividades de comprensión 

textual. 

 Los textos producidos por los 

estudiantes demuestran coherencia, 

cohesión y pertinencia. 

 Desarrollo de escritos 

evidenciando la competencia 

argumentativa. 

 Exposiciones en defensa de sus 

propios puntos de vista frente a un 

tema determinado. 

 Lectura de imágenes de indicio de 

manera coherente. 

 Grado de eficacia a las respuestas en 

las actividades. 

 

 Propiedades textuales: coherencia, 

cohesión y pertinencia. 

 

 Redacción y argumentación. 

 

 Exposiciones de carácter 

argumentativa. 

 

 Acercamiento y abordaje a nuevas 

formas de lectura. 
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FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 

REFERENTES -  MARCO DISCIPLINAR Y DIDÁCTICO – MATERIALES 

(Tres ideas claves, conceptos o temáticas) 

REVISIÓN DE REFERENTES REVISIÓN DISCIPLINAR Y DIDÁCTICA 
REVISIÓN DE MATERIALES 

EDUCATIVOS 

Lineamientos Curriculares, Competencias 
 Gramatical o sintáctica 

 Textual 

 Semántica 

 Pragmática 

 Comprensión e interpretación textual 

 Otros sistemas simbólicos. 

Subprocesos Estándares Básicos 

Producción textual 
 

 Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas, 

explicativas y analógicas en mi producción de 

textos orales y escritos. 

 Evidencio en mis producciones textuales el 

conocimiento de los diferentes niveles de la 

lengua y el control sobre el uso que hago en 

contextos comunicativos. 

 Produzco ensayos de carácter argumentativo 

en los que desarrollo mis ideas con rigor y 

atendiendo a las características propias del 

género. 

Comprensión e interpretación textual 

 

 Elaboro hipótesis de interpretación atendiendo 

 
1. El desarrollo de diferentes actividades dentro y fuera del aula 

de clases, a través de la lectura y escritura de textos 

argumentativos desde la perspectiva de “Lo que veo, lo leo”, 

propone una serie de ejercicios adelantada en fases diferentes, con 

el objeto de activar los saberes previos para argumentar acerca de 

lo que ven y piensan. 

 

2. Desarrollo de lecturas distintas a las convencionales, la 

decodificación, y se ahonda en la interpretación, haciendo uso de 

la inferencia, el argumento, la lógica. 

 

3. Todas las etapas adelantadas en la presente secuencia incluyen 

la verificación de desempeños o de competencias, para la 

valoración del proceso de aprendizaje y de mejoramiento. 

 

 

4. Identificación de las diferentes fases de la actividad a partir de, 

¿qué es?, ¿qué se ve?, en busca de indicios y cierre. 

 

En el desarrollo de cada actividad planeada 

por el docente para ejecutar en la estructura de 

la propuesta de la secuencia didáctica, serán 

realizados talleres, actividades fuera del aula 

de clases, lecturas y escritos de textos con 

carácter argumentativos, la guía y 

acompañamiento constante por parte del 

docente como facilitador en el proceso de 

aprendizaje, los textos icónicos que se 

presenten a los estudiantes, además, hacia el 

final de la secuencia didáctica, se deben 

compartir las experiencias adquiridas durante 

todo el proceso adelantado en desarrollo de 

cada actividad. 

 

Como cierre y valoración, será determinante 

reconocer los avances obtenidos en cada una 

de las fases adelantadas. 
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a la intensión comunicativa y al sentido del 

texto que leo. 

 Relaciono el significado de los textos que leo 

con los contextos sociales, culturales y 

políticos en los cuales se han producido. 

 Asumo una actitud crítica frente a los textos 

que leo y elaboro, frente a otros tipos de texto: 

explicativo, descriptivos y narrativos. 

 

Medios de comunicación y otros sistemas 

simbólicos 

 Doy cuenta del uso del lenguaje verbal o no 

verbal en manifestaciones humanas como los 

grafitis, la publicidad, los símbolos patrios, 

las canciones, los caligramas, entre otros. 

 Analizo las implicaciones culturales, sociales 

e ideológicas de manifestaciones humanas 

como los grafitis, la publicidad, los símbolos 

patrios, las canciones, los caligramas, entre 

otros. 

 Explico cómo los códigos verbales y no 

verbales se articulan para generar sentido en 

obras cinematográficas, canciones, y 

caligramas, entre otras. 

 Produzco textos empleando el lenguaje verbal 

y no verbal, para exponer mis ideas o para 

recrear realidades con sentido crítico. 

Ética de la comunicación 

 

 Respeto la diversidad de criterios posiciones 

ideológicas que surgen en los grupos 

humanos. 

 Utilizo el diálogo y la argumentación para 

superar enfrentamientos y posiciones 

antagónicas. 

 Argumento en forma oral o escrita, acerca de 

los temas y problemáticas que puedan ser 

objetos de intolerancia, segregación, 

señalamientos, etc. 
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FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 

 

SABERES PREVIOS -  DIAGNÓSTICO – RELACION DE APRENDIZAJES ESPERADOS – DESEMPEÑOS - CONTEXTUALIZACIÓN 

SABERES PREVIOS (Qué 

conocimientos requieren mis 

estudiantes) 

DIAGNÓSTICO (Qué conocimientos 

requeridos tienen mis estudiantes: fortalezas y 

debilidades) 

 

RELACION APRENDIZAJES – DESEMPEÑOS Y CONTEXTO 

Reconocimiento de conceptos como: 

 

 Lectura 

 Escritura 

 Ícono o imagen 

 Argumentos 

 Inferencia 

 Pensamientos 

Fortalezas: 

 

 Motivación en la realización de actividades 

fuera del aula de clases. 

 La gran mayoría realiza trabajo en equipo. 

 la receptividad al momento de presentar el 

plan de trabajo. 

 

Debilidades 

 

 Procesos de escritura autónoma débiles. 

 Poco desarrollo autónomo de lecturas. 

 El nivel de comprensión de textos es básico, 

por lo que la interpretación es muy limitada. 

 

Las competencias a desarrollar deben generar en el estudiante una 

apropiación de conocimientos los cuales deberá aplicar en las distintas 

áreas del conocimiento a través de la construcción de diferentes textos 

argumentativos, disertaciones en grupos. 

 

Los aprendizajes no serán exclusivos del área de lenguaje, aunque las 

actividades a desarrollar correspondan a esta área. 

 

Los temas a desarrollar tendrán relevancia con los ejes temáticos 

adelantados según la planeación curricular del área. 

 

El contexto está categorizado en los espacios físicos y los contextos de 

aprendizaje donde se adelantarán las diferentes actividades. Vital que se 

lleven a cabo según la planeación y determinación de las actividades 

propuestas. 
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FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 

 
MATERIALES Y RECUROS DIDÁCTICOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

Caracterización de 

materiales y recursos 

Guía de trabajo 
Desarrollo de las actividades a adelantar en cada una de 

las fases - Lo que veo, lo leo. 

Idea general de su uso pedagógico 

 

A través del desarrollo de las actividades según 

la planeación y los horarios determinados para el 

cumplimiento de los objetivos se debe articular 

el uso de cada material en los tiempos 

determinados, de tal manera que se fortalezca 

cada una de las competencias. 

 

La conformación de equipos de trabajo es vital 

para el desempeño de las actividades, el tiempo y 

los espacios permiten el trabajo de esta manera. 

El uso de los recursos de manera óptima 

garantiza el aporte de cada integrante del equipo 

para la construcción de conocimiento de manera 

autónoma, disertando, discutiendo, opinando y 

argumentando. 

 
 

Talleres 

 Comprensión de textos icónicos o imágenes 
 Desarrollo de preguntas según lo observado en el 

aula. 

 Socialización de los cuestionamientos planteados 

para el trabajo en equipo 

 
 

Observaciones de clases 

 Descripciones de lo que se realiza en clases o en el 

desarrollo de las distintas actividades. 

 Toma de registro en diferentes contextos del 

desempeño de los educandos según las actividades 

que se propongan. 

 
 

Libro texto MEN 

 Diseño y construcción y de la planeación y 

actividades a partir de los estándares que emite el 

MEN. 

 Vamos a aprender Lenguaje, Guía del docente. 

MEN. 

 
Recursos propios 

 Secuencia didáctica 

 Imágenes e íconos 

 Encuestas, talleres, planeación académica. 

 Textos escolares personales estudiantes. 
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FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 

 
DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE, UNIDAD O SECUENCIA PARA EL LOGRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE. 

(El orden en que se desarrollen estas etapas está sujeto a las decisiones didácticas del docente). 

Exploración (reconocimiento de 

saberes previos frente al eje 

temático y objetivo de aprendizaje) 

Ejecución (acciones de 

aprendizaje según el uso de 

materiales educativos y el 

objetivo de aprendizaje) 

Estructuración (conceptualización frente 

al eje temático y objetivo de aprendizaje) 

Valoración (momentos intermedios y de cierre 

significativo para comprobar si están alcanzando 

o se cumplieron los objetivos de aprendizaje) 

 
En el desarrollo de la secuencia 

didáctica propuesta, a través del eje 

temático, la lectura y la escritura de 

textos argumentativos, “Loa que 

veo, lo leo”. Se exploran los 

conocimientos que los estudiantes 

han adquirido en su etapa lectiva, 

reconocen los aspectos de lectura, 

escritura, argumentación, imagen, 

inferencia, sin embargo, el 

reconocimiento de los conceptos no 

es suficiente, para ello se deben 

ejecutar actividades que demuestren 

dichos aprendizajes dentro de ellos 

se deben realizar: 

 Talleres de aprestamiento 

 Talleres de reconocimiento del 

tema 

 Actividad lúdica en el 

reconocimiento de las funciones 

 

Básicamente, el adelantar las 

diferentes actividades debe 

consolidar, a través del tiempo, 

que se mejoren las competencias 

de lectura y escritura. 

 

Las imágenes, son una nueva 

forma de abordar la lectura y la 

interpretación de textos, para lo 

cual los estudiantes deberán 

realizar las siguientes actividades. 

 

 Lectura de imágenes, para 

descubrir qué es, qué es lo 

que más se destaca en la 

imagen, como son las 

características de la imagen 

como espacio, personas, 

objetos. 

 Trabajo en equipo para 

reconocer la intencionalidad 

 

El reconocimiento en los textos desde 

la perspectiva que dicen más de lo que 

solamente está escrito o más de lo que solo 

se ve, es la intención para el lector, con 

ello se busca alcanzar el objetivo 

propuesto en el desarrollo planteado el 

cual es desarrollar competencias 

argumentativas en estudiantes de grado 

undécimo de la Institución Educativa 

Santa Bárbara de Palmira, Valle del Cauca, 

a través de la composición de textos 

argumentativos a partir de imágenes de 

indicio. 

 

Los conceptos que los estudiantes 

identificar en la estructuración de las 

competencias argumentativas son, la 

importancia de la lectura, la inferencia 

como referente interpretativo, la escritura 

de textos argumentativos desde el punto de 

vista del autor y la interpretación del 

 

Básicamente la valoración del avance en los 

objetivos propuestos está determinado si se 

ejecutan y delante de manera correcta cada una 

de las actividades. 

 

La exploración e indagación es uno de los 

parámetros que serán de vital importancia, 

debido a que evidencia como se encuentran los 

estudiantes y cuáles son las actividades a 

adelantar. 

 

Las valoraciones de talleres será la herramienta 

utilizada a través de tablas de Baremo, lo que 

permite que se identifique cuáles de los 

desempeños que se ha alcanzado en el desarrollo 

del trabajo. 

 

Como actividades de cierre se encuentra la 

valoración del objetivo inicialmente propuesto, 

a través de la construcción de textos, 

exposiciones en la defensa de los puntos de vista 
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de la luz en una imagen 

 Socialización de la 

funcionalidad de las imágenes 

según la intensión del autor.

 Taller de acercamiento a las 

posibilidades que muestra un 

texto icónico.

 Trabajo en equipo a través de la 

representación gráfica y 
escenográfica de un texto 

escrito.

 Construcciones de textos 

escritos de carácter 

argumentativos a partir de una 
situación presentada en clase.

 
La valoración de las actividades 

permitirá que se reconozcan cuál es 

el nivel en el que los estudiantes se 

identifican o se encuentran frente al 

eje temático, lectura y escritura de 

textos argumentativos. 

de la imagen o del texto 

icónico si es poética, 

referencial, etc., se adelanta 

un taller orientado por el 

docente. 

 Desarrollo de representación 

personificada de un aparte de 

la lectura de un texto, lo que 

permite descubrir sí realmente 

lo que se concibe en el 

pensamiento es lo que refiere 

a la realidad. 

 Elaboración de mapas 

mentales, en los cuales 

denoten e identifiquen la idea 

central del texto o de la 

imagen que han leído. 

 Realización de textos 

argumentativos expuestos en 

clase o leídos y sometidos a 

discusión para inducir a la 

defensa de sus puntos de 

vista. 

lector. particulares a través de la argumentación. 

METODOLOGÍA 

Caracterización de la forma 
de trabajo (Seleccione los 

principales modos de trabajo 

que propone para el 
desarrollo de las actividades) 

Trabajo colaborativo X Todas las actividades de la secuencia contemplan trabajo de reflexión individual, 

trabajo en parejas y consolidación de trabajo grupal. En algunos casos habrá 

dependencia en el avance de los demás o a lo sumo para dar continuidad a las 

actividades se deberá estar en el mismo punto de partida, ello significa un trabajo 

colaborativo a pesar que se realicen actividades de carácter individual. 

Trabajo Cooperativo X 

Trabajo Individual X 

Otro, Cuál.  
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FORMATO ÚNICO DE PLANEACIÓN DE SECUENCIAS DIDÁCTICAS 
 

 
EVALUACIÓN 

FORMATIVA PROCESO 

(Evaluar los aprendizajes alcanzados por 

los estudiantes en el desarrollo y cierre de 

las clases, unidad o secuencia) 

 

TIPOS 

(seleccione los tipos de evaluación que planea) 

 

DESCRIPCIÓN DE ACTIVIDADES DE 

EVALUACIÓN 

(Idea general del proceso de evaluación) 

Desde la perspectiva de la evaluación del 

aprendizaje, resulta fundamental 

involucrar a los estudiantes en su propia 

evaluación y monitoreo de sus procesos. 

Una de las características es la posibilidad 

que la evaluación sea parte de ese 

aprendizaje y no solamente una actividad 

que desarrolla el docente, es poder 

compartir con el educando los objetivos y 

guiarlos a ser constructores de 

conocimiento para que desarrollen 

habilidades de identificar sus dificultades 

y la forma de como sobresalir de éstas, es 

decir, que desarrollen capacidades 

metacognitivas. 

Autoevaluación X  

El momento de la evaluación debe ser concertada, al finalizar 

cada actividad como mínimo se deberá realizar una 

autoevaluación con el objeto de que el mismo estudiante 

determine como está competentemente frente al objetivo 

propuesto de la actividad. 

 

La coevaluación permite la interacción de las partes, docente – 

estudiante, para obtener los aportes de mejoramiento entre 

ambos, además los aportes que se realicen son fundamentales en 

la construcción de conocimientos y del mejoramiento. La 

coevaluación se adelantará mínimamente al finalizar cada tres 

actividades. 

 

Al finalizar cada una de las etapas del desarrollo de la secuencia 

didáctica el docente realizará la Heteroevaluación, teniendo como 

base el desempeño del trabajo, la actitud frente al mismo. 

Coevaluación X 

Heteroevaluación X 

Otro, cuál.  

En caso de tener estudiantes con Necesidades Educativas Especiales 

(NEE) 
Actividades o propuestas de trabajo para los estudiantes que presenten 

NEE 
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Los estudiantes presentan una necesidad especial en sus procesos de 

desempeño en el planteamiento de las actividades para el desarrollo de la 

secuencia, y es básicamente nivel de concentración por distractores externos 

y el nivel básico de lectura y escritura, 

 

Como las NEE son básicamente por factores externos, la propuesta de trabajo es 

desarrollar las actividades en ambientes diferentes a los que regularmente asiste el 

estudiante, que el desarrollo de las actividades sea realizado en un tiempo límite y 

que el apoyo del compañero de estudio sea motivacional. 

  

Se plantean los estímulos como estrategia del desarrollo de actividades, sean 

de orden individual o grupal. 

 

Para aquellos que el nivel de lectura y escritura pueda causar desanimo o 

apatía, se recomienda que lea los textos a voluntad propia, a su propio gusto, 

que si existe film acerca del texto lo pueda cotejar y escribir las similitudes y 

diferencias, aparte de denotar la importancia que tiene el texto para él y para el 

lector. 

 

ESPACIO PARA PLANTEAR OBSERVACIONES, REFLEXIONES O INQUIETUDES RESPECTO A LA PLANEACION PROPUESTA. 
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Imagen 8. Tormenta, relámpago. 

 
Fuente: (Otero, 2015).  

 
Taller No 2 

 

Estudiante 1. Estos son colores fríos. 
Docente. ¿Qué podemos saber de este lugar? 

Estudiante 1. Es un lugar peligroso, por las 

tormentas Estudiante 2. Parece un lugar no 

habitado. 

Estudiante 3. Es un lugar donde no me gustaría vivir. 
 

Registro de clase abril 2017. 

 

 

Imagen 9. Paisaje de viaje, océano. 

 
Fuente: archivo del autor. 
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Taller No 3 

Docente. Inicio de lectura de íconos, ¿Qué ven en la imagen? 

Estudiante 4. El mar y una mujer 
Docente. Muy bien, sin embargo, ¿qué más 

ven?  

Estudiante 5. Una mujer sola y triste junto al 

mar.  

Docente. ¿Cómo sabes que está triste? 

Estudiante 5. Porque está sola, si así no fuera estaría 

acompañada. 

Estudiante 6. No está triste, está pensativa mirando el 

horizonte  

Estudiante 7. Acabo de llegar y está disfrutando de la vista. 

Docente. ¿Qué función tiene la luz en la imagen? 

Estudiante 9. Recrear que está de día 

Estudiante 11. Es un atardecer pronto se ocultará el sol. 

Registro de clases abril 2017. 

 

A través de los anteriores ejemplos, se puede reconocer como los estudiantes 

reconstruyen el texto icónico, hacían sus lecturas y aportes inicialmente desde un nivel 

literal, a partir de un análisis más profundo se realiza una lectura de las características 

que están en la imagen como la luz, el contexto y otros elementos morfosintácticos. 

Es relevante acotar que cada sección de trabajo se realizaba un cuestionamiento 

que confrontaba a los estudiantes con el texto, se realizaba el análisis y respuestas a 

los interrogantes y se abordaban los conceptos del tema de los talleres. 

 

Imagen 10. Play ful. Christopher Hassler. 

 
Fuente: archivo del autor.  
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Taller No 4 

Docente. Se pueden ver dos planos diferentes. ¿Cómo se identifican? 

(Los estudiantes analizan la imagen por un momento). 
Estudiante 13. Un plano vertical y otro horizontal, en el primero se observa una persona de pie y 

el otro refleja un vacío. 

Estudiante 16. Yo creo que es una ilusión óptica, la persona no está de pie, esta recostado en el 

piso y quien toma la imagen recrea que estuviera sobre un vacío, además debe estar recostado 

para tomar la imagen de esta manera. 

Docente. ¿Están todos de acuerdo con dicha 

percepción? (Muchos observan sus apuntes y 

concluyen que sí) 

Docente. ¿Qué quería exponer el autor del texto icónico con dicha toma? 
 

Registro de clase mayo de 2017. 

 

Se empieza a reconocer que los estudiantes identifican campos semánticos 

dentro de la lectura de los textos, inician proceso de construcción de hipótesis, 

elaborando explicación probable de los hechos presentados en la imagen. Cada vez se 

inicia de parte de los estudiantes la construcción de la discusión en lo que interpretan y 

analizan, el docente se convierte en un orientador de la dinámica de trabajo. 

 

Imagen 11. Caín y Abel.   

 
Fuente: (Suarez, 2015).  

 

Taller No 5 

Docente. Esta imagen está en contrapicado, ¿cuál es la situación que se presenta en el texto? 

Estudiante 18. Es el inicio de la maldad del hombre, la 

muerte de Abel.  

Docente. ¿Cómo deduces eso? 

Estudiante 18. Porque son dos hombres, están semidesnudos, uno de ellos en pie y con un 

hueso en la mano y ese es el relato de la Biblia. 

Estudiante 25. Sí es correcto lo que el 

compañero dice.  

Docente. ¿Hay alguien más allí? 
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(El grupo en general), No. Solo ellos, sin embargo, eso lo sabemos porque conocemos la historia 

de la biblia. Además, estaba Dios. 

Estudiante 15. Es una imagen desoladora, no quisiera estar en el lugar de Abel en ese momento. 
 

Registro de clases mayo 2017. 

 

En esta imagen se encuentra un ángulo de visión contrapicado, de tal manera que 

el autor muestra un punto de vista de abajo hacia arriba. Para el caso colocando al 

lector en situación de vulnerabilidad, colores fríos y opacos, expresión de rabia, de 

dolor e impotencia, fueron los elementos leídos por los estudiantes que desarrollaron 

su trabajo en equipo lo que permitió la discusión y construcción de hipótesis. Sin 

embargo, como reconocieron el contexto se realizó actividades de indicio, en lo que 

pensarían los actores, lo que sintieron en ese momento, por qué llegaron a esa 

situación, entre otros. 

 

Otra de las fases adelantadas en la implementación de la propuesta didáctica es 

la llamada “En busca de indicios”, se da el enfoque directo al objeto de la investigación, 

la construcción de inferencias a partir de los indicios que son creados por el lector, de 

tal manera que se manejen aspectos al interior y exterior de la obra para que construir 

un texto argumentativo de los puntos de vista que ha tenido en cuenta para la 

respectiva interpretación de lo que lee. 

 

Inferencia Explicativa ¿Por qué está pasando esto? 

Imagen 12. Niño rescatado del lodo. 

 
Fuente: El Tiempo (2013). 
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Taller No 6 

Docente. Cada equipo debía inferir las posibles causas de lo que presenta el texto. ¿Qué está 
pasando? ¿Por 
qué está pasando esto? Realiza un escrito redactando las apreciaciones. 
Síntesis de lectura, El auxilio que se le está prestando a un niño que se encuentra en medio del 

lodo con la ayuda de un helicóptero. Esto pasa porque ha ocurrido el desbordamiento de un río 

en horas de la noche y las personas están siendo evacuadas del lugar. Igualmente, si no se 

hubiera dado la tala de árboles constantemente sin reforestación, esta calamidad no hubiese 

pasado. 

La generalidad de los equipos de trabajo se orienta a la misma percepción y se ahondan en 

otros aspectos de lo que inferencialmente reconocen en la lectura. 
 

Registro de Clases Julio 2017. 
 

El apartado de lectura leído corresponde a la búsqueda de indicios. Para 

complementar el desarrollo del taller, se proyectó la película “True Detective” 2014 -

2015, la cual es la historia de dos detectives que investigan un extraño asesinato en las 

provincias de Louisiana. Poco a poco ellos van haciéndose una idea de lo ocurrido y 

están cada vez más cerca de descifrar el misterio. Esta dinámica permitió que los 

estudiantes reconozcan otras intenciones que se tiene sobre un mismo objeto de 

investigación, a través de los diferentes indicios e inferencias que los investigadores 

utilizan para cumplir con el objetivo propuesto. 

 

El ejercicio de lectura del texto icónico se presenta comparativamente con la 

película de manera que se tengan en cuenta aquellos elementos que no se ven a 

simple vista, que el lector pueda construir otros contextos que desarrolla la imagen, es 

decir que hay detrás de lo que se ve. Esta fase determina no solo la lectura de un 

plano, o lectura de luz o color sino la totalidad del texto. Lo que permitió que los 

estudiantes mejoraran de manera paulatina la forma de afrontar un texto icónico y su 

interpretación. 

 

Inferencias predictivas ¿Qué sucede? 

Imagen 13. Taller lúdico, “Interpretación de texto icónico, I.E. Santa Bárbara”. 
 

Fuente: archivo del autor.   
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Imagen 14. Taller lúdico, “Interpretación de texto icónico, I.E. Santa Bárbara”. 

  

Fuente: archivo del autor.  
 

Para el desarrollo de esta actividad, se contó con la participación de todos los 

estudiantes del grado once dos, a razón de la disponibilidad del tiempo y de los 

espacios institucionales. Se adelantó la dinámica del Mannequin Challenge —

conocido con variantes al español como reto del maniquí, consistente en optar por 

una posición estática por un momento y representar una situación, de ello se retomó 

apartes del texto literario la Odisea, de Homero, para realizar sus representaciones por 

equipos que posteriormente se realizó socialización de la actividad a través de un 

escrito que argumentara lo que los otros equipos estaban representando y por qué 

creían que era esa representación. De la dinámica surgieron muchas discusiones, 

algunas de ellas acertadas y otras no, sin embargo, esto permitió que los estudiantes 

tomaran en cuenta aspectos del suceso anterior y posterior a la imagen representada, 

además se convirtieron en actores activos del proceso que se está trabajando. 

 

Taller No 7 

 

Docente. ¿Qué tal les pareció la actividad? ¿Qué se aprendió de ella? ¿Cómo se sintieron siendo 
actores y que 

características tenían los personajes? ¿Qué hubo que tener en cuenta para reconocer que 

se estaba representando, que seguiría después de dicha imagen y dicha representación es 

resultado de que suceso? Estudiante 10. Es una actividad fuera de lo común que venimos 

acostumbrados a realiza, además es una actividad que no se realiza de manera individual, sino que 

debe existir un complemento con los compañeros para que se haga una buena representación. Y 

aprendí que mi forma de ver las cosas no es lo mismo que está siendo representado. 
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Estudiante 2. Interesante como cada compañero personificó la idea de un evento, como 

asumió el rol del personaje original, también como los que no representaban l escena deberían 

saber que era lo que estaba sucediendo y que podría llegar a pasar después. 

Estudiante 16. Me intereso lo que hay detrás de la imagen, por ejemplo, como mis compañeros 

tuvieron que hacer para representar lo más parecido a lo que el autor decía en el texto escrito y que 

los otros compañeros no se esquivaran en la descripción. 
 

Registro de clases septiembre 2017. 

 
 

Inferencias de tema, ¿Cuál es el tema de lo que leo? 

 

Imagen 15. La trata de blancas”. 

 
Fuente: http://rosiorozco.com/asociaciones-civiles-demandan-en-el-senado- 

atención-al-tema-de-trata 

 

Esta inferencia tiene por objetivo el entendimiento y compresión del texto de 

manera general a partir de la lectura del mismo. Aquí el lector identifica aquellas 

características que se encuentras implícitas en el texto creando hipótesis que le 

permiten identificar cuál es el tema del mismo, estas características a identificar son: 

personajes, espacios, tiempo, finalidad, intensión. El taller desarrollado a través de foro 

denominado Foro –Imagen, “Lo que no soy” permitió ahondar no solo en lo que se ve 

sino en lo que significa lo que se ve, a quien está dirigido, cuál es la intensión del texto, 

de esta manera el lector construye argumentos específicos de la deducción e inferencia 

que ha realizado. 

 

Los resultados que a este nivel se han logrado con los estudiantes son 

satisfactorios, la participación general de los grupos es activa y de buena receptividad, 

las intervenciones son claras y apuntan al objetivo de la investigación. Afirman que el 

trabajo es distinto y que las clases se hacen más dinámicas e interesantes, además, 

consideran que han aprendido a hablar en público, a escribir de manera distinta no 

solamente a transcribir o resumir sino crear con base en lo que se piensa. 

La última fase de la propuesta didáctica esta direccionada al cierre. Para ello se 

propuso la realización de un rincón de imágenes o textos icónicos, algunos construidos 

http://rosiorozco.com/asociaciones-civiles-demandan-en-el-senado-
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por ellos mismos ya sea a través de la fotografía o el dibujo, compartidos en el aula de 

clases para la construcción de diferentes textos escritos interpretando cada una de 

ellas. El tema era escogido por cada estudiante sin limitación de tamaño o de color o 

número personajes. Los trabajos recopilados no fueron de todos los estudiantes, sin 

embargo, el trabajo de la construcción de textos si fue de carácter obligatorio y 

expositivo o socializado ante los demás compañeros, lo que evidenció que hubo una 

mejora significativa con respecto al inicio de la propuesta didáctica. 

 

Para este momento se ha evidenciado una transformación en el desempeño de 

los estudiantes tanto en lo cualitativo como en lo cuantitativo en lo que refiere a la 

lectura de textos icónicos, ello se puede observar en el siguiente gráfico 

 

Gráfica 2. Resultados prueba de comprensión lectora. 

 
Fuente: elaboración propia.  

 

Al evidenciar los resultados finales y realizar la comparación con respecto a los 

datos iniciales, se puede observar que existe un mejoramiento en la comprensión de 

textos, de realizar lecturas inferenciales en un 65% al inicio y culminar con un 40% de 

este tipo de lectura, el avance es muy significativo, aunado al proceso de construcción 

de textos y el fortalecimiento de la competencia argumentativa, ello demuestra que la 

percepción de lectura de parte del educando esta direccionada al interés que este 

muestra por el tipo de texto que lee, la forma como lo aborda y el tema que se le 

propone leer. 

 

Finalmente hubo dificultades en el desarrollo de los procesos, ajenos a la 

investigación ya hubiese sido por los tiempos o por circunstancias de cese de 

actividades académicas. Sin embargo, finalizado los procesos y realizadas las 

actividades de evaluación, autoevaluación y coevaluación, se destaca lo expresado por 

los estudiantes en las dinámicas de aprendizaje, el objetivo cumplido en el proceso de 

investigación, el fortalecimiento de lectura de textos icónicos y la composición de textos 

argumentativos defendiendo sus apreciaciones y puntos de vista.  
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5 Conclusiones y recomendaciones 

5.1 Conclusiones  

La investigación en el aula de clases es una de las herramientas más importantes 

con las que cuenta el docente para hacer frente a los retos que los educandos y la 

sociedad actualmente demandan. El maestro debe reconocer los diferentes ámbitos en 

que se desenvuelven los estudiantes y no solamente la interacción que exista en el 

aula de clases, ello le permitirá una visión holística de las condiciones particulares, 

como gustos, intereses, proyectos entre otros aspectos que resultan fructíferos en los 

procesos de compartir y construir conocimientos significativos. 

 

Es así como propuestas pedagógicas vigentes direccionan a que los aprendizajes 

sean fortalecidos, brindado herramientas y habilidades que les permitan a los 

estudiantes reconocerse como personas críticas, analíticas, buenos lectores no solo de 

los temas que por su contexto reconozcan sino de los distintos textos que llegan a sus 

mentes a través de las herramientas tecnológicas. Desde esta perspectiva, las 

instituciones educativas deben transformar sus concepciones de enseñanza y más aún 

los mismos educadores, direccionando al fortalecimiento de las competencias 

necesarias para la formación de personas distintas en la sociedad. 

 

De esta manera, la lectura debe ser construida y no solamente seguida, es decir, 

que el texto que se lee se interiorice, se analice, se critique y no solo se decodifique, 

que existan argumentos en la defensa del pensamiento particular de ideas coherentes 

en medio de la desigualdad social, económica, política, aportando a las nuevas 

generaciones otras formas de ver el mundo. 

 

En este orden de ideas, la lectura de textos icónicos introduce al estudiante a 

aquellos aspectos que no se identifican de manera literal, lo que crea nuevas formas de 

ver el texto, de leer lo que no se ve, esto permitirá dejar de ser un lector de grafemas y 

se convertirá en constructor de ideas y generación de argumentos que permitan 

sustentar y defender sus puntos de vista frente a un tema determinado. 

 

Por otra parte, lo que compete a la metodología desarrollada, permite generar 

espacios de interacción participativa y de trabajo en equipo, una propuesta interesante 

para los estudiantes y el docente líder del proceso de investigación, es el estudiante 

que lidera sus procesos de aprendizaje y participación a través de la guía del docente, 

diferente al trabajo convencional que están acostumbrados a desarrollar en el aula de 

clases. Esta metodología motivó al mejoramiento de los hábitos de estudio y de la 

participación en las actividades de clases, a su vez la manera de programar y 

desarrollar una clase dinámica e interactiva. Por esta razón y desde el análisis de los 

resultados obtenidos, es necesario que se incluya este trabajo en los planes de área en 
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la asignatura de castellano en la institución educativa Santa Bárbara inicialmente, para 

que posteriormente pueda ser adoptado por otras asignaturas. 
 

5.2 Recomendaciones 

 

Finalmente, el cumplimiento del objetivo de la investigación se puede decir que ha 

sido alcanzado, dinámicas de trabajo distintas, aportes de los estudiantes desde su 

interés y participación, el apoyo por parte de las directivas institucionales y el 

direccionamiento constante de la academia universitaria, han permitido que se alcance 

las propuestas planteadas y que el nivel de escritura y lectura de los estudiantes del 

grado undécimo mejore. De manera muy particular cierro este proceso haciendo un 

llamado a fortalecer las dinámicas distintas del trabajo convencional dentro del aula, 

para buscar otras estrategias de compartir conocimiento y permitir que sean los 

estudiantes quienes construyan nuevos conocimientos a partir de nuevas formas de 

educar. 
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Anexos 

 

Anexo 1. Encuestas estudiantes 
 

 
 

Nombre completo    
 

Grado:   Edad:    
 

La presente encuesta pretende reconocer algunos aspectos relevantes 

en cuanto a lectura y escritura en los estudiantes de Grado Undécimo de la 

institución educativa Santa Bárbara de Palmira Valle del Cauca. 

Recuerda que no existe respuesta equivocada, todas serán acertadas. 

 
 

1. Explica con tus palabras ¿Para qué leer y de qué manera leer un texto? 

 

 

 

  . 
 

2. Del material que utilizan los docentes como apoyo en sus clases, califica valora con 1, 2 o    

3 (1 no te gusta, 2 te gusta y 3 te gusta mucho) 

 

Revistas (  ) Periódicos (  ) Películas (  ) 

Fotografías (  ) Anuncios de    

 publicidad 

(  ) Libros 

 convencionales 

(  ) 

Textos gráficos (  ) Audiolibros (  ) Carteles (  ) 

 
 

3. Señala con una X una sola opción. Cuánto es el tiempo semanal que dedicas a la lectura 

de manera autónoma 

 

Menos de una hora semanal (  ) Entre una y dos horas semanales (  ) 

Más de dos horas semanales (  ) No realizo lectura (  ) 

4. Señala con una X una sola opción. Cuánto es el tiempo semanal que dedicas a ver la 

televisión Menos de una hora semanal (  ) Entre una y cinco horas (  ) 

Más de cinco horas (  ) No veo televisión (  ) 
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5. Señala con una X una sola opción. Realizas trabajo de escritura de textos propios 

 

Si (  ) No (  ) Algunas veces (  ) Solo transcribo (  ) 

 

6. Señala con una X una sola opción. Identificas la diferencia de escritura entre distintos tipos 

de textos 

 

Si ( ) No ( ) Algunas veces ( ) 

 

7. Señala con una X una sola opción. Consideras que el desempeño de tu escritura es 

 

Muy bueno (  ) Relativamente bueno ( ) No tan bueno (  ) Malo (  ) 

 

 

8. Señala con una X una sola opción. En la institución Santa Bárbara, se realizan procesos de 

lectura y escritura autónomos 

 

Muy bueno (  ) Relativamente bueno (  ) No tan bueno (  ) 

Malo (  ) 

9. Señala con una X una sola opción. Los docentes de las asignaturas diferentes a Lenguaje, 

proponen lecturas para disertar en clase 

 

Si (  ) No (  ) Algunas veces (  ) Nunca (  ) 

 

10. Señala con una X una sola opción. Estarías dispuesto a re-aprender a leer y 

a escribir Si (  ) No (  ) 
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Anexo 2. Análisis de resultados encuesta estudiantes 

 

Muestra: 50 Estudiantes 

Sexo: 34 Mujeres y 16 Hombres. 

Edades: 16 a 19 años 

1. Explica con tus palabras ¿Para qué leer y de qué manera leer un texto? 

 

Los estudiantes responden que leer es el proceso de identificar y comprender 

lo que dice un texto escrito y que existen diferentes tipos de textos, narrativos, 

poéticos, periodísticos, científicos, entre otros según el tema de que trate la 

lectura, que leer es poder entender lo que dice el autor y la finalidad del texto, por 

ejemplo, informar, recrear, orientar. 

 

Reconocen que existen diferentes formas de leer y que ello depende el tipo de 

texto que se esté leyendo, algunas de las formas es en voz alta o mentalmente o 

susurrando el texto, además, que depende del texto la tonalidad de la voz puede 

cambiar, por ejemplo, el leer una fábula, el leer un cuento, el leer una revista, el 

leer una receta. Dichas apreciaciones fueron fundamentales para reconocer que el 

tipo de lectura que se practica es la inferencial, no hubo acotaciones en sus 

respuestas de una lectura de tipo icónica o de imagen, lo que direccionó con 

mayor ahínco el proceso de investigación a través de la propuesta didáctica “Lo 

que veo, lo leo”. 

 

2. Del material que utilizan los docentes como apoyo en sus clases, califica 

valora con 1, 2 o 3 (1 no te gusta, 2 te gusta y 3 te gusta mucho) 

Opción 
3 

Te gusta mucho 
2 

Te gusta 
1 

No te gusta 

Revistas 35 10 5 

Fotografías 40 10 0 

Textos gráficos 37 10 3 
Periódicos 15            5 

 
30 

Anuncios de 

publicidad 
30 10 10 

Audiolibros 17            5 28 

Películas 50            0 0 

Libros 

convencionales 
10 10 30 

Carteles 35 10 5 
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Gráfica 3. Percepción de interés por la lectura.

 
Fuente: elaboración propia.  

La aplicación de la encuesta acerca de la percepción de los estudiantes en 

los tipos de textos que les gusta más leer, confirma que la visión gráfica que 

posea un texto es fundamental para influir es su gusto, de tal manera que 

aquellos textos que tengan relación con imágenes son los que más 

potencialmente leen. Una razón más para potencializar el proceso investigativo 

de la propuesta desarrollada en el presente trabajo. 

 

3. Señala con una X una sola opción. Cuánto es el tiempo semanal que 

dedicas a la lectura de manera autónoma 

 

Para el desarrollo de la competencia argumentativa es necesario que el 

estudiante desarrolle habilidades y hábitos de lectura. El tiempo dedicado a leer 

que se evidencia en los estudiantes de Santa Bárbara es muy mínimo, lo cual es 

un factor que desfavorece el fortalecimiento de la argumentación, es importante 

recordar que leer permite obtener léxico, otras visiones del mundo. 

  

 

 
 

120% Percepción del interés por tipos de textos para leer 
100% 

100% 

80% 
80% 70% 

74% 
70% 

60% 60% 60% 
60% 56% 

40% 30% 
34% 

Te gusta mucho 

20% 

10% 

20% 
20% 

20% 

20% 

20% 
20% 

20% 

6% 
10% 10% 

20% 

10% 

Te gusta 

No te gusta 

0% 0%0% 
0% 
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Gráfica 4. Tiempo dedicado a lectura semanalmente. 

Fuente: elaboración propia.  

 

El 60% de los estudiantes (Grado undécimo uno y undécimo dos, Santa Bárbara) 

dedican menos de una hora a la semana para leer y un 30% de no lee. Ello 

demuestra que el interés por los textos convencionales y lecturas tradicionales no 

son llamativos, se limitan a lecturas obligatorias de clase sin ahondar en otros tipos 

de textos. 

4. Señala con una X una sola opción. Cuánto es el tiempo semanal que 

dedicas a ver la televisión 

El indagar a los estudiantes acerca del tiempo ante la pantalla chica, permite una 

concepción de la importancia que representa para los estudiantes la visión de 

imágenes, en este caso de movimiento, sin embargo, es un importante insumo que 

categoriza la dedicación en tiempo ante una actividad. 

 

Gráfica 5. Tiempo dedicado a ver televisión semanalmente. 

 
Fuente: elaboración propia.  

 

Evidentemente los estudiantes dedican mucho tiempo semanal a ver televisión, 

una categoría de imagen en movimiento y con sonido, lo que limita el esfuerzo de la 

mente para la interpretación con respecto a un texto escrito. Insumo que permitió 

identificar una vez más el correcto direccionamiento de la investigación. 
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5. Señala con una X una sola opción. Realizas trabajo de escritura de textos 

propios. 

 

La lectura y escritura son proceso que está aunado en el desarrollo de la vida 

escolar. Para los estudiantes es importante mejorar los desempeños de escritura de 

forma autónoma, ello permite que se construyan nuevas formas de pensamiento y 

de conocimiento. 

 

Gráfica 6. Realización de trabajos de lectura. 

 
Fuente: elaboración propia.  

 

Comparativamente, los estudiantes no desarrollan escritura de manera 

autónoma, su limitación está a la transcripción de un texto o solamente no lo 

realizan. Como se mencionó anteriormente, no escribir limita las competencias que 

un estudiante puede llegar a alcanzar en su desempeño académico. 

6. Señala con una X una sola opción. Identificas la diferencia de 

escritura entre distintos tipos de textos 

 

La importancia de reconocer el tipo de texto que se lee conduce de manera 

eficiente a la interpretación del mismo, cuando no se reconoce el texto que se lee o 

tema indudablemente no se interpreta. 

Gráfica 7. Reconocimiento de tipos de textos. 

 
Fuente: elaboración propia.  
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El 60% de los estudiantes no están reconociendo los tipos de textos que leen, es 

decir, que solo están realizando proceso de decodificación y por ende no hay 

interpretación de lo que está escrito. 

 

7. Señala con una X una sola opción. Consideras que el desempeño de tu 

escritura es. 

 

Se realizó la indagación para identificar de qué manera consideran los estudiantes 

que se encuentran en el desempeño de escritura, direccionado a la creación más no 

a la transcripción. 

 

Gráfica 8. Nivel en el desempeño de la Escritura. 

 
Fuente: elaboración propia.  

 

Paradójicamente, este resultado no es coherente con los lineamientos obtenidos 

en las preguntas anteriores, el 60% considera que su desempeño en la escritura es 

bueno y aún más el 20% considera que es muy bueno, considero que la pregunta fue 

interpretada de manera incorrecta relacionada a si escribían bien, es decir, que si su 

grafía era buena. 

 

8. Señala con una X una sola opción. En la institución Santa Bárbara, se 

realizan procesos de lectura y escritura autónomos. 

 

El cuestionamiento refiere a la percepción que tienen los estudiantes con 

respecto a la lectura y escritura en las diferentes asignaturas, sin embargo, no de 

manera obligatoria, sino que los docentes orienten a lecturas de consulta, 

permitiendo que el estudiante sea quien indague, pregunte, investigue. 

 

  

20%

60%

20%

0% DESEMPEÑO DE ESCRITURA

Muy bueno

Relativamente bueno

No tan bueno

Malo
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Gráfica 9. Niveles de lectura y escritura en la Institución Educativa Santa Bárbara. 

 
Fuente: elaboración propia.  

 

Según la percepción estudiantil, las distintas asignaturas que se imparten en el 

colegio Santa Bárbara, relativamente orientan a desarrollar lecturas de consulta e 

investigación, sin embargo, considero que las respuestas estuvieron orientadas a 

las lecturas seculares de clases y no a la intención de la pregunta, aun así, se 

identifica que los docentes en general realizan proceso de escritura y lectura con los 

estudiantes. 

 

Anexo No 3. Observación de Clases. 

 

Registro de Observación de Clases  

Fecha: 03 de mayo de 2017  

Número de estudiantes: 23  

Tiempo de la observación 120 minutos  

Institución Educativa Santa Bárbara Palmira Valle del Cauca  

Docente: Gustavo Adolfo Reina Mora Grado: Once dos. 
 

Hora Descripción Interpretación 

 

 

 

 

7:15 am 

La hora de clase inicia a las 7 y 15 am, me dirijo al aula 

del salón 11.2 para dictar la asignatura de lenguaje y 

empezar la segunda hora de la jornada, la cual ha iniciado 

desde las 6 y 15 am. 

El tema que corresponde para esta semana de clases 

es la comunicación asertiva y una escucha activa. 

La clase se desarrolla en la jornada de la mañana. 

La observación se adelanta en el 

grado 11.2 debido a que es uno de 

los grupos en lo que se adelanta el 

proceso de investigación y con el 

cual se han adelantado 

actividades pertinentes al proceso 

académico del docente Gustavo 

Reina en su formación de 

Maestría. 

 

Lectura y escritura en la I.E. Santa 
Bárbara 

0% 20% 

40% 

40% 

Muy bueno 

Relativamente bueno 

No tan bueno 

Malo 
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7:20 am 

El docente ingresa al salón de clases con el respectivo 

saludo y preguntando como se encuentran los estudiantes 

en esa mañana, se evidencia ocularmente el número de 

estudiantes que se encuentran presentes en el salón. 

 

 

 

7:25 am 

Posteriormente al saludo se procede al llamado a lista y 

corroborar si el estudiante se encuentra presente o no. 
La asistencia a clases es un 

indicador que evidencia el 

ausentismo del estudiante y la 

indagación de por qué se falta a la 

clase. 

 

 

 

 

 

7:30 am 

Se recuerda cual fue el último tema visto en clase y la 

forma de valoración a lo cual responden que se hizo 

revisión de cuaderno y que está pendiente la valoración la 

cual por lo general se realiza de forma oral. 

Se realiza la presentación del nuevo tema y la 

explicación donde se encuentra ubicado según el texto 

guía, “Todos a aprender” texto dado por el Ministerio de 

Educación Nacional. 

Importante recordar el último 

tema abordado para el 

reconocimiento de que si quedo 

entendido y aprendido. 

 

 

 

 

 

7 : 40 am 

 

Se solicita a los estudiantes que copien el título del tema 

a trabajar y las competencias a desarrollar con base en 

este tema. 

 

“La comunicación asertiva y una escucha activa” 

 

Se realiza una serie de 5 preguntas, para indagar acerca 

del saber previo del estudiante con respecto al tema a 

trabajar. 

 

 

El reconocimiento del saber 

previo es indispensable para 

reconocer desde y hasta dónde 

puede llegar el docente según lo 

que el estudiante reconozca. 

 

 

 

7 : 55 a.m. 

 

Pasado 15 minutos se da apertura a la socialización de 

cada una de las preguntas planteadas anteriormente, no 

todos los estudiantes participan de manera activa por lo 

cual el docente, les indaga de manera personal 

llamándoles por su apellido (forma de nombrar a los 

estudiantes) para que den respuesta a la inquietud y que 

propongan a partir de su punto de vista. 

 

Socializar permite al 

estudiante que desarrolle 

competencias de 

argumentación según su 

criterio y puntos de vista 

sobre el tema de trabajo. 

 

 

8:15 a.m. 

 

El docente da las conclusiones respectivas según lo que 

los estudiantes han argumentados y se cotejan con los 

conceptos que están correctos y se corrigen aquellos que 

falta coherencia con el tema. 

Es importante que el docente 

compare los criterios de los 

estudiantes y ahonde sobre los 

conocimientos que tienen los 

estudiantes sobre el tema. 
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8:25 a. m 

 

El docente realiza posteriormente y con base en lo que 

los estudiantes han dado respuestas una clase magistral 

acerca del tema, para ello utiliza el recurso del marcador y 

tablero y realiza un mapa conceptual del tema y resuelve 

preguntas o escucha argumentos de los estudiantes. 

 

 

La explicación refuerza el 

conocimiento adquirido. 

 

 

8:40 am 

 

El docente orienta a la lectura del tema que se 

encuentra en el texto guía y dirige a que desarrollen la 

actividad que el tema propone para que sea revisada y 

socializada posteriormente. 

El trabajo autónomo es 

importante para afianzar el 

conocimiento en los educandos. 

Esto genera inquietudes que les 

motiva a nuevas consultas. 

9 : 05 a. m 

 

 

 

9 : 15 a.m. 

El docente ha resuelto algunas inquietudes que los 

estudiantes presentaron en la solución del taller y realiza 

las respectivas conclusiones del tema trabajado durante 

dos horas de clase. 

Se deja la actividad de consultar donde se evidencia la 

comunicación asertiva y la escucha activa para socializar 

la próxima clase. A través de ejemplos. 

 

Fuente propia 
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Anexo 4. Taller de Comprensión de imagen. 

 

TALLER No 1 
 

Detalla con atención la imagen y selecciona con una X tu respuesta. 

 

Villamin 

www.fanofunny.com 
(2007) 

 

1. Qué personajes se encuentran en la obra 
a. Un policía y un niño 

b. Un ladrón, un niño y una paloma 

c. Un militar, una paloma y un niño 

d. Un guarda de seguridad, un niño y una 

paloma. 

 

2. El personaje que tiene la paloma, tiene 

una expresión de 

a. Burla 

b. Intimidación 

c. Tristeza 

d. Amabilidad 

 

3. Según las características de la imagen, se 

puede decir que es 

a. Una noticia 

b. Una fotografía 

c. Una caricatura 
d. Una imagen publicitaria 

 

4. El hombre que tiene los brazos en alto, 

entrevé que tiene 

a. Susto 
b. Felicidad 

c. Preocupación 

d. Vergüenza 

5. El autor en esta obra tiene como intención, 
objetivo 
a. Demostrar la debilidad de las fuerzas 
armadas 

b. Criticar los procesos de paz 

c. Reflexionar acerca del temor que se tiene 

ante la paz 

d. Demostrar que la paz es cosa de niños 

 

6. La paloma según la imagen, significa 

a. Violencia 

b. Intimidación 

c. Respeto 
d. unión 

 

7. Según nuestro contexto social, la 

imagen representa 

a. La amenaza de la paz 

b. La paz no es para los niños 
c. El desacuerdo de los militares con el 

proceso de paz en Colombia 

d. El temor de las Fuerzas Militares al 

proceso de paz en Colombia 

http://www.fanofunny.com/
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Tabla 3. Baremo Taller 1. “La paz” Villamín. 

PREGUNTA 

CLAVE 

CLAVE NIVEL TÓPICO VALORADO 

1 c Literal Reconocer los personajes del 
texto. 

2 d Literal 
Identificar y comprender la dinámica del 

texto. 

3 c Inferencial Compresión global del texto. 

4 a Inferencial 
Identificar características de los 

personajes del texto. 

5 c Inferencial 
Elaborar hipótesis sobre el tema que 

rodea el texto. 

6 b Crítico 
Establece relaciones entre el texto y 

otros textos. 

7 d Crítico 
Establece relaciones entre el texto 

y un contexto 
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